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INTRODUCCION

Esta investigacion, representa un esfuerzo académico que buscé contribuir a la renovacién de
la ensefianza de la geografia contemporanea, -asumida como disciplina integradora- y con
ello, de las ciencias sociales en general, en tanto, le apuesta a la indagacion comprometida de
transformaciones didacticas integrales, es decir, aquellas que se direccionan hacia un camino
de profundas re-significaciones, que trastoquen, desde la reflexion critica y respetuosa, los
objetivos, los contenidos, los métodos, las formas, los medios y la evaluacion, ya tradicionales
en la ensefianza de esta area. Dado los alcances de tan compleja empresa, este es un proyecto
que no acaba en las consideraciones didacticas que se presentan en los siguientes capitulos,

sino que se constituye en una labor que apenas comienza.

A continuacién, se presentan los aprendizajes logrados en el marco del objetivo propuesto en el
estudio, esto es, la construccion y aplicacion en el aula de una estrategia didactica para la
ensefianza de la geografia, desde el estudio de territorios urbanos mediada por aplicaciones Web
2.0., la cual se fundament6 tedrica y metodolégicamente, se estructurd a partir de la distincién
de los momentos didacticos que la conforman, se disefi6 sus diferentes actividades, se aplico y
se ajustd con un grupo del grado noveno de la Institucion Educativa Fe y Alegria La Cima
(Medellin- Colombia).

La investigacién se enfoca en contextualizar la ensefianza de la geografia, es decir, pensarla a
partir de las problematicas y situaciones propias de la realidad social y educativa
contemporanea, marcada profundamente por el continuo e imparable desarrollo tecnoldgico
digital. En este sentido, la pesquisa se orienta a pensar la ensefianza de la disciplina geografica
con apoyo de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC), méas especificamente
a traves del uso de aplicaciones Web 2.0., tales como: wikis, blogs, foros de discusidn, mapas
interactivos, repositorios de fotos satelitales, videos, audios, y el recurso quizas mas
representativo en el momento, las redes sociales, etc. Todas estas herramientas pueden
potencializar la produccion e interaccion con la informacion y en especial, la promocion y

construccion de conocimiento.




Metodologicamente en el estudio se privilegia el paradigma cualitativo, que segun Galeano
(2004) dirige la mirada en el sujeto de la accién, en sus contextos particulares con sus
determinaciones historicas, sus singularidades culturales, sus diferencias y las distintas
maneras de vivir y pensar. Lo que no indica que se hayan descartado instrumentos y técnicas
de obtencion y analisis de datos de indole cuantitativo. El alcance de la investigacion es de
caracter descriptivo e interpretativo, partiendo de las consideraciones de Hernandez et al.
(2010) quienes afirman que los estudios descriptivos se proponen detallar las propiedades, las
caracteristicas y los perfiles importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro
fendmeno que se someta a un analisis. En este orden de ideas, la definicion de este alcance se
debe a que se buscé considerar el proceso pedagdgico llevado a cabo mediante la
construccidn, aplicacién y ajuste de la estrategia didactica ya mencionada. Para dicho fin, se
observo el proceso docente educativo en su cotidianidad con miras a mejorarlo a través de la

intervencion pedagogica planteada.

Sumado a lo anterior, el estudio tuvo como proposito fundamental comprender el significado
de una experiencia pedagogica, e implicé el analisis profundo de diversos aspectos de la
misma, de ahi que se constituyera “(...) en el examen de un fenébmeno especifico, como un
programa, un evento, una personda, un proceso, una institucion o un grupo social” (Pérez

Serrano, 1994, p. 80, citado por Galeano, 2007, p. 66).

Ahora bien, Litwin (1997) plantea que en las aulas se deben proporcionar espacios para la
reflexion, esto es, privilegiar practicas de ensefianza que posibiliten el pensar e impliquen el
interrogarse y la generacion de disposiciones para el pensamiento en términos de actitudes y
valores. Razon por la cual, la construccion de la estrategia didactica se asumié como un
proceso conjunto, en donde se le da participacion activa a los estudiantes que formaron parte
de la investigacion, pues se considera que solo desde el reconocimiento de sus necesidades e
intereses se podran desarrollar verdaderos aprendizajes con sentido. De ahi que, en la
estrategia se distinguieran tres momentos didacticos bien diferenciados, a saber: el de
sensibilizacion y reconocimiento de saberes previos, el cual fue propuesto integramente por
la docente investigadora; los dos momentos subsecuentes, es decir, el segundo, que fue de

investigaciéon y conceptualizacién, y el tercero de interpretacion de la ciudad de Medellin,




entendida como un territorio urbano, solo se esbozaron, con el propésito de irlos ajustando en

el camino con la participacion activa de los sujetos involucrados.

De esta manera, se buscd constituir el proceso formativo propuesto como una experiencia de
creacion y re-creacion de conocimiento que propicia el didlogo y la comunicacién, con el fin
de superar la ensefianza dirigida a que los estudiantes consuman saberes definitivos, se
acerquen sin reflexién a consumir ideas producidas por otros, las que generalmente no
encuentran sitio en los intereses y preocupaciones de los escolares contemporaneos; sino por
el contrario convertirse en una alternativa pedagdgica que busca contribuir al desarrollo de un

aprendizaje activo y profundamente reflexivo.

Cuando se sugiere la necesidad de transitar hacia una ensefianza de la geografia renovada, se
hace referencia a aquella que le apuesta al cambio, desde la dinamizacion y reflexion
constante de los contenidos, los métodos y los medios didacticos. Para este caso se propone
hacerlo con apoyo de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC), la cual es
una alternativa de muchas otras posibles. Pues en efecto, de acuerdo con las reflexiones y
ultimos avances de los teoricos de la educacion apoyada en TIC, y mas especificamente con
las consideraciones de quienes se encargan de estudiar las potencialidades pedagdgicas de las
aplicaciones Web 2.0, los propdsitos formativos de una geografia renovada, podrian ser mas
alcanzables si se tiene en cuenta las caracteristicas propias de estos medios tecnoldgicos, tales
como la personalizacién, el alto nivel de interaccion y la postura activa que demanda de
estudiantes y docentes (O'Reilly, 2005).

Al apostarle a la contextualizacion y renovacion de la ensefianza de la geografia se debera
también encaminarla hacia lo que plantean Fernandez & Gurevich (2007), quienes expresan
que habré que introducir a las nuevas generaciones en la comprensién de los problemas de la
sociedad contemporanea, asi como brindar herramientas intelectuales para que los sujetos
sean capaces de analizar e interpretar criticamente el mundo y posicionarse en €l de manera

auténoma y responsable.

De tal forma, el uso pedagdgico de las TIC permite la renovacion de estrategias de
ensefianza, desde sus aplicaciones Web 2.0., las cuales representan variedad de recursos que

pueden favorecer el aprendizaje significativo, en tanto, posibilita que éste proceso se




constituya en una experiencia que involucra todos los sentidos, por medio de experiencias
reales de comunicacién e intercambio de conocimiento. (Henao & Ramirez, 2006, Marqués,
2007, Cabero, 2002, 2004, 2007). Asimismo, de acuerdo con Pulgarin, (2010), la renovacion
tendra que devenir de las re-significaciones de los contenidos, por esto se plantea trabajar con
el concepto de territorio urbano, en tanto, se busca ir més alla de la descripcion y apuntar
hacia su comprension y analisis critico, en donde se tengan en cuenta los significados que las
personas le otorgan al espacio, los conflictos, las tensiones y los cambios que
permanentemente estan aconteciendo en él, superando su andlisis desde la perspectiva

geofisica.

Para Gurevich (2005), la tarea de estudiar el territorio debe orientarse a la comprensién de
sus procesos de construccion, lo cual permitiria a los estudiantes entender que los territorios
se hallan en permanente transformacion. Igualmente, para Rodriguez De Moreno (2010) al
territorio ser considerado desde multiples saberes disciplinares, su consideracion académica
deberd ir mucho mas alld de la descripcion del sistema terrestre e incluyendo el analisis de
sus elementos ambientales, pero también lo fundamental del ser humano y de las acciones de

las sociedades, asi como la mutua interdependencia entre ambas dimensiones.

De manera complementaria, luego del proceso de construccién, aplicacion y ajuste de la
estrategia didactica, se procede al andlisis de las concepciones que los estudiantes logran
sobre el territorio urbano de la ciudad de Medellin, a través del analisis de contenido, desde
los postulados Andréu Abela (s.f), llevado a cabo a los pequefios videos documentales,

elaborados por los estudiantes a modo de producto final del proceso pedagdgico llevado.

En este orden de ideas, en el primer capitulo se presenta la contextualizacion del problema de
investigacion, su planteamiento y delimitacién, asi como el rastreo de algunos antecedentes
que versan sobre la incorporacion de nuevas tecnologias en la educacion, particularmente en
la ensefianza de la geografia. En el segundo capitulo se fundamenta te6ricamente la estrategia
didactica, y cada uno de los conceptos que intervienen en la propuesta de investigacion en su
conjunto, es decir, la renovacion de la ensefianza de la geografia, la perspectiva
constructivista, la implementacion didactica de las TIC en geografia, algunos avances en el
aprovechamiento de las aplicaciones Web 2.0, la actual re-significacion del concepto




territorio en el campo educativo, la ciudad entendida como territorio urbano y, finalmente la

integracion de redes sociales en la escuela.

En el tercer capitulo se presenta la descripcion de la ruta metodoldgica seguida, esto es, la
perspectiva del estudio, sus alcances, la caracterizacion de la comunidad participante, las fases
del proceso llevado a cabo, asi como la conceptualizacion de los instrumentos de
investigacion construidos y aplicados. En el cuarto y Gltimo capitulo se presenta el analisis,
los hallazgos y la discusion de resultados segin cada uno de los objetivos planteados. En esta
direccion, se expone la estrategia didactica construida, las reflexiones acerca del proceso
formativo llevado a cabo, y el andlisis acerca de la apropiacion que lograron los sujetos

participantes sobre el territorio urbano de Medellin luego de la intervencion pedagdgica.

Para terminar, se comparten algunas reflexiones a modo de cierre, en donde se incluyen
algunos de los aprendizajes logrados como docente investigadora a partir de la construccion,

aplicacion y significacion de la estrategia didactica “Territorio conexion”.
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CAPITULOII

CONTEXTUALIZACION

1.1. Planteamiento y delimitacion del problema

Con los recientes desarrollos de la Didactica de la Geografia se han sugerido nuevas
perspectivas tedricas, en tanto, se ha entrado a repensar sus conceptos, problemas y
metodologias. Desde los planteamientos de Gurevich (2005), Fernandez & Gurevich (2007),
Pulgarin (2010), se ha llegado al consenso acerca de la necesidad de trascender la mera
descripcion para propender por la comprensién y el analisis de los fendmenos socio-
territoriales. Asimismo, identifican como un objetivo de formacion que los estudiantes
desarrollen las habilidades necesarias para hacer parte activa de los cambios que las
sociedades humanas contemporaneas requieren, y asi puedan mejorar su calidad de vida sin

perjudicar al ambiente que les acoge.

A pesar de los avances teoricos realizados durante los Gltimos afios, en algunas instituciones
educativas la ensefianza de la geografia se sigue efectuando con procedimientos que exigen la
ubicacion y la memoria, y que privilegian las técnicas cartograficas por encima del anélisis
critico de los fendmenos socio-espaciales. En este sentido, Gurevich (2005) sostiene que la
didactica de la disciplina debe pensarse mas alla de la transmision de conocimientos
geofisicos, y considera el saber especifico como esencialmente social. Asi, el estudiantado
podra comprender en el marco del devenir histérico de la humanidad, como las sociedades
valorizan, se apropian y construyen el territorio, lo cual invita a que el docente en sus
procesos de ensefianza procure recrear la dinamica dialdgica e indisoluble entre sociedad /

naturaleza, siempre dentro de la coordenada temporal.

A partir de una didactica que conciba y le dé tratamiento a la geografia como disciplina social,
se permitiria el analisis de los principales temas y problemas de las configuraciones espaciales
de las sociedades, los territorios y las culturas contemporaneas, dentro de la dindmica de lo
local y lo global. Desde esta perspectiva, se busca orientar la ensefianza de la geografia de
manera critica y contextualizada, puesto de ésta manera se posibilita el dialogo entre lo mas
cercano a la realidad del estudiante y lo aparentemente lejano, juego de escalas que en el

11



mundo actual es impensable si se parte del reconocimiento de las dinamicas globales

presentes hoy en la vida social.

Por otro lado, Svarzman (2009), considera que, en la actualidad, la didactica de la disciplina

debe propender por:

. pensar un proceso de ensefianza que no ponga en juego a la memoria, como
tradicionalmente se ha hecho, sino en donde se enfatice en las actitudes frente a los
problemas socio espaciales, el manejo de distintas fuentes de informacién, la posibilidad de

contrastarlas, de sacar conclusiones y hasta de pensar alternativas de solucién (p. 3).

Proceso que le debe permitir al estudiante acercarse a diferentes miradas sobre el asunto a
estudiar, de acuerdo al enfoque interdisciplinar y transdisciplinar de las ciencias sociales
contemporaneas, y trabajar desde el desarrollo de actitudes reflexivas y analiticas, lo que
apunta a preparar al sujeto para aprender de una manera critica, y asi lograr que poco a poco
comprenda que en la realidad en la que vive, se pone en escenario la interaccion inseparable y

compleja entre el espacio geografico que habita y las acciones humanas de las sociedades.

De igual modo, Fernandez & Gurevich (2007) sugieren que la ensefianza de la geografia
deberd introducir a las nuevas generaciones de manera responsable y solidaria en la
comprension de los problemas de la sociedad contemporanea, asi como otorgar las
herramientas intelectuales necesarias para analizar e interpretar criticamente el mundo y
promover un posicionamiento auténomo. Estas autoras, adicionalmente enfatizan en que no
solo se trata de comprender y tomar posicién frente a los problemas de la humanidad, sino
para reorientar el sentido de la ensefianza de la geografia y renovar asi, el compromiso con la
profesion docente, pues de esta manera se podra generar acercamiento y coherencia entre los
propdsitos educativos y las practicas cotidianas de ensefianza; encuentro indispensable para

que, en ultima instancia, se favorezca el desarrollo de aprendizajes significativos.

En este mismo sentido se dirigen los planteamientos de Rodriguez De Moreno (2010), quien
considera que la Didactica de la Geografia estd convocada a desempefiar un papel
fundamental en la renovacion educativa, y para ello, debera desligarse de ser simple

descriptor del territorio, ya que al éste ser considerado desde mdltiples saberes disciplinares,
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debera ir mucho mas alla de la descripcion y apuntar a la comprension del complejo sistema
terrestre, incluyendo elementos de su ambiente, pero también considerando lo fundamental
del ser humano, las acciones de las sociedades y la mutua inter-dependencia entre ambas

dimensiones.

Ahora bien, una de las posibilidades para llevar a cabo estos propdsitos renovadores en la
geografia escolar, parte de la necesidad disciplinar de dotar al concepto de territorio de mas
amplios significados, pues éste constructo ha sido tratado durante largo tiempo en la geografia
académica y en la geografia escolar, desde postulados positivistas y fisicalistas, lo que ha
implicado que tradicionalmente se le asocie y, mas aun, se le reduzca al sentido juridico-
politico, y que no se estudie y reflexione como una construccion socio-cultural, que trasciende
los criterios casi estaticos que definen a una unidad geomorfol6gica, como el tamafio, los
limites, la extension, la inclinacion, etc. Sino mas bien, que tenga en cuenta los significados
que las personas le otorgan al espacio, los conflictos, las tensiones y los cambios que

permanentemente estan aconteciendo en él.

De ahi que, desde el ambito didactico, dicha re-significacion del concepto territorio, se
constituye en una potencialidad pedagdgica, que de acuerdo con las reflexiones de Gurevich
(2005), debe orientarse a la comprensién de los procesos territoriales, lo cual permitiria a los
estudiantes entender que los territorios se hallan en permanente transformacién, que aparecen
nuevos recortes geograficos, que se construyen nuevas fronteras, que se modifica la nocién de
distancia, las relaciones de cercania y lejania, y que finalmente los lugares aparentemente

aislados se asocian a redes complejas en un contexto de creciente globalizacion.

Desde los planteamientos de Gutiérrez (2011), estudiar el territorio motiva el conocimiento de
las condiciones espaciales, geograficas, sociales y culturales asociadas con los usos y
simbologias que posicionan las practicas sociales relacionadas a la dindmica de constitucion
del territorio y, por tanto, provee los elementos potenciales requeridos para la transformacion
de la realidad social de manera integral, en busca de mejorar las condiciones de vida de las

poblaciones.
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Pensando en nuevas formas de ensefiar geografia desde la inclusion de las TIC

Dentro de este contexto, es que se enmarca el trabajo de investigacion, que busca construir
una estrategia didactica para la ensefianza de la geografia desde el estudio de territorios
urbanos mediada por aplicaciones Web 2.0., entre las que se encuentran: wikis, blogs, foros
de discusion, mapas interactivos, repositorios de fotos satelitales, de videos, de audios y redes
sociales, etc. Las cuales permiten la comunicacion sincronica y asincronica, facilita la
participacion desde la comodidad de la casa o desde el aula de informatica, admiten presentar
y re-presentar las realidades de multiples modos, es decir, acceder a informacion desplegada
en diferentes formatos, como la imagen, el audio, el video, la multimedia, el hipertexto y el
hipermedio, etc. Diversidad de herramientas que pueden favorecer el aprendizaje, puesto que
posibilitan que éste se constituya en una experiencia real de comunicacién e intercambio de
conocimiento y multisensorial. (Henao & Ramirez, 2006, Marqués, 2007, Cabero, 2002,
2004, 2007).

De acuerdo con las reflexiones de los tedricos de la educacion apoyada con aplicaciones Web
2.0, los propdsitos formativos de una geografia renovada mencionados anteriormente, podrian
ser mas alcanzables si se tiene en cuenta las caracteristicas propias de estos entornos virtuales,
tales como la personalizacion, el alto nivel de interaccion y la postura activa que demanda de
estudiantes y docentes. (O'Reilly, 2005).

En efecto, al incorporarse las TIC (Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion) al acto
educativo con clara intencionalidad pedagdgica y didactica, se posibilita la constitucion de
estas aplicaciones como medios didacticos que proveen la construccion de entornos donde se
manifiesten de forma diferente aspectos relacionados con el lenguaje escrito, oral y visual. Al

respecto Aguaded (2001) expone:

los medios audiovisuales han incorporado nuevas formas de presentacion de la
informacidn, superando el modelo verbal con propuestas multi-sensoriales, donde la imagen
aporta componentes iconicos muy intuitivos y motivadores. En suma, la presencia de los
nuevos recursos impresos, audiovisuales, informaticos, telematicos y multi-mediaticos ha
supuesto una actualizacién del concepto de «ensefiar» que en sus términos esenciales se

mantiene inalterable (p. 5).
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Asi, el proceso de ensefianza desde esta perspectiva buscara que los sujetos que aprenden, por
medio de la interaccién critica y consciente con estos nuevos medios, construyan sus propias
interpretaciones de la realidad, para que les sirva de apoyo en la tramitacion inteligente de
problemas socio-territoriales, y para la creacién de nuevos escenarios de reflexidn y accion,
en tanto, facilitan el trabajo colaborativo, la conformacion de redes, la construccion social del
conocimiento, el aprovechamiento de la inteligencia colectiva, etc. Ademés, dichas
aplicaciones son gratuitas y accesibles desde las aulas de informatica de cualquier institucion
educativa que cuente con acceso a Internet, lo que representa la superacion del limitante
habitual de licencias costosas de software geografico especializado, los cuales son poco

asequibles para las instituciones publicas del pais.

En otras palabras, la investigacion se constituye en una apuesta para contribuir a la busqueda
de nuevas alternativas que orienten la ensefianza de la geografia de forma contextualizada,
que procure experiencias pedagogicas significativas, cercanas y motivantes para los
estudiantes contemporaneos, puesto que el objeto de estudio eje de la estrategia didactica es
su entorno mas proximo, es decir, su ciudad, su comuna, su barrio, entendidos como tramas
de territorios urbanos en proceso de construccion permanente. De igual manera, responde al
desconocimiento y a la escasa fundamentacion y reflexién por parte de los estudiantes, acerca
de los procesos de construccion socio-territorial, lo cual se traduce en poco sentido de
pertenencia, exiguo sentido de co-responsabilidad con las realidades sociales, espaciales y
ambientales de la comunidad, asi como escasa participacion y proyeccion de la poblacion
adolescente del contexto social donde estd inmersa la institucion educativa foco de la

aplicacion del estudio.

De acuerdo con lo anterior, este trabajo se halla en coherencia con los postulados de una
pedagogia contextualizada, que responde a la consideracion de abrirse a lo que vive el
estudiante, es decir, al mundo de la vida, en tanto, parte de las necesidades de aprendizaje que
portan los escolares de la Era Digital, quienes se han ido constituyendo en “Residentes
digitales”, esto es, segun White (2011) en sujetos que utilizan la web en muchos aspectos de
sus vidas (estudio, entretenimiento, trabajo, etc.), y que practicamente viven online. De ahi

que, se instituyan como actores educativos que requieren otras estrategias y otros medios
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didacticos en el aula, que permitan la interaccion y reivindiquen un papel mas dinamico y

creativo de estudiantes y docentes.

De este modo, se busca aprovechar con fines didacticos, aplicaciones de la red de manera
abierta, recursos gratuitos de uso cada vez mas cotidiano para el estudiantado, de modo que le
permita acceder, producir y compartir informacién sobre el contexto socio-territorial, asi
como reflexionar y participar activa y responsablemente sobre versiones de la realidad e ir
mas alla de las re-presentaciones cartograficas, las cuales generalmente no guardan ningdn

significado importante para el alumno.

Desde esta perspectiva el profesor Muiiiz Solari (2010) enfatiza que “(...) si los estudiantes y
profesores desean participar de los nuevos conocimientos cientificos espaciales, deben
aprender a integrarse a las nuevas pedagogias en geografia, las cuales se basan en nuevas
tecnologias, técnicas mds complejas y herramientas mds poderosas y precisas” (p. 19). Por lo
cual, se manifiesta la importancia de ésta nueva simbiosis, entre los estudios sobre las TIC
aplicadas a la educacion y la Didactica de la Geografia. Relacién compleja que por tanto no
debe ser ajena a los desafios que hoy se deben asumir en el proceso de ensefianza de la
disciplina a través de propuestas y estrategias didacticas que integren de manera critica y
consciente las nuevas tecnologias. En este sentido, es que se enmarca el trabajo de
investigacion, pues si bien dentro de los procesos recientes que se han venido adelantando en
la Institucion Educativa Fe y Alegria La Cima, sobre la articulacion de las nuevas tecnologias
en el ambito pedagdgico, hasta el momento no se ha tenido el impacto que se esperaria en los
procesos de mejoramiento de la ensefianza ni del aprendizaje del area de ciencias sociales, en
tanto, su uso se ha circunscrito basicamente al area de tecnologia e informatica, y

esporadicamente en matematicas, estadistica e inglés.

Partiendo de la geografia como disciplina que posibilita dialogos interdisciplinarios, en tanto,
éste concepto y todas las problematicas y reflexiones asociadas, son abordadas en Colombia
actualmente a través de los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales (2002),
propuestos desde un enfoque abierto, flexible, integrado e interdisciplinar, y
operacionalizados desde los Estandares Basicos en Competencias (2004); directrices
ministeriales que logran recrearse desde experiencias pedagogicas innovadoras planteadas

desde la re-significacion de lo epistemolégico, lo conceptual y lo metodolégico.
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De acuerdo con los planteamientos anteriores, se espera contribuir a la transformacion
educativa y social, favoreciendo la construccién de ambientes de reflexion y analisis critico
para los jovenes, que les ayude a asumir las problematicas de hoy y del futuro de manera
responsable y propositiva, objetivo que se enmarca dentro de la necesidad de prestar especial
atencion a los procesos que favorezcan la participacion de la nifiez y la juventud en lo que
corresponde al ordenamiento de ciudades y barrios, para garantizar condiciones dignas para la
vida, aprovechando su intuicion, su creatividad y todas sus ideas acerca del ambiente. (ONU-
HABITAT, 2003, cap. 1, articulo 13).

De esta manera, se acoge la idea del nifio (a) y el adolescente como ciudadano sujeto de
derechos y con capacidad para mejorar su propia vida y la de las comunidades que habita.
Segun Alderoqui (2003) esta propuesta no trata de convertir a nifios, nifias y jovenes en

arquitectos o urbanistas,

... sino de educar para la critica urbana, el cuidado y la conciencia, educar para un entorno
que ofrezca una lectura relativamente completa de la sociedad, que permita que los nifios y
jovenes se sitlen en su medio, se sitlen ellos mismos, imaginen otros escenarios, inventen

la ciudad y puedan tomar decisiones (p. 170),

Lo cual se articula plenamente a lo considerado en la estrategia didactica y a los

planteamientos pedagdgicos que fundamentan el trabajo de investigacion.

En suma, se evidencia la necesidad de renovar la ensefianza tradicional del area, desde la
dinamizacion permanente de los contenidos, los métodos y los medios didacticos con apoyo
de las TIC. Esto es, que los docentes superen la situacion de comodidad que significa
reproducir eternamente el saber que se domina, con los mismos materiales y los mismos
modos de ensefiar, y por lo contrario, se constituyan en reconocedores de nueva informacién y

de otros medios de ensefianza.

1.2.  Antecedentes del problema de investigacion

La relacion entre ensefianza de la geografia y uso didactico de aplicaciones Web 2.0., traza

una linea investigativa sobre la que hay bastante por explorar, en tanto, existen mas




interrogantes y estudios por adelantar que respuestas o certezas. Sin embargo, dentro de la
revision de antecedentes relacionados, se han hallado algunos avances e identificado un

creciente interés por indagar acerca de sus potencialidades pedagogicas y didacticas.

En lineas generales, se viene investigando sobre el uso pedagogico de las Tecnologias de
Informacion Geografica, especialmente los Sistemas de Informacion Geogréafica (SIG), desde
el aprovechamiento en el aula del software Google Earth, también sobre el uso del
computador, Internet, videos y de herramientas especificas como la radio Web concebidos

como recursos de apoyo para las clases de geografia.

Acerca del uso pedagogico de los Sistemas de Informacion Geografica (SIG), se encuentra el
trabajo de Svatofiova (2002), "Sistemas de informacion geografica. Un instrumento de la
geografia del futuro”. Estudio que analiza las posibilidades de la integracion de los Sistemas
de la Informacién Geografica —SIG- en la educacién, considerados como instrumentos
digitales que ayudan en la basqueda de nuevas relaciones y contextos espaciales, relativos a
objetos y fendmenos en la esfera del paisaje, el cual desde los planteamientos de la autora, es
el objeto de estudio de la geografia. Asimismo, aborda las tendencias de la educacion y llama
la atencién hacia las nuevas prioridades a partir del marco contextual de la sociedad de la
informacién. Ademas, presenta ejemplos especificos de la integracion de los SIG, en la
Facultad de Pedagogia, particularmente en los estudios del Departamento de Geografia de la

Universidad de Masaryk de Brno, Republica Checa.

Entre de los aspectos que se deben destacar a la luz de los intereses del trabajo de
investigacion, es el analisis de los factores que influyen en el momento de la integracién de
los SIG en la ensefianza de la geografia, en tanto, no solo presenta los rasgos positivos sino
también las restricciones e impedimentos, los cuales no son ajenos a la realidad de las
instituciones educativas colombianas, entre las que se hallan las licencias costosas y la falta de
financiacion e infraestructura tecnoldgica adecuada. Sin embargo, se insiste en la importancia
de la integracion de los SIG en la ensefianza, debido a que la principal tarea de la escuela es la
preparacion de los estudiantes para la vida en la sociedad de la informacion, lo que significa
desarrollarles la capacidad de buscar, clasificar y analizar las informaciones y descubrir las
relaciones entre ellas. De ahi que, posibilitar a los estudiantes el acceso a los SIG

potencializard que éstos se conviertan en usuarios activos de las informaciones del espacio
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(Svatofiova, 2002, p. 216 citando a Lloyd, 2001, p.160), y a su vez, fomentar en ellos el
interés por la geografia y mejorar su capacidad para analizar los problemas locales
(Svatofiova, 2002, p. 216 citando a Meyer y otros, 1999, p. 575); todos éstos objetivos muy

cercanos a los trazados en la investigacion propia.

Dentro de esta misma linea de investigacion, se direcciona el trabajo de Zappettini (2007),
“Ensenianza de la geografia e informatica: El uso del SIG en una experiencia pedagogica
innovadora”. Estudio que da cuenta de una experiencia pedagdgica denominada “Los
problemas ambientales a escala local” planteada desde la Facultad de Humanidades y
Ciencias de la Educacion (Universidad Nacional de la Plata, Argentina), se llevo a cabo en el
curso “Seminario de Itinerarios Urbanos” en el Colegio Nacional Rafael Hernandez,
dependiente de dicha universidad. En la experiencia se formula la utilizacién de los Sistemas
de Informacion Geografica (SIG) con fines pedagdgicos, para ello se identificaron
problematicas ambientales en la ciudad de La Plata, desde el analisis territorial con apoyo de
una metodologia didactica (investigacion formativa) que fomenta aprendizajes significativos,
puesto que se incentivo a los estudiantes para conocer la realidad socio-ambiental en la cual
estdn inmersos. Un aspecto para resaltar es que el objeto de estudio a ser ensefiado y
aprendido no sélo fueron los problemas ambientales sino también los SIG, entendidos como
contenido escolar, es decir, como un componente que atiende a los contenidos explicitamente
procedimentales (el como), y que sirven de apoyo para la construccién por ejemplo de planos
y mapas a partir de datos geograficos obtenidos por medios digitales; asi como también para
la comparacién y evaluacion de informacion de tipo social, politica econémica o ambiental

geo-referenciada.

Dentro de las maltiples ideas y consideraciones teoricas que brinda el estudio, se debe resaltar
las referidas a la planificacion y al desarrollo de la experiencia pedagogica, en tanto, sirve
para enriquecer y problematizar la estrategia didactica planteada en el marco del trabajo de
investigacion. Adicionalmente, se debe Ilamar la atencién sobre la importancia de
fundamentar con mayor profundidad lo que la autora y su equipo de trabajo considera que es
geografia y didactica critica, ya que de manera reiterada mencionan éstas perspectivas pero no

establecen el dialogo necesario entre ambos enfoques, con el fin de analizar las implicaciones
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metodoldgicas y pedagogicas en la experiencia, y en este mismo sentido poder valorarla, tanto
desde el proceso, como desde los resultados con mayor profundidad.

De igual modo, Zappettini Et Al en el 2008, desarrollan el estudio, denominado: “Los
Sistemas de Informacion Geografica —SIG- en la ensefianza de la Geografia en el nivel
medio: un analisis aplicado a instituciones educativas de la ciudad de La Plata”, el cual tuvo
dos propositos fundamentales: el primero, generar un conocimiento que conjugue la teoria de
la ensefianza de la Geografia, las nuevas tecnologias —especificamente los SIG- y la préctica
educativa para producir estrategias didacticas y metodologicas en la ensefianza de la
disciplina, que aboguen por aprendizajes significativos; y el segundo, realizar un estudio del
estado del arte de la ensefianza de la Geografia y la utilizacion de los -SIG- en dicho nivel en
instituciones educativas de la ciudad de La Plata. Esta investigacion se desarroll6 en dos
etapas anuales: la primera, fue el diagndstico y la realizacion del estado del arte. La segunda
tuvo como propdsito generar un nuevo conocimiento para delinear metodologias y estrategias
de ensefianza de la Geografia con la incorporacion de los SIG, a partir de marcos teoéricos
propios de la ensefianza de la Geografia y de las técnicas informaticas del manejo de los SIG.

Esta pesquisa se constituye en un antecedente significativo para el trabajo de investigacion,
puesto que se comparten algunas preocupaciones e intereses, a saber: el desarrollo de las
nuevas tecnologias y sus implicaciones en la sociedad y en la escuela; el uso educativo de los
SIG; la necesidad de incorporar las nuevas tecnologias de manera didactica y reflexiva a la
ensefianza de la disciplina geogréafica; y el aporte que la geografia, puede brindar en el
proceso de dicha implementacion. Adicionalmente, se debe resaltar, el amplio marco
sociologico que presenta del desarrollo de las nuevas tecnologias, y como los investigadores
piensan la ensefianza de la Geografia desde una perspectiva critica, ya que no buscan la
incorporacion de los SIG de manera instrumentalista, 0 como una técnica mas, sino que
consideran que es necesario crear estrategias metodoldgicas y didacticas que busquen
potenciar el aprendizaje de los estudiantes a partir de concepciones y practicas
constructivistas, innovando para mejorar las capacidades de pensamiento 16gico y numérico e

intentando desarrollar actitudes de aprendizaje autbnomo, creativo y participativo.

Por otra parte, se encuentra la investigacion de De Abreu & Pereira Dos Santos, (2011) “O

uso do computador no proceso ensino aprendizagem da geografia fisica, no 6° ano do ensino
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fundamental”, la cual tuvo como objetivo sensibilizar a la comunidad educativa sobre la
importancia de utilizar el computador correctamente para mejorar las habilidades, el
rendimiento académico y el aprendizaje de los estudiantes del sexto grado de la educacién
basica, en la Escuela Municipal de Jair Oliveira (barrio Montes Claros, Estado de Mina
Gerais). En esta direccion, que los maestros fueran capaces de usar el ordenador como un
facilitador para remediar las dificultades que se encuentran en el aprendizaje del contenido de
la geografia, especificamente en geografia fisica, como el relieve y la vegetacion. La
intervencion se llevd a cabo en el grado Sexto C, en seis clases en octubre de 2010, con treinta
(30) estudiantes. El rendimiento de la clase era inferior a la media en el primer trimestre de
ese afio, y tenian grandes dificultades en la atencion y para trabajar adecuadamente con sus

comparieros de clase.

Para trabajar en el mejoramiento de estas habilidades, se utilizaron videos (los Guardianes de
la Biosfera), se visitaron paginas web (geografica), blogs educativos de investigacion, sitios
de noticias, juegos educativos y otros. Dentro de los resultados se resalta la idea de que el
ordenador (un recurso que cuando se utiliza correctamente) mejora el aprendizaje de la
Geografia Fisica, permite un mejor rendimiento en el aprendizaje de otros contenidos y
promueve una mejor integracion de los participantes del proceso pedagdgico, contribuyendo
asi a la buena relacion entre, docentes y estudiantes. Por lo tanto, con la visualizacion de
imagenes, con la investigacion, las comparaciones, producciones, y el disfrute en el desarrollo
de las actividades, el rendimiento y la disciplina en clase mejoraron significativamente, pues a
través del trabajo en clase, el estudiante tuvo la oportunidad de presentar sus ideas y su trabajo
en varios géneros, para aclarar sus dudas en cuanto busqueda de iméagenes, video, visitando
blogs o publicando comentarios, lo cual despierta el interés en la formacion de conceptos y
produccién de conocimiento. Finalmente, dentro de las reflexiones propuestas se invita a los
docentes a ser més flexibles en la eleccion de los métodos de ensefianza, con el fin de

conciliar el uso de los recursos tecnoldgicos y el exito en el aprendizaje.

Garcia, Et Al (2001), con la ponencia: “El video como ayuda diddctica en la ensefianza de la
geografia” presentada en el Encuentro de Geografos de Ameérica Latina (Chile, 2001), dan
cuenta de una experiencia pedagdgica que aprovecha la produccién de un video, llamado

“Sociedad —Naturaleza” para llevar a cabo el proceso docente educativo, desde la
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investigacion como base de la ensefianza, direccionado hacia dos ejes, primero el
epistemoldgico, buscando articular teoria y practica, y segundo el didactico, buscando hacer
funcionales los aprendizajes, para la vida cotidiana de los estudiantes y, asi mejorar la

comprension.

Ademas, destacan la necesidad de pensar en una ensefianza integrada de la geografia, es
decir, disefiar curriculos que articulen: sujeto- mundo, sociedad- naturaleza, vida cotidiana-
categorizaciones, lo cual consideran como cambio importante desde la epistemologia de la
ciencia, desde la didactica y la politica, porque implicaria una posibilidad de los sujetos de
entender su contexto cotidiano y retornar a €l con saberes que ayuden en la busqueda de
mejoramiento. El proceso disefiado a traves de una guia didactica, recorre el rastreo de ideas
previas, construcciones territoriales a través del tiempo, miradas desde la sociedad a través de
distintos actores, los impactos generados en el ambiente y las respuestas del mismo, las
distintas modalidades de manejo de los recursos, el trasfondo normativo de los Estados y el
poder de aplicacion y como marco general el impacto de la reestructuracion del capitalismo.
Para finalizar, se debe apuntar, que la ponencia escrita no reflexiona en torno a las bondades

didacticas del video para la ensefianza de la geografia.

En esta misma linea del uso pedagogico del video, se encuentra el estudio de Torres, (2011),
“Ensino de geografia fisica por meio de audio-visuais”, llevado a cabo en la Universidad
Estadual de Londrina (Brasil), el cual establece un analisis de la utilizacion del video en el
proceso pedagogico de la geografia fisica, y brinda algunas reflexiones sobre la importancia
de la adopcion de las nuevas tecnologias como herramientas para la formacién social de los

estudiantes.

Uno de los planteamientos fundamentales que enmarca el estudio, en primera instancia, es que
la educacion debe capacitar al estudiante para leer y entender su mundo, con el desarrollo de
la tecnologia se deben reconfigurar las practicas docentes, en tanto, el video (entre otros
modos de presentar la informacion en la actualidad) exige nuevas maneras de analisis por
parte de estudiantes y profesores. De ahi que, se requiera en la escuela, un analisis y reflexion
sobre los mensajes que los videos transmiten, ya que solo de esta manera se podra formar

ciudadanos responsables, criticos y conscientes.
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Asimismo, se parte de las posibilidades del uso pedagogico del video, tanto dentro como fuera
de las aulas de clase, es decir, el video como sensibilizacion, presentado a modo de
introduccidn; el video como ilustracion, puesto que ayuda a mostrar de manera explicita lo
que ya ha sido trabajado clases anteriores; el video como simulacion, presentado a modo de
ejemplo, mostrando en segundos los procesos geograficos que en la realidad toman afios o
siglos; el video como espejo, que sirve para el andlisis personal o del grupo; el video como
Integracion / Soporte, es decir, por medio del uso de programas de television o cine; el video
como produccion, como documentacion, registro de eventos, clases en los estudios
ambientales, experimentos, entrevistas, declaraciones, etc. Adicionalmente, la autora presenta
algunos usos inadecuados de los videos, y finalmente, plantea la propuesta de uso de estos
recursos para la ensefianza de la geografia, la cual consiste en desarrollar varios videos con el
objetivo de sensibilizar a los estudiantes sobre los recursos hidricos, la geomorfologia karstica
y la educacion ambiental. Los videos se realizaron con el programa Movie Maker (de la suite
ofimatica de office), el cual es de facil manejo tanto para profesores como para estudiantes; en
ellos se utilizaron imagenes, musica y poesia, pero la base de los videos fue el trabajo de
campo con los estudiantes, para después divulgarla en Internet, y pueda permanecer como
apoyo para los maestros en una variedad de series, especialmente en relacién con el desarrollo

de la educacion ambiental.

A modo de conclusion, Torres (2011) menciona que es posible lograr que los estudiantes
reconozcan diversas posibilidades mediante la lectura de un video. La intervencion demuestra,
también, la posibilidad de afiadir a las labores de ensefianza los materiales audiovisuales, para
preparar a los estudiantes a utilizar estos recursos de manera inteligente, critica y reflexiva,
que rescate la importancia de desarrollar estrategias metodoldgicas coherentes con los
objetivos de aprendizaje y asi, lograr el desarrollo de una ciudadania consciente y
responsable.

Por otra parte, se halla el estudio de Freitas Monteiro & Soares, (2011) “Web rddio: as redes
de formagdo e a perspectiva geogrdfica na comunicagdo do ciberespago”, el cual trata sobre
el uso de radio web como una propuesta alternativa para contribuir a la ensefianza de la
geografia, con miras a ayudar al aprendizaje y el desarrollo de conceptos y temas

disciplinares, asi como a una mejor utilizacion y fijacion de lo que se ensefia en las clases
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tradicionales. Para ello, parten de la experiencia “Paradise Web Radio” del Laboratorio
Audiovisual Cine Paradiso, Universidad Estatal de Rio de Janeiro (UERJ), Facultad de
Educacién de Maestros (PFC). En él plantean que con los avances tecnologicos, en particular
desde el &mbito de la comunicacion, se ha dado lugar a la aparicion de nuevas técnicas y
nuevas estrategias para la educacion y la ensefianza de la geografia. El estudio se centra en
evaluar la forma en cdmo los profesores de geografia se insertan en el ciberespacio para
producir contenido geografico en la red, y posteriormente distribuirlo ahi mismo. Expresan
que desde la tendencia del uso de nuevas metodologias en la ensefianza de la geografia, es que
la radio web, (con apoyo de programas gratuitos de edicion de audio como Audacity), se
convierte en una herramienta, para presentar posibilidades de interaccion con los oyentes,
cuya importancia es fundamental en el proceso de construccién colaborativa del

conocimiento.

Dentro de los resultados encontrados, se halla que la experiencia provocd consecuencias
positivas, tanto a nivel de la comunicacion y la interaccion en el campus universitario, como a
escalas mas amplias, ya que se produjeron alianzas de radios comunitarias, entre otras cosas,
para crear un radio foro social, urbano y gratuito, que se celebrd en el Centro de Accidn
Cultural y Ciudadania en Rio de Janeiro, todo lo cual fortalece los espacios de resistencia al

sistema imperante y reflejan la praxis geogréfica.

De ahi, es que los investigadores apuntan a que la radio web como tecnologia de la
informacién y la comunicacion, despertd el interés de los profesores de diversas disciplinas, -
puesto que se extendio incluso a docentes de literatura infantil y juvenil- para la aplicacién de
nuevos métodos, la creacion de contenido y la evaluacion disciplinar. Uno de los asuntos a
resaltar del trabajo, es que esta presente el debate sobre el uso de herramientas de la web en el
espacio educativo, la discusion sobre la necesidad de cambio de la estructura formal de la
educacion, la necesidad de fortalecer la comunicacion popular con el consecuente debate

sobre la democratizacion de los medios de comunicacion.

De otro lado, se hall6 una experiencia de la Escuela de Ciencias Geogréaficas, de la
Universidad Nacional de Costa Rica, denominada “Mapoteca Virtual”, presentada como
ponencia en el marco del Encuentro de Geografos de América Latina, Ilevado a cabo en San

José de Costa Rica en el 2011. Esta experiencia busca apoyar la introduccion de las
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Tecnologia de Informacion Geografica (TIG) en la docencia, especialmente a nivel
universitario, con la construccion de un repositorio de mapas digitales, producidos por
instituciones de Costa Rica que generan informacidn espacial, ademas, la dinamizacion de un

espacio de publicacion sobre TIG para profesores y expertos (Barrantes, 2011).

La iniciativa parte de considerar las circunstancias historicas que viven los estudiantes de hoy,
quienes comienzan a familiarizarse con Internet y los dispositivos electronicos desde muy
temprana edad, lo que les permite intercambiar imégenes, texto, voz o video; mediante estos
dispositivos se mantienen actualizados, pertenecen a comunidades virtuales y juegan en
ambientes interactivos y multiusuarios. Sin embargo, al ingresar al sistema educativo formal
se encuentran con un ambiente donde Internet es utilizado generalmente como un simple
contenedor de informacién, desconociendo sus multiples posibilidades. Pero para lograr
vislumbrarlas y hacerlas efectivas en la educacién, los docentes deben conocer sus recursos.
Para la ensefianza de la geografia, se encuentran las denominadas Tecnologias de Informacion
Geograficas (TIG), a saber: imagenes satelitales, cartografia digital, Sistemas de
Posicionamiento Global (GPS), las cuales pueden convertir en una oportunidad para
modernizar el proceso de aprendizaje, en carreras como Geografia, Ciencias Ambientales,
Geologia, Educacion, entre otras. A pesar que el fin Gltimo del sitio es contribuir con los
procesos de ensefianza-aprendizaje de la cartografia y las ciencias afines, principalmente de la
educacién superior, la experiencia sirve de antecedente, pues marca la importancia de que los
docentes estén al tanto del avance tecnoldgico, para que los procesos pedagdgicos se

enmarquen en ellos, y desarrollen materiales didacticos en linea.

Por su parte, Batty Et Al (2010), trabaja en la linea propiamente dicha del estudio de la Web
2.0, en la publicacion del articulo “Map mashups, Web 2.0 and the GIS revolution”, €l cual
profundiza en los avances que se han dado en materia de Sistemas de Informacion Geografica
a raiz del desarrollo web, particularmente desde la apertura que supuso la etapa Web 2.0, con
las posibilidades de producir, compartir e interactuar con la informacion. Los autores se
detienen en el desarrollo de los Maps Mashups, y lo que esto podria significar para los
software de SIG vy la ciencia de la informacion geografica. Definen que los Maps Mashups
son aplicaciones que usan y combinan datos espaciales, presentaciones y funcionalidades

procedentes de una o més fuentes para crear nuevos servicios e informacion geografica. De
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ahi que, las principales caracteristicas del Map mashup son la combinacion, la visualizacion y
la agregacion. Es importante transformar los datos existentes en otros mas Utiles tanto para

uso personal como profesional.

Esta nueva aplicacion (entre muchas otras) supone en téerminos geograficos mezclar diferentes
tipos de software y datos, que anuncié una nueva clase de geografia llamada “Nueva
geografia" en donde los usuarios no expertos son capaces de explotar el poder de los mapas,
sin necesidad de conocimientos técnicos tradicionales ni de la geografia (con la cartografia y
ciencias de la informacion geogréafica), ni de la informatica, (con estructuras de datos y
graficos de programacion). Asimismo, sugieren la necesidad de una tipologia de los Maps
Mashups, la necesidad de pensar en las normas y formatos, pasando por la reflexion de la
seguridad, la privacidad y la confidencialidad de los datos. Ademas, exploran algunos
ejemplos clasicos relacionados con mashups de mapas y portales como MapTube

(http://www.maptube.org/), y mencionan ampliaciones de otros medios graficos, incluyendo

en 3D y los mundos virtuales.

Este articulo se constituye en esencial para el trabajo de investigacion, ya que brinda un
recorrido historico sobre los adelantos a nivel cartografico que ha conllevado el desarrollo de
la web y presenta algunos fundamentos teoricos sobre el impacto que podria suponer el
advenimiento de la Web 2.0 para los SIG y para la ciencia de la informacion geografica. En
este sentido, los autores consideran el desarrollo de la web 2.0 como una verdadera revolucion
para los sistemas de informacion geografica, debido a que de manera constante, se han
presentado avances con respecto a las interfaces y a las funcionalidades, que permiten a los
usuarios (audiencia cada vez mas amplia) insertar, producir e interactuar con numerosas

aplicaciones que poco a poco han ido a definiendo el &mbito de los Maps Mashups.

Asimismo, resulta importante en tanto sugiere algunas aplicaciones que se estan desarrollando
en el mundo anglosajon, las cuales estan bastante actualizadas. Para terminar, un asunto que
queda por profundizar y que los mismos autores reconocen, es la falta de investigacion y
reflexion mas seria sobre la proliferacion de las licencias libres para los SIG o GIS freeware, y
como éstos se integran con las funcionalidades de los programas de licencias comerciales,
para ir mas alla de las caracteristicas basicas y facilitar un anélisis geografico a profundidad y

cada vez mas profesional.
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Adicionalmente, se encuentra un texto que cobra importancia para el estudio, “El trabajo del
geografo y las nuevas tecnologias de la informacién y la comunicacion. Entre la cartografia
digital y la geografia virtual: una aproximacién” Chaparro (2002), en tanto, despliega una
serie de ideas claves con respecto a la relacion que existe (y que por la tanto se debe entrar a
reflexionar) entre las nuevas tecnologias y la geografia contemporanea. Asimismo, como
dicha concomitancia deber ser también asumida, pensada y aprovechada desde la ensefianza
de la disciplina, que es lo que finalmente interesa al trabajo de investigacion sobre la
ensefianza de la geografia mediada por aplicaciones Web 2.0. En el apartado que llama:
“Geografia y educacion: /jnuevas formas de enseiar?”, rescata -més alld de criticas
prejuiciadas- como algunos estudios demuestran que integrar por ejemplo el uso de Internet
en general y de los SIG en particular, pueden aportar para acercar y motivar a los estudiantes
a la geografia, y no solo a una geografia fisica como apunta, sino también a una geografia

humana que retrata los fendmenos territoriales.

El articulo expone de manera reflexiva algunos de los multiples aspectos que emergen para la
geografia y para el trabajo del gedgrafo contemporaneo, a partir del desarrollo, la
masificacion y el uso de las TIC. Para ello, el autor se detiene en las implicaciones para el
manejo de datos geograficos, a partir de la produccion cartografica automatizada, luego con
los Sistemas de Informacién Geografica (SIG) y otras innovaciones como los sistemas de
posicionamiento global (GPS) o con los sensores remotos), subsiguientemente pasa al analisis
de algunos conceptos y paradigmas que estdn emergiendo a raiz del uso de las nuevas
tecnologias, tales como ciberespacio o cibergeografia, para posteriormente plantear algunas
reflexiones acerca de los nuevos retos que todo esto implica para el gedgrafo, especialmente
en términos del surgimiento de la geografia virtual y del trabajo geografico en ambientes
virtuales. Un aspecto a destacar del texto son las consideraciones del autor con respecto a lo
que son los SIG, en tanto, problematiza las concepciones que de éstos tienen algunos
geografos, quienes debaten si deben ser asumidos como una herramienta, como una ciencia o
como un intermedio entre ambos, para finalmente asumirlos como una herramienta que exige

el andlisis profesional y critico de los gedgrafos.

También, se encuentra el estudio de Jain & Getis (2003) “The Effectiveness of Internet-

basedInstruction: an experiment in physical geography”, desarrollado en Estados Unidos, que

27



parte de la idea de que a pesar que cada vez mas los geografos utilizan Internet como una
herramienta de instruccion en la educacién superior, los efectos en el aprendizaje de su uso
son esencialmente desconocidos. Esta investigacién consiste en un experimento de pares
relacionados que evalla las diferencias en el rendimiento de los alumnos entre un grupo de
estudiantes que toman un curso introductorio de geografia fisica basado en internet, y otro
grupo que toma el mismo curso, pero con materiales propios de los métodos tradicionales,

participan 88 estudiantes, divididos en los dos grupos.

El disefio de esta investigacion, es una variacion del disefio titulado pre-test, post-test, grupo
de comparacién por McMillan & Schumacher (1989), por medio de pruebas de significacion,
utilizando la prueba T. Se analizaron estadisticamente los resultados de la evaluacion del
conocimiento, igual para ambos grupos, y los resultados muestran que Internet puede ser una
herramienta de instruccion alternativa viable frente a los métodos tradicionales de aula,
constituyéndose en una poderosa herramienta de comunicacion en la educacion si se utiliza en
un ambiente de aprendizaje a distancia o en el aula. En este sentido, el uso de Internet
presenta diferentes ventajas, entre las que se encuentra, la posibilidad de comunicacién entre
los estudiantes y con el profesor, los materiales en linea son faciles de actualizar, y permiten
el acceso a recursos multimedia, con alta resolucion, graficos, mapas, videos e imagenes
animadas, etc. Se reconoce que la adquisicion de conocimientos espaciales y geograficos es
un proceso muy visual e Internet puede ser una herramienta Gtil para ofrecer representaciones
visuales tanto del entorno fisico y cultural, y para el aprendizaje de fendmenos complejos
como la calefaccién y la refrigeracién diferencial, gradientes de presion, el efecto Coriolis,
etc. Conceptos fundamentales que tradicionalmente se han ensefiado por medio del uso de
imagenes estaticas tales como las que se encuentran en los libros de texto introductorios de

geografia fisica.

La investigacion produjo resultados mixtos, y ninguno presentd pruebas del impacto en los
aprendizajes de la geografia fisica en los estudiantes, en tanto, no hubo diferencia significativa
en el post-test, es decir, en las puntuaciones entre los estudiantes que aprendieron en un salon
de clases y con el profesor, en formato de conferencia, y los que estudiaron el mismo material
pero por medio de Internet. Los datos en bruto del experimento mostraron una ligera

tendencia a que las puntuaciones sean mayores entre el grupo que tomaba la leccion a través
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de Internet. Sin embargo, para los investigadores queda claro que el aprendizaje de la
geografia al implicar el estudio del espacio, de las relaciones e interacciones, se debe utilizar
el aprendizaje visual para la ensefianza de la geografia. La evidencia preliminar indica que se
prefieren las imagenes animadas o multimedias sobre las imagenes estaticas para realizar la
visualizacion de procesos espacio-temporales. No obstante, queda por profundizar si las
imagenes animadas que representan procesos espacio-temporales en geografia fisica conducen

a una mejor retencion del conocimiento que las imagenes estéaticas.

Dirceu de Azambuja (2012), publica el articulo: “Representagoes (carto) grdficas, linguagens
e novas tecnologias no ensino de Geografia”, en el cual se plantean las TIC como recursos
que favorecen asumir la renovacion de la ensefianza de la geografia desde la perspectiva de la
investigacion formativa y de la construccion social del conocimiento, mudanzas

paradigmaticas que deben ocupar a la geografia escolar contemporanea.

Asi, el autor presenta reflexiones en torno a las contribuciones didacticas de las TIC,
entendiéndolas como recursos que proporcionan agilidad y versatilidad para manejar
informacion con diferentes lenguajes 0 modos de presentar la informacion, ya sea a través de
hipertextos, de fotografias, de videos, de cartografia digital, de animaciones multimedia, de
mapas tematicos o de gréaficos, etc. Un aspecto a destacar, es el referido a la importancia que
otorga el autor al desarrollo de internet, es decir, al advenimiento del World Wide Web, en
tanto, lo considera como una ampliacion de la biblioteca escolar, que facilita el acceso a
diversas fuentes de informacion, ya sean escritas o visuales. Este argumento forma parte de la
eleccion metodologica, que constituye a Internet, -abierto y libre- como la plataforma de
trabajo pedagdgico para desarrollar la estrategia didactica objeto de estudio de la

investigacion.

De igual modo, Dirceu de Azambuja (2012), menciona que lo que hace que se dé un cambio
de paradigma para la ensefianza de la geografia, no son los recursos en si mismos (las TIC),
sino lo que posibilitan, es decir, materializar el propdsito de construir de manera colectiva el
conocimiento, siendo el hipertexto -por ejemplo- un producto de dicho proceso intelectual, lo

que se podria constituir en un verdadera ruptura con la pedagogia tradicional.
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Recientemente, se publica en EDUTEC (Revista Electronica de Tecnologia Educativa), el
informe de investigacion de Alvarez & Lopez (2013) “Andlisis del uso de Facebook en el
ambito universitario desde la perspectiva del aprendizaje colaborativo a través de la
computadora”, en el que se analiza desde la perspectiva del Aprendizaje colaborativo con
apoyo del computador, el uso de la red social Facebook en un taller de lectoescritura de la
Universidad Nacional de General Sarmiento (Buenos Aires, Argentina), lo cual permite dar a
las autoras algunas observaciones y sugerencias respecto del uso de las redes sociales en la
educacion universitaria, y valorando algunas de sus potencialidades pedagdgicas en los
procesos de aprendizaje formal. De acuerdo con el analisis presentado, los resultados apuntan
a gque con buen direccionamiento, la red social se puede constituir como un medio didactico
con grandes potencialidades, en tanto, permite un posicionamiento del estudiante mas activo,
es decir, que éste se implica mas en su proceso de formacion y asume una actitud mas abierta
y colaborativa. Ademas, se pudo establecer como los alumnos participan mas e interactdian
con mayor frecuencia cuando pueden expresar sus dudas y problemas, y también cuando
pueden expresar sus intereses, es decir, cuando la comunicacién es mas fluida y dialdgica.
Finalmente, mencionan como se hace necesario desarrollar mas estudios con respecto al uso
de las redes sociales para la formacion universitaria, para poder comprender y valorar

realmente los alcances de las nuevas tecnologias para la educacion.

Por otro lado, en la misma publicacion, se encuentra el texto de Lopez, Llorente & Fernandez
(2013) “Experiencia universitaria sobre las funciones del educador/a social con tecnologias
2.0”, en el cual describen una experiencia de innovacién en ensefianza universitaria llevada a
cabo en la Universidad Pablo de Olavide (Sevilla, Espafia) durante el afio 2011-2012, con el
objetivo primordial de comprender las percepciones que los nuevos estudiantes de los Grados
en Educacion Social y Trabajo Social, poseen acerca de la figura y el rol docente, encaminado
al concepto de Educador/a Social, éste como fruto de los cambios que el desarrollo
tecnoldgico le ha conllevado al campo educativo; otros objetivos del estudio son: favorecer el
rol activo y autonomo de los estudiantes en el proceso de construccion del conocimiento,
favorecer el aprendizaje multimodal entre el estudiantado, disefiar y elaborar presentaciones
multimedia interactivas con aplicaciones relacionadas con el software social (Prezi), fomentar
el andamiaje socio-cognitivo de los estudiantes y promover su creatividad digital a través de

recursos multimedia 2.0.
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Dentro de los resultados se indica que las principales funciones del Educador Social
reconocidas por los estudiantes participantes son: orientar (66,15%), educar y ensefiar
conocimientos y experiencias (52,31%), motivar (41,54%), dinamizar (40%), informar y
promover (27,69%), tutorizar (24,62%), evaluar (18,46%), investigar (16,92%), intervenir
socialmente y favorecer los procesos de mediacion (13,85%). A partir de estos hallazgos, y de
todas las reflexiones pedagogicas que sustenta la propuesta, se hace dificil pensar en una
Universidad de calidad que funcione sin el soporte de las TIC, ya que gran parte de la
docencia, investigacion y transferencia que ésta realiza se sustenta en las mismas. De ahi que,
el software social se ha constituido en un factor clave para la puesta en préactica de

experiencias universitarias de innovacion pedagdgica en el contexto de los nuevos retos.

Por su parte, Morgado (2011) en su texto “Geografia 2.0: para ld da tecnologia”, presenta el
término “Geografia 2.0” como una analogia relacionada con la sociedad de la informacion, el
conocimiento, la interactividad y el advenimiento de la Web 2.0. (O'Reilly, 2006), término
acufiado para explicar un cambio de paradigma en la manera en que se maneja la Web, desde
el punto de vista tecnoldgico y conceptual. El articulo explora dichos cambios y los analiza
desde el punto de vista tedrico en el contexto de la geografia, centrandose en tres temas: 1) las
consecuencias sociales de las Tecnologias de Informacion Geografica, 2) el cambio de
conceptos clave de la Geografia; 3) las consecuencias de la sociedad de la informacion en

materia de investigacion y docencia en Geografia.

Segun el autor, los cambios causados por la Web 2.0 han impactado diferentes ambitos de la
sociedad, incluida la ciencia y sobre todo la Geografia, con un impacto en su método de
estudio, pues ya se cuenta con herramientas gratuitas como Google Maps, Google Earth y
Wikimapia, junto con los Sistemas de Informacion Geogréfica (SIG) y el Sistema de
Posicionamiento Global (GPS), que son probablemente los principales responsables de los
grandes cambios experimentados en la disciplina. Asimismo, anota que desde diferentes
perspectivas, se han dado multiples cambios, en lo econémico (pues el anélisis espacial es un
negocio rentable en el mundo), social (Google Maps y Google Earth, entre mdaltiples

aplicaciones de las tecnologias moviles han creado una nueva forma de relacion e interaccion
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social y ubicacion espacial) y desde lo ambiental (en particular para la gestion, el seguimiento

y la explotacién de los recursos naturales).

De ahi que, en la actualidad se presencie el surgimiento de una nueva forma de ensefiar y
aprender Geografia, asi como la introduccion en la disciplina de nuevos conceptos clave, que
tienen que ver con el énfasis en los sistemas computacionales de ingenieria y tecnologias de
informacién. A pesar que la discusion es amplia, el autor describe los principales temas del
debate y de las consecuencias conceptuales. Primero, lo que explica el significado de las
geografias de la sociedad de la informacién, algunas de las implicaciones sociales de las
tecnologias de informacion geografica, especificamente, en como las personas se relacionan
con el espacio, a transformacion de los conceptos clave de la geografia, y las implicaciones
de la sociedad de la informacion en la investigacion y la ensefianza de la geografia y las

tendencias que se pueden anticipar.

De igual manera, destaca un proyecto de recursos educativos digitales para ensefiar Geografia

(véase http://www.geo-red.org/), del Ministerio de Educacién de Portugal y la accién conjunta

entre la Asociacidn de Maestros de Geografia, el Centro de Estudios Geograficos del Instituto
de Geografia y Planificacion Regional, (Universidad de Lisboa) (CEG / IGOT-UL) y
financiado por la Direccion General de Innovacion y Desarrollo Curricular. El cual es una
plataforma dedicada a los profesores y alumnos de la primaria y secundaria, en el que se
proporciona recursos didacticos basados en el uso de las TIG (Tecnologias de Informacidn
Geografica) e Internet, entre los que estan enlaces a algunos SIG, a programas de mapas en la
web, asi como tutoriales y a bibliografia de apoyo, todo con el fin de apoyar las actividades

docentes en la ensefianza de la geografia y la practica de la ciudadania vinculada al territorio.

Para terminar, no se puede dejar de destacar los esfuerzos que varios gobiernos han venido
haciendo para integrar las aplicaciones Web 2.0 en las préacticas educativas de sus sistemas
escolares. Especialmente, encontramos el programa “Escuela 2.0 propuesto en Espafa, el
cual busca integrar las Tecnologias de la Informacion y de la Comunicacién (TIC) en los
centros educativos; su objetivo es poner en marcha las aulas digitales del siglo XXI, dotadas
de infraestructura tecnoldgica y de conectividad. También, favorecer el desarrollo de
contenidos digitales, la formacién del profesorado, la implicacion de las familias, la

organizacion escolar y el avance del proceso de innovaciones metodoldgicas. En el marco de
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este proyecto, ya se han llevado a cabo tres congresos que buscan posibilitar y profundizar el
debate sobre su proceso, los cambios de rol de docentes y estudiantes ante este nuevo

escenario digital, entre otros.

En sintesis, desde el punto de vista de los hallazgos de los antecedentes, es importante valorar
los esfuerzos que se han venido dando por profesores y académicos, con el proposito de
pensar el uso de las nuevas tecnologias en educacion, especificamente para la ensefianza de la
geografia. No obstante, las iniciativas se concentran en la introduccion de los SIG para la
ensefianza de la geografia fisica, principalmente en la educacion superior, digase para trabajar
conceptos como uso de suelos o clima. Svatofiova, (2002); Zappettini (2007, 2008); De Abreu
& Pereira Dos Santos, (2011). O en contados estudios sobre uso pedagdgico de otras
herramientas de internet, pero igualmente para ensefiar geografia fisica. Jain & Getis (2003);
Torres, (2011).

Con todo esto, se debe subrayar que dichos trabajos se constituyen en precedentes importantes
que dejan entrever una potencialidad investigativa en educacion, en tanto, ninguno profundiza
en los aportes didacticos de las aplicaciones Web 2.0 propiamente dichas para la ensefianza de
la geografia, y menos aun para el trabajo pedagdgico en el ciclo de educacion basica
secundaria. A pesar, que todos reconocen el valor pedagogico, didactico e investigativo que
encierra esta perspectiva de analisis, y que bien vale la pena ahondar en ella, no solo desde
esfuerzos individuales e institucionales sino, desde la construccion de comunidades

académicas colaborativas interinstitucionales, nacionales e internacionales.

1.3. Caracterizacién socio-histérica y geografica del contexto de la Institucion

Educativa Fe y Alegria La Cima

La Comuna N° 3 Manrique es una de las 16 comunas de la ciudad de Medellin, que se
encuentra ubicada en su zona nororiental. Limita por el norte con la Comuna N° 1 Popular,
por el oriente con el corregimiento de Santa Elena, por el occidente con la comuna N° 4

Aranjuez y, por el sur con la comuna N° 8, Villa Hermosa.
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Mapa N° 1. Comuna 3 del Municipio de Medellin.
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Tomado de: http://goo.gl/BvGk4, el 26 de mayo de 2013.

Esta comuna, la constituyen 15 barrios, a saber: La Salle, Las Granjas, Campo Valdés Nro. 2,
Santa Inés, El Raizal, EI Pomar, Manrique Central Nro. 2, Manrique Oriental, Versalles Nro.
1, Versalles Nro. 2, La Cruz, Oriente, Maria Cano Carambolas, San José de la Cima Nro. 1y
San José de la Cima Nro. 2. En los ultimos dos, es donde se encuentran ubicadas las tres sedes

que conforman la Institucion Educativa Fe y Alegria La Cima.

Segln las cifras presentadas en la Encuesta de Calidad de Vida del Departamento
Administrativo de Planeacién de la Alcaldia de Medellin (2010), la poblacién que alberga la
comuna es de 155.049 habitantes y tiene una extensién de 549.65 hectareas que corresponden
al 34.79% del total de la zona nororiental, con una densidad de 267 habitantes por hectarea,
siendo ésta la menor en dicha zona junto con la comuna N° 4 Aranjuez que posee una
densidad de 277 hab. /ha, sin con esto indicar que sea Optima, puesto que el grado de

hacinamiento comparativamente a nivel de ciudad si representa una alta densidad.

34


http://goo.gl/BvGk4

Morfolégicamente tiene pendientes de abruptas a medias, la parte mas alta esta asentada sobre
una roca meteorizada y tiene un registro de eventos por deslizamiento e inundaciones que
caracterizan grandes zonas en la parte alta como de altisimo riesgo, el cual se incrementa con
la accion antropica, es decir, por malas practicas constructivas y asentamientos humanos en

zonas declaradas no aptas.

Su conformacion se emprende a partir de 1940 con un proceso de desarrollo urbano pirata, el
cual fue evolucionando en un desarrollo de asentamientos espontaneos; esto explica la poca

relacion de su conformacién urbana con la morfometria del territorio.

Para 1932 solo se habian desarrollado los barrios considerados como barrios obreros, entre
ellos se encuentran: Pérez Triana hoy Manrique central N° 1 y 2, Campo Valdés N° 2 y Berlin
que fueron impulsados por los denominados urbanizadores piratas, quienes de una u otra
forma incorporaron el amarre a la malla urbana, previendo secciones viales, orientacion de
calles y carreras y lotes tipicos. En 1949 solo se habia desarrollado aproximadamente un 10%
de la zona con los barrios: EI Pomar, Campo Valdés N° 2 y Manrique oriental N° 2; hasta
1961 el crecimiento de la malla urbana alcanza un 40% del territorio en donde se conformaron
los barrios La Salle, Manrique Oriental y El Raizal; en 1978 se puede observar una
conformacion del 65%, con los barrios Las Granjas y Santa Inés; finalmente hacia 1985 los
nuevos desarrollos se dan aislados ocupando areas vacantes al interior de los barrios ya

existentes.

En 1993 se amplio6 el perimetro urbano de la ciudad incorporando a ésta comuna los barrios:
Versalles N° 2, La Cruz, Oriente, San José La Cima N° 1, San José La Cima N° 2 y Maria
Cano Carambolas. El crecimiento y desarrollo urbano del sector se explica entre otras razones
por la gran cantidad de emigrantes atraidos por el auge industrial de 1930, la reseccion de la
mineria, y la emigracién generada por la violencia desatada en los campos colombianos

después del bogotazo en 1948.

En resumen, en las organizadas manzanas del barrio Manrique, vivian familias de clase
media. Sin embargo, a comienzos de la década de los setenta, la presion del éxodo de
trabajadores del campo hacia la ciudad se comenzé a sentir muy fuerte. Las casas se

subdividieron y ya montafa arriba, gentes desplazadas por la violencia invadieron y comenzé
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otra etapa para Manrique, que se convirtio en el sitio obligado de paso entre los barrios con
mayor problematica y el centro de la ciudad. Esto, hizo que el prestigio del barrio, famoso por
el calado que tuvo el tango sobre las generaciones de mitad de siglo, descendiera. Aun asi,
gueda mucho todavia de aquel viejo y tradicional barrio, su plaza y el monumento en honor a
Carlos Gardel, su aire de tango -que hoy es mas de hip-hop y rap- y la arquitectura de sus
caserones, la amplitud de sus calles en la zona central y una de las construcciones mas bellas
de la ciudad: el templo estilo gotico de El Sefior de las Misericordias, el primer y mas

caracteristico hito de Manrique. En http://goo.gl/FgtcOL

La Institucion Educativa Fe y Alegria La Cima, escenario en el que se contextualiza y se
desarrolla la investigacion, es un establecimiento de caracter oficial, que se encuentra ubicado
en la Comuna N°3 Manrique del Municipio de Medellin, Nucleo educativo 916, en el barrio
San José La Cima N°1 y N°2. La sede bachillerato que es donde especificamente se lleva a
cabo el estudio, se encuentra localizada en pleno centro del sector San Blas, justo al lado de la
carretera a Santo Domingo, -antigua ruta del tranvia de oriente y posteriormente carretera a
Guarne-, centro de invasiones campesinas en las décadas de los cuarenta y los cincuenta a
causa del periodo de violencia que sacudio al pais, es decir, el crecimiento acelerado de su
poblacién es producto de diferentes olas historicas de desplazamiento, lo cual incide en la
gran diversidad cultural y las situaciones de conflicto y busqueda de identidad e inclusion
social.

Fotografia N°1. I.E Fe y Alegria La Cima.
Sede Bachillerato.

La institucion fue fundada por el
Movimiento de  Educacion
Popular Integral y Promocién
Social: Fe y Alegria.

Inicia su funcionamiento el 6 de
abril de 1978, con el nombre de
idem San José La Cima, con un
total de 219 estudiantes
distribuidos en 5 grupos de sexto
grado de bachillerato, en jornada
de la tarde.

Jaramillo, Y. (2013).
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De acuerdo con datos obtenidos en el informe de diagnostico institucional en salud (2012),
elaborado en el marco de la estrategia “Escuelas y Colegios Saludables” (EECS), la cual es
liderada por la alcaldia de Medellin en convenio con Metrosalud, los estudiantes en su
mayoria proceden de los barrios: las Granjas con 500 estudiantes, San José de la Cima Nro.1
con 386 estudiantes, San José de la Cima Nro. 2 con 262 estudiantes, la Salle con 98
estudiantes, Manrique oriental con 47 estudiantes y Manrique central 2 con 30 estudiantes y
una minoria de otros barrios aledafios, en total la poblacion de estudiantes en la institucion es
de 1424,

Actualmente, la institucion cuenta con tres sedes, a saber: sede Escuela San José, ubicada en
el barrio San José La Cima N°1; sede Escuela Numero Tres y sede Bachillerato, ambas
ubicadas en el barrio San José La Cima N°2. En las dos primeras funciona el ciclo de
educacion primaria, y en la tercera se ofrece desde el grado sexto hasta el undécimo. Para el
ciclo de la educacion media, la institucion ofrece la formacion académica que tiene énfasis en
ciencias sociales y ciencias naturales, y educacion media técnica en salud y comercio, con
apoyo del SENA (Servicio Nacional de Aprendizaje). Para el afio 2013 se atienden
aproximadamente 3.102 estudiantes, distribuidos en sus tres sedes educativas. Por resolucion
del consejo académico en convenio con el SENA, en el afio 2014 se inicia con la media

técnica en Sistemas.

Referente pedagogico de la Institucion Educativa Fe y Alegria La Cima

A partir del afio 2009 se inician algunas reestructuraciones académicas e institucionales, y con
ello, de acuerdo al texto “Modelo pedagogico Institucion Fe y Alegria La Cima” (2011), el
referente pedagdgico que se asume en la institucion es el de la pedagogia critico -social, con
énfasis en lo productivo para el siglo XXI, que se basa en los principios de la educacion
transformadora y en la formacién para el trabajo. El referente se ancla a un curriculo
problematizador, que busca fundamentalmente: fortalecer la dignidad, cambiar el método y
las practicas pedagdgicas de los docentes, fortalecer el pensamiento critico y logico del

estudiantado.
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Dicho referente pedagogico busca generar rupturas, en tanto, se propone desarrollar actitudes
y préacticas liberadoras, criticas, que confronten y recreen el pensamiento, que cuestionen y
fortalezcan las préacticas educativas. Asimismo, se espera encaminar a la comunidad hacia un
mundo sin pobreza, con capacidad para enfrentar una economia a escala humana, que forme a
las personas del contexto, para la dignidad y la vida, y capaces de descubrir los problemas y

resolverlos de manera solidaria.

Las TIC en el contexto de la Institucién Educativa

Desde el direccionamiento estratégico institucional, las TIC se consideran como
posibilitadoras de cambios acuciosos, que han de favorecer la ya mencionada superacion de la
pobreza, enmarcando en el presente una educacién clara hacia el futuro. Asimismo, al
asumirse como una institucién en mejoramiento continuo, se parte de la idea de que los
docentes con principios y fundamentos éticos, se asuman como constructores de un proceso
educativo de calidad, apoyado en el proyecto de convivencia escolar, y en la formacién en
TIC.

En este sentido, la dotacion de infraestructura tecnoldgica de la Institucion Educativa, viene
de varios frentes. En primera instancia, se encuentran algunos recursos adquiridos con
presupuesto propio de la institucion, entre los que se encuentran: TV, DVD, Video Beam, etc.
En segunda instancia, se cuentan con recursos tecnologicos donados por programas estatales

de mejoramiento de infraestructura tecnolégica y formacion de docentes, tales como:

- Medellin Digital: es una estrategia de la Administracion Municipal de inclusion
tecnoldgica que desde su creacion en el afio 2006 le apuesta a la construccion de una
ciudad digital que pone al alcance de los habitantes de diferentes comunas y
corregimientos de la ciudad las nuevas herramientas de la informacion y la comunicacion.
Para lograr que la tecnologia esté al servicio del desarrollo econdémico y social, Medellin
Digital fundamenta su estrategia en cuatro pilares (Conectividad, Apropiacion, Contenidos
y Comunicacion Publica) que garantizan la inclusion digital, y la proyeccion regional y

global de la ciudad.
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El pilar de Apropiacion busca que la comunidad se sienta parte de esa ciudad digital y por
eso propicia la creacion de redes de aprendizaje, la colaboracién entre los usuarios y la
inclusion en las dinamicas mundiales del conocimiento. Este modelo de trabajo garantiza

la participacion y la equidad en la transmision de la informacion.

Este componente se desarrolla en las Instituciones Educativas, donde se disefia un Plan de
Apropiacion que tiene en cuenta las necesidades de la comunidad intervenida; ademas, se
articula al Proyecto Educativo Institucional (PEI), buscando que las estrategias planteadas
perduren en el tiempo. En este sentido, la estrategia estd comprometida con la calidad de

la educacion.

Los talleres también son claves en los procesos de formacién; en estas actividades
participan docentes, estudiantes, directivos y otros actores de la comunidad como padres y
madres de familia. La implementacion de proyectos investigativos y colaborativos se
logra por medio de comunidades virtuales, los voluntarios vinculados a las Aulas Abiertas
y los Clubes de Informatica, conformados por estudiantes capacitados en el uso de las
TIC. (Informacién tomada de: http://goo.gl/agX3GB)

- Computadores Para Educar: programa del Gobierno Nacional colombiano que desde el
afio 2001 busca contribuir al cierre de la brecha digital y de conocimiento mediante el
acceso, uso y aprovechamiento de las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, y
con ello generar equidad y fomentar la calidad de la educacion bajo un modelo sostenible.
Es fruto de la asociacion entre la Presidencia de la Republica, el Ministerio TIC y el
Ministerio de Educacion Nacional. Se encarga de entregar equipos de computo y de la
formacion de docentes en uso de nuevas tecnologias para su maximo aprovechamiento.

(Informacion tomada de: http://goo.ql/gk9p3)

A continuacion se presenta una tabla a modo de sintesis, en donde se informa sobre los
recursos tecnologicos con los que cuenta la institucion educativa en cada una de sus tres

sedes.



http://goo.gl/agX3GB
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Tabla N° 1. Recursos tecnoldgicos con los que cuenta la Institucion Educativa en cada una de
sus tres Sedes al afio 2013.

Recursos
tecnoldgicos Sede San José Sede Bachillerato Sede N° 3
8 (incluye un plasma recién
TV 3 adquirido para un aula de inglés) 3
DVD 4 4 4
Video Beam 1 3 1
- 17 (aula 303 B)
Computador de - 25 (uno por cada aula) 30
escritorio 24 - 21 (Aula Medellin Digital)
Portétiles 1 30 (Aula Abierta) 1
Tablero digital 0 1 (aula Medellin Digital) 1
Otros
Grabadoras 3 3 3
Tablets 0 0 15

Informacién obtenida mediante entrevistas no estructuradas a: la docente de tecnologia de
bachillerato Arelis Monsalve, al coordinador de convivencia de la sede N°3 Arlex Galeano y a la

coordinadora de convivencia de bachillerato jornada mafiana Ghina Paola Valencia, el 12 y 13 de

agosto de 2013.




CAPITULO I

REFERENTES CONCEPTUALES EN LA RENOVACION DE LA GEOGRAFIA
ESCOLAR

A partir de las necesidades en que se enmarca el trabajo de investigacion, esto es, pensar en
alternativas de renovacion para la ensefianza de la geografia contemporanea, concebida como
una disciplina esencialmente social, que va mas alld de la sola descripcion fisica de los
fendmenos e integra el conocimiento de la sociedad en la transformacion del espacio
habitado, y que a su vez, invita a superar el desconocimiento que los sujetos que aprenden
tienen de los territorios que viven, la poca reflexion y el escaso reconocimiento de las
necesidades propias de los contextos sociales; se pretende ofrecer la fundamentacion
conceptual a partir de la consideracion de categorias de andlisis que le otorgan sustento
tedrico-metodoldgico al estudio, como lo son: territorio, lo urbano, y ciudad, en tanto objetos
de ensefianza, Didactica de la Geografia, Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion
(TIC) en Educacion y las aplicaciones Web 2.0., con sus respectivas consideraciones

pedagogicas y didacticas.

Con esta fundamentacién y la articulacién teérica de cada una de estas categorias se busca que
la iniciativa porte coherencia interna, que le dé fuerza y logre constituirse en un aporte para
lograr orientar la ensefianza de la geografia de manera reflexiva, critica y contextualizada,
mediante el analisis de los problemas socio-territoriales actuales y el didlogo entre lo mas
cercano a la realidad del estudiantado y lo aparentemente lejano, con el fin de que logre
comprender en el devenir histérico de la humanidad cémo las sociedades le otorgan sentido,
se apropian y construyen el espacio geografico. Igualmente, para que los profesores de la
disciplina en su proceso docente educativo (conscientemente planeado) procuren recrear la
dindmica dialogica e indisoluble entre sociedad / naturaleza, y forjen el desarrollo de
habilidades necesarias para que los sujetos que aprenden consigan formar parte activa de las

transformaciones sociales que en la contemporaneidad las comunidades requieren.
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2.1.El territorio en el campo educativo y su actual re-significacion

El analisis del territorio como una de las acepciones del espacio geografico, objeto de estudio
de la geografia, requiere ser realizado desde diversos puntos de vista, dada su larga tradicion
conceptual y sus multiples desarrollos tedricos. Uno de los enfoques viene desde las
significaciones de los estudios geopoliticos clasicos, lo refieren, por un lado como alusivo a
jurisdiccion y, por otro lado, como referente a terreno o suelo. Al respecto apunta Benedetti
(2009), que el territorio como una jurisdiccion viene desde la tradicion juridico-politica y se
desarroll6 de manera paralela a la formacién de los Estados nacionales, por lo cual desde
finales del siglo XIX, cada vez mas, en el pensamiento geogréafico, territorio se asociaba con

Estado nacion, lo que a su vez lo relacionaba con la idea de soberania, autoridad y exclusion.

En cualquiera de los dos sentidos anteriores, es decir, el territorio entendido como jurisdiccion
0 como terreno, Benedetti (2009) afirma que existen tres elementos: un agente (el Estado, los
animales), una accién (localizar, demarcar, apropiar, controlar) y una porcién de la superficie
terrestre (un area delimitada, con mayor o menor precisién. Robert Sack (citado por
Benedetti, 2009), propuso en 1986 una nueva definicion de territorio, ya considerada cléasica.
Para este autor, el territorio seria un producto espacial de una determinada relacion social: la
territorialidad. A diferencia de la territorialidad vista como estrategia de adaptacion animal,
regida por comportamientos innatos, en esta propuesta se considera una estrategia consciente,
movida por la voluntad y segun ciertas pautas socioculturales, orientada a controlar e incidir
sobre las acciones de otros, tanto en lo que respecta a las posibilidades de localizacion como

en cuanto a las de circulacion.

Por otro lado, hay que puntualizar que en la contemporaneidad resulta fundamental ir mas alla
de la significancia de territorio como jurisdiccion del Estado, o como terreno, pues dentro del
marco de los avances mas recientes de la geografia critica, es menester ahondar en el sentido

del territorio socialmente construido, al respecto la profesora Pulgarin (2010) expresa:

entendido como un sistema de lugares contiguos y en red, como lo define Santos
(2000), el territorio es un conjunto de formas, generadas desde el conjunto de objetos y
acciones, sinénimo de espacio humanizado, espacio habitado. Un espacio geogréfico,

donde se presentan relaciones sociales desde los lugares vecinos (horizontalidades),
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dominios de la contigliidad y relaciones desde puntos distantes (verticalidades) a través de

la tecnologia en el marco de la economia, las finanzas y la competitividad (p. 29).

En otras palabras, en las ultimas décadas se toma en mayor consideracion para los estudios
del territorio, lo histérico, lo politico, lo cultural; tal como lo afirma Garcia Ballesteros
(1995), también crece el interés por los espacios urbanos y su rol en el tiempo, a la vez se
enfatiza en la lectura de los hechos de los hombres, las mujeres y las sociedades, en las

coordenadas espacio temporales y en la construccion territorial, su dinamica y tendencias.

Por consiguiente, conviene reiterar que la categoria territorio expresa diversidad compleja de
significados, en donde convergen maultiples posturas, lo humanizado, lo cultural, lo
poblacional, lo socio-ambiental, pero también lo biofisico. Razén por la cual, Santos
manifestaba, que comprender un territorio implica comprender de manera conjunta lo natural
y lo social que lo constituye. De ahi que, sea un concepto hibrido, tal como lo expresa
Bozzano (2000), ya que se sustenta de mdultiples aportes, explicaciones diversas, no

excluyentes sino en la mayoria de casos complementarias.

De acuerdo con Pulgarin (2010), el territorio es el espacio geografico delimitado, regido
politica y econdémicamente, que contiene una configuracion espacial definida, con unas
caracteristicas tanto biofisicas como socio-culturales propias, que le confieren identidad y lo
diferencian de otros. Es asi, que se constituye como una porcion del espacio geogréafico
organizado social, econdmica y politicamente segun las poblaciones que lo habitan. Su
dimensién histérica y cultural resulta fundamental a la hora de estudiarlo, por lo cual
generalmente se identifica como un espacio sociocultural, pero sin olvidar la importancia de

su estructura geofisica, la cual es soporte de la dinamica social que en él se desarrolla.

En este sentido, se debe mencionar que al estudiar el territorio se cuenta con escalas de
organizacion y, por ende, con escalas de analisis que van de lo més micro, como son los
territorios barriales, pasando por los territorios municipales, regionales o departamentales,
hasta llegar a lo mas macro como son los territorios nacionales o globales. Ademas, tener en
cuenta que en el territorio se definen todo tipo de normas y regulaciones, que se convierten en

politicas que facilitan la dinamica de los pueblos y, sobre todo, su reconocimiento.
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Ahora bien, Pulgarin (2008), reflexiona en torno al territorio como objeto de ensefianza, en
tanto, es uno de los principales referentes conceptuales del trabajo de investigacion,
considerandolo como una alternativa de renovacion de la Didactica de la Geografia desde el
componente del contenido. En esta direccion, el estudio del territorio permite la confluencia
de mdaltiples saberes para su comprension, como por ejemplo, saberes sobre el clima, los
recursos naturales, la historia de las culturas y los grupos étnicos que lo habitan, las formas de
gobierno que en él se dan, las principales actividades econémicas, los problemas sociales mas
relevantes, sus limites y fronteras politicas, etc. Y agrega que al estudiar el territorio se invita
a la lectura situada, tanto a nivel geografico como historico; pero, ante todo, se posibilita el
desarrollo de habilidades de pensamiento, como la observacion, la identificacion, la
descripcion, la comparacion, el analisis y la inferencia de hechos y eventos que en él tengan
lugar. Es en el territorio donde se asienta la comunidad nacional y se encuentra su riqueza
material, que incluye el suelo, el subsuelo, el espacio aéreo, la plataforma submarina, el mar

territorial, ademas de los recursos naturales que el suelo sustenta.

Ahora bien, segun Parada & Quintero (2008), el territorio estudiado desde las ciencias
sociales, es pluri-semantico, ya que entrafia diversidad de elementos, como por ejemplo: la
flora, la fauna, el urbanismo, las redes de caminos, las formas de utilizacion del espacio, las
transformaciones culturales, entre otros, que incluyen, a su vez, diferentes tipos de relaciones
entre ellos. Asimismo, agregan que segun la revision de los estudios realizados sobre el
concepto territorio se puede observar que es frecuentemente presentado, o bien desde una
perspectiva de reivindicacion nacional-territorial o desde una perspectiva de reivindicacion
étnica. En la primera perspectiva, el territorio se ha presentado como una descripcion de la
configuracion de los Estados nacionales, es decir, como un espacio que sirve de contenedor
para la poblacion, en el cual hay un ejercicio de soberania y en el que se da relevancia a las
caracteristicas geograficas que definen las relaciones sociales, politicas, econémicas y
culturales. En la segunda, el territorio es utilizado segun los autores como la posibilidad para
reivindicar a las comunidades que han sido dominadas desde la época Colonial y que, en la
actualidad, pertenecen a un contexto global, donde son otras las formas de dominio y

discriminacion.
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De ahi que, sea necesario estudiar el territorio -continuando con las consideraciones de Parada
& Quintero (2008)-, desde una vision social y cultural, quienes -hay que indicar- tienen como
referente las propuestas de Santos (2005), quien considera que la naturaleza e implicaciones
del concepto territorio solo se hacen visibles cuando se comprende el contenido del mismo, a
partir del reconocimiento de los vinculos que se establecen entre el individuo y la sociedad,
las relaciones de caracter funcional entre los sistemas de objetos y los sistemas de acciones,
las interdependencias individuales y colectivas, los procedimientos de seleccién, de

reproduccion, de sustitucion o de cambio, con sus correspondientes escalas, niveles y tiempos.

Esta manera de estudiar el territorio conlleva a que la dinamica socio-territorial esté
funcionalmente ligada a los cambios propios del espacio, es decir, a las manifestaciones, los
procesos Yy las articulaciones de los sistemas sociales. Es por ello que el territorio, visto desde

la combinacion de las perspectivas nacional territorial y étnica planteadas por los autores,

recrea dinamica y permanentemente las formas, los contenidos, las reglas, los
funcionamientos, las direcciones y las capacidades de los procesos socio-espaciales en
movimiento, y de las potencialidades y capacidades que el territorio y los sujetos que lo
habitan tienen para sostener procesos locales y globales, segin su propia funcionalidad y
dialéctica (Parada & Quintero, 2008, p. 64).

Del mismo modo, agregan que no es posible concebir al territorio sin los procesos que el ser
humano realiza dentro de éste, para establecerse, configurarse y darle orden a sus aspectos
identitarios, desde el ejercicio de la pertenencia, la jurisdicciéon o la soberania, ya que estos
aspectos le proporcionan sentido y significado a los hechos sociales en el marco del territorio.
Este, igualmente, es el punto nodal sobre el cual se teje una serie de relaciones tanto
materiales como simbolicas, que permiten que tanto individuos como sociedades produzcan,
apropien y dinamicen conceptos, tradiciones y costumbres necesarias para la construccion y

afianzamiento de la identidad.
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2.2.  Estudiar el territorio como oportunidad para generar identidad

A la hora de abordar el territorio como un contenido de ensefianza, se presenta la relacion
territorio — identidad, Hoffmann (2002) afiade una reflexidn bastante interesante que se debe
subrayar, debido a que el territorio es fuente de identificacion y condicion de existencia de
individuos en una Nacion. Consideracion que indica que sélo se existe en colectivos sociales
culturalmente significantes, asociados a espacios concretos. Asi, lo plante6 Bonnemaison
citado por Hoffmann (2002), “(...) el territorio es ante todo un espacio de identidad, o si se
prefiere, de identificacion [ ...] es esta parcela de espacio que enraiza en una misma identidad
y reune los que comparten un mismo sentimiento [...] en este sentido, es un lazo antes que ser
una frontera”. Pero luego apuntan los autores, que en la etapa siguiente, la dimension cultural
del territorio adquiere sentido politico en la medida en que pretende legitimar su apropiacion
por parte de un grupo. Dicha postura, que segun los tedricos podria interpretarse a primera

vista como de corte “culturalista” 0 “diferencialista”, se debe matizar muy seriamente.

Existe un fuerte dinamismo y una gran capacidad de cambio en la renegociacion de éstas
relaciones de identidad-territorio, la cual es permanente y se da en el seno de las propias
sociedades locales involucradas. Es decir, la relacion “cultural” identidad-territorio no es
estable ni definitoria, y por el contrario, estd enmarcada por dinamicos juegos locales de
poder que le dan 0 no un sentido social. Lo mas interesante, es que sefialan que la reduccion
de lo territorial a su dimension estrictamente cultural puede ocultar el papel preponderante del
territorio en la construccion de las jerarquias politicas, sea a nivel micro de las sociedades
locales o en relacion con la sociedad global. Lo cual debe prender las alarmas acerca de los
intereses politicos y muy posiblemente econdmicos que subyacen a este tipo de

consideraciones conceptuales (p. 6).

Por su parte, Martinez de Errecalde (s.f) citando a Soja (1995), menciona que la construccion
del territorio es resultado de la interaccion entre el espacio geografico y la sociedad,
interaccion producida a su vez por la relacion trialéctica que da vida a la realidad de un
espacio social: configurado por la interrelacion de la historia y su impronta, de la espacialidad

resultante de ella y de la sociabilidad como participacion creativa de las sociedades humanas.
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Al llegar a este punto, se debe resaltar que uno de los elementos que es posible observar como
recurrente en las consideraciones de los diferentes autores, y que se constituye como un
acuerdo tedrico acerca de lo que se concibe como territorio, es que no solo lo conforma el
sistema biofisico, sino que la configuracién territorial, muy por el contrario, resulta de la

relacion dialéctica y compleja entre lo natural y lo socio-cultural.

Uno de los principales autores que ha sustentado esta idea fundante de los estudios del
territorio en nuestros dias, y que ya se ha dejado entrever, es sin duda el gedgrafo brasilero
Milton Santos (1997), este autor considera -al igual que otros teoricos-, al Estado—Nacion
como una estructura social que actualmente esta formada por tres elementos: 1. El territorio;
2. El pueblo; 3. La soberania. Ademas, afirma que la utilizacién del territorio por parte del
pueblo crea el espacio y que las relaciones entre el pueblo, su espacio y las relaciones entre

los diversos territorios nacionales estan reguladas por la funcion de la soberania.

Y ahonda todavia mas, considerando al territorio como inmutable en sus limites, pues es una
linea trazada por mutuo acuerdo o por la fuerza, que representa un dato fijo en un momento
dado. Aunque, no tiene forzosamente la misma extension a través de la historia. Se llama
espacio una vez que se enfrenta a la sucesion histdrica de las situaciones de ocupacion
efectiva por un pueblo —incluida la situacion actual- como resultado de la accion de un
pueblo, de sus actividades laborales, llevadas a cabo segun las reglas del modo de produccién
adoptado y que el poder soberano convierte en seguida en coercitivas. El uso de dicho poder,
determina por ultimo, el tipo de relaciones entre las clases sociales y las formas de ocupacion

del territorio.

Las acciones de las sociedades territoriales estd condicionada en el interior de un territorio

dado por:

a. El modo de produccion dominante en la escala del sistema internacional, cualesquiera
que sean las combinaciones concretas.

b. EIl sistema politico, responsable de las formas especificas de impacto del modo de
produccion.

c. Los impactos de los modos de produccion precedentes y de los momentos anteriores

del modo de produccion actual.
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De manera complementaria, para Carrizosa (2001) citado por Castiblanco (2009), el territorio
deviene del concepto francés de amenagément en referencia a la organizacion y los procesos
complejos de la cultura, este sentido de pertenencia y apropiacion del territorio en su
definicion retorna hacia la definicién del espacio como espacio social y su produccion o

creacion, que se encuentra en concordancia con los acuerdos tedricos ya subrayados.

2.3.  El territorio como un espacio usado y dotado de valor

Ahora bien, segun Gurevich (2005) el territorio es “el espacio geografico apropiado, puesto
en valor y en el que se advierten las condiciones de un ejercicio efectivo del poder politico”
(p. 47). En este enfoque se enmarca en el origen histérico y esencialmente politico del
territorio, ya que se concibe como la materializacion de la sociedad a través del Estado-

Nacion.

En este orden de ideas, desde una perspectiva critica de la Geografia, se considera al territorio
como una construccion social resultado del ejercicio de relaciones de poder. Al respecto,
Harvey (1998, p. 250), citado por Herner (2009, p. 8) sefiala que “las relaciones de poder
estan siempre implicadas en practicas espaciales y temporales”. Dichas relaciones de poder
son tanto materiales como simbdlicas, ya que son el resultado de la produccion de un espacio
que se construye diferencialmente segun vivencias, percepciones y concepciones particulares

de los individuos y de los grupos y clases sociales que lo conforman.

De acuerdo con los planteamientos de Bozzano (2000), en el estudio del territorio hay tres
instancias que se deben trabajar para acercarse a su comprension, a saber: los Territorios
Reales, (que se asumen desde la descripcion), los Territorios Pensados, (dados desde la
explicacion y la argumentacion conceptual) y los Territorios Posibles (concebidos desde la
formulacién consciente de propuestas de intervencion). Con esta manera de estudiar los
territorios, es posible identificar la pluralidad de lenguajes y posturas de los diversos actores
sociales involucrados, asi como los diversos metodos para investigar y analizarlo

criticamente.
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Para Silveira (2006), es posible reconocer cada momento historico de la humanidad por su
determinada configuracién territorial, es decir, por el conjunto simbidtico entre la
materialidad (infraestructura) y la organizacion de la vida politica, econdmica y social. Asi, la
autora plantea que el espacio geografico contemporaneo es el resultado de ese conjunto
complejo de existencias materiales e inmateriales en permanente transformacion, que
denomina como territorio usado, el cual requiere ser comprendido en todo su funcionamiento

y no solo desde sus formas y tamafios. En otras palabras,

... el espacio es una mezcla de existencias pretéritas, existencias nuevas y tendencias, con actores
de fuerza diferente y, por tal razon, podemos decir que el espacio geogréafico, sinbnimo de
territorio usado, es también sinénimo de espacio banal. Este es el espacio de todos y todo el
espacio, de todos los actores independientemente de su fuerza, y de todos sus aspectos. (Silveira,
2006, p. 66).

En esta idea deja claro que el espacio no solamente es extension sino que se constituye como
una herencia, como un patrimonio, como una expresion que muestra posibilidades de
existencia (determinadas histéricamente) y, por lo tanto, es una condicion para el futuro. De
ahi, que sea necesario estudiar el territorio como un proceso en permanente construccion, esto
implica entenderlo como formacion socio-espacial, que es usado y esta siendo usado en la
contemporaneidad a partir de claras obras humanas, por medio de las directrices que impone

el sistema técnico y el sistema politico regulador.

A partir de las consideraciones anteriores, queda planteado que la evolucion tedrica propia del
concepto territorio conlleva nuevos tratamientos didacticos, ya que al ser motivo de estudio de
gran parte de las ciencias sociales y contar con tan diversas tradiciones teoricas ya
referenciadas, posibilita la interdisciplinariedad. Lo cual, constituye su estudio, en una

posibilidad de renovacion didactica, desde los contenidos y los métodos de ensefianza.
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2.4. Laciudad entendida como territorio urbano

Estudiosos de la ensefianza de la geografia, coinciden en la necesidad de contextualizar la
geografia escolar contemporanea, de ahi que sea importante reflexionar sobre la ciudad y el
desarrollo urbano del mundo, dada su notable presencia y protagonismo en la vida social de

hoy.

Segun datos del Departamento Administrativo Nacional de Estadistica (DANE), en Colombia
desde mediados del siglo pasado, como la mayoria de los paises Latinoamericanos, ha estado
profundamente afectada por el proceso de urbanizacion, debido entre otras razones a que paso
de ser un pais con alta concentraciéon de poblacion en la zona rural a tener cerca del 75% de

sus habitantes residiendo en los diferentes nlcleos urbanos.

Ante este contexto, vale precisar que en el marco del trabajo de investigacion, “territorio
urbano” se constituye como una propuesta de dialogo teorico y, por tanto es una eleccion
conceptual, que se halla en consonancia con el interés de contribuir a la renovacion de la
geografia escolar contemporanea, interesada en tomar conceptos y problematicas reales de
gran significatividad légica y social para el estudiantado, condiciones que cumple el

Territorio - Urbano.

En primera instancia, dada la actualidad tanto de los problemas territoriales como del
fendmeno urbano, -hoy relevantes para la comprensién de la dindmica social-, pues tal como
afirma Gurevich (2005) la espacialidad capitalista contemporanea es una espacialidad
concentradora y urbanizadora. Y en segunda instancia, porque parte del espacio vivido por los
estudiantes participantes del estudio, es decir, la ciudad de Medellin, lo cual facilita el
desarrollo de aprendizajes significativos, ya que mediante el proceso de lectura territorial de
su barrio, su comuna y finalmente su ciudad, se le posibilita establecer relaciones entre la
informacién ya conocida (obtenida en su experiencia cotidiana) con la nueva
conceptualizacion, problematizar su realidad y formar parte de un proceso de ensefianza mas

vivencial, con miras a generar mayor compromiso con su contexto social.

Ahora bien, para abordar las consideraciones tedricas de estas categorias, se debe iniciar

apuntando que la ciudad se podria entender como un “espacio fisico” donde se aglomeran
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grandes cantidades de poblacion. Sin embargo, esta idea se queda corta a la hora de
comprender los alcances tedricos y las complejas realidades que expresan estos contextos,
pues desde la geografia urbana contemporanea queda claro que la ciudad no solo hace
referencia a lo fisico o a la materialidad, sino sobre todo a un orden social, es decir, ésta se
constituye permanentemente en un verdadero “espacio social”’, que impone una coordinacion

alaviday a las dindmicas de las colectividades.

Al respecto Jurado (s.f), menciona que al no circunscribirse a lo fisico, la ciudad hace
referencia a unas formas de sociabilidad que se han caracterizado en el mundo occidental
como propias de la urbe. Asi, los comportamientos considerados como adecuados a los
rituales urbanos se entienden como “urbanidad”, palabra de tradicion latina que se refiere al
comportamiento correcto 0 a los “buenos modales”, siendo asi demostracion de buena
educacion y respeto hacia los demas. A diferencia de la ciudadania, que se refiere a la
pertenencia a la ciudad, (ya que la idea de ciudadania fue forjada a medida de las ciudades), y
civilizacion que alude a lo civico, es decir, al comportamiento propio de la vida ciudadana.
Todos éstos términos hacen parte del mismo campo semantico, en el cual se identifica
también la palabra polis, que es el marco esencial donde se desarroll6 y expandio la
civilizacién griega hasta la época helenistica, es decir, hace referencia a las Ciudades—Estado

en la antigua Grecia.

En palabras de Borja (2001), “(...) la ciudad es intercambio, comercio y cultura. No es
solamente "urbs”, es decir, concentracion fisica de personas y edificios. Es "civitas™, lugar
del civismo, o participacion en los quehaceres publicos. Es "polis”, lugar de politica, de
ejercicio de poder” (p.1). Lo que indica que la ciudad se constituye no solo en aglomeradora
de poblaciones o servicios, sino también de toda una trama de significados y tradiciones, de

ahi su gran potencial educativo, en tanto contenido curricular.

Igualmente, la ciudad se considera como un objeto publico, asiento de un conjunto de actores
colectivos, que se halla en proceso de construccion cotidiana, caracterizada por su gran
heterogeneidad, dada la alta oferta productiva, recreativa, tecnolégica y cultural. (Gurevich,
2005). Esto es, lo que se ha designado como “ventaja urbana”, es decir, diferentes
oportunidades para el desarrollo humano que incluye, acceso a servicios basicos como: salud,

educacion, servicios publicos (acueducto — saneamiento y alcantarillado) y a empleos “bien”
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remunerados. Lo que no garantiza igualdad de oportunidades para beneficiarse de dichos
servicios, y por el contrario, las diferentes ciudades del mundo concentran cada vez mas altos
niveles de desigualdad, debido a que esas oportunidades en la mayoria de los casos no hacen

participes a los mas gruesos sectores de la poblacion.

Con respecto a lo urbano, es comun leer y escuchar a académicos y desprevenidos la
afirmacion de que la sociedad actual es “urbanizada”, tesis respaldada desde postulados de
diferentes autores. Segun Gurevich & Blanco (2002), “mds de la mitad de los habitantes del
planeta viven en algun tipo de area urbana. Segun las estimaciones de las Naciones Unidas,
para el aiio 2025 el porcentaje de la poblacion urbana del mundo superara el 60% " (p. 68).
Sin embargo, como ya se ha puntualizado, existen otros argumentos que van mas alla de las

estimaciones estadisticas.

Para Gurevich & Blanco (2002), el fendmeno urbano tiene que ver con las formas de vida de
las sociedades actuales, que estdn enmarcadas en “lo urbano”, es decir, en “(...) la existencia
de interacciones cotidianas multiples y cara a cara, la residencia en areas de poblacion
concentrada, el acceso en tiempos ‘“‘urbanos” a servicios de todo tipo —educativos,
recreativos, sanitarios, - la insercion de mercados urbanos, etc.”. (p. 68). A lo cual le
subyace el hoy determinante acceso a las telecomunicaciones, a la movilidad y al transporte, y

en general a todos los avances profundos aportados por el desarrollo de la técnica.

De esta manera, la urbanizacion -considerada en términos simples como el proceso de
concentracion de la poblacion en un ndmero reducido de nucleos o centros-, es, junto con la
modernizacion de la sociedad y la industrializacion, uno de los fendmenos sociales mas
caracteristicos del siglo XX y recurrente a principios del siglo XXI, es decir, en la
contemporaneidad, la ciudad se ha convertido en el paradigma por excelencia de la vida

humana.

Sobre la urbanizacion existen diversas concepciones, la clasica, entiende este proceso como
aquel que se produce cuando porcentajes cada vez mayores de la poblacion residen en areas
urbanas, la cual es una idea bastante cercana a la vision estadistica ya mencionada. Sin
embargo, de acuerdo a planteamientos mas recientes de Borja &Castells (1998), la

urbanizacion se refiere més a las articulaciones espaciales de poblacion, de actividades
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econdmicas, de informacion, de comunicaciones y de todo un modo de vida “urbano”, que

supera la cantidad de pobladores.

Cuando se habla sobre el proceso de urbanizacion, se indica de relieve que la ciudad es el
foco de desarrollo de la vida social contemporanea, es decir, la estrecha relacion entre ambos

constructos. En palabras de Jurado (s.f)

... desde Babel, la ciudad es el simbolo de las tensiones entre la integracion y la
diversidad, entre la confusion y el caos, el cambio y la innovacion; en ella también toman
lugar la creatividad y la destruccion permanentes. Como se sugirié anteriormente, la
ciudad se impone como el escenario “social” por excelencia en la contemporaneidad, de tal
forma que asistimos desde finales del siglo XX, a la urbanizacién del planeta o a una

planetarizacién de la urbe. (p. 5).

Asi, se muestra como el fendmeno esta en proceso de crecimiento, y cdmo en las ciudades
Latinoamericanas -por ejemplo-, se articulan de manera compleja, los procesos de la
globalizacion con las particularidades locales y nacionales. Gracias a esto, la linea divisoria
entre lo urbano y lo rural se difumina cada vez mas, dado que en la contemporaneidad los
actores urbanos no son solo locales, y que la ciudad se constituye producto de las acciones
planeadas y realizadas por actores sociales, (politicos, econémicos y culturales) que operan en

i3

multiples escalas. Lo que implica que la “impronta urbana” vaya mas alla de los contornos

materiales precisos de las ciudades (Gurevich, 2005).

En este contexto, se entiende que las acciones llevadas a cabo por los actores urbanos también
inciden en la organizacién de los espacios rurales y no solo en las areas mas proximas, sino
incluso en zonas fisicamente muy distantes. Esto también se explica por el imparable
crecimiento de la infraestructura técnica y tecnoldgica que hoy se desarrolla en el planeta y

que permite que los modos de vida urbanos se extiendan a espacios “rurales”.

Pues bien, al comprender lo que es la ciudad, el subsecuente fendmeno urbano y sus alcances
en la dindmica social actual, se hace necesario pensar la ciudad en perspectiva pedagdgica,
pues ambos conceptos se constituyen en objetos de ensefianza, en este caso desde la disciplina
geografica. Segun Jurado (s.f) pensar la ciudad en clave pedagdgica, “(...) supone identificar

y comprender las logicas y practicas educativas propias de la ciudad, es decir, un amplio
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abanico de procesos de aprendizaje, la formacion y la socializacion, del que participan los
sujetos y colectivos urbanos a partir de la vida citadina que les es propia”.(p.3). Es decir, que
pensar la ciudad como objeto de ensefianza, supone reconocer una gran tension entre un
fendbmeno y otro, es decir, entre la ciudad y la educacion, lo que implica reflexiones bastante
complejas que van més alla de la geografia o la pedagogia, y que involucran al campo de las
ciencias sociales y humanas, desde el analisis sociolégico, antropoldgico, semidtico,

psicoldgico, etc.

Segun Alderoqui (2003), “La ciudad es a la vez un contenido (se aprende sobre la ciudad),
un medio o contexto (se aprende en la ciudad), y un agente (se aprende de la ciudad)”. (p.
160). Desde la primera perspectiva, remite a la cuestion del cdmo conocerla, es decir, la
ciudad se convierte en un Contenido Educativo. Para ello, la autora explica que no es
suficiente con recorrerla y observarla, pues “(...) a pesar de que el estudio de la ciudad en la
escuela es un contenido con tradicién, tanto docentes como alumnos por el hecho de habitar
en ella, tienen, las mas de las veces, dificultades para llegar a conocerla més alla de lo
evidente, de la propia experiencia”. (p. 162). De ahi que, sea necesario cierto nivel de
“extrafiamiento”’, que permita el develamiento de sus logicas urbanas, para eso se debe ir con
preguntas que guien la reflexion y la comprensién de las relaciones sociales que se establecen
y que posibilitan otorgarle sentido a la materialidad, esto es, a sus calles, edificios y avenidas.
Pero también resulta imprescindible que su estudio y observacion se acomparie de categorias
para entenderla y analizarla, es decir, que el estudio de la ciudad debe ser fuente de

comprension de conceptos.

En este sentido apunta: “Los macro-espacios como la ciudad solo pueden ser construidos
intelectualmente a través de la conceptualizacion, es decir con ideas y conceptos que
funcionan como los mecanismos de extrafiamiento que antes se mencionaron, para
desarraigarse de la percepcion inmediata de las cosas”. (p. 163). Pues tal como expresa la
autora, una cosa es abrir la llave del agua diariamente para beber, y otra muy distinta es
comprender el sistema de abastecimiento y distribucion de agua potable en una ciudad. Razén
por la cual, los docentes interesados en trabajar la ciudad como contenido curricular, tendran
que planear actividades especificas que favorezcan la conceptualizacion y el desarrollo de

pensamiento abstracto, que posibilite la comprensién mas compleja e integral de la ciudad,
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que vaya mas alla de las visiones fragmentadas y casuisticas de los problemas urbanos

propios de los contextos vividos por los estudiantes.

Desde la segunda perspectiva, es decir, la ciudad entendida como Medio Educativo o contexto
donde se aprende, tiene destinatarios a todos los habitantes que acceden y aprovechan los
bienes y servicios culturales que ofrece la ciudad. Es decir, exige pensar en el papel educativo
de la misma, en tanto, las escuelas no son las Unicas instituciones donde se puede aprender,
sino que por el contrario, existen muchos otros lugares que pueden favorecer el aprendizaje,
esto es, en los parques, las bibliotecas, los museos, los centros deportivos y recreativos, los

centros histdricos y politicos, los servicios de transporte, entre otros.

En la tercera y ultima perspectiva, es decir, Aprender de la ciudad(...) supone comprender la
ciudad como un transmisor denso, cambiante y diverso de informaciones y de cultura”
(Alderoqui, 2003, p. 165). Lo que corresponde con la complejidad de las relaciones sociales y
con los productos culturales, en palabras de la autora: “la ciudad como agente de educacion
informal”. En ésta se da el encuentro de diferentes grupos sociales y todo tipo de personas,
esto es, hombres y mujeres, pequefios y adultos, ricos y pobres, empleados y desempleados,
etc., es decir, es escenario de gran diversidad. Lo que no garantiza ni interaccion, (Sennet,
1994, citado por Alderoqui), ni conocimientos profundos, pues el saber aqui es “(...)
relativamente superficial, un saber acerca del uso de la ciudad y como circular en ella que no
necesariamente provoca una comprension mas alld de la evidencia y la apariencia”. (p. 165).
No obstante, ese conocimiento cotidiano, quizas ingenuo, puede convertirse en enriquecedor
si va acompafiado de otros estimulos y reflexiones, que deben orientar conscientemente los

docentes.

Desde cualquiera de las tres miradas planteadas, habria que sefialar que si se concibe la ciudad
y el fendmeno urbano como objetos de ensefianza, el proposito difiere significativamente del
de otras disciplinas sociales, en tanto, el objetivo es plenamente formativo, es decir, el
propdsito no es solo comprender el fendmeno, o explorar en €l para construir otros saberes,
sino que va encaminado esencialmente a generar actitudes y valores con respecto a la ciudad -
de Medellin para este caso- para que asi los estudiantes sean capaces de reconocer sus

dinamicas socio-espaciales con el fin de aportar a la construccion de una ciudadania critica,
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participativa y democratica, es decir, respetuosa de la diferencia, de la diversidad propia del

escenario urbano, abierta y profundamente deliberativa.

2.5. A proposito de la ensefianza de la geografia

La delimitacion conceptual de la didactica como disciplina cientifica y pedagdgica es un
asunto complejo, en tanto, la definicion de su objeto y sus propésitos, no es del todo claro. Sin
embargo, se han ido construyendo algunos acuerdos tedricos fundamentales, que parten de los
postulados de su fundador Juan Amos Comenio (1592); asi por ejemplo, queda planteada la
idea que el sentido principal de la ensefianza (su objeto de estudio), debe estar orientado a
despertar en el sujeto gusto y deseo por aprender, al respecto dice: “enseriar de un modo
cierto, de tal manera que no pueda menos de obtenerse resultado. Ensefiar rapidamente, sin
molestia ni tedio alguno para el que ensefia y para el que aprende, antes por el contrario, con
el mayor atractivo y agrado para ambos.” (Comenio citado por Litwin, 1997, p. 35). Esto,
entre otras cosas indica que para la didactica resulta primordial el disefio de estrategias de
ensefianza orientadas a propiciar en los estudiantes el interés activo y permanente en su propio
proceso de aprendizaje, a traves de la formulacion de preguntas, la problematizacion de la
realidad, la reflexién, la construccion critica del conocimiento, etc., para ello se considera
necesario que la ensefianza porte una intencionalidad formativa clara y consciente, que sea

profundamente pensada, de manera sistémica y compleja.

Dicho planteamiento conlleva a que se supere la concepcion de la didactica entendida como el
conjunto de saberes que buscan dar respuesta a la pregunta: ¢cémo ensefiar? (Caldeiro, 2005
citado por Taborda, 2010), -idea bastante restringida que es, entre otras cosas, responsable de
la vision instrumentalista de la disciplina-, pues hoy es claro que la reflexidn didactica va mas
alla de la cuestion del como, y acoge preguntas por el qué, el por qué, el para qué, el con qué,

etc. Al respecto Fandos, Jiménez & Gonzalez (2002), plantean:

... La didéctica se ha constituido como el ambito de organizacion de las reglas para hacer
gue la ensefianza sea eficaz. Quizas sea ésa una de las razones de asimilacién con el

"como" de la ensefianza, cuestion que ha llevado al solapamiento de ésta con la cuestion
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metodoldgica, un aspecto de la didactica que ha sido escasamente abordado en los

altimos afios (p. 29).

Sin embargo, se debe insistir en que la didactica no es la simple pregunta por el método, y en
consecuencia, debe pensarse desde la enorme complejidad del acto de ensefiar. Resulta
fundamental en esta direccién, tener en cuenta los planteamientos de Benner & English
(2004), en tanto, apuntan que una didactica seria y comprometida debe pensar la escuela de
manera critica y compleja, en todas sus dimensiones, para evitar volverse un simple saber
reproductivo, y mucho menos una especie de recetario para llevar a cabo la ensefianza de

manera irreflexiva.

En esta misma direccion se orientan los aportes de Alvarez de Zayas & Gonzalez Agudelo,

para quienes la didactica es:

... la ciencia que estudia el proceso docente educativo. Mientras la pedagogia estudia
todo tipo de proceso educativo en sus distintas manifestaciones, la didactica atiende
solo al proceso mas sistémico, organizado y eficiente, que se ejecuta sobre fundamentos
tedricos y por personal especializado, los docentes. En consecuencia, la didactica es
una rama de la pedagogia. (1998. p. 17).

Esta concepcion otorga un profundo sentido sistémico a la didactica, pues implica que solo
aquel proceso formativo que se lleva a cabo de manera organizada y pensada se constituye en
un auténtico proceso docente educativo, que desde esta perspectiva es precisamente su objeto
de estudio, -dentro del cual se encuentra el proceso de ensefianza aprendizaje-. Dicho proceso
relaciona el mundo de la vida con la escuela a partir de los objetivos de formacion fijados por
las sociedades humanas (tipo ideal de hombre y mujer que se desea y necesita educar). Lo que
a su vez establece relaciones complejas entre maestro / estudiante, mediadas por la cultura e
integrada por diversos componentes, como: el problema, el objetivo, el contenido, el método,

los medios, la forma y la evaluacion.

De acuerdo con estas consideraciones, las relaciones establecidas entre los anteriores
componentes generan todo un sistema didactico guiado por el objetivo, que es trazado segun
el problema o la necesidad social objeto de andlisis, ésta meta sirve de itinerario al planificar y

pensar todo el proceso docente educativo, que tiene a su vez como objetivo: la educacion, el
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desarrollo y la instruccion de las personas, lo cual busca en ultimo término que ellas sean
capaces de satisfacer sus necesidades dadas por la vida social, implicando asi, que sean

sobretodo capaces de resolver problemas.
En otras palabras, Alvarez de Zayas & Gonzalez Agudelo, afirman:

. se forma integrando lo académico, lo profesional y lo investigativo, es decir, la
apropiacion, la aplicacion y la creacién de cultura, respectivamente. Se forma no solo en la
cognicion, sino para la resoluciéon de problemas que emanan del mundo de la vida y para
ello se necesita, también, formar en la afectividad y en la sensibilidad. Se forma para

posibilitar nuevos mundos colmados de sentidos para todos. (1998, p. 36).

Es decir, no solo se forma para “saber” o aprender conceptos, teorias o develar las 16gicas
disciplinares, sino que fundamentalmente se deben desarrollar habilidades cognitivas y mas
determinante aln, -dados los contextos de creciente violencia y degradacion humana-, forjar
auténticos valores sociales. Asimismo, Litwin (1997), considera que la didactica estudia la
teoria acerca de las préacticas de ensefianza, que es parte del curriculo, y comprende diversos
aspectos relacionados con los procesos educativos tales como: principios, métodos,
procedimientos y técnicas aplicables en toda accion educadora sistematica. Esta autora
distingue dos momentos en el desarrollo histérico de la didactica como disciplina encargada
del analisis y las transformaciones de las practicas de ensefianza, a saber: la agenda clasica y

la nueva agenda.

En la agenda clasica de la didactica, se circunscriben dimensiones como: los objetivos, los
contenidos, el curriculo, las actividades y la evaluacion. Por su parte, los objetivos son
planteamientos de metas que se pretenden alcanzar y estan relacionados con los métodos o
procesos que se llevan a cabo en el aula. De otro lado estan los contenidos y el curriculo, los

cuales indican los temas que se trataran y el orden de las actividades.

En la nueva agenda, se pretende estudiar otras dimensiones no exploradas en el momento
anterior, entre ellas: “La comunicacion en el aula, los procesos de negociacion de
significados en la construccion del conocimiento o el sentido de la transferencia al aprender”
(Litwin, 1997, p. 77). Es asi, como intentando definir una nueva agenda para el andlisis y el

estudio de la disciplina -que ha generado teoria acerca de las préacticas de ensefianza-, Litwin
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(1997), propone como elemento central, la clase reflexiva que permita la construccion,
adquisicién y apropiacién del conocimiento para finalmente potenciar la comprension en los

estudiantes.

Segun Litwin (1997), las clases reflexivas se constituyen en “(...) practicas de ensefianza que
privilegian el pensar en el aula e implican la utilizacion de un lenguaje de pensamiento
durante la clase, la generacién de habitos en relacion con el interrogarse y una disposicion
del pensamiento en términos de actitudes y valores” (p.85). Esto, implica pensar la institucion
escolar como un espacio que favorece la reflexion, pero para lograrlo se requiere conducir a
todos los actores sociales involucrados en el proceso educativo, es decir, directivos, docentes,
estudiantes y comunidad en general, a pensar criticamente, y a potenciar las experiencias de

aprendizaje individuales como aportes para la construccién conjunta del conocimiento.

De ahi que, la escuela demande ambientes disefiados para el didlogo y la comunicacion
concebidos como valores preponderantes en las practicas de ensefianza y aprendizaje. Litwin
(1997), afirma: “las buenas propuestas de enserianza implican tratamientos metodologicos
que superen, en el marco de cada disciplina, los patrones del mal entendimiento, esto es,
malas comprensiones en el marco particular de cada campo disciplinar.” (p. 197). Lo que
indica que de lo que se trata es de buscar mejores maneras para ensefiar comprensivamente,

en busca de contribuir a un aprendizaje activo y profundamente reflexivo.

Planteamientos que no son ajenos a los propuestos por Diaz- Barriga (2009), - y por el
contrario se articulan estrechamente- quien plantea que la didéctica tiene como tarea
establecer elementos que permitan debatir los procesos que subyacen en el conjunto de los
sistemas educativos, mas aun cuando lo que se busca es alcanzar premisas como la calidad de
la educacion, la renovacion o el cambio en las practicas docentes, la cobertura y la equidad.

Al respecto Diaz-Barriga, (2009) afirma:

... ante el cmulo de informacion que se genera actualmente, el ser humano tiene que
desarrollar su capacidad analitica, claridad conceptual y capacidad de admiracion a fin de
discernir la informacion para poder construir sus razones en la era de la multiplicidad de
razones, la llamada era de la posmodernidad, la era en la cual es indispensable discernir
sobre la informacién pertinente, adecuada y novedosa, que no necesariamente es la mas

reciente. (p. 91).
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No obstante, estos desarrollos asignados al proceso educativo, deben partir desde la
enseflanza del saber especifico, pues hay que distinguir la lectura y el analisis que
corresponden entrenar en matematicas, en ciencias sociales o mas particularmente en
geografia. Lo cual implica pensar en ésta didactica especifica, la cual se encuentra en proceso
de construccion paradigmatica, es decir, exige nuevas consideraciones conceptuales y
epistemoldgicas, orientadas a los postulados de Benner& English (2004), en tanto, se

evidencia una fuerte confrontacion frente a la instrumentalizacion metodologica.

Por consiguiente, en la contemporaneidad mas que nunca se requiere de la “renovacion”
didactica y curricular, debido entre otras cosas a que la geografia que histéricamente se ha
venido ofreciendo en las instituciones escolares latinoamericanas no responde a las
necesidades sociales ni tampoco a los requerimientos educativos de pertinencia y calidad,
pues esta se vincula con la ensefianza tradicional, caracterizada por el alto énfasis en la
memoria y la repeticion de informacion geografica involucrando pobremente el analisis y la

comprension, enfatizadas anteriormente.

Ante este escenario conviene tener en cuenta los aportes de Taborda (2010), que citando a
Araya (2007), resefia la “Reunion regional de gedgrafos para el mejoramiento de la
ensefianza de la geografia en América Latina”, en donde se presenta un diagnostico sobre la
ensefianza de la geografia. Desde este informe, se evidencio que aun en la primera década del
siglo XXI en Latinoamérica: los programas curriculares vigentes subordinan a la geografia
sobre la historia, lo cual no facilita que la disciplina cumpla su importante funcién formativa;
ademas, en varios paises la organizacion de los cursos de geografia no son acordes al nivel
cognitivo de los estudiantes, ni a las exigencias contemporaneas de ensefianza ni de
aprendizaje; la seleccion de contenidos no tienen en cuenta problemas que son de interés de
los estudiantes, las temas son aislados y rigidos, y no parten de lo concreto para luego llegar a
lo global; la geografia fisica predomina sobre la geografia humana; acerca de los métodos, se
encontré que predomina los métodos expositivos, que abusan del discurso verbal y que se

orientan a la acumulacion de contenidos y a la memorizacion.

Sin embargo, Araya (2007) afirma que poco a poco la situacion comienza a transformarse,
con el desarrollo de maestrias y doctorados en paises como Venezuela y Colombia. La

transformacion se ve desde temas como: la relacion entre epistemologia - Didactica de la




Geografia y la construccion de conceptos, etc. En este mismo sentido Taborda (2010), indica
que la Didactica de la Geografia, viene haciendo importantes esfuerzos para definirse y
reorientarse. De ahi que, estén emergiendo nuevas preocupaciones desde el orden cognitivo,
curricular y conceptual, en donde hace presencia el interés por los sistemas de evaluacion, la

formacion de docentes, el disefio del curriculo, entre otras.

Las reflexiones preliminares en torno a la didactica especifica de la disciplina geogréfica
parten de los presupuestos de Santos (1997), quien afirma que para construir una geografia
renovada y critica, se debe estudiar a las sociedades humanas en su tarea de reconstruccion
permanente del espacio heredado de las generaciones anteriores, es decir, que se debe estudiar
el espacio humanizado, y “transformado por el movimiento paralelo e interdependiente de
una historia hecha en niveles diferentes — internacional, nacional, local” (p. 211). Esta
propuesta da pistas claras sobre la importancia de las escalas de andlisis espacial, con las
cuales los docentes deben trabajar para favorecer el aprendizaje de los planteamientos de la
geografia con un nivel mas amplio y en coherencia con las realidades espaciales propias de

los tiempos contemporaneos de la globalizacion.

Asimismo, esta orientacion se articula con ese llamamiento para construir una nueva
geografia, Santos (1997), la cual “No estd interesada en las configuraciones espaciales por si
mismas, sino en el hecho de que expresen relaciones sociales y sean una condicion para que
puedan ejercerse las relaciones entre los agentes de una formacion economica y social”. (p.
209). Es decir, desde la Didactica de la Geografia se debera hacer el esfuerzo de transitar de
una enseflanza meramente descriptiva y enumerativa hacia una geografia explicativa y
razonada que dé cuenta de las mdltiples y constantes transformaciones del espacio, por lo
tanto, que supere la tradicional practica de ubicacién ausente de reflexion y que favorezca la

comprension y el anélisis.

Esto se deberia traducir en la construccion de una nueva agenda escolar para la geografia, es
decir, la puesta en marcha de un debate profundo acerca de lo que se debe ensefiar y como
hacerlo desde planteamientos situados en los discursos contemporaneos del campo de las
ciencias sociales. Esta agenda renovada de la geografia escolar debe tener como fin, favorecer

la comprension de las tendencias generales del mundo actual, el analisis de los nuevos
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paisajes, las nuevas presentaciones de lo urbano y de lo rural, los nuevos roles del Estado, los

nuevos lazos interpersonales, entre otros. (Gurevich, 2005).

En esta perspectiva, se debe enfatizar en lo determinante de asumir la geografia como una

disciplina esencialmente social, pues ésta,

... estaria dispuesta y disponible para tomar los principales temas y problemas referidos a
las nuevas configuraciones de las sociedades, los territorios y las culturas en la
actualidad, atendiendo a su dindmica local-global. Al mismo tiempo tendria en la mira
enriquecer los saberes y las experiencias del ambito socio-cultural contemporaneo, a fin
de que tanto los estudiantes como los docentes podamos contextualizar mas

reflexivamente nuestras practicas cotidianas y especificas. (Gurevich, 2005, p. 17).

Esto es, asumir la ensefianza como un diadlogo, como un proceso de comunicacion que debe
enfocarse al intercambio respetuoso con otros seres humanos y otras realidades, con el fin de
estimular el pensamiento y de construir una ciudadania méas plena y comprometida. En otras
palabras, el proceso de re-significacion de la geografia escolar debe inscribirse en un marco
de discusién amplio, Fernandez & Gurevich (2007), en donde se plantee la pregunta por sus
finalidades educativas, y en donde también se dé la discusion en torno al qué, es decir, a la
seleccion consciente de los contenidos; al como, o de la reflexion de las metodologias de
ensefianza, y de la concepcion epistemologica del conocimiento. Sin embargo, un verdadero
cambio no debe darse desde la transformacién o mejoramiento de un solo &mbito, sino que
requiere innovaciones sistematicas y complejas, que realmente permitan introducir a las
futuras generaciones de manera responsable y solidaria en la comprension de los problemas y

realidades de las sociedades contemporaneas.

En consecuencia, hay que partir del trabajo con problemas de alta relevancia social, para lo
cual se requiere marcos tedricos especificos. Al respecto Fernandez & Gurevich dicen: « (...)
Una de las premisas epistemoldgicas en las que se asienta la renovacion curricular: los
problemas socio-territoriales que se aborden en clase siempre daran cuenta de una
representacion de la realidad que no es independiente de las posturas tedricas desde donde
esos problemas son formulados». (2007, p. 19). Lo cual conlleva a que la didactica de una
geografia renovada deba esencialmente reflexionar sobre el conocimiento geogréfico, es

decir, sobre las elecciones conceptuales que se hacen.
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De igual modo, se debera reflexionar sobre la concepcion epistemoldgica, pues considerar el
conocimiento como un producto histérico y social favorecera una ensefianza significativa, la
cual se constituye en necesaria en un contexto de creciente incertidumbre e imprevisibilidad.
Asi, « (...) la perspectiva de concebir el conocimiento como un producto historico, nunca
acabado ni cerrado, resultara fecunda para que a través de la ensefianza de la geografia
acerquemos a los alumnos a las caracteristicas del conocimiento social». (Fernandez &
Gurevich, 2007, p. 21). A partir de estas re-significaciones, la Didactica de la Geografia
estaria articulada con una de las tendencias de las ciencias sociales actuales, la cual es
reconocer y respetar la coexistencia de diferentes enfoques. De ahi que, sea necesario dar
cuenta de dicha perspectiva presentando los discursos como versiones de la realidad que

merecen ser examinados y profundamente analizados.

Desde las anteriores consideraciones didacticas de Fernandez & Gurevich (2007), se puede
comprender que desde una ensefianza renovada de la geografia se deberd avanzar hacia la
construccion de propuestas pedagogicas que procuren desplegar un conjunto de capacidades
cognitivas, comunicativas y socio-éticas que habiliten a la juventud para integrarse a las redes
sociales, para vivir y trabajar con dignidad. Y, una de las posibles vias para lograrlo, es la que
esboza la geografia critica, la cual es una «vertiente que toma clara distancia de los viejos
planteos regionales y geopoliticos, al proponerse interpretar el territorio como el resultado
de un proceso socio-historico y comprender la organizacion espacial de las sociedades».
(Quintero, 2004 citado por Fernandez & Gurevich, 2007, p. 26). Linea de investigacion que
apunta a que la Didactica de la Geografia, se dirija hacia el trabajo con una agenda de
problemas, a través de la formulacion de hipotesis, el andlisis, la interpretacion, la explicacion

de diversas situaciones, problemas y fendmenos de la vida en sociedad.

Dentro de este contexto, es clara la necesidad de la emergencia de un nuevo paradigma
pedagdgico, que permita la recuperacion de la riqueza conceptual de la geografia y las
ciencias sociales, a través de la construccion de situaciones de ensefianza (ya sean estrategias,
secuencias 0 propuestas didacticas) que tomen conceptos fecundos y problemaéticas reales,
acercando al alumnado a un discurso sobre el acontecer humano mas complejo y plural, en

bien de aprendizajes significativos, entre otras cosas, con el fin de formarlos para la tolerancia
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y el respeto a otros pueblos, mediante la comprension de sus problemas, sus formas de vivir,

sus creencias y las percepciones que tienen de su entorno natural y artificial. (Graves, 1997).

2.6. Ensefianza de la geografia desde una perspectiva constructivista apoyada en
aplicaciones Web 2.0.

La geografia contemporanea, lee su objeto de estudio, el espacio geogréafico, desde varias
acepciones, una de ellas, territorio, entendido este desde la integracion de la materialidad con
la cultura. Lo cual favorece explicarlo como una construccion social en constante proceso de
transformacion, dado por la intervencion de multiples factores, entre ellos la mediacion de la
técnica, y en particular las tecnologias, es decir, asi son entendidas como entes protagonistas
en la transformacion del espacio geografico usado. Esto indica claramente coémo las
tecnologias juegan un papel importante en la modelacion de la vida social actual, filtrdndose
igualmente en la cotidianidad escolar actual. De ahi que, su articulacion en la escuela se debe
dar en contextos de reflexion conjunta de la comunidad docente, dimensionando sus riesgos,

desventajas y posibilidades.

Ahora bien, conviene partir de los fundamentos de Gérard Fourez (1994), quien desde su
epistemologia socio-constructivista “(...) con raices en el constructivismo, en el socio-
constructivismo pedagogico y en el socio-constructivismo socio-historico” (Aikenhead, 1980
citado por Fourez, 1994, p. 17), afirma que todos los saberes y por tanto, las disciplinas
cientificas se construyen social e histéricamente. Esto, en principio se constituye segin el
autor como un cambio de mirada epistémica sobre la ciencia, o sea, en toda una revolucion

copernicana, su importancia reside en:

... la deslegitimacion de la vision de las ciencias, que presenta a éstas como un proceso
absoluto y en nada historico. Psicolégicamente, ese cambio de perspectiva es dificil, “esa
idea de la subjetividad como construccién-creacion implica un engafio, la renuncia a la
certeza de una existencia previa esperando el descubrimiento” (Benasayag, 1986, p. 42-
44). Se trata de vivir la pérdida de un suefio que, de una u otra forma, habita en todos

nosotros mas o menos: el de una observacion absoluta, directa, global, inmediata, casi
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fusionada con el mundo, en una relaciéon dual con la realidad. Y una vez abandonado el
mito de la inmediatez, se plantea la cuestion de los proyectos humanos subyacentes y la

del sentido de la actividad humana. (Fourez, 1994, p. 42).

En efecto, esta posicion desmitifica profundamente la ciencia, pues se considera que ésta no
es el resultado unico y necesario de una racionalidad absoluta, y al contrario, el desarrollo
cientifico-técnico esta influenciado por las circunstancias econémicas, sociales, politicas y
culturales. Esto, acentua la responsabilidad ética de cientificos e investigadores, y por qué no
afadir -los docentes- con respecto a los destinos que se desean forjar para las sociedades
humanas. Una de las premisas fundamentales de este enfoque socio-constructivista adoptado
es que al igual que las ciencias pueden ofrecer posibilidades de liberacion, también pueden

constituirse en factores de destruccion y desigualdad social. (Fourez, 1994, p. 87).

Desde los postulados previamente presentados de la ensefianza de la “geografia renovada” se
encuentra profunda afinidad tedrica y metodoldgica con dicha perspectiva epistemoldgica
socio-constructivista, a la par que con el socio-constructivismo pedagogico, y con el uso
educativo de las TIC, considerando dicha proximidad como portadora de profundas
potencialidades, en tanto, favorece el alcance de los fines de la ensefianza trazados por ésta, es
decir, la formacién de ciudadanos conscientes y solidarios en relacion con el espacio
geografico, asumiendo el aprendizaje de manera significativa y a largo plazo, Taborda (2010).
Esto, se constituye como fundamental, teniendo en cuenta los grandes problemas socio-
territoriales que en la contemporaneidad afectan a la humanidad y en particular a la sociedad
colombiana, la cual requiere sujetos activos, capaces de utilizar lo aprendido en nuevas
situaciones, en otros contextos, sujetos con memoria histérica, profundamente comprometidos

y criticos.

Taborda (2010) afirma que concebir la ensefianza de la geografia desde una perspectiva
constructivista guarda importantes implicaciones didacticas, entre las que se encuentran, una
concepcion propia del aprendizaje, que se direcciona desde la integracion de conceptos
previos sobre el espacio geografico o sobre el territorio, lo que conduce a tener en cuenta “los
espacios vividos”. Asi, cobra especial importancia la interaccion de los estudiantes con el
medio, con el lugar, con el territorio, etc., y a partir de esas interacciones, lograr un

aprendizaje geografico mas vivencial y significativo, en consonancia con los planteamientos
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de Taborda (2010), quien apunta: “(...) la Didactica de la Geografia ha de tener en cuenta el
conocimiento de la ciencia geografica, pero también como el alumno aprende y las

experiencias peculiares e individuales de los estudiantes” (p. 147).

Igualmente, se acentla la importancia del aprovechamiento didactico de organizadores
graficos como el mapa conceptual, puesto que éste apoya el desarrollo de relaciones
coherentes entre conceptos, lo que poco a poco va ampliando las redes conceptuales de los
estudiantes. En este sentido, Benejam (1992, 1997), introduce la idea de “conceptos claves”,
los cuales sirven para derivar otros constructos teoricos y asi ordenar las experiencias y los
hechos a aprender por los sujetos involucrados. Esta autora propone conceptos sociales claves
a trabajar, a saber: identidad y alteridad, racionalidad, continuidad y cambio, diferenciacion,
interrelacion, organizacion social; los cuales facilitan la seleccion y derivacion de otros

muchos conceptos que se pueden abordar desde una optica geografica e interdisciplinar.

De modo similar, la Didactica de la Geografia desde la perspectiva critica se convierte en un
cuestionamiento a la didactica tradicional, por lo cual se relaciona estrechamente con las
corrientes constructivistas. En el marco de esta mirada, se destaca el trabajo de Rodriguez
(2000), quien sefiala que la didactica debe asumir el hombre como un ser historico,
contextualizado y constructor de aprendizaje continuamente, teniendo en cuenta que es un ser
inacabado. Por otro lado, agrega que la didactica de la disciplina debe tener en cuenta a su
vez, la “socio-génesis del conocimiento”, la cual considera més importante el proceso que el
mismo resultado. De ahi que, “la mejor educacion es la que estimula, promueve,
“perfecciona” el desarrollo humano posible en cada quien” (Taborda, 2010). Dicho
desarrollo estd asociado al concepto de Zona de Desarrollo Préximo, de aqui que sea una

tendencia que forma parte de las perspectivas constructivistas.

Una cuestion especialmente interesante dentro de esta mirada, es la re-significacion que se da
de la relacion entre docente, estudiante y conocimiento, pues se busca que el aprendizaje sea
participativo, que se construya desde la reflexion colectiva y la problematizacion continua,
por lo cual se proponen predominantemente actividades grupales. Segun Rodriguez (2000) el
aprendizaje geografico debe partir de lo que los estudiantes saben, con el propdsito de
reordenar y reorganizar lo que saben, y se forje en los educandos: “aprender a aprender, a

desaprender y a reaprender”.
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Llegado a este punto, resulta conveniente precisar que el término constructivismo se asocia a
multiples perspectivas teoricas, sin embargo las mas abordadas han sido las planteadas por
Piaget, quien se preocup6 por entender los procesos cognitivos y los planteamientos de
Vigotsky (1987), que resalta la importancia de lo social en el aprendizaje, especificamente los
planteamientos relacionados con la teoria socio-cultural. De tal manera, autores como Savery
& Duffy (1996), combinan los planteamientos constructivistas de Piaget y Vigotsky y los
resumen en tres categorias: a) El aprendizaje sucede como resultado de las interacciones con
el contexto; b) Los estimulos para aprender provienen de los conflictos cognitivos internos y;
c) El conocimiento se da socialmente mediante formas de poner aprueba las representaciones

propias con las de los demas.

Asimismo, para Savery & Duffy, (1996) y Gémez-Granell & Coll, (1994), el constructivismo
es un marco de referencia epistemologico, mas no un modelo pedagodgico de ensefianza o de
aprendizaje. Sin embargo, bajo la perspectiva constructivista se han desarrollado muchos
trabajos de investigacion, pero tal como lo plantean Gémez-Granell & Coll (1994), se han
adelantado para entender cémo los estudiantes construyen sus ideas, pero se ha avanzado
poco para saber como cambiarlas, es este el punto clave para entender la relacion entre

constructivismo y TIC.

Por su parte, Ausubel, Novak, & Hanesian (1991) han planteado que el papel representativo y
por el cual se distingue un docente en el aula de clase moderna, es el de guiar las actividades
de aprendizaje, su funcion ya no es -ni deberia ser- la de transmitir informacion, su funcion
principal es la ensefianza mediante el uso de materiales y recursos adecuadamente utilizados y
programados. Es por ello que, integrar herramientas tradicionales con el uso de herramientas
tecnoldgicas, ofrece al estudiante desde los primeros afios escolares diversas formas de
acceder, producir, comprender y contribuir de manera activa con su proceso educativo. Las
TIC, con la mediacidon pedagdgica, gozan de potencial para enriquecer el aprendizaje de
nifios, nifias y jovenes, fomentando sus niveles de aprendizaje y el desarrollo de
competencias, ademas, ofrecen recursos didacticos que permiten la generacion de alternativas

metodoldgicas de ensefianza-aprendizaje (Fluent, 2007).
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2.7. Implementacion didactica de las TIC en geografia

En los ultimos afios las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) se han
constituido en elementos con fuerte presencia en la vida cotidiana de las personas, en especial
en la juventud, personas que hacen uso de ellas de manera extensiva, por medio de
dispositivos que van desde teléfonos moviles, hasta computadores con alta capacidad de
procesamiento y almacenamiento de datos. Esto ha permitido el acceso a fuentes abundantes
de informacién, y se han ampliado las fronteras del conocimiento a limites nunca antes vistos

por las sociedades humanas.

Este contexto muestra la convergencia que -por diferentes causas- se esta profundizando cada
vez mas entre educacion y tecnologia, en donde es posible trabajar por la consecucién de
objetivos de formacion que en otros tiempos, a pesar de ser planteados por grandes
pensadores y pedagogos, se acercaban mas a una utopia que a realidades educativas cotidianas
y plenamente alcanzables. No obstante, es preciso analizar y valorar las transformaciones que
estos nuevos medios han aportado al mundo educativo -labor que debe adelantarse
especificamente desde la educacion geografica-, entre las que estan: nuevos entornos de
aprendizaje, nuevas y diversas modalidades de formacidn, innovaciones y procesos de
mejoramiento, revision y disefio de planteamientos curriculares, cambios producidos en el rol

de docentes y estudiantes, el disefio y produccion de material, la evaluacion, entre otras.

De acuerdo con algunas investigaciones, el acceso a la informacion y las posibilidades que
ofrecen las TIC son un soporte para el desarrollo intelectual y cultural de los individuos, asi se
sefiala que diferentes aspectos relacionados con los procesos de aprendizaje pueden ser
mejorados con el apoyo de éstas, siempre y cuando sean incorporadas en el aula con el
propodsito de fomentar cambios educativos, redisefiar ambientes de aprendizaje, cualificar
estructuras curriculares, modificar y modernizar los enfoques pedagogicos, mejorar el
ambiente escolar, las condiciones de ensefianza-aprendizaje, los métodos y los materiales
didacticos, Bartolomé, (2006); Cabero, (2007); Spanhel, (2008); Tulodziecki, (2008).

En esta medida, la escuela, como una de las principales instituciones responsables de la
formacion, debe proponer estrategias que le permitan cumplir con tal propdsito y las TIC se

constituyen en una alternativa para generar practicas pedagdgicas contextualizadas al mundo
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contemporaneo. De ahi que, como herramientas de apoyo a los procesos educativos, potencien
el desarrollo de habilidades para la resolucion de problemas, posibiliten mayor autonomia en
los estudiantes para hacer frente a las actividades de aprendizaje y promuevan estrategias
como la planificacion, la construccién y de-construccion del conocimiento, la comprension, y

la comunicacion.

Es con estos planteamientos de base que se busca favorecer la relacion entre ensefianza de la
geografia y uso pedagdgico de las TIC, recalcando que dicha correspondencia se debe ver
reflejada en las practicas de ensefianza y aprendizaje, trabajo encomendado a docentes e
investigadores que va mas alla de lo instrumental, puesto que el uso didactico de éstas se
deben articular con aspectos conceptuales y metodolégicos de la disciplina, por cuanto el
proceso docente educativo se debe constituir en una fuente generadora de interrogantes que
conlleven a la construccion colaborativa y critica del conocimiento, a la interpretacién y a la
ejecucion de acciones para la resolucion de problemas propios del contexto, a partir del debate

razonado y respetuoso de la diferencia.

Por lo tanto, la seleccidn, organizacion de los contenidos y las estrategias metodoldgicas
elegidas, deben enfocarse desde una concepcion esencialmente social y de interés para los
sujetos que aprenden, en donde se evidencie una intencionalidad explicita, que en la medida
de lo posible debe incluir componentes como: los contextos socio-culturales; la
heterogeneidad de los sujetos que aprenden; la relevancia social y la novedad del contenido a
ensefiar, y por ultimo pero no menos importante las teorias que sustentan el acto de ensefiar y

aprender.

Mediante el andlisis de las problematicas que la escuela refiere es posible articular las
realidades sociales e individuales, -que hacen presencia en las aulas de clase- con los
referentes didacticos de la geografia (conceptuales, metodologicos y epistemoldgicos, etc.),
con el propésito de favorecer el desarrollo de aprendizajes significativos, es decir, articulados
con las exigencias contextuales, que se dirigen entre otras realidades a un mundo cada vez

mas tecnoldgico y digital.
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2.8. Laensefianza con apoyo de aplicaciones Web 2.0.

Es notable la importancia que se la ha otorgado al uso pedagégico de las TIC, llamadas por
otros como “nuevas” tecnologias de la informacion y la comunicacién, sin embargo, dentro de
ese universo de recursos que éstas ofrecen -y que deben necesariamente ser reflexionados en

perspectiva didactica y pedagogica-, se encuentran las aplicaciones propias de la Web 2.0.

Este término fue acufiado por O’Reilly (2005), para quien la red se constituia en un conjunto
de aplicaciones que, ademas de suministrar datos, se apoya en recursos Yy servicios puestos a
disposicion de los usuarios en la red. De esta manera el significado del término hace
referencia a una nueva idea de Internet, en palabras de O'Reilly (2005), el estallido de la
burbuja tecnoldgica, marcé un momento importante para el desarrollo de la web, causando
una expectacion exagerada, surgiendo con ello una serie de principios y tendencias que
marcaron un punto de inflexion en la forma como se usa y se entiende la web, una de sus
ventajas es que los usuarios generan contenidos Y el valor de los servicios aumenta mientras

mas sean usados.

De acuerdo con Jain & Getis, (2003) Internet representa un recurso con gran potencial
pedagogico, pues la evolucion entre la Web 1.0 y la Web 2.0 implico el desarrollo de sitios
Web centrados en micro-contenidos y conexiones sociales entre personas, en las que el
usuario pasd a asumir un papel mas dinamico, a través de la generacién y manejo de
informacidn, esto estimulo el aumento gradual en la produccion de contenido, a traves de
servicios, entre los cuales se desatacan los blogs, wikis, podcasting y video-blogs, todas ellas
aplicaciones que permiten de forma instantanea producir informacion desde cualquier lugar

del planeta, que cuente con conexion a la red.

En esta direccién, la Web 2.0. o segunda generacion web, provee una relacion de doble via a
través del aprovechamiento de la inteligencia colectiva, en la cual los usuarios aportan al
contenido como una sinapsis producida por el cerebro a través de asociaciones cada vez mas
fuertes que permiten un crecimiento organico como resultado de la actividad colectiva y la

participacion de todos los usuarios de la web, fendmeno que se ejemplifica con Wikipedia.
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Dichas aplicaciones permiten a los usuarios estar en constante interaccion. Al respecto Ullrich
Et Al (2008), plantean que la Web 2.0.provee grandes potenciales para los usuarios como lo
es el trabajo colaborativo, la participacién inmediata como un miembro activo de una
comunidad en la cual tiene pocas barreras para la participacion. Por otra parte, los contenidos
que circulan a través de la Web 2.0. pueden ser explotados para el aprendizaje, un ejemplo de
ello son las wiki que permiten la construccion activa del conocimiento, los estudiantes pueden
utilizar los datos como bloques para crear nuevos contenidos, a pesar de que estos no hayan

sido disefiados para la ensefianza se pueden aprovechar con fines formativos.

Segun Parra Valcarcel (2008), la Web 2.0.sin desprenderse de su funcionalidad de gran
almacén, Internet se convierte en una macro agora donde los internautas de todo el mundo
establecen un formidable y continuado dialogo, compartiendo inquietudes, conocimientos y
experiencias. Esta etapa corresponde a Internet Social de Lectura — Escritura e implica un

acceso dominado por un nimero creciente de autores / productores.

Desde los planteamientos anteriores queda claro que la principal caracteristica que distingue
el entorno Web 2.0. es su naturaleza social, de ahi que se encuentre estrecha relacion con las
teorias constructivistas del aprendizaje, Alexander (2006), pone en conocimiento que las
aplicaciones de este etapa del desarrollo web tiene potencialidades respecto al aprendizaje
colaborativo y a la interaccion entre pares, es decir, con el uso adecuado de las aplicaciones
que ofrece la Web 2.0. se logran aprendizajes, y se pueden evaluar las estrategias pedagogicas
utilizadas por los docentes, como también adelantar investigaciones sobre el aprendizaje de

los estudiantes.

De tal forma, el componente principal que caracteriza a la Web 2.0.es el social, en tanto, las
diversas aplicaciones de la red, la mayoria sin costos y de uso libre, permiten a los usuarios la
interaccion con otras personas Yy otros recursos, ofrecen la posibilidad de participar y ser parte
activa de ella, lo que le otorga gran nivel de dinamismo y movimiento. Este hecho marca la
diferencia con respecto a momentos anteriores de la red, en donde, ésta era un medio estético,
cerrado, en el que solo podia publicar informacion un usuario con cierto nivel de experticia en
el lenguaje de programacion HTML. De ahi que, dicho cambio se considere como

fundamental en términos pedagogicos, debido a que los usuarios ya no se constituyen en
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solamente consumidores de informacion, sino que éstos ahora tienen la posibilidad de

convertirse en gestores y productores de informacion.

En definitiva, se constituye como una alternativa a la web cerrada, institucionalizada y en
propiedad, o basada en un espacio de publicacion corporativo y de servicios con pocas
aplicaciones para que los usuarios participen en la divulgacion de contenidos. En suma, la
Web 2.0 consiste fundamentalmente en el cambio de rol del usuario de la Red, que pasa de ser
un mero lector a lector-escritor. (Ruiz, 2009).

Segun Cabero, Lopez & Llorente (2009), las herramientas sociales de la red plantean cambios
consustanciales en las capacidades que los estudiantes deben desarrollar en la actualidad,
entre las que mencionan estan: aprender a buscar, seleccionar y analizar informacién en
Internet con un propdsito determinado; adquirir las competencias y habilidades de dominio de
las herramientas y recursos tecnoldgicos; cumplir y realizar distintas tareas de aprendizaje,
como: comunicarse y trabajar en colaboracion a distancia mediante los recursos de la red;
redactar textos escritos; expresarse y difundir ideas y trabajos empleando distintas formas y
recursos; resolver ejercicios en linea; elaborar presentaciones multimedia; desarrollar y

publicar proyectos en la Web, entre otras. (Llorente & Dominguez, 2009).

Para Williams (2007), la Web 2.0. se define como un entorno de comunicacion abierta que
descentraliza la autoridad y permite compartir la informacion o reutilizarla, entre un grupo
de usuarios conectados a la red. En este espacio los usuarios aprenden en la medida en que
contribuyen con sus producciones o aportan al conocimiento colectivo. De ahi que, desde la
re-significacion del rol del docente en el acto educativo, el uso de dichas aplicaciones se

preste para lograr asumir nuevas maneras de orientar la ensefianza y de ser maestro.

La segunda generacion web con su evolucion y constante desarrollo, permite transmitir,
procesar y divulgar informacion de manera instantanea, logrando con ello minimizar la brecha
digital entre unas sociedades y otras, y entre lugares geograficamente distantes, tal como
sefiala Negroponte (1995), en tanto, se esté interconectado, muchos valores de una Nacién-
Estado cambiaran dando lugar a los valores de las comunidades electronicas. Asi, socialmente
se estableceran relaciones en forma de comunidades digitales, en las que no primara el

espacio fisico, éste sera irrelevante y el tiempo desempefiard un rol diferente. “Las escuelas
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cambiaran, transformandose en museos y lugares de juego para los nifios, que armaran
rompecabezas de ideas y tendran intercambio social con otros nifios de todo el mundo. El

planeta digital parecerd del tamario de la cabeza de un alfiler”. (p.15).

La utilizacion de aplicaciones de la Web 2.0, ha incursionado en la cotidianidad propiciando
nuevas practicas de comunicacion instantanea, por medio del correo electrénico, el chat, las
compras en linea, la realidad virtual, las camaras Web, etc., estos nuevos modos de comunicar
y reorganizar las relaciones espacio temporales a gran escala, y en espacios mas reducidos o
delimitados para la intersubjetividad, como la escuela y el aula de clase, dejan en evidencia
que el conocimiento y el aprendizaje ya no estan geograficamente enlazados a un escritorio o
a una biblioteca, o al texto que el docente exige, 0 a los viejos modos de ensefianza, ya la
pedagogia de la vigilancia se ha vuelto menos estable y defendible (Luke, 2003). Se ha
generado una transformacion de la alfabetizacion tradicional a una alfabetizacion mdaltiple que
reconoce la diversidad de informacion, y la facilidad para acceder, negociar e implementar

nuevas situaciones de la cotidianidad. Al respecto Diaz (2009), afirma:

Asi, gracias al uso del color, de la imagen y del sonido, y sobre todo a la posibilidad de
representar una idea de caracter abstracto, no tangible o microscdpico, es factible disefiar
esquemas o formas graficas que permiten que cuestiones de dificil comprension sean
representadas de una manera tal que facilite la conformacion de un sistema ideativo en
cada estudiante y de ese modo mejore en grado sumo la posibilidad de un aprendizaje, en

particular, de un aprendizaje significativo. (p. 49)

El aprovechamiento didéctico de las aplicaciones de la Web 2.0 apoya el afianzamiento de
espacios participativos, es decir, favorecen el debate, la interaccion, compartir y crear
contenidos con herramientas de facil manejo. De ahi que, se considere que estos espacios
virtuales brinden oportunidades para el desarrollo social, la construcciéon de conocimiento de
manera colaborativa y el intercambio de ideas. Todo lo cual, se acerca a los planteamientos de
Vigotsky (1987), cuando afirma que el aprendizaje es una practica socialmente construida.
Asimismo, el aprovechamiento de dichas aplicaciones, otorgan un espacio horizontal de
trabajo en contraposicion con los entornos tradicionales de ensefianza, éstas herramientas al
interior de las aulas de clase implican cambios en el rol docente, éste debe asumirse como un

docente flexible y participativo, lo cual implica cambiar el papel de transmisor al de creador
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de conocimientos en la red, potenciar el aprendizaje colaborativo y auténomo de los

estudiantes, investigar, compartir recursos, y crear colaborativamente conocimiento.

En este sentido, Dussel (2011), indica que la incursion de las herramientas tecnoldgicas en las
aulas ha generado transformaciones en la organizacion pedagogica de la clase, en la nocion de
cultura y conocimiento y en las formas de produccion de conocimiento o generacion de
saberes. En cuanto a la organizacion pedagdgica del aula, la autora refiere que las aulas son
estructuras materiales (arquitectura, mobiliario, recursos disponibles y seres humanos que la
habitan), pero también estructuras de comunicacion que hace referencia a las relaciones de
autoridad, a la comunicacion entre sujetos y de comunicacion de sujetos y a las relaciones de

poder y saber definidas antes de que los docentes y estudiantes ingresan a la escuela.

Actualmente, las tecnologias han difuminado las fronteras espacio-temporales que marcan las
diferencias entre lo escolar y lo no escolar, en consecuencia, el espacio del aula con los
correspondientes procesos de ensefianza y aprendizaje se estan “redefiniendo tanto en su
estructura material como en sus formas de interaccion; ya no hay un sélo eje de interaccion
controlado por el profesor, sino una comunicacion maltiple, que exige mucha mas atencion y

capacidad de respuesta inmediata a diversos interlocutores” (Dussel, 2011, p. 19).

Las posibilidades didacticas generadas a partir de la incorporacion de la web 2.0 y de los
dispositivos moviles en las instituciones escolares, impulsa una nueva etapa en el campo
educativo; en algunos casos se superan los limites espaciales y comunicacionales propios de
las escuelas; permite acceder a entornos de aprendizaje que, ademas de servir como fuentes de
informacion, también contribuyen a la creacion de simulaciones, mapas conceptuales,
proyectos multi-mediales, a través de los cuales se desarrollan actividades que promueven el

aprendizaje significativo y la construccidn del conocimiento.

Al respecto, cabe resaltar que la proliferacion de los computadores, con conexiones en red,
supone una redefinicion del aula como espacio pedagdgico, ya que es dificil en estos nuevos
entornos mantener una ensefianza homogénea, frontal y simultanea en un contexto donde las
tecnologias proponen una fragmentacion de la atencion y un recorrido mas individualizado

segun el usuario, tal como sefiala Area-Moreira (2001).

74



En el mundo actual, existe un quiebre con la secuencia y la linealidad que imponia el orden de
la clase simultanea, basada en materiales impresos como el libro de texto, y una apertura a
otro tipo de organizacion méas personalizada. La navegacion hipertextual a través de la World
Wide Web, es una experiencia distinta para cada uno de los sujetos implicados, por lo que en
la misma aula, no se producira un ritmo y una secuencia de aprendizaje homogénea y univoca
para todos. Ello exige al docente el desarrollo de una metodologia mas flexible y una atencion

individualizada a cada sujeto que aprende o al grupo de trabajo. (Area, 2001, p.4).

En este orden de ideas, la versatilidad que ofrece la Web 2.0, permite que en un mismo
espacio se generen diversas formas de ensefiar y de aprender, se fomente el aprendizaje
colaborativo basado en la horizontalidad y la interaccidn entre sujetos. Ademas, las diversas
aplicaciones de la Web 2.0, hacen posible que el usuario se convierta simultaneamente en

creador, productor, editor y receptor de contenidos.

2.9. Las redes sociales en la escuela

Uno de los escenarios que facilitan al usuario (para nuestro caso el estudiante) se constituya
en protagonista de ese proceso de produccion de contenido, (ojald transitando hacia la
construccion de conocimiento), son las redes sociales. Estas son uno de los recursos que mas
trascendencia adquiere en el nuevo paradigma de la Web 2.0, pues favorece entender la

importancia de su elemento principal, es decir, el “social”.

Son precisamente las redes sociales los elementos que se pueden constituir para el aprendizaje
como herramientas que brindan nuevos modos de relacionamiento, de comunicacion y de
trabajo. Sin embargo, no se puede dejar de anotar que a pesar de que las redes sociales,
favorecen que la gente se auto organice y facilite la participacion efectiva de los pueblos y los
individuos, eso no garantiza, que se utilicen en pro de la vida o del bienestar, pues algunos
hechos demuestran que se pueden aprovechar también para hacer dafio, un ejemplo, son los
"Flash mob robberies", o abreviadamente “flash rob”, que son actos de vandalismo (robos)
planeados con ayuda de las redes sociales, que se han dado en distintas ciudades de Estados

Unidos y Reino Unido.
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Con todo y esto para el ambito educativo Piscitelli, (2010) expresa que su integracion
significa dar un paso mas hacia la descentralizacion del contenido, romper la secuencialidad,
la estructura jerarquica y el atesoramiento individual de la informacion por parte del docente,
tanto en la produccion como en la reproduccion del conocimiento. Segun Castafieda &

Gutiérrez (2010), una red social podria definirse como:

... basicamente, herramientas telematicas que permiten a un usuario crear un perfil de
datos sobre si mismo en la red y compartirlo con otros usuarios. Dicho perfil puede ser
mas 0 menos complejo, en funcién de la Red que estemos usando y tienen como objetivo
conectar sucesivamente a los propietarios de dichos perfiles a través de categorias,
grupos, etiquetados personales, etc., ligados a su propia persona o perfil profesional. (p.
25).

Asi, las redes sociales o lo que vendria a ser una actualizacion de las conocidas comunidades
virtuales, se identifican por algunos elementos sefialados por Castafieda & Sanchez (2010),
como por ejemplo: son un fendmeno que surge desde que existen las sociedades (la red como
tal la conforman los contactos sociales, mas no la materialidad tecnoldgica); su uso en internet
se ha incrementado de manera exponencial desde la creacién de la primera de ellas; la
mayoria de los usuarios actuales de éstas en linea son personas menores de treinta y cuatro
afios; Facebook es la mas utilizada alrededor del mundo, e incluso en los lugares donde no lo
es, se mantiene casi siempre como una de las méas fuertes —aunque hay que advertir, la
tendencia muestra un descenso en su uso por los mas jovenes-. De hecho, segun el analista
Eric Jackson, fundador de Ironfire Capital, en la CNBC (oficialmente the Consumer News and
Business Channel hasta 1991), a pesar de sus mas de 800 millones de usuarios alrededor del
mundo, el uso masivo de Facebook ir4 desapareciendo paulatinamente en los proximos 5 u 8

afos.

Ahora bien, de acuerdo con los planteamientos de Castafieda (2010), existen al menos tres
formas o perspectivas de concebir las redes sociales en educacién, las cuales no son

excluyentes, sino por el contrario, complementarias, a saber:

- Aprender con redes sociales
- Aprender a través de redes sociales

- Aprender a vivir en un mundo de redes sociales
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Desde la primera perspectiva, es decir, aprender con redes sociales la autora se refiere a todos
aquellos aprendizajes que se llevan a cabo dentro de lo que se conoce como educacion formal
y no formal o lo que es lo mismo, aprendizajes reglados. Pues tal como lo demuestran
multiples informes sobre el uso de éstas, hoy parece indiscutible afirmar que los adolescentes
estan en las redes sociales, y por tanto la necesidad y oportunidad de aprovecharlas desde los

procesos educativos como un espacio mas de interaccidén y comunicacion.

En la segunda perspectiva, a aprender a través de las redes sociales, se refiere a los procesos
de aprendizaje informales en los que los usuarios de las redes sociales pueden aprender de
manera autonoma y completamente independiente al formar parte de esta red. Gracias a los
procesos comunicativos que se establecen en las redes sociales y a todas las posibilidades que
estas ofrecen a los usuarios para compartir informacion en diferentes formatos, los miembros
de las redes pueden permanecer mas informados y aprender en todo momento de lo que
ocurre dentro de su red. Asimismo, afirma que los aprendizajes que se producen a través de
las redes sociales, estaran determinados por la naturaleza de la red en si misma y por el tipo de

comunicacion y relaciones establecidas entre sus miembros.

Por ultimo, en la tercera perspectiva, aprender a vivir en un mundo de redes sociales,
Castafieda (2010) hace alusion a la necesidad de informar y concienciar a los nuevos usuarios
de estas herramientas, que son en su gran mayoria adolescentes, aunque no los Unicos, acerca
de qué son las redes sociales y como, -como en el caso de cualquiera otro recurso-, “(...) el
uso que de ella se haga ampliara las posibilidades que ofrecen y a la vez determinara en gran

medida el papel que las mismas tienen en toda nuestra vida” (p. 35)

Adicionalmente, (Castafieda, 2010) afiade que las herramientas de una red social permiten,
entre otras cosas, compartir documentos (temario de una area, actividades, examenes),
comunicarse de manera sincrona y asincrona (tutorias profesor —alumno y alumno-alumno),
compartir enlaces, videos, fotos, archivos de audio, todo lo cual puede ser de interés para
dicha area en concreto. Ademas, presentan una infinidad de posibilidades que resultan
interesantes tener en cuenta desde las instituciones educativas, por ejemplo, crear grupos para
facilitar la comunicacion entre un colectivo de alumnos determinado, (lo cual fue lo que se

hizo en el marco del disefio de la estrategia didactica “Territorio Conexion”).
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Por otro lado, también existen las redes sociales de caracter local o nacional, las cuales cobran
cada vez mas fuerza en respuesta a necesidades propias de cada comunidad: lengua, cultura o
regulacion; éstas tienen un impacto social tan evidente que han pasado a ser asunto de debate
desde los propios gobiernos; asimismo, existe un alto nivel de preocupacion por la menoscabo
de la privacidad, aunque muchos entienden esta cesiobn como un costo esperado frente a la

obtencion de determinados beneficios sociales de ellas.

A pesar del gran debate que generan, éstas poco a poco se han ido consolidando como un
nuevo medio de relacionamiento perfectamente integrado con los demas entornos virtuales, su
futuro pasa por la integracion en tecnologias en pleno auge y desarrollo, como es el caso de la
realidad aumentada y las aplicaciones moviles. (Castafieda & Sanchez, 2010). Por todo esto,
es que a dichas aplicaciones bien vale la pena explorarles sus potencialidades en términos

didacticos y pedagogicos.

2.10. El curriculumy los nuevos entornos para ensefiar y aprender geografia

Tal como se ha venido planteando en el trascurso del texto, en el escenario socio-cultural
contemporaneo la geografia como disciplina escolar, se encuentra convocada a su renovacion
didactica integral, esto implica, que la comunidad docente e investigadora comprometida con
dicha tarea, sea capaz de re-pensar -como colectivo- todas sus dimensiones, sus posibilidades
y riesgos dentro del contexto de los nuevos entornos educativos, marcados fundamentalmente
por el desarrollo y uso de la tecnologia digital, que segun Rideout, Roberts & Foehr (2005)
conforman el legado mas importante de la revolucién industrial, puesto que involucraron su
introduccién en la vida cotidiana, dado que son tecnologias consumibles y cada vez mas

asequibles econdmicamente para el grueso de las poblaciones.

En este contexto, una de las tareas a emprender es trabajar a favor de un nuevo enfoque del
curriculum, que se ocupe de comprender los cambios que se han venido produciendo -a partir
del desarrollo web por ejemplo-, en el campo geografico y en sus respectivos procesos de

ensefianza y aprendizaje. Hoy con las condiciones que brindan la hipertextualidad y la
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multimodalidad, se deben plantear cambios en los modos de orientar la ensefianza, y por

tanto, en el curriculum.

Apuntan Angulo & Vézquez (2010), que hoy las nuevas generaciones se encuentran inmersas
en contextos semidticos tan diversos y mezclados que no son asimilables con los anteriores.
Esto se refiere a que las generaciones que ellos llaman insiders, han vivido y viven en marcos
semidticos hipertextuales y multimodales, a diferencia de los outsiders, es decir, todos
aquellos que experimentaron a través de textos —casi de manera exclusiva- el acercamiento a

la informacio6n y al conocimiento.

En este orden de ideas, todos los cambios dados en el contexto digital contemporéneo tendrian
que suponer al menos en primera instancia, para la ensefianza de la geografia trabajos que
aporten a la transformacion en los siguientes ambitos: nuevos modos de organizacion de los
espacios; el uso de diversas fuentes de conocimiento (tanto de enseflanza como de
aprendizaje), dada la enorme variedad de recursos educativos; la innovacion metodologica,
que acoja el uso didactico de los nuevos espacios virtuales, los cuales se vienen reconociendo
como espacios que también posibilitan la construccion del conocimiento; y por supuesto, la
renovacion de los contenidos y el trabajo por el desarrollo de habilidades, encaminadas a que
los estudiantes sean capaces de pensar geograficamente, apoyados en herramientas
tecnologicas y esencialmente digitales, lo cual solo se puede lograr, a través de la

sistematizacion e integracion de dichos cambios en el curriculum escolar actual.

Para terminar, Rodriguez Valbuena (2010) anota que uno de los retos de la geografia escolar
contemporanea, es actualizarse con respecto a los cambios que se manifiestan mediante la
globalizacién, contextualizando asi la geografia con la realidad social que vive hoy por hoy el

estudiante.

En este sentido es que cobra sentido, la exploracion de las posibilidades didacticas de las
aplicaciones Web 2.0, ya que estamos inmersos en contextos de progresiva virtualizacion y en
donde concomitantemente, es menester renovar la Didactica de la Geografia, debido a que el
trabajo geogréafico en el aula, ya sea a nivel primario, secundario o universitario, se deberia
acercar cada vez mas a un manejo de informacion digital (escrita y visual) crecientemente

sofisticada a través de uso computacional o de ordenadores. Asi, Sui & Morrill (2004)
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plantean que “las imdgenes de la tierra, son muy complejas por la creciente cantidad de
componentes dinamicos a estudiar en forma precisa, que obliga a los gedgrafos (y a los
docentes de la disciplina) a entender la tierra digital como una gran esfera dominada por
flujos digitales de informacion (noosfera). En ello, tal vez, esta el futuro de la particularidad

de la geografia”. (p.19).

En sintesis, una ensefianza renovada de la geografia en la contemporaneidad requiere
elecciones conceptuales acordes con los Gltimos adelantos de la disciplina, exige el uso de
nuevos medios enmarcados desde el contexto de la era digital, lo que a su vez, demanda de los
docentes asumir nuevos roles que posibiliten que el proceso docente educativo supere la
vision unidireccional, y le otorgue el protagonismo al estudiante, constituyéndolo de este
modo en un proceso comunicativo horizontal, en el que éste sea capaz de reflexionar y
dialogar respetuosa e inteligentemente con otras voces, otros actores y otras realidades.
Ademas, una ensefianza de la disciplina que apunte a que docentes y estudiantes comprendan
que “(...) las ciencias podrian ser, a nivel cultural y ético, un lugar de aprendizaje para la
reconciliacion con nuestra humana finitud: tenemos conocimientos, pero no son absolutos. O
también: los modelos cientificos son mediaciones para la accion, pero no pueden pretender
encerrar en ellos la complejidad de/ mundo, son traducciones simplificadas y sencillas”
(Fourez, 1994, p.96). Esto es, asumir las ciencias —cualquiera que ellas sean- como una
posibilidad de situar a las personas en el mundo para contemplar oportunidades de

construccién de un proyecto negociado y solidario.

A continuacion se presenta una grafica a modo de sintesis conceptual, con el fin de dar una

visién global del trabajo de investigacién propuesto.
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Gréfica N°1. Sintesis conceptual global del trabajo de investigacion.
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CAPITULO 111

RUTA METODOLOGICA

El logro de los objetivos trazados en este trabajo de grado llevé a la revision de un numeroso
acervo de textos y materiales desde los cuales se busco explicar cada una de las preguntas
orientadoras del proceso, procurando siempre pasarlos a la practica desde su implementacion
en las experiencias de clase. De ahi que pueda afirmarse que esta es una investigacion de
caracter pedagogico y didactico, enfocada a la interpretacion y comprension del proceso
docente de la geografia y las ciencias sociales, con el fin de generar transformaciones
conscientes y cada vez mas sistematicas que favorezcan el desarrollo integral de los sujetos

que aprenden, incluyendo por supuesto a quienes desempefian el rol docente.

A nivel de perspectiva metodoldgica elegida, se privilegié el paradigma cualitativo, que
segun Galeano (2004) sitla la mirada en el sujeto de la accion, en sus contextos particulares
con sus determinaciones histdricas, sus singularidades culturales, sus diferencias y las
distintas maneras de vivir y pensar. Este paradigma aborda las realidades subjetivas e
intersubjetivas como objetos legitimos de conocimientos cientificos, también, busca
comprender —desde la interioridad de los actores participantes- las ldgicas de pensamiento
que guian las acciones sociales, esto es, estudia la dimension interna y subjetiva de la realidad

social como fuente de conocimiento.

En suma, a partir de las consideraciones tedrico-metodoldgicas del enfoque cualitativo se
busco interpretar los datos obtenidos en las diferentes sesiones, a traveés de diversos
instrumentos que finalmente van a ser parte de la estrategia didactica propuesta. Esta eleccion
metodologica no indica que se hayan descartado instrumentos y técnicas de analisis de datos,

de otra indole.

El alcance de la investigacion nos llevd desde la fundamentacion hasta la aplicacion de la
estrategia didactica construida, de ahi que ademas de ser una investigacion de caracter
descriptivo e interpretativo implicd su aplicacién. Segin Hernandez et al. (2010), “los

estudios descriptivos buscan especificar las propiedades, las caracteristicas y los perfiles
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importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que se someta a
un analisis” (p. 80). Adicionalmente, al construirse la estrategia didactica y al re-crearse de
manera colaborativa con los estudiantes, el estudio tiene un componente propositivo, en
tanto, se considera el proceso pedagogico en su cotidianidad, con el objetivo de nutrir el
disefio, ajuste y aplicacion de la estrategia de ensefianza. Asi, los estudiantes se configuraron
como actores protagonistas, debido a que la propuesta no solo partié de los presupuestos
teoricos y pedagdgicos que se portan como docente investigadora, sino que en ella se logran
integrar los intereses del estudiantado, todo esto dada la concepcion epistemoldgica que se
tiene del conocimiento social, el cual, debe ser compartido con los sujetos que aprenden, no

COmMoO una conquista de otros sino como un proyecto por construir.

En esta direcciéon, el camino que se trazo para alcanzar el objetivo general de la investigacion,
fue, en primera instancia, fundamentar conceptualmente dicha estrategia, para luego,
aplicarla con un grupo de estudiantes del grado noveno de la Institucién Educativa Fe y
Alegria La Cima (comuna N°3 Manrique), aplicacion seguida de la indagacion por las
concepciones que logran los estudiantes sobre el territorio urbano de Medellin, ciudad
entendida como un territorio cultural histéricamente construido que vivencia practicas
sociales urbanas, con apoyo de aplicaciones Web 2.0., tales como Facebook, Youtube,

Slideshare, Google Earth / Google Maps, Wikimapia, etc.

La idea de construir y re-crear en el aula una estrategia didactica se constituye como un
escenario que posibilita trabajar en favor de la transformacion del proceso docente de la
geografia y las ciencias sociales. Razon por la cual se toman en cuenta los planteamientos de
Latorre, Rincon & Arnal (1996, p. 233), pues consideran el estudio de casos como una
estrategia metodologica encaminada a la toma de decisiones, por lo cual, su potencial radica
en la capacidad que alberga para generar hipotesis y descubrimientos. Esto indica que dicha
estrategia facilita la transicidn hacia los cambios e innovaciones deseadas y hacia la solucion
efectiva de problemas, en tanto, los sujetos se constituyen en actores dispuestos a analizar su
propia realidad, para alcanzar niveles profundos de concienciacion y sistematizacion de los

fendmenos o procesos experimentados, en busca de su perfeccionamiento constante.
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La unidad de observacion, analisis y comprension en el estudio fue la construccion y el
desarrollo en el aula de la estrategia didactica denominada “Territorio conexion”. De ahi que,
se haya buscado obtener la mayor informacién posible sobre el proceso docente educativo,
con el fin de realizar los ajustes a la estrategia propuesta, es decir, el principal foco de interés
fue lo que sucedi6 durante dieciséis (16) sesiones de trabajo pedagogico que conformaron la
estrategia, experiencia sistematizada de donde se obtienen datos y a partir de la cual se buscan
lograr aprendizajes valiosos de cara al mejoramiento continuo de la propia practica docente.
Ante este contexto, se describid y re-significd el proceso de construccion y ajuste de la
estrategia didactica mediante su efectiva aplicacion, con el propdsito de aportar en la

busqueda de una ensefianza renovada de la geografia contemporanea.

Para esto, se consider6 como fundamental la Observacion participante, en la cual el
observador / investigador participa en la vida del grupo u organizacion que se esta estudiando,
con el fin de establecer comunicacion con sus miembros. De acuerdo con los planteamientos
de Bautista (2011) ésta es un medio para llegar profundamente a la comprensién y explicacion
de la realidad, en la cual el estudioso “participa” de la situacion que requiere observar, es
decir, penetra en la experiencia de los otros, dentro de un grupo o una institucion. Tener en
cuenta la observacion participante viene desde el rol que se desempefia dentro de la
institucion educativa participante, en donde se ejerce principalmente como profesora de
ciencias sociales. De esta manera, se busca constituir la propia préctica docente diaria, como
un permanente ejercicio de reflexion pedagdgica e investigativa, que reconoce la cotidianidad
del aula como fuente de conocimiento didactico y pedagdgico. En otras palabras, se
aprovecha el escenario educativo propiamente dicho para preguntar, profundizar, conocer y
atender diversas problematicas. Esto significa que en la cotidianidad del aula de clases, se
obtienen los datos, de este modo se entiende que la observacion participante es “(...) una
observacion activa, que funciona como observacion sistematizada natural de grupos reales o
comunidades en su vida cotidiana, y que fundamentalmente emplea la estrategia empirica y

las técnicas de registro cualitativas” (Bautista, 2011, p. 165).

Ademas, en el estudio se us6 métodos tedricos en la modelacion de los referentes
conceptuales, en la elaboracion de algunos instrumentos de investigacion, en la interpretacion

de resultados y elaboracion de algunas consideraciones finales. En concordancia, una de las
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técnicas involucradas en la investigacion fue, el analisis documental, a partir de la cual se
adelantd el rastreo bibliografico y la construccion conceptual que permitié fundamentar
tedrica y metodoldgicamente la propuesta de investigacion en su conjunto y particularmente
la estrategia didactica. Para la estructuracion tedrica de ambas se llevo a cabo indagaciones
desde la metodologia de la investigacion, (Galeano, 2004, 2007; Hernandez Et Al, 2010);
desde el campo del uso de las TIC en educacion, (Aguaded, 2001; Area, 2001, 2005; Baptista,
2008; Bartolomé, 2006; Cabero, 2002, 2007; Dussel, 2011); especialmente del
aprovechamiento en el aula de las aplicaciones Web 2.0, (O’Reilly, 2005; Alexander, 2006;
Parra Valcarcel, 2008; Ullrich, Et Al. 2008; Llorente, 2009; Piscitelli Et Al, 2010). Asimismo,
desde la geografia como disciplina social comprometida (Santos, 1997; Bozzano, 2000;
Silveira, 2006), y desde su didactica, entendida como ciencia de la educacion, (Benejam,
1992, 1997; Graves, 1997; Litwin, 1997; Alvarez & Gonzalez, 1998; Gurevich, 2005;
Fernandez & Gurevich, 2007; Diaz-Barriga, 2009; Pulgarin, 2008; Taborda, 2010).

Igualmente, se parte del andlisis del diario de campo, con el fin de registrar, sistematizar y
analizar el desarrollo del proceso pedagdgico de cada una de las sesiones de trabajo con los
estudiantes, las reflexiones didacticas, teoricas e investigativas suscitadas. Para ello se elaboré
un instrumento llamado “Rejilla de observacion diario de campo” (Ver anexo N° 2), en el
cual se registran los datos obtenidos a partir de tres dimensiones identificadas, a saber: la
dimension cognitiva, actitudinal y procedimental, esto con el propésito de focalizar la mirada
y facilitar la valoracion y el andlisis de la sesion pedagdgica y su correspondiente

significatividad en términos pedagdgicos.

La rejilla se construyé a partir de métodos teoricos, los cuales condujeron a la distincion de
tres las dimensiones involucradas en el proceso pedagdgico. En la dimensidn cognitiva se
tuvo en cuenta las habilidades que los estudiantes manifiestan, como por ejemplo, la
apropiacion conceptual acerca de los términos abordados, es decir, territorio, lo urbano y la
ciudad, etc. En la dimensién actitudinal se observé la disposicion para el aprendizaje
individual en cada una de las sesiones, la disposicién para explorar otros sitios y recursos web
distintos a los sugeridos, con el fin de enriquecer las actividades, su disposicion para trabajar
en equipo y de manera colaborativa, y finalmente, si los estudiantes valoran el desarrollo de

las actividades como una oportunidad para aprender haciendo uso adecuado de las
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herramientas que ofrece internet. Finalmente, desde la dimension procedimental se observo si
los estudiantes utilizaron efectivamente las aplicaciones Web 2.0 para el logro de los fines

pedagdgicos propuestos y el nivel de manejo y apropiacion gue tienen de las mismas.

De esta forma, con la rejilla se logré efectuar una valoracion de cada una de las sesiones, para
posteriormente, alcanzar una evaluacion integral de la aplicacion de la estrategia didactica en
su conjunto, asi como identificar situaciones externas que mediaron en el desarrollo de la

propuesta implementada, las cuales se presentan en los andlisis y hallazgos del estudio.

Sumado a lo anterior, y atendiendo a los intereses de los alumnos se utilizaron los registros en
redes sociales, en busca del logro de dos propdsitos, por un lado, la participacion activa de
cada estudiante en las sesiones, y por otro, poder analizar posteriormente los datos que
quedaron registrados en el grupo de Facebook “Territorio conexion”. Asimismo, se analizan
los videos que los estudiantes realizaron a modo de cierre de la estrategia, en donde se
examina las concepciones que los participantes lograron luego de la aplicacion de la estrategia
didactica sobre territorios urbanos, especificamente de la ciudad de Medellin, la cual fue el

objeto de estudio.

3.1. Caracterizacion de la comunidad educativa participante

La comunidad educativa que formd parte de la investigacion fueron estudiantes del grado
noveno de la Institucién Educativa Fe y Alegria La Cima, ubicada en la comuna N° 3
(Manrique) en la zona nororiental de la ciudad de Medellin. Se eligié como grado participante
noveno, dado que desde los Estdndares Béasicos en Competencias para Ciencias Sociales se
establece que el estudiante al finalizar este grado debe ser capaz de reconocer y analizar la
interaccion permanente entre el espacio geografico y el ser humano y evaluar criticamente los
avances y limitaciones de esta relacion. (MEN, 2004). Propoésito que se articula tedrica y

metodolégicamente con la estrategia didactica construida.

Ademas, se selecciond especificamente el grupo (9-6), como poblacion participante en la
investigacién, debido al resultado del analisis de una prueba piloto, (formato de la prueba
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piloto (ver anexo N° 1), esta fue realizada a cinco (5) grupos del grado noveno (9-2, 9-3, 9-4,
9-5 y 9-6), grupos orientados desde el area de ciencias sociales. Esta prueba consistia en la
aplicacion de una de las actividades iniciales que conformaron la estrategia didactica
construida, concretamente la que hace uso del sitio web: wikimapia.org, con la cual se

buscaba identificar saberes previos en los estudiantes.

Este pilotaje permitid caracterizar los grupos e identificar factores potencialmente
favorecedores en la ejecucién de la estrategia didactica, entre ellos se encuentran: los saberes
previos en diferentes ambitos, a saber: niveles de manejo del computador y de algunas de las
aplicaciones de Internet, nivel de analisis espacial (lectura inicial de mapas, sentido de la
orientacion, etc.), actitudes positivas frente al trabajo pedagdgico, buenas relaciones
interpersonales en el grupo, estudiantes/ estudiantes y estudiantes/docente, todo lo cual
beneficia la comunicacion asertiva y el trabajo en equipo, condiciones fundamentales para

Ilevar a cabo el proceso pedagdgico propuesto.

De igual manera, la eleccion correspondio a la valoracién del proceso académico llevado en el
area, asi como al nivel de avance significativo en el proceso pedagdgico que atafie al abordaje
de lo estipulado en el plan de grado, planificado por ciclos, es decir, para este caso octavo y
noveno. Esta condicidn lo que indica es que los conceptos y competencias a trabajar segun el
plan de grado de noveno para el segundo periodo académico ya estaban adecuadamente
abordados, abriendo paso, al trabajo conceptual y metodoldgico proyectado desde la estrategia
didactica, pues si bien eésta se articula con el curriculo institucional, su aplicacion exige
enfatizar en la dimension geogréafica, esto es, reconocer el territorio vivido para constituirlo
como objeto de estudio y analisis socio-territorial y urbano, con el fin de desarrollar actitudes
frente a su propio contexto y favorecer la participacion activa en la transformacion de la

realidad social.

Es de reiterar que el grupo elegido, -el cual estuvo conformado por treinta y seis(36)
estudiantes-, vivencia su cotidianidad en la Institucion Educativa Fe y Alegria La Cima,
establecimiento de caracter oficial que atiende una poblacion concentrada en los niveles del
SISBEN 1 y 2, y en concordancia trabaja con estudiantes que pertenecen a los estratos
socioecondémicos del mismo orden (1 y 2); para profundizar en este contexto social, regresar

al capitulo uno, donde se desarrollé mas ampliamente.
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3.2.  Fases del proceso investigativo

El proceso que se llevo a cabo en el estudio se ordeno en tres fases, a saber:

Fase I. Indagacion y construccion conceptual: En esta fase se desarrollaron las siguientes
actividades: rastreo bibliografico, construccion de la contextualizacion del estudio en donde
esta incluida, la caracterizacion de la comunidad educativa participante desde el componente
socio-geografico (institucion, barrio y comuna) y la indagacion acerca de los antecedentes
teoricos del problema de investigacion, todo lo cual reafirmé la pregunta de investigacion.
Este proceso permitié finalmente, delinear los dos primeros capitulos, es decir, toda la
contextualizacion del problema y la teorizacion, la cual se consigno en el documento escrito

construido sobre los avances conceptuales al respecto.

Fase Il. Disefio de instrumentos y construccion de la estrategia didactica: En esta fase se
Ilevaron a cabo las siguientes acciones: seleccion del grupo de estudiantes participante en la
ejecucion del estudio, disefio inicial de la estrategia didactica, lo que implico la eleccion de las
aplicaciones web 2.0 a utilizar, explorando sus potencialidades didacticas en busca de
constituirlos como medios de ensefianza. Ademas, se disefi0 y valid6é por expertos cada uno
de los instrumentos, entre los que encuentran: 1) el formato de la prueba piloto para la
seleccién del grupo participante, 2) la rejilla de observacion del diario de campo, 3) el formato
de diagndstico socio-demografico de grupo, 4) la guia del recorrido urbano y 5) el formato
que contiene la estructura propuesta para la elaboracion del pequefio video documental.

Fase Ill. Implementacién de la estrategia didactica y aplicacion de instrumentos: En esta
etapa se ejecuto la estrategia con los estudiantes de la Institucion Educativa Fe y Alegria La
Cima (comuna N°3 del municipio de Medellin). ElI grupo elegido trabajé dos sesiones
semanales, en las cuales se llevan a cabo las actividades planeadas con apoyo de las
aplicaciones Web 2.0 (Wikis, mapas interactivos, fotos satelitales digitales, videos, audios,
redes sociales, etc.,), simultaneamente se utilizaron los instrumentos de investigacion
disefiados, previamente mencionados, ademas, se hicieron los registros en la red, como
resultado del desarrollo de las sesiones de trabajo pedagodgico. De igual modo, se le realizan
algunos ajustes a la estrategia didactica, fruto de la valoracidn que hacen los estudiantes de las
sesiones iniciales y de las reflexiones pedagdgicas suscitadas como docente investigadora.
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Fase IV. Sistematizacion, analisis de los datos obtenidos y elaboracion del informe final. En
esta etapa se interpretan todos los datos alcanzados mediante la aplicacion de los diferentes
instrumentos de investigacion y las técnicas de analisis. Como resultado de todo ese proceso
se logra fundamentar, aplicar, ajustar y valorar el nivel de significatividad de la estrategia
didactica construida, en donde se combina ese nuevo sentido del territorio, con el estudio de
lo urbano y con el uso educativo de las nuevas tecnologias, particularmente las aplicaciones

de la segunda generacion de Internet.

Adicionalmente, se indaga por las concepciones que el estudiantado logra luego de la
intervencion pedagogica acerca de los territorios urbanos, especificamente lo aprendido de la
ciudad de Medellin, en tanto, éste fue el objeto de estudio. Dicha indagacion se adelantd a
través del andlisis de los registros que quedaron en el grupo de Facebook, y de la

interpretacion de los videos elaborados por los diferentes equipos del grupo 9-6.

Por otra parte, los instrumentos de investigacion construidos y utilizados en el marco del
estudio fueron: el formato de la prueba piloto para la seleccion del grupo participante, la
rejilla de observacion del diario de campo, el formato de diagnéstico socio-demografico de
grupo, la guia del recorrido urbano, (la cual es la que permite empezar a sistematizar y
consolidar los aprendizajes que logran los estudiantes sobre el territorio urbano de la ciudad
de Medellin) y el formato para la construccion del pequefio video documental, (el cual se
elabora a partir de algunas orientaciones técnicas y de contenido, determinadas en el formato
de la estructura propuesta para su produccion, con el fin de establecer sus criterios de
evaluacion y facilitar el andlisis sobre el nivel de apropiacion conceptual que logran los
estudiantes después de la intervencion pedagogica). En suma, se consolidaron los resultados
obtenidos por medio del analisis de los datos logrados durante la fase I1l. Ademas, se elaboro
el informe final de la investigacion, a partir del cual se derivé un articulo con el fin de

publicarlo en una revista indexada.

3.3.  Conceptualizacién y aplicacion de los instrumentos

Dentro de la ruta metodoldgica seguida, se considero la utilizacion de los instrumentos para la

obtencion de datos, anteriormente mencionados. Su importancia radica en que cada uno




permitid recoger la informacion de manera organizada y orientada hacia el analisis de los
datos. Estos son recursos fundamentales para la investigacion, en tanto, “(...) todos ellos son
auxiliares valiosos para el investigador, pues permiten ir registrando y sistematizando un
cumulo de datos tal que, en ningun caso, podriamos confiar a la memoria” (Bautista, 2011, p.
185). Razon por la cual, su registro exige efectuarse de manera simultanea con las demas

actividades.

Los distintos instrumentos disefiados y utilizados en la investigacion se describen a

continuacion:

3.3.1. Instrumento uno: Prueba Piloto para la seleccion del grupo participante

Dado que dentro de la institucion educativa para el afio 2013 se acompafia desde el area de
ciencias sociales a cinco (5) grupos del grado noveno, se hizo necesario aplicar una prueba
piloto con el fin de adelantar la seleccion final de los participantes con el mayor grado de
objetividad posible. Para ello, se aplico en cada uno de dichos grupos una de las actividades
propuestas dentro del primer momento de la estrategia didactica “Territorio conexion”, €s
decir, el momento de sensibilizacién y reconocimiento de saberes previos (especificamente
actividad N° 3 Nuestro Wiki-mundo),con el fin de observar el desempefio de los estudiantes y
el desarrollo en su conjunto del proceso pedagdgico llevado a cabo en la sala de informatica
con cada uno de los grupos haciendo uso de dicha aplicacion web. En la sesion de trabajo
llevada a cabo con cada uno de dichos grupos se diligencio el formato de observacion tipo
prueba piloto (ver anexo N° 1) elaborado con el proposito de seleccionar el grupo participante
durante el resto de la investigacion, esto es, elegir el grupo en el que se focaliza la
construccion, aplicacién y ajuste de la estrategia didactica propuesta. Tal como ya se
mencionO anteriormente en este instrumento se distinguieron algunos items como por
ejemplo: saberes previos, disposicion para el aprendizaje, capacidad para el trabajo en equipo,
comunicacion asertiva y el proceso académico llevado en el area hasta la fecha de la
seleccion, en donde se tuvo en cuenta el estado de avance en los contenidos del Plan de Grado

institucional.
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3.3.2. Instrumento dos: Rejilla de Observacion del Diario de Campo

Este instrumento es bien conocido por investigadores y docentes, pues sirve para registrar de
manera descriptiva los procesos susceptibles de ser estudiados (Ver anexo N° 2). Este, se
constituye como una herramienta investigativa que posibilita la sistematizacion y el analisis
de datos. Para Alzate (s.f) es un registro de elementos que ponen de manifiesto los aspectos
del aprendizaje y del crecimiento personal y profesional de cada estudiante a lo largo de un
periodo de tiempo. Debe incluir la narracion de los momentos vividos en relacion con el
objeto del conocimiento (para este caso particular la construcciéon, aplicacion y ajuste de la
estrategia didactica) y las reflexiones que de ella se derivan. Ademas, puede incluir otras
notas, esquemas Yy avances de trabajos, correcciones, etc. Sirve como base al docente
investigador para experimentar nuevas estrategias de ensefianza y evaluacion, adaptarse a
ellas y dominarlas antes de ensayar nuevas. Ahi radica la importancia de este instrumento para
la investigacion pedagogica, tanto para el registro de informacion como para el anélisis de
datos. En este orden de ideas, dicho instrumento se utiliz6 para cada una de las sesiones de
trabajo pedagdgico programadas, registrando los datos de manera paralela al desarrollo de las
actividades, y en algunos casos también en forma posterior. La técnica de analisis para
procesar los datos obtenidos mediante este instrumento fue el proporcionado por la

hermenéutica.

3.3.3. Instrumento tres: Formato diagnostico socio-demografico del grupo participante

Este instrumento se disefid con el fin de caracterizar el grupo participante en la investigacion
(Ver anexo N° 3). Esta ordenado en tres apartados segun la tipologia de informacion obtenida.
Primero, se encuentra la informacion basica, en la cual se indaga por asuntos como el género,
la fecha de nacimiento, el estrato socio-econdémico de cada estudiante, la ubicacion geografica
de su residencia, afios escolares repetidos, etc. Segundo, se indaga por la informacion del
hogar y la vivienda, alli se pregunta por el tipo de domicilio y por las personas que la habitan,
ademas, por la tenencia de algunos electrodomésticos, -entre los que se incluye el
computador-,y por el acceso a algunos servicios basicos, entre ellos la conexion a internet.

Tercero, se inquiere por la informacién sobre el uso que los estudiantes hacen de la red, los
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lugares de donde acceden, frecuencia de conexion, habitos de navegacion en la web, tiempo
diario de conexion y uso de la red social Facebook. Por Gltimo, se averigua por la informacién
referente al area de ciencias sociales, el propdsito es indagar por la disposicion para su
aprendizaje, la opinion que tienen acerca de lo que se estudia en ella, lo que mas disfrutan y si
les gusta que en estas clases se use internet o si por el contrario le da igual que se use o no la

web.

3.3.4. Instrumento cuatro: Guia del Recorrido Urbano

Este instrumento si bien es un recurso didactico empleado para el desarrollo de la salida
pedagdgica, propuesta como una de las Ultimas actividades de la estrategia didactica, se
constituye como una herramienta fundamental para la investigacion, en tanto, permite
sistematizar y analizar la informacion que los estudiantes registraron durante el proceso del
recorrido urbano. En este sentido, la guia (Ver anexo N° 4) permitié mapear la ruta seguida y
organizar el andlisis y la caracterizacion de cada uno de los espacios visitados, asi como la

evaluacion de la salida pedagogica.

El andlisis territorial se propuso desde la observacion minuciosa de cada uno de los espacios
visitados y la distincion de varios aspectos, con el fin de facilitar la reflexion que adelantan
los estudiantes con respecto a las particularidades de cada uno de ellos, y sobre las relaciones
desde ldgicas socio-espaciales que los unen, es decir, avanzar hacia la comprension de dichos
espacios, entendidos como piezas fundamentales en la construccién histérica del territorio
urbano de la ciudad de Medellin, y especialmente de la comuna N°3 Manrique. En esta
direccion, los aspectos en que se dividid el analisis de cada uno de los espacios 0 segmentos
de territorio visitados fueron: la descripcion del aspecto fisico / natural, sus usos o funciones
sociales, la identificacion de las transformaciones -dimension historica-y las problematicas
observadas, ya sean desde lo ambiental, lo econémico, lo social o de infraestructura.

El recorrido urbano llevado a cabo fue producto de un ejercicio colaborativo de pequefios
grupos, en donde los estudiantes proponian la posible ruta a seguir. Luego de la socializacion

y el andlisis de dicha actividad, se procedié a elaborar el recorrido final, donde quedaron
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planteadas las siguientes estaciones o paradas: Unidad Deportiva de San Blas, finca y colegio
Montecarlo, Biblioteca Espafia, Estacion del Metro Plus Palos Verdes, la Iglesia de Manrique
(El sefior de las misericordias), el Museo de Antioquia, el Parque Berrio y la Plaza Botero, el
Cerro “El Volador” y finalmente la Carrera 45 o calle de los cafés y el museo "Casa
Gardeliana". Resulta fundamental anotar, que si bien el objeto de estudio principal de la salida
pedagogica era el reconocimiento de la comuna N°3 Manrique, se integré a la salida otros
sitios representativos de la ciudad, en tanto, guardan especial significacion e interés para los

estudiantes.

Ademas, se debe afiadir que el recorrido final planteado no se logré llevar a cabo tal cual,
debido entre otras razones, a que ese jueves 29 de agosto de 2013, se llevo en el pais una
jornada nacional de protesta, en el marco del paro campesino, hecho que no fue ajeno a la
ciudad de Medellin, donde se desarroll0 una marcha de apoyo al paro agrario. Por
consiguiente, y en bien de la seguridad del grupo de estudiantes se opté por no visitar los
lugares ubicados en el centro de la ciudad, es decir, el Museo de Antioquia, el Parque Berrio y
la Plaza Botero. Adicionalmente, por razones de tiempo y programacion no se alcanzé a

visitar la Carrera 45 ni el museo "Casa Gardeliana".

3.3.5. Instrumento cinco: Guia para la elaboracién del pequefio video documental

En este instrumento se brindan las orientaciones pedagdgicas para la realizacion del video
documental, el cual se propone como el producto final de la estrategia didactica “Territorio
conexion” (Ver anexo N° 5). Da la estructura sugerida para la organizacion de la informacion,
y por tanto, brinda los pardmetros para la valoracion de los videos presentados, asi como
algunos elementos de andlisis con respecto a la sistematizacion de los datos.

De acuerdo con Hernandez et al. (2010), una fuente muy valiosa de los datos cualitativos son
los documentos, materiales y artefactos diversos, pues pueden ayudar a entender el fenémeno
central del estudio. Dentro de una rama de posibilidades se encuentran los Materiales
Audiovisuales, que‘“(...) consisten en imadgenes (fotografias, dibujos, tatuajes, pinturas y
otros), asi como cintas de audio y de video generadas por un individuo con un propdsito

definido. Su difusion puede ser de caracter personal hasta masiva”. (p. 433). Estos pueden
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ser a su vez, individuales o grupales, estos ultimos, son producidos por un grupo con objetivos

oficiales, profesionales u otras razones.

Asimismo, segin Hernandez et al. (2010), la obtencién de datos provenientes de documentos,
registros, materiales y artefactos pueden darse bajo tres circunstancias. Primero, solicitar a los
participantes de un estudio, que proporcionen muestras de tales elementos. Segundo,
solicitarles que los elaboren a propoésito del estudio, y tercero, obtener los elementos sin
solicitarlos directamente a los participantes. Para este caso, los videos se producen con fines
didacticos e investigativos, solicitando a los estudiantes participantes que los elaboren a

propdsito de la pesquisa.

En este sentido, las orientaciones para su construccion se dieron desde dos ambitos, primero
desde el contenido, en donde se explica la manera de planificar el tema desde un punto de
vista visual y argumentativo, a favor de la construccion de un hilo conductor coherente que le
de claridad a la narracién. También, se dan algunas orientaciones técnicas y los parametros de
valoracion del ejercicio audiovisual, siendo éstos: la elaboracidén de la parte introductoria,
titulo e introduccién propiamente dicha, que explique qué es y cudl es el propdsito del video.
El planteamiento del desarrollo de la historia, organizada por partes mediante subtitulos, (es
en este apartado donde se busco la mayor informacion sobre las concepciones logradas por los
estudiantes acerca del territorio urbano de Medellin, especialmente desde el estudio de la
construccién de la comuna N°3 Manrique y de los barrios o sectores en los que viven los
participantes), y finalmente, algunas orientaciones generales para la planificacion y ejecucion
de entrevistas a algunos testigos clave en la historia del recorte territorial objeto del video
(sector o barrio), para terminar con la realizacion de conclusiones o ensefianzas del grupo

realizador.

3.3.6. Instrumento seis: Matriz de Categorizacion

En este instrumento (anexo N° 6), se delimitan las acepciones trabajadas desde la
fundamentacion tedrica del estudio, y por ende trabajadas en la estrategia didactica, con el fin
de distinguir los significados (acepciones) que los estudiantes lograron asumir a través de la

planificacion y desarrollo de los pequefios videos documentales, acerca del proceso de
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construccion territorial y urbana de Medellin, de la comuna N°3 Manrique y del barrio San
José La Cima (N°1 y N°2). Para este propdsito, se establecié el nimero de acepciones
trabajadas y las palabras claves que ayudan a identificar el significado o significados
asumidos por los sujetos participantes, asi se fueron asociando con las afirmaciones, las
preguntas, las iméagenes, etc. consideradas correspondientes. Durante el proceso de
categorizacion surgieron ademas, unas sub-acepciones que permitieron evidenciar y distinguir
con mayor precision en nivel de aproximaciéon conceptual que lograron los grupos de

estudiantes explicitada en las pequefias producciones audiovisuales.

Finalmente, cabe precisar que durante el proceso de categorizacion se distinguieron las
acepciones del concepto territorio, luego, las de lo urbano y finalmente, se integra a la matriz
una categoria orientada a analizar si efectivamente el estudiantado logré hacer uso didactico
de las aplicaciones Web 2.0., a través del reconocimiento de sus potencialidades para
favorecer el trabajo colaborativo y el aprendizaje significativo, en tanto, interacta con otros

recursos web y con otras personas.

3.3.7. Instrumento siete: Ruta de analisis del contenido de las preguntas

Este instrumento (ver anexo N° 7) se elabord con el fin de orientar el anélisis de las preguntas
que se construyeron y asi valorar la estrategia didactica aplicada desde el punto de vista de los
sujetos participantes. Para ello, se tuvieron en cuenta sus percepciones sobre la experiencia
pedagdbgica vivenciada en el area de ciencias sociales, de los contenidos estudiados, de las
competencias trabajadas con apoyo de las aplicaciones Web 2.0. Para lograrlo se
distinguieron las afirmaciones que los estudiantes dieron, se clasificé el tipo de contenido
destacado, se infirieron los sentimientos expresados, asi como los argumentos esgrimidos y la

calidad textual de las respuestas.

3.4. Procedimiento para el trabajo de campo

La estrategia didactica inicialmente se plante6 para llevarse a cabo durante 4 semanas

académicas (4 horas semanales); sin embargo, dadas algunas actividades, circunstancias




institucionales, y situaciones propias del proceso pedagdgico, el cumplimiento integro de la
estrategia didactica y el logro efectivo de los objetivos trazados en ella, hizo que el proceso se

prolongara cuatro (4) semanas mas.

En la construccion y ajuste de la estrategia didactica se le da un alto énfasis a la participacion
activa de los estudiantes, partiendo de lo considerado en el Articulo 91° de la Ley General de
Educacion de 1994, el cual reza: “(...) El alumno o educando es el centro del proceso
educativo y debe participar activamente en su propia formacién integral. EI Proyecto
Educativo Institucional reconocerd este cardcter”. (p.20). En concordancia, se plantean las
tres primeras actividades de la estrategia didactica, pensadas para examinar y movilizar los
saberes previos e intereses de los estudiantes, y las siguientes cinco sesiones solo se esbozan,
con el fin de ser ajustadas a partir del analisis continuo de las sesiones de trabajo pedagdgico.
Esto es, a partir de la informacion obtenida en el desarrollo de las actividades, se van
ajustando los procesos y contenidos, enfatizando en las necesidades cognitivas y los intereses
de los propios sujetos participantes, en un intento por potenciar verdaderos aprendizajes

significativos.

En cada sesion pedagdgica se propone una actividad, ya sea sensibilizacion e identificacion de
saberes previos, de investigacion y conceptualizacion o de interpretacion y significacion de
todo lo aprendido sobre el territorio urbano de Medellin, aprovechando las potencialidades
didacticas que portan las aplicaciones web 2.0. Durante este tiempo la docente investigadora
registra las observaciones y avanza en el analisis de los registros de cada una de las sesiones,
(videos de las sesiones, diligenciamiento de instrumentos, realizacion de las actividades

pedagdgicas y registros que los estudiantes consignan en el grupo de Facebook).

3.5.  Sesiones de trabajo pedagdgico

Para el desarrollo de la estrategia didactica se disefiaron 8 actividades, organizadas de la

siguiente manera:

Primer momento: -Sensibilizacion y Reconocimiento de Saberes Previos-. Estuvo

conformado por tres actividades disefiadas a partir de las consideraciones didacticas de la
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docente, tenian como proposito promover la participacion de los estudiantes en las diferentes
actividades que conformaron la estrategia didactica en su conjunto e identificar los saberes

previos sobre el territorio urbano de Medellin.

Actividad uno: Mi espacio vital... durante esta sesién de trabajo pedagdgico, la docente
investigadora explica al grupo de estudiantes los objetivos de la pesquisa y se pide
consentimiento para tomar registro fotografico y de video durante las sesiones de la
investigacion. Ademas, se invita a cada uno de los participantes a formar parte del grupo de

9

Facebook “Territorio Conexion”, el cual fue creado por la docente con antelacion. Luego, se
procede a la elaboracion de un mapa mental en el que se ubican los lugares mas frecuentados
del barrio, de la ciudad de Medellin y del Valle de Aburra, y se describen brevemente las
diferentes actividades o préacticas sociales que se realizan alli, estos mapas mentales se

publican en el grupo de Facebook. La sesion finaliza con su valoracion.

Actividad dos: Mi geo-mundo...esta sesion inicia con la socializacion de los mapas mentales
publicados en la primera actividad, identificando similitudes y diferencias entre los diversos
mapas realizados. Luego, se procede a analizar la caracterizacion natural del barrio y de la
ciudad de Medellin, con apoyo de las herramientas de Google Maps. Para ello, se localizan
los siguientes recursos: las fuentes de agua, las reservas naturales, las zonas donde
predominan la flora y fauna, y se reconocen algunas formas de relieve relacionadndolas con la
variedad climatica. Tanto la georeferenciacion en el mapa como el andlisis descriptivo se
consignan en una presentacion digital de Power Point, para luego subirla al grupo de
Facebook. Para terminar, se valora el desarrollo de la actividad mencionando lo que se
aprendio, lo que mas les gustd y las dudas e inquietudes que quedaron planteadas. Para
alcanzar el objetivo de esta actividad en su totalidad, se debe prolongar su desarrollo en otra

sesion de clase, lo que indica que el desarrollo de ésta toma dos sesiones de 2 horas cada una.

Actividad tres: Nuestro wiki-mundo... este ejercicio pedagogico fue el que se aplico como

prueba piloto para la seleccion del grupo participante. Razon por la cual, a la hora de aplicarla
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como parte integrante de la estrategia didactica, se le hizo variaciones para el analisis, a pesar
de que se usaba el mismo sitio web. En ella se georeferencid algunos lugares representativos
para los estudiantes del barrio y de la ciudad de Medellin, (informacién obtenida a través del
analisis de los mapas mentales de la primera sesién), entre ellos estan: la Institucion Educativa
Fe y Alegria La Cima, el lugar que més frecuentan los fines de semana; el Parque Norte; el
Estadio Atanasio Girardot. Ademas, se propuso un trabajo colaborativo en donde se
localizaba en el mapa digital la escuela donde cada estudiante curso la primaria, se describian
algunas experiencias vividas alli, y se subia a la wiki una fotografia relacionada. Las
coordenadas geograficas de estos lugares se publicaron en el grupo de Facebook, y luego otro
estudiante debia identificar el lugar marcado por su compafiero e interpretar el entorno,
deduciendo la mayor informacion socio-geografica posible. El desarrollo de esta actividad se
facilitd, en tanto, los estudiantes ya tenian un acercamiento previo a la herramienta de apoyo,
es decir, wikimapia.org, lo que permitid profundizar en el andlisis geografico como tal.
Sumado a lo anterior, la actividad se debi0 extender a otra clase, pues en la primera sesion se
presentaron dificultades de conexion de red y dificultades para interpretar geograficamente el

entorno.

Segundo Momento: -Investigacion y Conceptualizacion-.Su objetivo era reconocer la
constitucion del territorio de la ciudad de Medellin como un proceso socio- historico,
econémico, politico y cultural permanente. Estuvo conformado inicialmente por dos
actividades, esbozadas y ajustadas posteriormente. Desde la informacion obtenida gracias a la
observacion participante se considerd necesario desarrollar mas ampliamente este momento
de la estrategia didactica, por medio de la profundizaciéon de algunas conceptualizaciones

previas que los estudiantes poseian sobre lo urbano, el territorio y Medellin como ciudad.

Actividad cuatro: Medellin: territorio lleno de historia... este ejercicio pedagdgico consistio
en la observacion, el analisis y la discusion del video documental del canal History “Medellin

- Colombia Travel Guide Lugares para visitar - historia secreta’. Durante esta sesion de

"Ver en http://goo.gl/rGPZtG
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video foro se socializé los aprendizajes nuevos de manera grupal, ademas, se propusieron
algunas preguntas problematizadoras a partir de las cuales se discutié y particip6 en el grupo

de Facebook.

Actividad cinco: Medallo... jurbana o rural? Dada la dificultad para utilizar la sala de
informatica, se inicia este analisis de lo urbano y lo rural, con un ejercicio de aula, en donde
se indaga por los saberes previos que tienen los estudiantes sobre lo que es el campo vy la
ciudad, sus diferencias y similitudes. De la informacion obtenida de este primer ejercicio, la
docente/investigadora complementa la actividad inicialmente propuesta, dado que surgen
datos fundamentales que permiten acercar a los estudiantes mas significativamente a la
conceptualizacion de lo urbano y lo rural, pues se encuentran ideas proximas a sus realidades,

tales como: las tribus urbanas y la musica urbana.

En este sentido, cada pareja de estudiantes elegia una de las siguientes tres opciones: primero,
estudiar lo urbano a partir de las tribus urbanas de Medellin, de la musica urbana o construir
el collage comparativo entre lo que es el campo y la ciudad a partir de imagenes digitales (que
fue la propuesta inicial). Cada uno de los trabajos (profundizacion sobre las tribus urbanas de
Medellin, la musica urbana o el collage comparativo) fueron publicados en el grupo de la red
social, y posteriormente objetos de discusion, identificando diferencias y acuerdos comunes.
Para orientar el analisis de lo urbano y lo rural de Medellin se propuso algunas preguntas e
items problematizadores, a saber: ;Como pueden incidir los factores naturales en la actividad
de las poblaciones y en la urbanizacion?, descripcion de la poblacion: caracteristicas fisicas,
vestuario, ocupaciones, etc., densidad: ¢cual es el lugar o sector en el que mas gente habita en
tu barrio? ¢Por qué crees que se da? ¢Sitio mas habitado y el menos habitado? ;Por qué?,
practicas sociales: ;Qué se hace en los espacios rurales y en la ciudad? ;Qué tiene de

“campo” el barrio?

Tercer Momento: -Interpretando y Pensando el Territorio-, conformado por dos actividades,
pero luego de los ajustes pertinentes (fruto del mismo proceso de investigacién), se
constituyeron otras tres sesiones de trabajo pedagdgico. Su proposito fue indagar por las
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concepciones de territorio -apropiado y vivido- por los estudiantes, sus conflictos y tensiones

permanentes.

Actividad seis: Medellin: una pieza del rompecabezas territorial. Este ejercicio consistio en
indagar en la web acerca del proyecto “Autopistas de la Montafia” o recientemente
denominado “Autopistas de la prosperidad”. A modo de activacion cognitiva se propone la
observacién del video: “El suefio de verdaderas autopistas™, luego cada grupo de estudiantes
hizo bdsqueda de informacion en la red, de manera libre y autbnoma para desarrollar el
gjercicio investigativo. Dada la complejidad del tema y la amplitud del analisis geografico
comprometido, se debid abarcar otras dos sesiones de trabajo, es decir, en total tres clases,
para abarcar en su conjunto este ejercicio de investigacion en el aula. Al final se present6 un

pequefio informe de investigacion.

Actividad siete: Re-conociendo mi ciudad...Por medio del disefio de un recorrido urbano, se
visitaron algunos lugares representativos para los estudiantes, del barrio, otros de la comuna
N°3 Manrique, y de la ciudad de Medellin en general; el procedimiento para llevar a cabo la
salida de campo fue el siguiente: se elaboraron propuestas por grupos sobre las posibles rutas
a realizar, luego se definio el recorrido final. Después, se elaboro la guia de la salida, en la
cual se explicaban los propositos de la actividad, los procedimientos para el analisis de cada
uno de los lugares visitados y la valoracion de la salida a partir de tres preguntas claves
planteadas: ¢Qué conocimiento nuevo sobre el barrio me aporto la salida?, ;Qué des-aprendi?,
¢Qué reflexiones o inquietudes me quedan? Para lograr materializar y organizar
adecuadamente la salida fue necesaria una sesion adicional de preparacion, en dénde por
equipos los estudiantes se encargaban de investigar la historia uno de los lugares a visitar,

enfatizando en su proceso de construccion y transformacion espacial.

*\er en: http://goo.gl/KFN4Re
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Actividad ocho: Medallo: todo un video...Por medio de la realizacion de un ejercicio
investigativo sobre la historia del barrio y complementado con los registros tomados en el
recorrido urbano, se procede a la elaboracion de un video documental. En esta actividad se
toman dos sesiones adicionales, pues se debe dar una induccion al manejo de videos, a la
realizacion de entrevistas a los lideres claves del barrio, recoleccion de informacion virtual,
proceso de realizacion y edicion del video. Finalmente, se publican en el grupo de Facebook
las producciones audiovisuales de los diferentes equipos, se socializan y se valora el trabajo

desde los aprendizajes y las recomendaciones.

A continuacion se presenta una sintesis del desarrollo de la estrategia didactica, teniendo en

cuenta las sesiones que se ampliaron:

Tabla N°2. Sintesis de la aplicacion de la estrategia didactica.

Sintesis de la aplicacion de la estrategia didactica

Primer momento
-Sensibilizacion y Reconocimiento de Saberes Previos-

1. Mi espacio vital... 2. Mi geo-mundo... 3. Nuestro wiki-mundo...

Una sesion Dos sesiones Dos sesiones

Segundo Momento
-Investigacion y Conceptualizacion-

4. Medellin: territorio lleno de 5. Medallo... jurbana o rural?
historia...
Una sesion Dos sesiones

Tercer Momento
--Interpretando y Pensando el Territorio-

6. Medellin: una pieza del 7. Re-conociendo 8 Medallo: todo un
rompecabezas territorial mi ciudad... video...
Tres sesiones Dos sesiones Tres sesiones
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3.6.  Aplicaciones Web 2.0 utilizadas en la estrategia didactica

Al llegar a este punto resulta fundamental referenciar brevemente las aplicaciones Web 2.0
que se aprovecharon para dinamizar el proceso pedagogico planificado mediante la estrategia

didactica construida:

a. Facebook: sitio web gratuito de redes sociales creado por Mark Zuckerberg, instituido
inicialmente para conectar en la web a estudiantes de la Universidad de Harvard, pero en
2006 se abri6 para cualquier persona en el mundo que dispone de una cuenta de correo
electronico. Tanto ésta como otras redes sociales permiten al usuario permanecer en
contacto con sus amigos, su familia, sus compafieros de trabajo o cualquier persona o

institucion que haya creado un perfil o cuenta en el sitio web.

b. Wikimapia: recurso en linea que combina los mapas del buscador Google con un sistema
wiki, permitiendo a los usuarios afiadir informacion en forma de notas a cualquier region o
localidad del planeta. Fue creada por Alexandre Koriakine y Evgeniy Saveliev. Este
proyecto fue lanzado al publico el 24 de mayo del 2006, con el objetivo de que
"describamos todo el planeta tierra”. En otras palabras, este sitio web es un mapa
interactivo editable, cuyo objetivo es mantener y crear un completo, multilingle,
actualizado vy gratuito mapa de todo el mundo, a partir de la inclusion de informacién

detallada sobre cada lugar de la tierra.

c. Google Maps: servidor de aplicaciones de mapas web, el cual es un servicio gratuito de
Google. Ofrece imagenes via satélite de todo el planeta, combinadas, en el caso de
algunos paises, con mapas de ciudades. Facilita visualizar las rutas entre diferentes
ubicaciones o imégenes a pie de calle Google Street View. Existe una variante a nivel
entorno de escritorio llamada Google Earth que ofrece Google igualmente de forma
gratuita. Desde su lanzamiento en 2005, la aplicacién cartografica de Google ha
conmocionado a la comunidad de desarrolladores, una de sus mayores caracteristicas es

que ofrece gran nivel de accesibilidad.

d. Google Earth: aplicacion informatica que muestra un globo virtual que permite visualizar

multiple cartografia, con base en la fotografia satelital. Sus mapas estan compuestos por
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una superposicion de imagenes obtenidas por imagen satelital, fotografias aereas,
informacion geogréfica proveniente de modelos de datos SIG de todo el mundo y modelos
creados por ordenador. EIl programa esta disponible en varias licencias, pero la version
gratuita es la mas popular, disponible para computadores, moviles y tabletas. Se puede
trabajar sin conexion a la red, por medio de la descarga de la aplicacion y también esta
disponible como plugin para visualizarse desde el navegador web. Segun el Official
Google Blog, para el afio 2013, este programa se ha convertido en la opcion mas popular

para la visualizacion de informacion cartografica, con mas de mil millones de descargas.

Youtube: sitio web que funciona como repositorio de videos, es decir, en €l los usuarios
pueden subir, compartir y observar videos completamente On line. Fue creado por tres
antiguos empleados de PayPal en febrero de 2005. En octubre de 2006, fue adquirido por
Google Inc. a cambio de 1650 millones de dolares y ahora opera como una de sus filiales.
Actualmente es el sitio web de su tipo mas utilizado en internet. Su popularidad viene de
la gran facilidad de manejo, pues tiene la posibilidad de alojar videos personales de
manera sencilla. Hoy, aloja una gran variedad de clips de peliculas, programas de
television, documentales, videos musicales e incluso series y peliculas completas, aun a
pesar de las reglas que tiene el sitio en contra del alojamiento de videos con derechos de
autor. Para subir videos solo se debe crear una cuenta en el sitio (tipo cuenta correo
electrénico), sin embargo no se requiere una para ver los videos compartidos por otras

personas.

Issu: es un servicio en linea que permite la visualizacion de material digitalizado
electronicamente, como libros, portafolios, nimeros de revistas, periddicos, y otros
medios impresos. El servicio que ofrece Issuu en el area de publicacion se puede comparar
con lo que Flickr hace para compartir fotografias, y lo que YouTube hace para compartir
videos. EI material subido al sitio es visto a través de un navegador web y esta hecho para
parecerse lo mas posible a una publicacion impresa, con un formato que permite la
visualizacion de dos paginas a la vez (como un libro o una revista abierta) y una vuelta a
la pagina animada. Aunque los documentos en Issuu estan disefiados para verse en linea,

es posible guardar una copia de ellos. Esta aplicacion fue seleccionada como uno de los 50

103


http://es.wikipedia.org/wiki/Imagen_satelital
http://es.wikipedia.org/wiki/Fotograf%C3%ADa_a%C3%A9rea
http://es.wikipedia.org/wiki/SIG
http://es.wikipedia.org/wiki/2013

mejores sitios del 2009 por la revista Time a la vez que fue homenajeada por los Premios

Webby en el mismo afio.

g. Slideshare: sitio web que ofrece a los usuarios de manera gratuita la posibilidad de subir y
compartir en publico o en privado presentaciones de diapositivas en PowerPoint,
documentos de Microsoft Word, Open Office, PDF, Portafolios. El sitio web fue
originalmente destinado para que las empresas compartieran con mayor facilidad
diapositivas entre los empleados, pero desde entonces se ha ampliado para convertirse
también en un sitio para el entretenimiento. Proporciona a los usuarios la capacidad para
evaluar, comentar y compartir el contenido subido. Ha sido elegido en 2010 entre de los

10 mejores sitios del mundo para la ensefianza y el aprendizaje en linea.

Seguidamente se ofrece una sintesis de las aplicaciones web 2.0 aprovechadas con fines

didacticos en el marco del desarrollo de la estrategia construida:

Grafica N°2. Aplicaciones Web 2.0. utilizadas en la estrategia didactica.

(&, wikimapia

Jaramillo, Y. (2013).

104



Tal como se puede deducir de la grafica anterior, en la estrategia didactica se concibio a la red
social Facebook, como la estacion central del trabajo pedagdgico, en tanto, en el grupo creado
alli quedaron consignadas todas las actividades llevadas a cabo, asi como las diferentes
participaciones de los estudiantes y todas las dinamizaciones de las que la docente se valio
para gestionar el desarrollo de las diferentes sesiones, al mismo tiempo, fue el sitio en el que

se enlazaron los demas recursos o sitios web utilizados.

Igualmente, resulta importante agregar que durante el desarrollo de la propuesta no se cerr6 la
posibilidad de utilizar otros sitios o recursos web, en tanto, se considera la Red como la
plataforma por excelencia para potenciar el aprendizaje, es decir, se concibe a Internet como
toda una plataforma educativa, por lo cual debe estar abierta y libre para el logro de los fines
pedagOgicos propuestos. Adicionalmente, cabe sefialar que los docentes interesados en
desarrollar ésta u otra estrategia didactica mediada por aplicaciones web 2.0, lo pueden hacer
a través del uso flexible de ellas, en tanto, éstas no exigen llevar a cabo ningln orden estricto,
sino por el contrario, todas ellas se pueden aprovechar de acuerdo con las necesidades del
contexto educativo, a la naturaleza de los contenidos especificos a trabajar y a los intereses de

cada grupo particular de estudiantes.

Por ultimo, se va adelantando un poco de los resultados de la investigacion, al decir que el
valor desde el punto de vista didactico de dichas aplicaciones utilizadas en el marco del
desarrollo de la estrategia didactica, se puede estimar desde la enunciacion de algunas de las
bondades identificadas, no solo desde la fundamentacion teorica realizada sino también por la
experiencia pedagogica tenida, bondades tales como: la indiscutible motivacion que genera en
los estudiantes su uso en el aula, su acceso flexible, lo que facilita conectarse para aprender
desde cualquier lugar, la posibilidad que brindan para compartir y producir informacion
multimodal, las posibilidades que dan para establecer situaciones de comunicacion real, etc.,
que ya se han venido exponiendo, y que igualmente, en el siguiente capitulo de analisis se
discutira con mayor profundidad no solo dichas potencialidades didacticas sino ademas, las

dificultades y riesgos que se presentan en el desarrollo de este tipo de propuestas.
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CAPITULO IV

ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Luego de la fundamentacion teérica y metodolégica lograda, le prosiguié el analisis y la
discusion de los resultados del estudio, analisis que se encuentra estructurado en dos acapites.
El primero, corresponde al logro de los dos objetivos iniciales, es decir, a la fundamentacion
de una estrategia didactica desde la ensefianza de la geografia a partir del estudio de territorios
urbanos mediada por aplicaciones Web 2.0 y a su posterior dinamizacion en el aula con un
grupo de estudiantes del grado noveno de la educacion basica secundaria, en la I.LE Fe y
Alegria La Cima, de la comuna N° 3 Manrique en la ciudad de Medellin -Colombia. En el
segundo, se presenta el analisis y los hallazgos obtenidos mediante la consecucion del tercer
objetivo especifico, siendo éste, indagar por la apropiacién que logran los estudiantes sobre el
territorio urbano de Medellin luego de la intervencion pedagogica. En dicho proceso se
interpretan los datos logrados a través de la técnica analisis de contenido, de la informacién
obtenida con la aplicacion de los diferentes instrumentos de investigacion y desde la
triangulacion de los datos, dando lugar al apartado que se presenta a continuacion.

4.1. Estrategia didactica: Territorio conexion

"Necesitamos un principio de conocimiento que no solo repita,
sino que revele el misterio de las cosas"
(Morin)

El desarrollo del objetivo propuesto, correspondiente a la fundamentacion de una estrategia
didactica para la ensefianza de la geografia a partir del estudio de territorios urbanos mediada
por aplicaciones Web 2.0, permitié la conceptualizacion previa, mediante la cual se entendio
la estrategia didactica como el conjunto de “(...) procedimientos que el profesor o agente de
ensefianza utiliza de manera flexible, adaptativa, autorregulada y reflexiva para promover el
logro de aprendizajes significativos en los alumnos” (Diaz, 2003, p. 8). Concepto que

direccion6 la apuesta tedrica de renovar la ensefianza de la geografia, mediante la re-
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significacion del concepto de territorio urbano y de la implementacion didactica de
aplicaciones Web 2.0. En este sentido, se busco favorecer el conocimiento del territorio que
semantizan los estudiantes participantes del proceso investigativo, quienes habitan el territorio
de Medellin, concebido como una ciudad en proceso permanente de construccion socio-

territorial.

Los sustentos tedricos que fundamentan la estrategia, se ubican en la geografia, en la
perspectiva critica, entendida como aquella disciplina social comprometida con la
transformacion de la realidad, cuyo objeto de estudio es el espacio geogréafico, definido como
el espacio vivido, reconocido y transformado por sus actores sociales. Espacio que es
abordado en este proyecto en la acepcion de territorio, entendido como un espacio, donde co-
existen los sistemas de objetos y los sistemas de acciones, se relacionan y complementan entre
si, como lo sefiala Santos (2000). Y desde la Didéactica de la Geografia, entendida como una
disciplina en construccién paradigmatica, que busca pensar el proceso docente educativo
como sistémico, consciente e intencionado que trabaja a favor del aprendizaje de la disciplina.
De ahi que, la estrategia se sume a las diversas alternativas que buscan contribuir a re-
significar la ensefianza de la disciplina, en tanto, busca trascender lo memoristico para

trasegar hacia una ensefianza mas analitica.

Esta iniciativa se constituye en un espacio pedagdgico intencionado que se articula por un
conjunto de actividades didacticas, en las cuales los estudiantes participan activamente en el
proceso de andlisis socio-historico del territorio medellinense, por medio del uso pedagdgico
de aplicaciones Web 2.0., entre las que se encuentran: redes sociales, wikis, foros de

discusion, mapas interactivos, repositorios de videos, audios e imagenes, etc.

Todas las cuales son aplicaciones que permiten presentar y re-presentar las realidades de
maltiples formas y pueden favorecer el aprendizaje, en tanto, posibilitan que éste se
constituya en una experiencia que involucra todos los sentidos, por medio de experiencias
reales de comunicacion e intercambio de informacion y construccion colectiva de
conocimiento (Henao & Ramirez, 2006, Marqués, 2007, Cabero, 2002, 2004, 2007).

Desde la descripcion de la ruta metodoldgica seguida, la estrategia didactica territorio

conexion, se propuso articulada en tres momentos, a saber: en el primero se desarrollan
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procesos de sensibilizacion y reconocimiento de saberes previos, se llevan a cabo actividades
como: formulacién de objetivos de aprendizaje, realizacion de mapas mentales, lluvias de
ideas, pre-interrogantes, etc. En el segundo momento, se da el acercamiento teodrico al
territorio, particularmente al territorio urbano de Medellin, esta aproximacién se da a partir de
la teoria de los procesos conscientes de Alvarez de Zayas & Gonzéalez (1998) quienes
plantean la importancia de tener en cuenta la dimension instructiva de la formacion, es decir,
partir del desarrollo de conocimientos y habilidades. Asimismo, durante este momento se
Ileva a cabo el reconocimiento y la interpretacion del territorio propio, a partir de investigarlo,
recorrerlo y de establecer lazos entre lo tedrico y lo vivido, lo cual corresponde —siguiendo
con Alvarez de Zayas- al proceso desarrollador. En el tercer momento, se propone pensar el
territorio apropiado y vivido por los estudiantes, sus conflictos y tensiones permanentes
entendido como escenario socialmente en proceso de construccién, lo cual desde la

perspectiva de Alvarez de Zayas & Gonzalez, corresponderia a la dimension educativa.

Si bien se definieron claramente estos tres momentos, se debe resaltar que en la practica se
concibe tanto al proceso de ensefianza como de investigacion y de aprendizaje, como sistemas
complejos y dialécticos, en los que constantemente se interacciona, se va y se vuelve sobre el
desarrollo de dichas dimensiones. Con cada una de las actividades planeadas se busco
establecer la relacion entre los saberes previos y preconceptos con el conocimiento tedrico del
territorio y lo urbano, en tanto, se propuso la construccién de un auténtico espacio pedagogico

de reflexion y analisis socio-territorial.

Puede afirmarse entonces que con la estrategia didactica, Territorio conexion, se fortalecio el
estudio del territorio, propuesta que permite identificar la potencialidad pedagdgica que de
acuerdo con las reflexiones de Gurevich (2005), Pulgarin (2010) y Gutiérrez (2012), debe
orientarse a la comprension de los procesos territoriales, lo cual permitiria a los estudiantes
entender que los territorios se hallan en permanente transformacion, que aparecen nuevos
recortes geograficos, que se construyen nuevas fronteras, que se modifica la nocién de
distancia, las relaciones de cercania y lejania, y que finalmente los lugares aparentemente
aislados se asocian a redes complejas en un contexto de creciente globalizacion. Asimismo,
desde los planteamientos de Gutiérrez (2011), motiva el conocimiento de las condiciones

espaciales, geograficas, sociales y culturales asociadas con los usos y simbologias que
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posicionan las practicas sociales relacionadas a la dinamica de constitucion del territorio vy,
por tanto, provee los elementos potenciales requeridos para la transformacion de la realidad
social de manera integral, en busca de mejorar las condiciones de vida de las poblaciones. Lo
cual conlleva en dltima instancia, a favorecer la participacion responsable e informada por

parte de los estudiantes, en el ambito local, ya sea en el colegio, el barrio y/o la ciudad.

La estrategia didactica Territorio conexion buscé favorecer el logro de los objetivos de la
ensefianza de la geografia y de la ciencias sociales en general, al afirmar que puede anclarse
con los objetivos de formacion del area, es decir: a). Ayudar a comprender la realidad
nacional (pasado-presente) para transformar la sociedad en la que las y los estudiantes se
desarrollan -donde sea necesario-.b). Formar hombres y mujeres que participen activamente
en su sociedad con una consciencia critica, solidaria y respetuosa de la diferencia y la
diversidad existentes en el pais y en el mundo. c). Propiciar que las personas conozcan los
derechos que tienen y respeten sus deberes. d). Propender para que las y los ciudadanos se
construyan como sujetos en y para la vida. e). Ayudar a que las y los colombianos respondan
a las exigencias que plantean la educacion, el conocimiento, la ciencia, la tecnologia y el
mundo laboral. (MEN, 2002, p. 13).

4.1.1. Competencias a desarrollar desde la aplicacion de la estrategia didactica

Los estandares en competencias (MEN, 2004), se conciben de acuerdo con las teorias del
aprendizaje, desde el compromiso y protagonismo del sujeto que aprende, de ahi que su
formulacion se dé en primera persona y traiga de manera implicita, el rol investigador del
estudiante, quien no ha de conformarse con las sintesis ofrecidas -a modo de contenido- por
parte del docente. En este sentido, se acogieron dichas directrices y se construyo el siguiente

cuadro segun los propositos de formacion trazados en la estrategia didactica.
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Tabla N° 3. Directrices planteadas para el grado noveno

Estandar

Reconozco y analizo la interaccion permanente entre el espacio geografico y el ser humano y evalio
criticamente los avances y limitaciones de esta relacion.

Ejes articuladores

...Me aproximo al
conocimiento como cientifico-
a social

...Manejo conocimientos propios de las ciencias
sociales.

Relaciones con la
historia y las culturas.

Relaciones
espaciales y
ambientales.

Desarrollo
Ccompromisos
personales y sociales

Acciones de pensamien

to y produccion

Formulo preguntas acerca de
hechos politicos, econdmicos
sociales y culturales.

Describo el impacto del
proceso de modernizacion
(desarrollo de los medios de
comunicacion,
industrializacion,
urbanizacion...) en la
organizacion social, politica,
econémica y cultural de
Colombia en el siglo XIX'y
en la primera mitad del XX.

Identifico algunos de

los  procesos  que
condujeron a la
modernizacion en

Colombia en el siglo
XIX y primera mitad
del siglo XX (bonanzas
agricolas, procesos de
industrializacion,
urbanizacion...)

Respeto diferentes
posturas frente a los
fendmenos sociales.

Hago planes de busqueda que
incluyan  posibles  fuentes
primarias y  secundarias
(orales, escritas, iconograficas,
virtuales...) y  diferentes
términos  para  encontrar
informacion que conteste mis
preguntas.

Realizo rastreo de
informacion en diferentes
textos la red.

Organizo la informacion

obtenida.

Participo en
discusiones y debates
académicos.

Socializo las sintesis
obtenidas de la
revision bibliografica

Utilizo mapas, cuadros, tablas,
gréaficas y calculos estadisticos
para analizar informacion.

Interpreto diversos mapas y
cuadros.

Reconozco la
importancia del
patrimonio cultural y
contribuyo  con su
preservacion.

Reconozco que los fendmenos
sociales pueden observarse
desde diversos puntos de vista
(visiones e intereses).

Utilizo diversas formas de
expresion para comunicar los
resultados de mi investigacion.

Tabla elaborada a partir de los estandares en competencias propuestos por el MEN (2004) para el
area de ciencias sociales, (p. 36).

110



Como puede observarse, las directrices acogidas en territorio conexion se enfocaron a llevar
al aula de clases la discusion y reflexion acerca de la unicidad del espacio geogréfico desde el
analisis de la de relacion compleja e indisoluble entre sociedad / naturaleza, esto es, de la
interaccion permanente entre el espacio y el ser humano, lo cual se configura como una
oportunidad valiosa para establecer didlogos disciplinarios (desde la geografia),
interdisciplinarios (desde el campo de las ciencias sociales) e incluso transdisciplinarios,
(desde las ciencias naturales y las ciencias sociales), asi como constituir la ensefianza de la
geografia y de las ciencias sociales en general como un proceso que fomenta la investigacion
en el aula. Igualmente, se dirigié a cohesionar la estrategia con el plan de grado estipulado
para el noveno en la |.E Fe y Alegria La Cima, de manera tal que ésta no se convirtiera en una
“rueda suelta” del trabajo pedagogico llevado a cabo, sino por el contrario, se instaurara como
una experiencia pedagdgica significativa, que entrara a apoyar y profundizar el desarrollo de
habilidades y competencias contempladas para el grado y, por tanto, favoreciera incluso su
posible aplicacion en cualquier otra institucion escolar del pais, dada su articulacion curricular

con las orientaciones del MEN.

4.1.2. Componentes de la estrategia, entendida como un sistema didactico

La didactica en tanto ciencia de la educacién o pedagogica, como otros la nombran, se centra
en pensar, reflexionar y planificar el proceso docente educativo, el cual se organiza mediante
los componentes didacticos, todos los cuales se constituyen en partes fundamentales e
interdependientes. Sin embargo, dicho sistema parte del problema y de los objetivos de
formacion. Los siguientes componentes se plantean con base en los postulados tedricos de
Alvarez y Gonzélez (1998).

El problema: es la necesidad que se pretende resolver, en este caso particular el
desconocimiento del contexto socio-territorial que habitan los estudiantes, y la escasa
fundamentacion tedrica al respecto. Asimismo, la necesidad de forjar nuevas estrategias para

ensefiar geografia.

Los objetivos: son los propositos que permiten resolver el problema, implican
transformaciones en los estudiantes, desde lo cognoscitivo y lo actitudinal.
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Instructivos: informar sobre el territorio desde el abordaje y la reflexion tedrica de sus
contenidos asociados, a saber: el estudio de la dimension geofisica, lo socio-historico y lo

cultural.

Educativos: estimular actitudes desde la motivacion para la solucion de problematicas socio-
territoriales presentes en el contexto. Se espera fortalecer el sentido de pertenencia a la ciudad
de Medellin y estimular la participacion ciudadana en los procesos de construccion territorial,
de manera que el estudiantado pueda darle sentido al territorio que habita y mostrar

compromiso con su transformacion.

Desarrolladores: desarrollar habilidades y competencias desde el reconocimiento del

territorio Medellinense.

El contenido: sintesis conceptual que es motivo de ensefianza y busca resolver el problema
planteado. En el caso del concepto de territorio urbano se aborda desde tres dimensiones: la

geofisica, la socio-histérica y la cultural, es decir como un espacio construido socialmente.

El método: es la configuracién que adopta el proceso docente educativo, para este caso, la
secuencia disefiada, es decir es la ruta, el camino a seguir para lograr el objetivo trazado. Todo
método tiene consigo unos procedimientos o secuencias ordenadas de actividades. Estas
pueden ser: de sensibilizacion (introductorias —motivadoras) y de indagacion de saberes
previos, preconceptos y percepciones. De investigacion y conceptualizacion del territorio por
medio de las aplicaciones web 2.0 y las actividades de significacion y valoracion de la

estrategia didactica (en donde se da el analisis de las concepciones sobre territorio urbano).

La forma: da cuenta de los momentos en los que se organiza el desarrollo de las actividades
planeadas, se define el numero de actividades por cada momento, es decir se estiman los

tiempos dedicados a cada una de las actividades incluidas.

Los medios: son aquellos recursos y/o instrumentos que dinamizan los métodos para lograr el
objetivo a través de los contenidos. En este caso, son medios didacticos: la cartografia digital
de Medellin, las fotografias, los videos, Google Earth, Google Maps, Wikimapia, Issu,

Facebook, esto es, la web 2.0 en general y los textos a trabajar, entre otros.

112



La evaluacion: entendida como el resultado esperado o los productos obtenidos en cada una
de las actividades realizadas en las cuales se lee el nivel de aprendizaje alcanzado. Esta es
adelantada no solamente por la docente investigadora sino primordialmente por los mismos
estudiantes participantes del estudio, con miras a fortalecer el aprendizaje entendido como un

proceso consciente, que debe ser liderado por el mismo sujeto que aprende.

Todos ellos, ejes estructurantes de la estrategia didactica construida y re-creada en el aula.

4.2.  Secuencia de la Estrategia didactica: “Territorio conexion”

Primer momento: Sensibilizacion y Reconocimiento de Saberes Previos.

Objetivo: Promover la participacion de los estudiantes en las diferentes actividades que
conforman la estrategia didactica e identificar sus saberes previos sobre el territorio urbano de
Medellin.

Actividades desarrolladas (a modo de propuestas posibles)

1. Mi espacio vital...

a. Elaboro digitalmente un mapa mental en el que ubico los lugares que mas frecuento del barrio,
de la ciudad de Medellin y del Valle de Aburra.
b. Identifico en cada uno de esos lugares las actividades que realizo alli, representandolas por

4 )

\ medio de imégenes tomadas de internet. Publico mi mapa en el grupo de Facebook. /

Medios: aula de informaética, Internet, Facebook, y procesador de textos.

(>

. Mi geo-mundo...

a. Con apoyo de las herramientas de Google Maps (https://maps.google.es/), analizo la
caracterizacion natural del barrio y de la ciudad de Medellin. Para ello, localizo los siguientes
recursos en el mapa:

v Fuentes de agua. (¢cuales?, ;dénde?)

v' Reservas naturales (;existen?, ;dénde?)

v Zonas de flora y fauna (¢ cuales?, ;donde?)

v' Formas de relieve

v" Variedad climatica

b. Guardo el mapa y su respectivo analisis en un archivo de Power Point, para luego publicarlo en
el grupo “Territorio conexion” de Facebook. Valoro el desarrollo de la actividad mencionando
lo que aprendi, lo que més me gustd y las dudas e inquietudes que me quedaron.

~

J
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Medios: aula de informatica, Internet, Google Maps, Facebook, y procesador de presentaciones
digitales.

/3. Nuestro wiki-mundo... \
Con apoyo de wikimapia.org, desarrollo los siguientes puntos:

1) Ingreso al sitio: www.wikimapia.org Y realice su registro diligenciando los datos requeridos.

a. ¢Cudles son las coordenadas geograficas de los siguientes lugares representativos del barrio y
de la ciudad de Medellin?

b. Institucion Fe y Alegria La Cima; El lugar que mas frecuento los fines de semana. (nombre)

El Parque Norte; El Estadio Atanasio Girardot.

c. Localizoy agrego en el mapa interactivo los siguientes lugares:
La escuela primaria y la casa de mis abuelos o familiares. (Para ello hago uso del: >Menu
Categories > House & School).

2) Ubico las coordenadas geograficas de dichos lugares y las publico en el grupo de Facebook.
Luego elijo uno de esos dos lugares y redacto un comentario sobre las mejores experiencias
vividas alli. Busco una fotografia en la web relacionada y la subo en el mapa.

3) Identifico las coordenadas de los lugares de su compariero, busque el lugar marcado, interprete
el entorno y deduzco la mayor informacidn socio-geografica posible. Publico el comentario en

\ el grupo de Facebook. /

Medios: aula de informatica, Internet, Wikimapia, procesador de textos y Facebook.

Segundo Momento: Investigacion y Conceptualizacion

Objetivo: reconocer la constitucion del territorio de la ciudad de Medellin como un proceso

socio-histdrico, econémico, politico y cultural permanente.

/4. Medellin: territorio lleno de historia... \

Video foro: Observacidn, andlisis y discusién del siguiente video: Documental: Medellin -
Colombia Travel Guide Lugares para visitar - historia secreta.

v A partir de las preguntas problematizadoras, participo en el foro de discusién en el grupo en
\ Facebook e identifico la informacion nueva y las re-significaciones. /

Medios: aula de informatica, YouTube, Facebook.
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Construyo un COLLAGE COMPARATIVO de iméagenes entre lo que es el campo y una ciudad, lo
publico en Facebook y comento el collage construido por otro compafiero, identificando las

. Medallo... ;urbana o rural?

diferencias que encuentro entre un lugar y otro.

Analizo:

v' ¢Como pueden incidir los factores naturales en la actividad de las poblaciones y en la

urbanizacion?

v Descripcion de la poblacion: caracteristicas fisicas, vestuario, ocupaciones, etc.
v

Densidad: ¢cudl es el lugar o sector en el que mas gente habita en tu barrio?... ;Por qué crees
que se da? ¢Sitio méas habitado y el menos habitado? ¢Por qué?...

v Practicas sociales: ;Qué se hace en el campo y en la ciudad? ;Qué tiene de “rural” el barrio?

Medios: aula de informatica, internet, Wikimapia, procesador de textos y Facebook.

~

-

5-A ;(Misica Urbana?...

v Defino: ;qué es la misica urbana? ;Por qué lleva este “apellido™?

v ldentifico los estilos de musica urbana y nombro algunos cantantes conocidos en Medellin de
cada uno de ellos.
- ¢De qué hablan principalmente estas canciones
- Problemas de la ciudad (sociales, politicos, culturales, etc.)... /cuales?

v ¢Cuales son los estilos de musica urbana que mas se escuchan en el barrio? ;Por qué creo que
eso pasa?
v Indago ¢Qué tipo de musica se escucha en los espacios rurales?
v' ¢ Qué tiene el barrio de rural?
\\/ ¢QUué encuentro en el campo de “ciudad” o de “urbano”? j

~

~

\-

J

5-B Tribus Urbanas de Medellin...

A través de un proceso de indagacion en la web identifico:

¢Qué son las tribus urbanas?

¢ Cudles son sus principales caracteristicas?

¢Cudles existen en el barrio y en la ciudad de Medellin?

¢ Es posible identificar los lugares donde se localizan estos grupos? ;dénde?

ANANENRN

Elijo una de las opciones anteriores (5-A 0 5-B) y realizo una presentacion digital
respondiendo cada uno de los items anteriores, luego la comparto a mis compafieros en el grupo de

Facebook.
J

Medios: aula de informatica, Internet, procesador de presentaciones digitales, procesador de texto,

Issu y Facebook.
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Tercer Momento: Interpretando y Pensando el territorio

Objetivo: conceptualizar el territorio -apropiado y vivido- por los estudiantes, sus conflictos y
tensiones permanentes, desde la éptica de lo urbano.

(6 )

Este ejercicio consiste en indagar acerca del proyecto “Autopistas de la Montaiia” 0 recientemente
denominado “Autopistas de la prosperidad”. Se debe presentar un informe del proceso de
indagacion. A modo de activacion cognitiva se propone la observacion del video: “El suerio de
verdaderas autopistas*”, luego cada grupo de estudiantes hace blsqueda de la informacion en la
red, de manera libre y auténoma para desarrollar el ejercicio investigativo. El informe debe
contener:

. Medellin: una pieza del rompecabezas territorial.

Titulo

Introduccion

Desarrollo de las siguientes preguntas: ¢qué es?, ;para qué?, ;,por qué?, ;como? y ;cuando?
Mapa del contexto geografico del proyecto y fotografias referidas.

Analisis grupal

Conclusiones.

Finalmente, la presentacion digital del informe de la indagacién lo publico en el grupo de

Facebook y evallo la sesion. /

ASENENENENEN

Medios: aula de informatica, YouTube, Internet, procesador de textos, Issu, etc.

7. Re-conociendo mi ciudad...

Por medio de un recorrido urbano, se visitan algunos lugares representativos del barrio, de la
comuna N°3 Manrique y de la ciudad de Medellin.

Antes:

- Propongo el mapa (digital) de la ruta que se desea llevar a cabo para el recorrido urbano,
incluyendo las estaciones a realizar, lo socializo y entre todos se elabora la propuesta definitiva.

- Elijo uno de los lugares a visitar e indago por su historia y su proceso de construccién socio-
territorial, con el fin de exponerlo a los compafieros durante el recorrido.

Durante:

- Analizo en clave territorial cada uno de los espacios visitados (aspecto fisico / natural, uso o
funcién social, transformaciones identificadas, problematicas observadas, ya sean
ambientales, econdémicas, de infraestructura, sociales, etc.

- Realizo registros (imagenes, videos, audios) de lugares, hechos o actores sociales que den

testimonio del proceso de construccion territorial.
Después:

- Evalto el recorrido urbano respondiendo las siguientes preguntas: ¢Qué conocimiento
nuevo sobre el barrio me aportd la salida? (Qué des-aprendi? ;Qué reflexiones o

\ inquietudes me quedan? j
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Medios: aula de informatica, Internet, Google Maps, Issu, Facebook, etc.

[8

Por medio de la realizacion de un ejercicio exploratorio sobre la historia del barrio y con apoyo de
los registros tomados en el recorrido urbano, se procede a la elaboracion de un pequefio video
documental.

. Medallo: todo un video...

Para ello puedo llevar a cabo el siguiente procedimiento:

a. Elaboro la estructura general del video (introduccidn, desarrollo de la idea, cierre).

b. Recolecto la informacién (virtual)

c. Contacto y entrevisto a uno de los primeros pobladores del barrio 0 a un lider comunal que
conozca la historia del barrio.

d. Adelanto todo el proceso de realizacion y edicion del video.

Publico en el grupo de Facebook mi produccién audiovisual.

f. Socializo y valoro mi trabajo y el de mis compafieros (aprendizajes y recomendaciones).

\_

@®

Medios: aula de informatica, Internet, Facebook, YouTube, Windows MovieMaker, etc.

Tal como puede observarse, el desarrollo de la estrategia didactica presentd una secuencia de
actividades que se orientaron a fortalecer la apropiacion de los temas y/o contenidos, la cual
se constituye en una posibilidad de dinamizar el proceso de ensefianza de la disciplina
geografica desde una perspectiva renovada. Es decir, aguellos que concibe la ensefianza como
un proceso que se debe planificar y llevar a cabo situado siempre en contexto, con el fin de
favorecer la reflexion, la comprension y el andlisis de las dindmicas sociales del mundo
contemporaneo, de los nuevos territorios estudiados en clave de lo urbano, para finalmente
propender por el desarrollo de aprendizajes con sentido, esto es, aprendizajes que encuentran

significado y valor en el mundo de los estudiantes.

Este proposito se orientd desde la participacion activa dada a los sujetos que formaron parte
del proceso didactico investigativo, en tanto, la estrategia re-creada en el aula fue fruto de la
construccién conjunta, de la identificacion de los intereses, preocupaciones e inquietudes que
los estudiantes portaban acerca de la constitucion territorial de sus barrios, de la comuna N°3

Manrique y de la ciudad de Medellin.

~
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4.3.  Analisis del proceso de aplicacion y ajuste de la estrategia didactica

Fotografia N°2. Desarrollo de la actividad 7 “Mi
espacio vital”

Jaramillo, Y. (2013). En
ella los estudiantes
disefaron digitalmente un
mapa mental del barrio, de
la comuna, de ciudad de
Medellin e incluso del
Valle de Aburrd. Mediante
su analisis se reconfiguro
la segunda actividad.

La estrategia didactica aplicada se desarrollé en un contexto socio escolar con diversas
variables que afectaron el proceso de intervencién. Situaciones como la presentacién de
pruebas censales, la asistencia a talleres y otras actividades académicas por parte de los
estudiantes, ocasionaron que la intervencion no se desarrollara con la intensidad que se planed

inicialmente.

También se presentaron algunas dificultades técnicas relacionadas con la conexion de red, y
una disponibilidad horaria adecuada de la sala de informatica. Ademas, algunas actividades
dispuestas dentro de la estrategia implicaron mayor tiempo del inicialmente planeado, (pues al
quedar incompletas en una sesion de dos horas se debia continuar en la siguiente clase),
evitando asi el trabajo fragmentado y desarticulado, en tanto, se subrayé el logro completo de
cada una de las actividades, dandole paso a la comprension y significacion real de lo

programado en la siguiente sesion.
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4.3.1. Andlisis de los datos logrados mediante la aplicacion de los instrumentos de

investigacion

A continuacién se presenta el analisis logrado a partir de la aplicacion de cada uno de los
instrumentos de investigacion construidos para responder al primer objetivo trazado en el

estudio:

4.3.1.1. Resultados obtenidos a partir del analisis del instrumento uno: Prueba Piloto

para la seleccion del grupo participante

Mediante la aplicacion de la prueba piloto para la seleccidn del grupo participante (ver anexo
N° 1) buscé definir un grupo de participantes a través de criterios como: conocimiento del uso
de equipos de computacion y redes sociales, ubicacion espacial de los estudiantes, la
disposicion para el aprendizaje, la capacidad para el trabajo en equipo, la comunicacion
asertiva, y por ultimo, el estado de avance de los contenidos del plan de grado institucional.

Jaramillo, Y. (2013).
Desarrollo de la sesion
pedagdgica concebida
como prueba piloto para
la seleccion del grupo
participante.

Fotografia N°3. Sala de informatica “Medellin Digital”
I.E Fey Alegria La Cima.
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Jaramillo, Y. (2013). En la
prueba piloto se hizo un

primer gjercicio de
acercamiento a dicho sitio
web.

Fotografia N°4. Trabajo pedagdgico en el sitio
web wikimapia.org

El instrumento se utilizé con cinco grupos. De acuerdo con los criterios establecidos en el
formato de seleccion el grado 9.6 fue el que presenté mejor desempefio en la actividad que
sirvio como prueba piloto. Ademas, se identificd que dicho grupo era el que més habia
avanzado en el abordaje de los contenidos, y a su vez el que mayor nivel de desarrollo
presentd en las competencias sugeridas para el grado; todo esto identificado desde el

rendimiento académico y la evaluacion formativa entendida como proceso.

Vale resaltar que a partir de los datos obtenidos en el item que enfocaba la observacién sobre
el nivel de andlisis y ubicacion espacial en los estudiantes, no se logré evidenciar diferencias
en los cinco grupos, y por el contrario, se manifestd la necesidad generalizada de fortalecer
expresamente el desarrollo de habilidades espaciales y el pensamiento geografico. De ahi que,

este criterio no fue decisivo al momento de la definicién del grupo colaborador.

A continuacidn se presenta la tabla sintesis que muestra el nivel de desempefio que tuvo cada
uno de los grupos durante el desarrollo de la actividad N°3 (Nuestro Wiki-mundo), y por el
cual resulta seleccionado para participar en la investigacion el grupo 9-6.Dicho desempefio
fue evaluado por medio del formato de la prueba piloto (ver anexo N° 1). Vale reiterar que

para esta seleccion se tuvo en cuenta a los grupos del grado noveno que se acompafian durante
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el afo 2013 desde el area de ciencias sociales, la aplicacion de ésta prueba arrojo los

siguientes resultados:

Tabla N° 4. Nivel de desempefio obtenido mediante la prueba piloto para la seleccion de

grupo.
Grupo Nivel de desempefio general del grupo
9-2 Bajo
9-3 Basico
9-4 Basico
9-5 Basico
9-6 Alto

4.3.1.2. Resultados obtenidos a partir del analisis del instrumento dos: Rejilla de

observacion del diario de campo

El analisis de los datos registrados en la rejilla del diario de campo, logr6 identificar como se
desarroll6 el proceso de intervencion, dentro de lo que se caracterizé se encuentra: el
fortalecimiento del trabajo en equipo, el dinamismo que permite el trabajo en la red social
Facebook, en tanto los estudiantes se constituyen en sujetos activos, participativos y
propositivos durante el proceso. Igualmente, fue posible identificar algunos riesgos que se
corren al llevar a cabo este tipo de propuestas, entre los cuales estan: el uso inapropiado de los
medios, el alto nivel de desatencion que puede generar el uso simultaneo de diversas
herramientas, aunque desde la perspectiva de varios autores, los docentes tendran que hacer el

esfuerzo de adaptarse a contextos interactivos, multimedia y multitarea.

De igual modo, en el camino se encontraron algunas dificultades, como las restricciones que
los mismos docentes imponen para el uso de las redes sociales y de diversos sitios de internet,
debido a que existe un imaginario acerca de que su uso no es pertinente para adelantar la
ensefianza. Tanto es asi, que en el trascurso de la aplicacion se bloquearon muchos sitios web,

entre ellos todas las redes sociales incluyendo Facebook por pedido del docente administrador
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de la sala de informatica, lo cual resta tiempo de trabajo efectivamente didactico dada la
necesidad de desbloquear cada uno de los computadores.

Por otro lado, se encuentra reiteradamente en los registros del diario de campo la dificultad
observada en algunas de las sesiones de trabajo pedagdgico que les da a los estudiantes
analizar informacidn, en tanto, las preguntas las escriben de manera a literal en el buscador de
Google. Sin embargo, con el trascurrir de las sesiones y como fruto de la insistencia en la
importancia de la lectura, clasificacion e interpretacion de la informacion, se logra que el
proceso sea mas consciente y menos automatico, debido a que se toman mas tiempo y logran

deducir informacion importante sobre las diversas actividades.

4.3.1.3. Resultados obtenidos a partir del andlisis del instrumento tres: Diagndstico

socio-demografico del grupo participante

Este diagndstico se construyd con el fin de caracterizar la comunidad involucrada en el
estudio, para luego disefiar la estrategia didactica de acuerdo con las necesidades vy
particularidades del contexto. El grupo 9.6 estuvo conformado por treinta seis (36)
estudiantes, de los cuales diligenciaron el instrumento treinta y tres (33).

Los participantes son adolescentes entre los 14 y los 17 afios, de los cuales el 48% declararon
tener 15 afios. Es importante destacar como todos son menores de edad y un buen nimero de
ellos tan solo 14 afios, lo cual significa que no ha habido repitencia en sus grados previos de

escolaridad.

Gréfica N° 3: Edad del grupo participante

35 -
30 -
25 -
20
15 3
10 3 5 4

:

0: T T |-_\

14 15 16 17
Edad

[HEN
»

Cantidad de Estudiantes

122



En cuanto a la distribucion por genero, las mujeres representan el 61% de la poblacion en
tanto el porcentaje de hombres corresponde al 39%. Lo cual es una caracteristica importante
en los grupos de la I.E, donde la mayor presencia es femenina. Esta particularidad resulta
importante tenerla en cuenta a la hora de realizar las planificaciones didacticas con el fin de

darle una perspectiva de género.

Grafica N° 4: Genero del grupo participante
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De otro lado, la distribucion socio-econémica de la poblacion evidencia que los participantes
pertenecen en su mayoria al estrato dos con un 73%, el 3% pertenecen al estrato cero, el 18%
al uno, el 3% al estrato tres y el 3% No sabe/ No responde. Como puede inferirse la mayor
parte de los estudiantes forman parte de familias que tienen un estatus socio-econémico bajo,
lo cual habla sobre su deficiente nivel educativo, la poca preparaciéon laboral y la escasa

cantidad de ingresos.

Grafica N°5: Distribucion socioecondmica de la muestra
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En cuanto al sitio de residencia, la mayoria de los participantes viven en el barrio San José La
Cima, el resto viven en barrios muy cercanos a la I.E. En este orden de ideas, es de resaltar
que la totalidad de los estudiantes no requieren trasporte para llegar a la institucién educativa,
sino que todos llegan a ella caminando (15 min en promedio), lo que indica la cercania de sus

viviendas.

A continuacion se presenta la sintesis de la informacion obtenida acerca de los barrios de

residencia.

Grafica N° 6: Barrios de residencia del grupo
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Dada la importancia del uso y manejo apropiado de las herramientas tecnoldgicas para la
investigacion, especificamente el computador y la red, se indagé por la tenencia de
electrodomésticos en el hogar. EI 100% de los estudiantes cuentan con televisor en su casa, de
los cuales el 82 % tienen computador, el 79% posee DVD vy el 75% tiene equipo de sonido.
Esto indica que existe un buen nivel de acceso a la tecnologia, especialmente a la
computacional, que sobrepasa al DVD o al equipo de sonido, elementos mas econémicos y

populares, lo que devela la importancia que socialmente se le ha concedido en las ultimas
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décadas al uso de computadores, ya sea para el entretenimiento 0 como apoyo en los procesos

educativos.

Grafica N°7: Electrodomésticos que tienen en sus hogares

35 - 33

@ 30 ; 27 26
€ 25 :
820 2
5 3
10 -
53
O 3 T T T

Televisor ~ Computador DVD Equipo de

sonido

N
a

-

Cantidad de Estud

Electrodoméstico

Sumado a la tenencia de los recursos tecnolégicos en casa, se indagd por el acceso a los
servicios basicos en el hogar; lo que se encontrd es que el 100% de los estudiantes cuentan
con el servicio de telefonia y de television nacional, el 85% de ellos tienen acceso a la
television por cable y solo el 67% de los estudiantes tienen acceso a internet desde su

vivienda.

Grafica N° 8: Acceso a servicios
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Ademas del hogar se encontré es que el colegio es el lugar en donde mayormente acceden los
estudiantes a la red, con el 61%, le sigue la casa de un familiar con 42%, luego la casa de un
amigo con el 33%, desde un café internet con el 30%, desde ningun lugar el 6% Yy otro lugar
no especificado solo el 3%. Lo cual significa un valor muy importante a la I.E como espacio
de formacién para los estudiantes y nuevos retos para sus administradores de promover

nuevos horarios o tiempos para ofrecer estos servicios de conexion. Es igualmente
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preocupante el que existan jovenes sin acceso a la conexion a Internet. A continuacion se

muestra el grafico que sintetiza los resultados de esta pregunta, que corresponde a la N° 14.

Gréfica N°9: Lugares donde se hace uso de Internet
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Al indagar por la frecuencia de conexion a Internet de los estudiantes, se hallé que el 55% de
los alumnos se conectan todos los dias, el 24% lo hacen dia por medio, el 18% dos veces a la
semana y solo el 3% lo hace muy esporadicamente o casi nunca. Esta frecuencia de conexion
habla entre otras cosas, de la importancia para los adolescentes de hoy mantenerse On line,
dejugar, chatear, publicar informacion en redes sociales, etc. Asi, es posible afirmar que por
estos dias los jovenes buscan asegurarse estar al tanto de lo que ocurre con sus amigos y
compafieros en la red y por supuesto de informar sobre su propia vida, de ahi que internet se
constituya sobre todo para los méas jovenes, en el &mbito de socializacion por excelencia en la
contemporaneidad. La siguiente grafica muestra la frecuencia de conexién a Internet de los

estudiantes participantes del estudio.

Gréfica N° 10: Frecuencia de conexién a Internet
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Al ahondar en las actividades que realizan los estudiantes en la web se encontré que solo el
27% de los encuestados revisan el correo electrénico, el 45% lo utilizan para informarse sobre
temas de interés, entre los que priman los deportivos, -especificamente del futbol- y sobre la
farandula. Asimismo se encontré que el 82% de los estudiantes utilizan internet para la
realizacion de consultas y tareas escolares, el 24% participan en juegos en linea, y un dato
arrasador coincidente con la apuesta didactica de la investigacion, es que el 97% de los
estudiantes encuestados participan activamente en la red social Facebook, lo cual ratifica la

importancia de indagar por sus potencialidades pedagogicas.

Grafica N° 11: Actividades realizadas en la web
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El uso masivo de Facebook por parte de los sujetos encuestados, se compard con la cantidad
de tiempo que le dedican a la participacion en dicha red social (ver anexo N°1). Al respecto se
indagé por ¢Cuantas horas diarias (en promedio) le dedican a conectarse a Facebook? el 6%
se conectan en el dia solo unos minutos (menor a una hora), otro 24% se conectan
aproximadamente una hora, otro 24% se conectan mas de dos horas diarias, un 33% se
conectan mas de tres horas, un 3% se conecta todo el dia, y quienes no se conectan solo son
un 9%. En sintesis, es posible sefialar que alrededor del 91% de los alumnos encuestados
participan diariamente en la red social, igualmente al invitar a formar parte del grupo de

Facebook “Territorio conexion”, el 100% de los estudiantes atiende a la invitacion.
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Grafica N° 12: Tiempo que pasan On Line
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Adicionalmente, en este instrumento se indaga por lo que a los estudiantes les gusta hacer en
la red social Facebook (pregunta N° 18), informacion que se analiza a partir de la técnica
andlisis de contenido, a lo que respondieron reiteradamente que su mayor interés es
comunicarse con amigos y familiares. Ademas, prima el gusto por hacer seguimiento a las
publicaciones de sus contactos, tanto de estados como de comentarios, y muy especialmente a

las fotos publicadas.

Una de las estudiantes expres0 “en Facebook me gusta chatear con mis amigos y familiares,
saber lo que pasa con ellos y ver sus fotos”. En este sentido, desde los datos obtenidos se
evidencia que el rol predominante que asumen en la red social los sujetos participantes del
estudio, es fundamentalmente el de espectador, pues fueron minoria aquellos alumnos que
explicitaron su interés por hacer publicaciones, y por el contrario, les interesa permanecer

informados de las actividades de los demas.

Otro uso que se logrd vislumbrar es que los adolescentes a través de esta red social buscan
conocer gente nueva y acercarse a personas de intereses similares, constituyéndola de esta
manera, en la plataforma de socializacion por excelencia para los jovenes de hoy, el
estudiante Sebastian dice “En esta red social me gusta hablar con mis amigos, revisar tumblr
y buscar amigas nuevas”. Vale precisar que Tumblr es una plataforma de microblogging que
permite a los usuarios publicar textos, imégenes, videos, enlaces, citas y audio, generalmente
poco estructurados, pues se divulgan de manera inmediata, en tanto, son solo apuntes o ideas

que posteriormente pueden convertirse en un post convencional.
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Por otro lado, se debe resaltar que solo una estudiante incluye dentro de sus intereses y
practicas frecuentes en la red social el uso educativo de la misma, al respecto dice que le
gusta “Hablar con mis amigos e informarme de todo lo que pasa en la red social, comentar
fotos y utilizarlo como desarrollo de actividades escolares” (Liceth). Lo cual se puede
interpretar como un avance hacia la constitucion de las redes sociales como verdaderas

plataformas educativas, que superen el uso con fines de entretenimiento.

Con respecto a los datos obtenidos en la pregunta N°19, la cual versaba sobre el area de
mayor preferencia para los estudiantes, se encontrd que la que mas les agrada es educacion
fisica con el 30%, le sigue educacidn artistica y ciencias sociales, ambas con el 18% cada una,
luego sigue matematicas con el 15% Yy ciencias naturales con el 9%, para finalmente tener la

asignatura de inglés, que cuenta con el 6% de preferencia.

Adicionalmente, los estudiantes que optaron por el area de ciencias sociales, como el area de
su preferencia, plantean de manera mancomunada que le encuentran sentido a lo que se hace y
se estudia en ella, asi por ejemplo una estudiante dice que le gusta el area “porque me entero
de lo que pasa con mi entorno y sé mi historia para querer lo que otros hicieron, para

i3]

mejorarme un poco mas la vida”, por otro lado, el joven Santiago apunta “las temdticas son
muy buenas y tiene sentido porque uno sabe su historia, de su barrio, de Colombia y del
mundo”. A modo de sintesis, se encontrd6 que el &area preferida por los estudiantes
participantes es educacion fisica, la cual goza del 30% de preferencia, le sigue educacion
artistica y ciencias sociales, cada una con un 18% de predileccion, muy cerca se encuentra
matematicas con el 15 %, luego esta ciencias naturales con el 9%, y finalmente inglés con el
6% y ética y valores con el 3% respectivamente. A continuacién se presenta una grafica que

resume los datos obtenidos con esta pregunta.
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Grafica N° 13
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Respecto a la pregunta N° 20 ¢(Qué opinas de las Ciencias Sociales que has estudiado
durante el presente afio? y en la pregunta N° 21 ¢ Qué es lo que mas disfrutas de las clases de
ciencias sociales?, se encontraron apreciaciones muy positivas, en tanto, los alumnos valoran
el proceso como valioso para su formacién. Algunos de los aspectos que ellos resaltan son: un
ambiente de aprendizaje favorable, un proceso dindmico de aprendizaje, los contenidos son
considerados importantes, resaltan la variedad de recursos didéacticos empleados, la
interaccion entre todos los integrantes del grupo por medio de las socializaciones, etc. A

continuacion se presentan algunas de las valoraciones de los estudiantes, las cuales sintetizan

: Preferencias de los estudiantes hacia las areas de ensefianza
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las ideas planteadas de diversos modos, pero con similares significados:

e )
“Es investigativa, analitica y nos ensefia mas de nuestro entorno, podemos opinar asi no
tengamos la respuesta correcta” (Sandra).

\ y

4 .
“Ha sido una clase muy entretenida y aprendo muchas cosas porque las clases no han
sido repetitivas y hay muchos recursos que utilizamos, como por ejemplo, los videos, las
canciones y todo lo de internet” (Susana).

\_ J
e ) ) \
“Excelente, ya que hemos aprendido de formas y maneras diferentes, ya que hemos tenido
salidas pedagogicas y nos hemos comunicado mas con la tecnologia” (Liceth).

\
. . . . . . \
“Es muy buena, porque aprendo sobre la historia de mi ciudad y de mi barrio, entre otras
cosas muy interesantes, ademas porque nos ensefia que se puede aprender de otras formas con
L ayuda de las redes sociales” (Wilder). )
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De igual manera, es de resaltar que desde el andlisis de esta pregunta, es posible identificar en
los testimonios, el componente conceptual abordado desde la estrategia didactica objeto de la
investigacion, éste hace presencia en las valoraciones positivas del proceso pedagdgico del
area, en tanto de manera reiterada se habla del estudio de la historia del barrio, de lo que se
aprendio acerca de la ciudad de Medellin, lo aprendido sobre “nuestro entorno y nuestro
territorio”, entre otros. Ademas, en las diferentes respuestas dadas, de manera implicita los
estudiantes autoevallan su propio proceso de aprendizaje, considerando que este afio han

comprendido mas los temas, y por tanto, su aprendizaje ha sido méas notorio.

Finalmente, es importante subrayar el reciente proceso de re-significacion del area, ya
mencionado anteriormente, el cual queda plasmado en la siguiente afirmacion: “Durante este
afio me ha parecido muy bacana, porque las clases han sido diferentes en Medellin digital,
pero a mi de por si la historia y la geografia no me gustan. Pero sociales este afio ha sido
muy buena porque aprendimos mas de manera divertida” (Leidy Johana). Este testimonio,
deja entrever el rechazo y poca aceptacion de la historia y la geografia entre los estudiantes de
la educacion basica en el pais, el cual ha sido objeto de mdltiples estudios, pero también
permite observar que es posible caminar hacia procesos pedagdgicos de las ciencias sociales,
mas acordes con las necesidades de aprendizaje de los estudiantes, y por tanto, mas

generadores de buena disposicion.

Con respecto a la pregunta N° 22 ¢Te gusta que en la clase de ciencias sociales se utilice
internet?, los estudiantes en su mayoria respondieron que si, lo que se constituye en un
indicador importante, a la hora de pensar la inclusion de las aplicaciones web 2.0 en los
procesos pedagdgicos del area de ciencias sociales, particularmente desde la disciplina
geogréfica. En general ellos consideran que con las herramientas que ofrece internet pueden
aprender mas facilmente los contenidos, mantenerse més actualizados e informados, y se
favorece la investigacion y el analisis. A continuacion se presentan algunos testimonios de los

estudiantes que les gusta que en las clases de ciencias sociales se utilice Internet:

“Porque las clases se hacen mas prdcticas y considero que aprendemos mds, porque internet
presta muchas herramientas que en una clase convencional no tendriamos o nos daria mas
dificultad aprenderlo” (Sebastian).

“Porque podemos investigar mds de nuestra ciudad, del barrio y de otros paises”
(Sara).
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“Porque con eso podemos investigar y complementar lo que la profesora nos dice, porque
podemos hacer cosas diferentes a las otras areas, como por ejemplo ubicarnos en un mapa
del computador, hacer videos sobre la comunidad y la ciudad, y porque podemos hacer
muchas cosas creativas” (Yised). )

4 )
“Porque tenemos mas acceso a diferentes herramientas de trabajo y profundizamos

conocimientos. Es una forma radical para aprender” (Yeison Andrés).

“Porque creo que el internet debe usarse también para aprender e investigar y no
solo para distraernos ni perder el tiempo” (Edward Andrés).

“Porque nos ayuda a aprender ciencias sociales, ademas la profesora nos ensefia a
navegar sitios web como Wikimapia y Google Earth y eso me gusta mucho porque asi
conozco sitios nuevos”’ (Manuela).

Para continuar, también se tiene en cuenta los argumentos que presentan los estudiantes que
consideran que el uso de internet no es lo decisivo para mejorar las clases de ciencias sociales,
es decir, les da igual si se usa o no la red, los cuales estan dirigidos principalmente a expresar
que independientemente del lugar o del modo de acercarse a los saberes del area, ellos los van
a aprender. Ademas, algunos de ellos manifiestan que prefieren las explicaciones que la

docente hace en las clases convencionales, asi por ejemplo dicen:

e p
“Porque aprendemos mucho en el salon como en Internet, aunque es bueno en Medellin
Digital, también me gusta las clases en el aula por la forma de hacer las cosas” (Deisy).

\.

“En el salon o en internet se aprende lo mismo, porque si no entendemos algo la profesora
nos explica y ademds tengo conexion en mi casa” (Veronica).

§ J
“Porque vayamos o no siempre van a ser cosas que no me gustan” (Linda Laura).

( . . . . . r

“Porque si hay o no hay internet aprendo lo mismo, porque si no entiendo algun tema
ahi tengo a la profesora que me explica y porque para conectarme a internet lo puedo
hacer aparte. Porque con internet me meto a Facebook y me desconcentro” (Karen.)

. J

Estos testimonios podrian entenderse desde la dindmica de ensefianza llevada a cabo para el

area, la cual marcha para la mayoria de los sujetos que aprenden con cierto sentimiento de
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agrado, provocando indiferencia si se trabaja 0 no con Internet, en tanto, en las clases del aula

convencional también se aprovechan didacticamente algunos recursos, como por ejemplo, los

videos y la musica.

4.3.1.4. Hallazgos obtenidos desde el Recorrido Urbano

Desde la construccion y dinamizacion sesidén a sesion de la estrategia didactica se fue
vislumbrando la necesidad de complementar todo el trabajo virtual ejecutado con la
realizacion de un recorrido urbano que favoreciera el aprendizaje con sentido, contextualizado
y mas experiencial. Dicho recorrido urbano se introduce en la propuesta a través de su
articulacion conceptual y metodoldgica con un ejercicio previo que fue encaminado a la
construccién colaborativa del recorrido, el cual se traz6 primeramente de manera virtual con
apoyo de la aplicacion web Google Maps. Cada uno de los pequefios grupos de estudiantes
disefiaba su propio recorrido para finalmente definir un unico y definitivo trazado. En la

siguiente ilustracion se evidencia una parte de uno de los recorridos propuestos.

llustracion N° 1. Parte de una de las propuestas del recorrido urbano.

Jaramillo, Y. (2013). Parte
Somwvar 30w |0k de la propuesta de uno de
f.?“”“;?&ﬂﬁ?LFféima los equipos para realizar el

A iy recorrido urbano a pie, el
s - cual fue disefiado con apoyo
2 _ de Google Maps. Muestra
: como los estudiantes
plantean la visita al museo
Casa Gardeliana,
entendiéndola como un
referente cultural e historico
significativo de la comuna

N° 3 Manrique.
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Adicionalmente, la guia del recorrido urbano (anexo N° 4) se elaboré con el propoésito de
favorecer el analisis y el reconocimiento de las dinamicas histdricas de construccion socio-
territorial de la ciudad de Medellin, especialmente de la comuna N°3 Manrique y de los
barrios San José La Cima N°1y N°2, con la respectiva identificacion de las transformaciones

0 impactos sociales y ambientales.

Fotografia N° 5. Segunda
estacion  del  recorrido
urbano, lugar conocido
como finca Montecarlo.
Parte posterior del colegio
del mismo nombre.

Jaramillo, Y. (2013).

Ahora bien, para lograr los fines pedagogicos antes mencionados se elabor6 un cuadro en el
que se diligenciaba la caracterizacion de los diferentes espacios visitados (estaciones), a partir
de la descripcion del aspecto fisico/natural, el uso o funcién social, las transformaciones
identificadas y las problematicas observadas, bien sean desde el ambito econdmico, de
infraestructura, ambiental, social, cultural, entre otros. También, se debe precisar que si bien
no todos los lugares visitados forman parte administrativa de la comuna N°3, son
considerados como parte del “zerritorio” vivenciado por los estudiantes, es decir, lugares que
forman parte de su cotidianidad, espacios apropiados, en tanto, algunos de los estudiantes

viven por ejemplo en Santo Domingo o sus familiares y amigos mas cercanos.
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A continuacion se presenta una tabla en la que se sistematizo la informacion encontrada en los
informes del recorrido urbano entregados luego de la finalizacién de éste. Seguidamente se

ofrece el analisis de los datos encontrados en el cuadro de la caracterizacion socio-territorial®

Tabla N° 5. Caracterizacion territorial lograda por los estudiantes en el recorrido urbano.

-

Aspecto fisico /
natural

Usos o funcion
social

Transformaciones
identificadas

Problematicas
observadas

De acuerdo con todo lo anterior y con base en las distinciones y los analisis logrados en cada

uno de los lugares trabajados y las relaciones que los estudiantes pudieron establecer entre

*Fue el componente mas desarrollado por la totalidad de los
grupos, enfatizaron en la apariencia de los lugares, formas de
construccidn, formas geograficas (valle, cerro, reserva natural,
montafa, etc.), los colores, los tipos de edificaciones.

\_ J
/ N\

Los diferentes grupos apuntaron a la descripcion del Tipo de
Actividades que se llevan a cabo en los espacios visitados
(deportivas, académicas, culturales, econdmicas). Un asunto que
se destaca en el anélisis es que los estudiantes logran identificar
el uso publico y privado del espacio.

NG /
s ~N

«Los estudiantes realizaron este analisis a partir de la distincién
entre Antes y Después, y entre el establecimiento de Cambios y
Continuidades en los espacios, a nivel del componente fisico
(infraestructura), y de los usos que la comunidad histéricamente
le ha dado y le dan en la actualidad a los mismos.

N\ J

4 )

- /

*En este componente prim6 la identificacion de las
problematicas ambientales, (manejo de residuos sélidos,
contaminacién); en las probleméticas sociales se logro
identificar (violencia, inseguridad, apropiacion de ciertos
sectores del barrio y de la ciudad por un grupo de poblacion
bien diferenciado, (consumidores de drogas alucindgenas, lo
gue denominan uso privado de los espacios publicos y
ejercicio de la territorialidad), el desplazamiento intraurbano,
etc.

|
|
J

/

EN . . . . . -y . .. . s
Véase guia del recorrido Urbano (Anexo N° 4).Convienereiterar que esta informacién se sistematizé a partir del analisis de
cada uno de los informes del recorrido urbano, los cuales se desarrollaron en los mismos equipos en que se investigd y lidero
el proceso de andlisis de las diferentes estaciones y en los que también se trabajé la construccion del pequefio video

documental.
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cada uno de ellos, en el marco socio-histdrico del desarrollo urbano de la ciudad de Medellin,
se da pie para la profundizacion en la historia del barrio, mediante la construccion del
pequefio video documental. A continuacion se muestran algunas fotografias que evidencian
los ejercicios anteriormente descritos, tales como la apropiacién y liderazgo de la
investigacion sobre el proceso histdrico de construccion territorial de cada uno de los sitios

visitados y analizados y las pequefias entrevistas a los actores sociales.

Fotografia N°7. Fotografia N°8.
Entrevista a lider comunal. Recoaiendo el testimonio de los abuelos.

Jaramillo, Y. (2013). Ejercicios de entrevista realizadas a los habitantes del sector de Santo
Domingo Savio sobre las problematicas generadas a partir del proceso de intervencion y
transformacion urbana reciente.
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Fotografia N°9. Ultima estacion del recorrido urbano, Cerro El Volador.

w 4

. - ﬁ"'/

*’.L_J/QI\ \

Jaramillo, Y. (2013). Andlisis del Cerro en el marco del desarrollo urbano de Medellin enfatizando
en su importancia ambiental.

Ahora bien, segun la valoracién que el grupo hizo del recorrido urbano es posible mencionar
que éste se constituyd como una experiencia pedagdgica significativa que facilitd la
construccion conjunta y vivencial de aprendizajes con sentido, en tanto, fueron los mismos
estudiantes quienes elaboraron de manera colaborativa la ruta a efectuar, se apropiaron del
analisis de la construccion territorial de cada una de las estaciones realizadas, contactaron y
entrevistaron a algunos lideres comunales y observaron directamente las dinamicas propias

del barrio y de la comuna N°3 Manrique, y hasta cierto punto de la ciudad de Medellin.

A continuacién se muestran algunas de las apreciaciones sobre el recorrido urbano que los
estudiantes registraron en las fotos que ellos de manera auténoma publicaron en el grupo de
Facebook, luego de la finalizacion de éste.
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llustracion N° 2. Evaluaciones del recorrido urbano por parte de los estudiantes
participantes.

g m excelenthe fotho i pesamos muy bno por k
— 4 compartmos ideas i conoximienthox k no xabiamos i por un

momentho pacemops konno un grupo
& de septiembre a kls) 10:34 - M gusta -« 2

g _ ko que ami me gusto de ls salida de campo fus
4 Tu= todos estavamos unidos , ademas aprendimos mas de la ciudad
" donde vivimos , recorri lugares v aprendi de ello
& de septiembre a lals) 10:34 - M= gusta - 2

g q' lo busno de la salidad de campo fue que sevio
Un grupo ko cual 22 rato no s veia v dejamos las ravias v

diferencia al lado v aprendimos mucho de medeliin

Jaramillo, Y. (2013).
En estas apreciaciones
se destaca el ambiente
positivo que se
vivenci6 durante la
salida, asi como el
efectivo trabajo en
equipo. lgualmente, el
conocimiento que se
gener6 a partir del
proceso de indagacion
acerca de los espacios
a visitar y el desarrollo
de actitudes de respeto

& de septiembre a lals) 10:35 - Me gusta -« 3

g F La Salida Me Parecio Demaciado Divertida
— 4 proramos Aprendi Muchas Cosas De Los Lugarss Ke Fuimos Y
Me Encanto La Union Del Grupo 11101 (28] (23)
& de septiembre a ka(s) 10:39 - M= gusta - o™ 4
& Gusto Mucho La Convivencia Gracias A Dios
No Tuwimos Mingun Problema Concol La Iglesia De manrigue Ya O
Nunca Mz Habiz Arrimado Por Ava ajajj Me Gusto Mucho El Almusrzo
O Llewe Busno No jsjjaja Espero O Estas salida s= siga Hacdiendo Ya Q
Pasamos Un rato Muy Agradable
& de septiembre a la(s) 10:41 - M= gusta - o™ 4

_ ko mejor de |z salida fus 2l s=rrd 2|
wolador y aprendl gue medelin es una ciudad gue se actuslza

mucho v gque debemos preservar les lugares ecoldgicos de nuestra y sentido de
ciudad
& de septiembre a la(s) 10:42 - Me gusta - o 3 pertenencia hacia los
; MA Mi Me Gusto Mucho Por Que Aprendi Un mismos.
0 2 Encanto Explorar Enterarme De Ciertas Cosasa

Que Tenia Otra Imagen Scbre Ello Y Lo Que Mas Gusto Fue Conocer
[= Donds Vengo Para Valorarks ¥ Aprender & Quererks
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4.4.  Analisis de la apropiacion que logra el estudiantado acerca de la ciudad de

Medellin, entendida como territorio urbano

Para lograr el tercer objetivo de esta investigacion, esto es, develar la apropiacion que logran
los estudiantes después de la aplicacién de la estrategia didactica, sobre la ciudad de Medellin
entendida como un territorio con précticas sociales propias de lo urbano, se recurre a la
técnica de andlisis de contenido con el fin de interpretar los textos presentados en los
diferentes momentos y actividades de la estrategia didactica y que dan cuenta de lo asimilado

por los estudiantes.
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Segun Andréu Abela (s.f), los textos pueden ser escritos, grabados, pintados, filmados o de
cualquier otra forma diferente siempre y cuando existan toda clase de registros de datos,
trascripcion de entrevistas, discursos, protocolos de observacion, documentos, videos. Lo
fundamental es que en todos estos materiales se albergue un contenido, el cual puede ser leido
e interpretado, con el proposito de posibilitar el conocimiento de diversas dimensiones y

fenémenos de la vida social.

Esta técnica de analisis se constituye en fundamental para la investigacion, en tanto, el logro
del tercer objetivo especifico trazado, implica considerar las producciones textuales, graficas
y audiovisuales en las diferentes actividades que conformaron la estrategia didactica. En este
orden de ideas, para analizar la apropiacion que el estudiantado alcanzd sobre el territorio
urbano de Medellin y su histérico proceso de constitucién, luego de la intervencién en el aula,
se debio considerar no solo las conversaciones y dinamicas de clase consignadas en el diario
de campo, sino también los textos escritos producidos por ellos, las imagenes fijas utilizadas
(fotografias), los cortos de videos tomados y posteriormente seleccionados desde una
intencionalidad —implicita o explicita- para la elaboracion de los videos, etc.

El anélisis de contenido se basa en la lectura textual o visual como instrumento de obtencion
de informacion, lectura que debe realizarse a traves del método cientifico, esto es, debe ser,
sistematica, objetiva, replicable y valida. Su principal caracteristica que la distingue de otras
técnicas de investigacion, es que se trata de una técnica que combina intrinsecamente, y de ahi
su complejidad, la observacion y produccion, la interpretacion o analisis de los datos. (Andréu
Abela, s.1).

En este sentido, se analizo los registros y publicaciones que los estudiantes realizaron durante
el trascurso del proceso pedagdgico en el grupo de Facebook “Territorio conexion”, tratando
de llegar a los sentidos e intencionalidades de las comunicaciones establecidas, las opiniones,
las creencias socioculturales involucradas, al igual que el andlisis de la construccion o
modificacion de nuevas opiniones o ideas acerca del territorio urbano de Medellin y su

proceso de constitucidn actual con perspectiva histérica.
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4.4.1. Hallazgos obtenidos a través del analisis de los pequefios videos documentales

La intencionalidad pedagodgica que movilizo la construccion de los recursos audiovisuales, a
modo de producto final de la estrategia didactica desarrollada, fue profundizar la comprension
de los procesos de construccion territorial de la ciudad, de la comuna N° 3 Manrique y del
barrio, como una totalidad compleja, siempre anclada a procesos socio-territoriales mas
amplios. De ahi, que se buscara entender la ciudad como un espacio geografico que va mas
alla de fragmentos del territorio, es decir, favorecer en el estudiantado el establecimiento de
relaciones entre lo mas particular, con escalas de analisis espacial un poco mas amplias, (el
sector, el barrio, la comuna, la ciudad, etc.), tal como lo plantean Alderoqui (2003), Gurevich
& Blanco (2002) y Gurevich (2005).

Es por ello que se complementa el trabajo adelantado por medio del recorrido urbano, con un
proceso de investigacion en campo, sobre la historia del barrio y la construccién final del
video. Los relatos elaborados por los estudiantes se interpretan, tal como ya se habia

mencionado, a la luz de los postulados teoricos de la estrategia anélisis de contenido.

4.4.1.1. Apropiacion lograda por los estudiantes sobre la ciudad de Medellin entendida

como territorio urbano

(71 Tube] a sk

lHustracion N° 3. Fragmento
del video construido por uno
de los equipos, el cual se
enfocO en indagar por el
desarrollo territorial del barrio
San José la Cima N° 2,

[ BARRIO SAN JOSE LA CIMA N°2 (MEDELLIN)
- 4

“Ver en: http://goo.gl/KORUHD
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Los hallazgos que se presentan a continuacion fueron obtenidos mediante el analisis de la
aplicacion del instrumento cinco (anexo N° 5), asi como del instrumento seis la matriz de
categorizacion (anexo N° 6),en la cual se logra delimitar las acepciones trabajadas desde la
fundamentacion tedrica del estudio, y por ende de la estrategia didactica, con el fin de
distinguir los significados (acepciones) que los estudiantes lograron asumir a través de la
planificacion y desarrollo de dichos videos, acerca del proceso de construccion territorial y
urbana de Medellin, de la comuna N°3 Manrique y del barrio San José La Cima (N°1 y N°2).
Para este propdsito, se establecio el nimero de acepciones trabajadas y las palabras claves que

ayudan a identificar el significado o significados asumidos por los sujetos participantes.

De la misma manera, se complementa la matriz con un item sobre el uso didactico de las
aplicaciones Web 2.0., con la intencion de indagar si en la elaboracién del producto final de la
aplicacion de la estrategia didactica se evidencia apropiacion tecnoldgica con respecto al uso
de dichas herramientas desde la perspectiva pedagdgica, es decir, poder reconocer las
potencialidades didacticas de estos entornos digitales para estudiar el territorio urbano de

Medellin, ademas, si favorecieron el trabajo en equipo.

En este orden de ideas, lo que se encontrd6 mediante el anlisis del contenido expresado en
cada uno de los videos, fue que los estudiantes en su conjunto fueron capaces de describir el
proceso de construccion territorial de la ciudad de Medellin, a través de la identificacion de
algunos procesos de su configuracién historica, como espacio delimitado, administrado
politicamente (acepcion 1.1 en la matriz de datos) y vivenciado por sus actores sociales, en
tanto, se registraron multiples expresiones en donde los estudiantes acuden al uso de términos
claves, como: limites, ordenamiento, localizacién y distancia. Asi por ejemplo, uno de los
equipos afirmé: “(...) el territorio es un lugar bien marcado, que tiene caracteristicas
naturales y en donde la gente convive”. Esta apropiacion demuestra como aproximarse a la
dimension biofisica del espacio geografico resulta mas familiar a las experiencias pedagodgicas

vivenciadas por los sujetos participantes.

Asimismo, se evidencio que son capaces de establecer relaciones entre diferentes escalas de
analisis espacial, esto es, desde la identificacion de similitudes y diferencias en el marco
socio-geografico del valle de Aburra y del departamento de Antioquia, incluso en alguna

medida a nivel nacional, en tanto, encontraron desde la dimension fisica, cultural e histérica
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de la ciudad de Medellin continuidades y algunos contrastes con respecto a las escalas
espaciales ya mencionadas. De ahi que sea posible afirmar que el trabajo pedagdgico
adelantado favorecio el analisis de los espacios habitados en relaciéon a una red cada vez mas
amplia de construccion territorial, lo cual segin Santos (2000), ayuda a comprender la
configuracién del sistema complejo de lugares contiguos y en red. Este logro representa desde
las apuestas de la Didactica de la Geografia renovada un avance significativo acerca del

estudio de los espacios contemporaneos, entre ellos el territorio en clave social y critica.

f,n Los anas 5D f:ste
Fﬂﬁwu(a{ narangnff, s

llustraciébn N° 4.
Identificacion del
fuerte énfasis en la
dimension  historica
de la construccion del
territorio urbano de
Medellin.

Tal como se ilustra en la imagen anterior, en los videos se evidencia muy significativamente
la presencia del componente historico en el aprendizaje de la construccion del territorio
medellinense, lo cual demuestra como los estudiantes a través de la vivencia en la estrategia
didactica fueron capaces de asumir a Medellin, a su comuna y muy marcadamente a su barrio
como una construccién socio-cultural e historica, que esta en permanente devenir, superando
el analisis de la dimension biofisica del espacio geografico y asociando la dimensién humana

y las practicas sociales de la comunidad en la permanente constitucion del territorio.

Ahora bien, con respecto al tejido tedrico propuesto entre territorio y lo urbano, se evidencid
un buen nivel de dialogo conceptual, en tanto, los estudiantes lograron identificar esas
practicas propias de lo urbano en Medellin y en sus propios barrios. Ademas fueron capaces
de distinguir las practicas rurales identificandolas en los procesos de indagacion y

observacion de sus contextos sociales. Resulta importante precisar que este hallazgo fue
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posible en gran medida al anélisis de los datos encontrados en el desarrollo de la guia del
recorrido urbano, en donde los estudiantes destacaron las muestras de arte urbano como los
grafitis y la musica “urbana”, a la par que logran puntualizar los servicios asociados a lo
urbano (educativos, financieros, comerciales, deportivos, culturales y de entretenimiento,
etc.), ofrecidos en los recortes territoriales analizados, muy especialmente en la comuna y en
el barrio, incluso alcanzando a identificar algunos de los usos y vocaciones comerciales de los
distintos sectores estudiados. Seguidamente se comparten algunas fotografias consignadas en
los videos, en donde los sujetos participantes explicitan desde su comprensién lo que lograron
observar de rural en sus propios barrios, atendiendo a las reflexiones, analisis y discusiones
previas acerca de lo urbano y lo rural. Trabajo orientado a la problematizacion de lo que se

considera como territorio urbano en los tiempos contemporaneos.

lustracion N° 5. Identificacion de las practicas rurales en el barrio como opuestas a lo

urbano.

La crianza de
animales...

Las condiciones
de infraestructura
Los graffitis como

expresion de arte
urbano...
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De otro lado, se identifico un componente significativo que guio el examen del nivel de
apropiacién conceptual lograda a través de la estrategia didactica y testificada en los videos,
esto es, la caracterizacion de las preguntas que los distintos grupos elaboraron para adelantar
la indagacion sobre la historia del barrio, enmarcada en el proceso de planificacion y

desarrollo de las entrevistas a los lideres comunales o testigos clave.

En concordancia, se identificaron los tipos de preguntas elaboradas y las dimensiones en las
que se encuadran. En las primeras se encontraron, preguntas abiertas, cerradas y de multiple
respuesta. Al lado de ello se identificd las dimensiones territoriales en las que inscribieron las
preguntas, siendo éstas: la fisica, la historica, la cultural, la ambiental, la social y la juridica
administrativa, encaminada al ordenamiento territorial. Encontrando que la mayoria de las
preguntas construidas se orientaron a la dimension histérico- cultural y al ambiental, seguidos
por el social, el de ordenamiento territorial y finalmente, por el componente fisico. Asimismo,
se identificd en todos los interrogantes un fuerte tinte reflexivo y en muchos casos buscando
que los entrevistados dieran juicios valorativos, es decir, aquellos orientados a calificar de
“buena” o “mala” alguna accién, ya sea politica, social, ambiental o de organizacion

territorial.

llustracion N° 6. Fragmentos de los videos construidos por dos equipos diferentes, cuando se

llevan a cabo las entrevistas a los lideres comunales del barrio.

Medellin historia de vida BREVE RECORRIDO DE LA CIUDAD DE MEDELLIN

® \er en: http://goo.gl/haQs1N
®Veren: http://goo.gl/wCLH20
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Seguidamente se presenta una tabla sintesis que emergié del analisis de las producciones
audiovisuales, donde se muestra algunos ejemplos de las preguntas construidas por los

estudiantes:

Tabla N° 6. Ejemplificacion de las preguntas elaboradas en las entrevistas a testigos claves

sobre la historia del barrio.

Dimension Ejemplo preguntas

Fisica ¢Han sido beneficiosos o perjudiciales los cambios de infraestructura
que ha tenido el barrio?

¢Hace cuanto se fundé el barrio Manrique las Granjas? ;Como era
Historica antes el barrio? ;Qué problemas se vieron y se ven en el barrio? ;Qué
transformaciones usted ha visto positivas / negativas que ha tenido el
barrio? ¢Por el derrumbe de alla de Santo Domingo se ayudé a que este
barrio se poblara?

Cultural ¢Cudles son las costumbres culturales que han cambiado en el barrio?
¢En estos momentos se ve mas violencia que en los tiempos de antes?
Social ¢Cudles son los principales problemas sociales que afectan actualmente
a las personas del barrio? ;Este barrio fue poblado por desplazados?
Ambiental ¢Como cree que es el manejo de las basuras en el barrio? (Como

manejar la contaminacién que hay?
Juridica administrativa/ | ;Como cree usted que se deberia organizar el barrio?
Ordenamiento territorial | ;Qué proyectos se deberian hacer en el barrio?

Adicionalmente, por medio del andlisis de las pequefias producciones audiovisuales se
complementé la valoracion didactica de la estrategia, desde la estimacion de su
significatividad, la cual se pensé luego de la triangulacion de los datos encontrados entre el
desarrollo de la guia del recorrido urbano, los videos documentales construidos, el analisis de
la rejilla de observacion del diario de campo vy el analisis de las participaciones que quedaron

en registradas en el grupo de Facebook.

En esta direccion, la significatividad se distingue desde la valoracion de la pertinencia y
efectividad de la estrategia didactica implementada para acercar al estudiantado a los
contenidos propuestos y para alcanzar los propdsitos de formacion trazados, los cuales se

dirigieron a aproximar al sujeto que aprende a la reflexion del territorio urbano de Medellin,
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desde el abordaje y la reflexion tedrica de sus contenidos asociados, a saber: el estudio de la
dimensién geofisica, la socio-histérica y la cultural. Igualmente, estimular actitudes en el
estudiantado desde la motivacion para la resolucion de problematicas socio- territoriales
presentes en su contexto mas cercano, a través de la participaciéon ciudadana, con el fin
ultimo de que los sujetos que formaron parte del estudio pudieran darle mayor significado al
territorio que habitan y desarrollaran mayor sentido de pertenencia y compromiso con su

transformacion.

El alcance de dichos objetivos se identifica entre otras cosas en las conclusiones que los
estudiantes presentan al final de los pequefios videos, en las cuales se evidencia un
compromiso con sus contextos, un desarrollo del sentido de pertenencia hacia la ciudad de
Medellin, hacia su comuna y sus barrios. Ademas, se evidencia un desarrollo sobresaliente en
términos de las dimensiones analizadas en el trascurso del desarrollo de la propuesta
didactica, es decir, la cognitiva, la actitudinal y la procedimental. Debido a que luego de la
intervencion se logro evidenciar transformaciones en los estudiantes. A modo de testimonio se
trae una de las conclusiones presentadas en una de las producciones audiovisuales, en donde
el equipo de estudiantes afirma: “(...) a través de nuestras investigaciones pudimos observar
que en nuestro barrio hay mal manejo de recursos, ya que cada vez que hay cambio
administrativo en la junta de accién comunal se pierden los registros. Por tal motivo nuestra
entrevista puede ser un aporte significativo para aclarar la historia de nuestro barrio”. En
este mismo sentido, identifican como el reconocimiento de las problematicas del barrio y de la
ciudad puede ayudar para la resolucion efectiva de las mismas, en tanto, los estudiantes
mencionan cdmo sin informaciéon y conocimiento por parte de las mismas comunidades
acerca de sus necesidades y problemas no se podra participar ni intervenir en el mejoramiento

de los barrios y de la ciudad.

En sintesis, en este estudio se encontré que los estudiantes fueron capaces de caracterizar el
territorio urbano de Medellin a partir del analisis del proceso histérico transitando entre lo
mas local (el barrio y cada uno de los espacios geograficos visitados) a lo general, (la comuna
N°3 Manrique y la ciudad. Se encontrd que los participantes fueron capaces de establecer
relaciones coherentes para explicar el desarrollo urbano, asociando las problematicas sociales.

Igualmente, demostraron capacidad para analizar las problematicas que se presentan en sus
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contextos més cercanos, lo cual contribuye al desarrollo de actitudes de solidaridad, respeto y
compromiso con dichas realidades sociales, en perspectiva de la participacion ciudadana.

Por otro lado, incorporaron en su proceso de aprendizaje el uso de las aplicaciones web 2.0, lo
cual fortalecié sus capacidades de manejo y seleccion de informacion y facilito el
mejoramiento de las habilidades meta-cognitivas, en tanto, al ser participes de la construccion
y ajuste de la estrategia didactica, se involucran mas responsablemente en el proceso de
aprendizaje, expresando actitudes criticas y reflexivas frente al desempefio individual y grupal

durante las diferentes actividades.

[lustracion N° 7. Ejemplificacion del trabajo de autoevaluacion por cada sesion de clase.

Mi Desempenao: fue bueno ya q estuve ateniz en Ias clases v desarrolle

todo lo propuesto v tuve una bna acitud &

¢ A I - o = o Visto por 34

MNuestro despefio en clase |z verdad fue horrible no me logre
concentrar y ademas no se tenfamos mucha pereza buscabamos
Internet v nada nos salia bien y nos dio rabiz v decidimos hacer ello
en casa ¥y montarlo al grupo

"

En este sentido, los estudiantes adelantaron la valoracion del aprendizaje en cada una de las
sesiones, de manera individual y grupal, lo cual gener6 un proceso de autorregulacion
importante durante las clases, incluyendo el uso consciente de la red para fines pedagdgicos,
yendo mas alla del entretenimiento y la diversion. También se evidencia como la posibilidad
de trabajar desde cualquier lugar a cualquier hora enriquece el trabajo, ya que los estudiantes
tienen la posibilidad de complementar y en muchos casos terminar los compromisos
pendientes en sus casas o0 lugares de conexion, los cuales tal como se puede apreciar en la
ilustracion anterior, son sus propios celulares, direccionando el aprendizaje a lo que algunos
denominan aprendizaje movil o “m-learning”, lo que ofrece métodos modernos de apoyo al

proceso de aprendizaje tradicional. Dicha posibilidad gener6 buena disposicion para el
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aprendizaje, en tanto, las publicaciones de los productos e incluso de informacion

complementaria continuaban durante el resto del dia, aun luego de haber finalizado la jornada

escolar.

4.4.1.2. Andlisis de los registros del grupo en Facebook

Jaramillo, Y. (2013).

Fotografia N°10.
Participacion en el grupo
de Facebook “Territorio
Conexion” dinamizada a
través del analisis de la
idea: “El territorio es un
espacio socialmente
construido”

Desde la implementacién de la estrategia didactica se concibid la red social Facebook, como

la aplicacion Web 2.0 principal, en tanto, se aprovech6 como medio didactico para favorecer

la dinamizacion general de los contenidos y de toda la propuesta en su conjunto. En este

sentido, se realizaron diferentes procesos de participacion y registro en la red, en ella

guedaron consignados todos los productos elaborados en las diversas sesiones de trabajo

pedagogico, asi como diversas publicaciones que espontaneamente compartieron los

estudiantes a modo de apoyo y complementacion de las actividades.

Inicialmente, se cred el grupo “Territorio conexion”, configurado como cerrado, debido a la

necesidad de adelantar posteriormente el analisis de la datos consignados alli por los

estudiantes que vivenciaron el estudio. Sin embargo, vale indicar que durante el proceso de
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desarrollo de la estrategia, se recibieron varias solicitudes de algunos contactos de los
estudiantes participantes para entrar a formar parte del grupo, solicitudes de personas que en
muchos casos ni siquiera pertenecian a la Institucion Educativa Fe y Alegria La Cima. Hecho
que muestra entre otras cosas, la dindmica activa y el permanente interés que los participantes
mantuvieron durante el proceso pedagégico trazado. Vale reiterar que cada una de las
actividades fue planteada alli mismo, asi como la dinamizacién de su desarrollo por parte de
la docente investigadora, la publicacion de los resultados o productos logrados por los
estudiantes y, finalmente, la valoracién individual y grupal del desempefio en cada una de las

sesiones pedagogicas.

Para finalizar, a modo de ilustracién se presenta en seguida algunos registros que gquedaron
consignados en el grupo de Facebook, luego del desarrollo de una de las actividades, la cual
se llevd a cabo de manera simultanea a la realizacion y produccion de los videos, en donde se
intenta profundizar y apoyar el analisis de lo que los estudiantes aprendieron sobre el

concepto de territorio especialmente.

Para este proposito, se publica una imagen que dice: “El territorio es el espacio socialmente
construido”, y se plantea la pregunta: ¢Cudl es tu territorio? Ante este cuestionamiento se
desarrolla un ejercicio de clase en el que se puede develar con mayor detalle el nivel de
comprension conceptual que logra el estudiantado, asi como valorar el nivel de logro de los
objetivos formativos de la propuesta en su conjunto. Resulta importante aclarar que por
respeto a los estudiantes participantes, se protegen sus datos personales, es decir, sus nombres

e iméagenes de perfil en la red social Facebook.
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llustracion N° 8. Registros de los estudiantes en el grupo de Facebook respondiendo a la

pregunta: ¢Cual es tu territorio?

TERRITORIO:es un lugar donde uno )
convive,conce, aprende,disfruta y vive, MI TERRITORIO ES SAN
PABLO
6 de septiembre a la(s) 10:54 * Me qusta )

- —— )
s aprendimos que el terrtorio es
{ nuestro espacio vital, formado por nosotros mismos atraves de la
historia, tambien &5 &l espacio donde socializamos, compartimos y
expresamos nuestra costumbres, )

P G- - i territorio es algo donde yo comvivo A
g con la comunidad es algo que devemos cuidar que vamos
constuyendo poco a poco
Y 6 de septiembre a la(s) 11:07 * Me gusta )

G- - i Teritorio Es Lo Qe Es De Nosotros Y Lo Que )
Aprandi Fue Qe Teritorio Es Lo Qe Nos Rodea Lo Qe Habitamos

Territorio Qe Nosotros Como Seres Qe Lo Rodeamos Lo Debemos De
Cuidar Valorar Y Saber Lo Qe Podemos Hacer Con El Como Cultivar

Cosas Qe Nunca Hemos Hecho Territorio Tambien Es Nuestra Propia
Cultura
\_ 6 de septiembre a las) 10:58 * Editado * Me gusta )
g @ =RRITORIO ES UN LUGAR DONDE LAS )
v~ PERSONAS PUEDEN CONVIVIR Y SE RELACIONAN CON EL

AMBIENTE Y TAMBIEN DONDE NOS SENTIMOS BIEN Y A GUSTO
MI TERRITORIO ES LA CIMA #1..... LAC3

6 de septiembre a la(s) 11:01 * Me gusta * M 1 )

(") S, > ;e o teritorio ex o k kada se )
4 humano habitha donde vive lo k valora por medio de xu

elaboraxion por axerio digno de xi mixmo i me territorio ex mi caxa

por k ago los ajuxthex k yo bea k es nexexario axerle

6 de septiembre a la(s) 10:55 * Me qusta )

territorio es: es
donde habitan las personas un espacio que se relaciona con las
ideas y los pensamientos de cada uno las relaciones sociales y las
acciones de las personas.
nuestro territorio es: san jose lacima 1
el colegio fe y alegria
san blas
la iglesia
cada una de nuestras casas
6 de septiembre a la(s) 10:58 - Edtado - Me gusta N 1
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En resumen, desde el anélisis de las anteriores consideraciones ofrecidas por los estudiantes,
las cuales vienen dadas al final de la implementacion de la estrategia y simultineamente a la
produccién de los pequefios videos, se logran rastrear algunas de las acepciones tedricas

trabajadas durante el desarrollo de la estrategia didactica, entre ellas se encuentran:

v La idea del territorio entendido como el espacio geografico delimitado, regido politica y
econdémicamente, que contiene una configuracién espacial definida, y caracterizado por
unas condiciones biofisicas y socio-culturales propias, que le otorgan identidad y lo

diferencian de otros, Pulgarin (2010).

v Aproximacion tedrica al reconocimiento de los vinculos que se establecen entre el
individuo y la sociedad, entre sociedad / naturaleza, y las relaciones de caracter funcional
entre los sistemas de objetos y los sistemas de acciones, claramente subrayados por una de
las estudiantes, Santos (2000).

v' Acercamiento a la idea de que los territorios son producto del devenir histdrico de las
sociedades y como las situaciones de ocupacién efectiva son resultado de las acciones
sociales, de las actividades econémicas llevadas a cabo segun las reglas del modo de

produccidn adoptado, Santos (2005).

v" Subyace la idea de que el territorio no es una entidad dada sino que se va construyendo, lo
cual implica la necesidad de involucrarme responsablemente en su mejoramiento a traves

de la participacion ciudadana.

En suma, es posible identificar como un acuerdo general que el territorio va mas alla de lo
biofisico y que la configuracion territorial, resulta fundamentalmente de la relacion dialéctica
y compleja entre lo natural y lo socio-cultural. Es asi, como se parte del analisis de su
dimension historica y social, por lo cual se le identifica como un espacio que se constituye
socioculturalmente, sin olvidar la importancia de su estructura geofisica, la cual es soporte de

la dindmica social que en él se desarrolla.

Ahora bien, luego del proceso de analisis de los datos registrados en la red, es posible sefialar

que efectivamente se logrd constituir la propuesta como una alternativa de renovacion de la
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ensefianza de la geografia en particular, pero con vistas a ensefiar significativamente las
ciencias sociales, en tanto, la construccion, ajuste y aplicacién de la estrategia didactica objeto
de estudio permitié que los estudiantes se acercaran al analisis e investigacion del territorio de
la ciudad de Medellin, con apoyo de la red social Facebook, entre todas las otras aplicaciones
Web 2.0.aprovechadas. Este logro se direcciona a la primera perspectiva planteada por
Castafieda (2010), acerca de las maneras de concebir y utilizar las redes en educacion, esto es,
aprender con redes sociales, la cual se refiere a todos aquellos aprendizajes logrados dentro
de los procesos de la educacion formal. Esta posibilidad se abre para las propuestas educativas
que reconozcan el protagonismo de los adolescentes en la web, y por tanto, la necesidad y
oportunidad para aprovecharlas desde los procesos pedagdgicos como un espacio mas de

interaccion y comunicacion.

4.5. Presentacion de los resultados/productos logrados a través del proceso formativo

de la maestria.

Durante el desarrollo del proceso formativo en mencion se lograron algunos resultados /
productos, que ayudaron a retroalimentar y cualificar el disefio y desarrollo (construccién y
deconstruccién continua) del trabajo de investigacion, tales como la participacién en calidad
de ponente en dos eventos académicos, uno de talla nacional y otro internacional, donde se
pusieron a discusion los avances del proyecto de investigacién, asi como la publicacién de un

articulo de revista.

La ponencia a nivel nacional fue presentada en la ciudad de Tunja - Boyac4, en septiembre de
2012, en el marco de la Segunda Convencion Nacional de Educacion Geografica, llevada a
cabo en la Universidad Pedagogica y Tecnologica de Colombia (UPTC), denominada “La
ensenianza del territorio mediada por herramientas Web 2.0”. En ella, se ofrecieron algunos
avances logrados mediante la formulacion del trabajo de investigacion, a raiz de lo cual se

pudo afinar y delimitar aun mas la propuesta.

A nivel internacional se llevd a cabo la ponencia en Lima — Perd, en el marco del XIV
Encuentro de Geografos de América Latina (EGAL), Reencuentro de saberes territoriales

latinoamericanos, en abril de 2013, llamada “La implementacion didactica de herramientas
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Web 2.0: una alternativa para la geografia escolar contempordanea”, durante la participacion
en este evento se logré compartir los avances tedrico- metodoldgicos que se tenian en ese
momento, sometiéndolos a valoracion de algunos expertos en bien del desarrollo del estudio

en general y cualificando el quehacer como docente investigadora.

Finalmente, se logré la publicacion del articulo denominado “Estudiar el territorio, una
alternativa de renovacion en la enseiianza de la geografia”, en la revista de difusion
académica “La Gaceta didactica” del grupo de investigacion DIDES (Didactica de la
Educacién Superior) / Universidad de Antioquia, en su edicion N° 9, Medellin/ Febrero de
2013.
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REFLEXION A MODO DE CIERRE

Pensar la ensefianza de la geografia desde el estudio de territorios urbanos mediada por
aplicaciones Web 2.0., permitid dimensionar algunas posibilidades didacticas propias del
contexto actual, en tanto, se aprovechd las tecnologias digitales con miras a favorecer una
ensefianza renovada de la disciplina geografica y de las ciencias sociales en general. La
dinamizacion del proceso se hizo a través de “Territorio conexion” estrategia didactica
donde se conjugaron los contenidos, los métodos y los medios didacticos, con el propésito de
fomentar aprendizajes con sentido, mediante el re-conocimiento de la realidad socio-territorial
mas proxima a los sujetos que aprenden, entendiendo que la ensefianza debe valerse de todas

las posibilidades que le ofrece la sociedad.

En las siguientes consideraciones que se esbozan a modo de reflexiones finales, se comparten
algunos de los aprendizajes logrados como docente investigadora a partir de la construccion,

’

aplicacion y significacion de la Estrategia didactica “Territorio conexion”.

Desde el ambito didactico se debe empezar destacando la importancia de adelantar una
ensefianza situada en el contexto en el que habita el sujeto que aprende, aprovechando todas
las posibilidades que ofrece. De ahi que, se haya partido del estudio de la ciudad de Medellin,
entendida como territorio urbano a través de la implementacion de las aplicaciones Web 2.0.,
las cuales se pueden constituir en medios didacticos alternativos frente a los métodos
tradicionales de aula, siempre y cuando sean herramientas conocidas y utilizadas por los
docentes. Su integracion en los procesos de ensefianza de la geografia y las ciencias sociales,
debe partir de la planificacion consciente de cada una de las actividades programadas y del
acompariamiento permanente de los profesores, con el proposito de favorecer el desarrollo de
verdaderos ambientes de aprendizaje que aporten a la construccién de conocimientos

espaciales y a la comprensidn de fendmenos socio-territoriales complejos.

En esa misma direccidn, la tarea de los docentes serd acompariar a los estudiantes en el acceso
a la gran masa de informacion que ofrece la web, para que logren contrastarla, interpretarla, e
incluso ir mucho maés alla, para que sean capaces de refutar y crear nuevos modos de construir

el mundo. En definitiva, el reto es materializar el objetivo de formar ciudadania mas
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informada y critica, para que en ultima instancia se contribuya a forjar desde la escuela misma

una democracia mas efectiva.

En este sentido, se desea reiterar que hoy méas que nunca la escuela debe adelantar sus
procesos didacticos, pedagdgicos y curriculares en consonancia con lo que se vive en el
mundo de la vida, esto indica para esta época, que integre el uso consciente y critico de los
medios digitales, con el fin de dinamizar los procesos de ensefianza, en donde docentes y
estudiantes puedan transitar del consumo indiscriminado de datos a la construccion colectiva
de conocimiento, para asi comprender que la informacién no es conocimiento, que éste exige
atencion, rigurosidad y esfuerzo. Asimismo, a partir del analisis de lo acontecido en las
sesiones pedagogicas es posible advertir que hoy resulta fundamental formar a los
adolescentes en el uso adecuado y responsable de Internet, particularmente de las redes

sociales.

Cabe sefialar también, -dado el papel fundamental que jugo el uso de la red social Facebook
en la dinamizacién permanente y activa de la estrategia didactica-, que su aprovechamiento en
el aula facilita la comunicacion e interaccion entre todos los integrantes del proceso
pedagogico, la participacion activa incluso en momentos extra clase, la capacidad de reflexion
y el desarrollo de pensamiento critico, en tanto, los expone a muy diversos puntos de vista, a
distintas perspectivas, lo que demuestra el gran potencial que porta para implicar activamente
a los estudiantes en su propio proceso de aprendizaje. Asi, el uso consciente de las redes
sociales empodera a los estudiantes, convirtiéndose en jovenes mas participativos y

comprometidos con las realidades y problematicas de su barrio y su ciudad.

En este mismo orden de ideas, se debe afiadir que las instituciones escolares contemporaneas
demandan ambientes disefiados para el didlogo y la comunicacién, concebidos segun Litwin
(1997) como valores preponderantes en las précticas de ensefianza y aprendizaje. Otra de las
razones por las que las aplicaciones Web 2.0. se constituyen en relevantes para adelantar el
proceso docente educativo, pues potencian la interaccion y la comunicacion fluida entre
docentes y estudiantes. Sin embargo, se tiene claro que de lo que se trata es buscar mejores
maneras para ensefiar comprensivamente, en busca de contribuir a un aprendizaje activo y
profundamente reflexivo, y para lograrlo existen otras posibilidades que en cualquier caso

exigen de la mediacion didactica de los ensefiantes.
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De esta manera, se trata entonces de asumir los procesos de ensefianza de manera reflexiva y
critica, que aporte en el mejoramiento de la apropiacion tecnoldgica como sociedad. De
manera complementaria, hay que anotar que la alfabetizacion en nuevos medios debe
trascender el desarrollo de habilidades como escribir o leer, sino encaminarse hacia el
desarrollo de competencias sociales y éticas, pues para asegurar un uso adecuado de las
tecnologias, se debe partir de la formacion en valores, tarea que sin duda recalca el papel

fundamental de los docentes.

En sintesis, luego del andlisis de los hallazgos del estudio, esto es, después de la valoracién
que los estudiantes adelantaron del proceso pedagdgico vivenciado, es posible afirmar que
trabajar en el aula con medios did4cticos alternativos favorece ademaés, despertar en los
sujetos el deseo de aprender, y desde el rol de docente, permite asumirse desde otro lugar,
donde la relaciébn mas horizontal, es decir, de acompafiamiento, permita la asuncion de
valores educativos mas inclusivos y abiertos a la realidad del estudiante. Asi, se requiere de
un Saber, un Saber Hacer y especialmente, un Saber Ser y un Saber Convivir. Esta formacion
y transformacion demanda capacitacion permanente, asi como llevar a cabo préacticas
educativas reflexivas y colaborativas. Todo esto se debe traducir finalmente en la posibilidad
de ofrecer a los sujetos participantes lugares distintos para el aprendizaje y el descubrimiento,
y constituir poco a poco a la escuela como un espacio de acogida, comunicacion y

construccion de conocimiento.

Tal como se apostd mediante la estrategia didactica Territorio conexion, la cual no sélo
dinamizo el proceso de ensefianza de la geografia sino que deja unas aristas tematicas
abiertas, necesarias de seguir fortaleciendo sobre la inclusion de las aplicaciones Web 2.0. al

proceso docente de las diferentes disciplinas escolares.
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ANEXO N° 1
PRUEBA PILOTO

SELECCION DE GRUPO PARTICIPANTE

Identificacién del grupo:

Fecha de aplicacion:

N° Items Sub- items Nivel de desempefio
Item 1- 5 3-
Bajo Medio Alto
1. Manejo del computador
Saberes previos Uso de aplicaciones de Internet
Analisis espacial (lectura inicial de mapas,
sentido de la orientacion, etc.
2. Muy positiva
Disposicion parael | Medianamente positiva
aprendizaje Poco positiva
3. Intercambio de opiniones respetando las
Capacidad para el ideas de todos los integrantes del equipo
trabajo en equipo Toma de decisiones de modo participativo
y dialogado.
4. Estudiante / estudiante
Comunicacion asertiva Estudiantes / docente
5. Desarrollo de los contenidos del Plan de

Proceso académico
llevado en el area

Grado.

Seguimiento / rendimiento académico del
grupo.

1 = El grupo no realiza la accion.
2 = El grupo realiza solo parcialmente la accion.
3 = El grupo realiza la accion.

Nivel de desempefio del grupo:

De 10 a mas puntos: superior

De 7 a 9 puntos: alto
De 4 a6 puntos: basico
De 0 a 3 puntos: bajo

Observaciones adicionales:
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ANEXO N° 2
REJILLA DE OBSERVACION

DIARIO DE CAMPO

Fecha: Lugar: Hora:

Nombres de los estudiantes participantes:

Orientaciones para la observadora: observo atentamente el desempefio del grupo de estudiantes
durante la realizacion de las actividades propuestas y marco con una X cuando el grupo presente
alguna de las acciones que se indican en el recuadro. Tengo en cuenta la enumeracion. Ademas, si
identifico acciones adicionales que considero relevantes para el estudio, las registro en las
observaciones del final.

1= El grupo no realiza la accion.
2 = El grupo realiza solo parcialmente la accion.
3 = El grupo realiza la accion.

N® Nivel de
Item Item desempefio Observaciones
1 2 3 complementarias

DIMENSION COGNITIVA

1. Proponen explicaciones desde su
cotidianidad a la temética propuesta.

2. Participan  activamente en las
actividades planteadas.

3. Formulan preguntas que amplian la
reflexion y generan didlogos y
debates.

4. Expresan  opiniones acerca de

problematicas sociales y territoriales
gue se vivencian en su ciudad y en su
barrio.

5. Se adquiere la terminologia propia de
la temética, lo que permite identificar
en los estudiantes apropiacion
conceptual.
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Hacen propuestas de ordenamiento
territorial para su barrio y su ciudad.

Establecen relaciones entre lo local-
regional y global por medio del
andlisis de la ciudad de Medellin.

DIMENSION ACTITUDINAL

En el grupo hay disposicién de
escucha para atender las indicaciones
de la sesidn de trabajo pedagogico.

Exploran otros sitios y recursos
distintos a los sugeridos para
enriquecer las actividades.

10.

Se evidencia en los estudiantes
capacidad de trabajo en equipo y
colaborativo.

11.

Valoran el desarrollo de la
actividad como una oportunidad
para aprender haciendo uso
adecuado de las aplicaciones Web
2.0.

DIMENSION PROCEDIMENTAL

12.

Utilizan las aplicaciones Web 2.0
para los fines pedagdgicos
propuestos.

13.

Registran activamente en el grupo de
Facebook las actividades que se
desarrollaron en la sesion de trabajo.

Significatividad de la sesion:
De 10 a mas puntos: superior
De 7 a 9 puntos: alto

De 4 a 6 puntos: basico

De 0 a 3 puntos: bajo

Observaciones adicionales:
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ANEXO N° 3
DIAGNOSTICO DE GRUPO
(9-6)

Estimado estudiante, con el fin de mejorar los procesos de ensefianza de las ciencias sociales
que se llevan a cabo en la institucion, se solicita resolver con atencién el siguiente
cuestionario. La informacion serd utilizada con fines académicos e investigativos.

Informacién bésica

1. Fecha de nacimiento completa: Afio: Mes Dia:
2.Género: M [ | F [ ] 3. Estrato socio-econémico: 1 [ ]2 [ | 3 []
otro: [_| ¢Cual?
4. Nombre del barrio donde vives: 5. Anos de estudio en la
institucion:

6. Para llegar al colegio debes: Caminar [ ]Tomar un bus [ ] Tomar dos buses [ ]

Pagar servicio de transporte escolar [ ] Usar el Metro[ | Viajar en vehiculo propio [_]

7.¢Has repetido afios escolares? Si |__|No | _|;Cuantos?

8.¢En promedio cuanto tiempo te demoras para ir de tu casa a la I.E:

5min[_ ]10min[ ] 15min[_]30min [ }5min [ Jhora [ hasdelhora [ ]

9. Direccidn de su domicilio:

Informacion hogar y vivienda

10. ¢En qué tipo de vivienda habitas?
Casa unifamiliar [_]  Apartamento [_| Propia [ ] Arrendada [ ]

11. ¢ Vives solo con tus padres y hermanos? Si [ ] No [ ]
¢Con quiénes mas?

12. ;Cuales de estos electrodomésticos tienes en tu vivienda?:
Televisor [ ]  Computador [ | DVD [ | Equipodesonido [ ]

13. ;Con cuales de estos servicios cuentas en tu vivienda?:
Internet [_] Teléfono [ Television nacional [ Television por cable [ |

Informacién uso de Internet

14. ; De qué otro lugar accedes al servicio de internet?
Colegiol:l Café internet [__] Casa de un familiar I:I Casade unamigo [ |

Ninguno [ ] Otro [ ];Cuél?

15. En promedio, ¢cuéntas veces te conectas a Internet en la semana?
Todos los dias [ | Diapor medio [ | Dosvecesalasemana [ |Casinunca [ |

175



16. ¢ Cuales de las siguientes actividades realizas con mayor frecuencia en internet?

Revisar el correo electronico [_]Informarse sobre temas de interés |:bar On line
Realizar consultas y tareas escolares [] Participar en redes sociales como Facebook

[ ]
[]

17. ¢ Cuantas tiempo diariamente (en promedio) le dedicas a conectarte a Facebook?
Menos de unahora [_JUnahora [ ] Doshoras [ Jas de tres horas [ ]
Todoeldia | Nomeconecto [ Ptro [ Juanto?

18. ¢ Qué es lo que mas te gusta hacer en Facebook?

Informacion sobre el area

19. De las areas que recibes en la Institucion ¢Cudl te gusta mas?

¢Por que?

20. ¢ Qué opinas de las Ciencias Sociales que has estudiado durante el presente afio?

21. ¢ Qué es lo que mas disfrutas de las clases de ciencias sociales?

22. ¢ Te gusta que en la clase de ciencias sociales se utilice internet?

si[] No [ ] Tedaigual [ ]

¢Por qué?

iGracias por participar en el proceso!
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Jueves, 29 de agosto de 2013
ANEXO N° 4
GUIA RECORRIDO URBANO

Estrategia Didactica “Territorio Conexion”
ACTIVIDAD N° 7: RE-CONOCIENDO MI TERRITORIO...
Obijetivo: reconocer las dindmicas historicas de construccion socio-territorial de la ciudad de
Medellin, especialmente de la comuna N°3 Manrique y de los barrios San José La Cima N°1
y N°2, con la respectiva identificacion de las transformaciones o impactos sociales y

ambientales.

Nombres Estudiantes:

1. MAPA DEL RECORRIDO: A medida en que avanzamos en el itinerario debemos ir
trazando la ruta transitada y marcar cada una de las paradas.
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2. CARACTERIZACION DE LOS ESPACIOS VISITADOS

ASPECTO
FiSICO/
NATURAL

USO O
FUNCION
SOCIAL

TRANSFORMACIONES
IDENTIFICADAS

PROBLEMATICAS

OBSERVADAS
(Ambientales,
econdmicas, de
infraestructura,
sociales, etc.)

Unidad
Deportiva
San Blas

Finca
Montecarlo

Biblioteca
Espaia

Estacion Palos
Verdes

Iglesia de
Manrique (El
sefior de las
misericordias)

Museo de
Antioquia

Parque Berrio
(Plaza Botero)

Cerro “El
Volador”

Carrera 45,
(calle de los
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cafés) y museo
"Casa
Gardeliana"

3. EVALUACION DE LA SALIDA:

a) ¢Qué conocimiento nuevo sobre el barrio y la ciudad de Medellin nos aporté la
salida?

b) ¢Qué des-aprendimos?

c) ¢Qué reflexiones o inquietudes nos quedan?

NOTA: Es fundamental tomar registro (fotografias, videos, audios) de los lugares visitados, los hechos
0 personas observadas que den testimonio del proceso de construccion territorial del barrio, la comuna
N°3 (Manrique) y la ciudad de Medellin, para la posterior construccion del pequefiovideo documental.
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ANEXO N°5

ORIENTACIONES PEDAGOGICAS PARA LA REALIZACION DEL VIDEO
DOCUMENTAL

PRODUCTO FINAL ESTRATEGIA DIDACTICA

“TERRITORIO CONEXION?”

Un video documental a grandes rasgos consiste en la narracion de una historia, en donde las
imagenes (como fotografias) o los videos, son los protagonistas y tienen la mayor fuerza
informativa. Ademas, también puede contener ilustraciones (mapas, dibujos, graficas, tablas,
etc.) que ayudan a situar o a entender mejor lo que se relata.

‘ @ ‘¢ . .
{: Para hacer un video documental lo mas

importante es tener una historia para contar,
para nuestro caso es la historia del barrio
(relacionada con el desarrollo de Medellin),
en su proceso de construccién como
TERRITORIO URBANO

Es decir,el contenido de nuestros videos viene dado desde lo aprendido en las sesiones de
clase que formaron parte de “Territorio conexioén”, de todo lo observado en la salida de campo
y del trabajo complementario de investigacion que cada grupo debe estar adelantando.

RECOMENDACIONES DE CONTENIDO:

+ Planificar el tema desde un punto de vista visual, es decir, se debe determinar cual es el
contenido que se desea abordar con el video en su conjunto o con cada una de las fotos, o
segmentos de videos.

* Pensar en la fuerza informativa de cada una de las imagenes presentadas.

+ Contextualizar las fotografias con pies de foto explicativos.
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+ Es muy importante que impriman el punto de vista personal o grupal, ya que eso es lo que
lo vuelve especial.

+ Debe haber un hilo conductor coherente que le de claridad a la narracion.
+ jSean creativos!

RECOMENDACIONES TECNICAS:

+ Dar poco de buena calidad es mucho mejor que dar méas de poca calidad. (nitidez en las
fotos y videos)

+ Ser selectivos con la informacion que se deja y verificar que no se repita.

+ Si deciden entrevistar a alguien, tengan en cuenta la disponibilidad de tiempo, preparen las
preguntas con anticipacion y al hacerlas piensen en lo que quieren conseguir con ellas, de
manera que se apoye el mensaje a narrar en el video.

+ Deberan ser muy cuidadosos con los derechos de autor (pedir consentimiento informado
para hacer uso de las entrevistas por ejemplo).

+ El video no deberé sobrepasar los 12 min, se pude construir a partir de imagenes, de la
union logica de pequefios fragmentos de video, y de las entrevistas cortas a los
informantes clave sobre la historia del barrio.

+ Existen varios programas de edicién de videos, se recomienda por su facil manejo el
programa MOVIE MAKER (se puede descargar de manera gratuita de Internet).

ADEMAS, DEBERA CUMPLIR LOS SIGUIENTES PARAMETROS:

Portada (Titulo creativo y claro)

Introduccion (que explique qué es y cual es el propdsito del video).

Desarrollo de la historia (organizada por partes por medio de subtitulos).

Conclusiones o ensefianzas. (redactadas CLARAMENTE por ustedes mismos)
Bibliografia o cibergrafia (si utilizaron)

Contraportada con los siguientes datos: (Nombres de los integrantes del equipo; Grupo
(9-6); Area: Ciencias Sociales; Docente; Institucion Educativa y fecha).

7. Agradecimientos.

o g ks whE
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ANEXO N° 6

MATRIZ DE CATEGORIZACION

APROPIACION CONCEPTUAL

Nombre
del
Concepto /
item

NO
Acepcion

Descripcion acepcion

Palabras Clave /
Indicadores

Registros

1.Territorio

11

Identifica el territorio como un
espacio delimitado, regido politica
y econdmicamente, con unas
caracteristicas propias (biofisicas y
socioculturales), que le confieren
identidad y lo diferencian de otros.

Limites, bordes,
jurisdiccién,
ordenamiento,
localizacion,
distancia.

1.2

Asume el territorio como una
construccion socio-cultural
constante, que va mas alla de la
dimension  fisica del espacio
geografico.

Practicas sociales,
apropiacion,
pueblos, sociedad,
comunidad.

13

Comprende el territorio como un
espacio de identidad cultural y de
relaciones de poder (materiales y
simbolicas), fruto de la apropiacién
del espacio, el cual es dado por el
devenir historico de una
comunidad.

Identidad,
diferencias
culturales, grupos
étnicos.

14

Analiza el lugar que habita en
relacién con una red mas amplia de
construccion territorial, como la
ciudad, el departamento, el pais y el
mundo. (Sistema de lugares
contiguos y en red, Santos (2000))

Red, local-global,
globalizacion,
orbita de influencia,
nucleo-periferia.

2.Lo urbano

2.1

Identifica las formas de vida
propias de las sociedades urbanas
actuales (residencia en éareas de
poblacién concentrada, el acceso a
servicios de todo tipo —educativos,
recreativos, sanitarios, culturales -
la insercion a mercados urbanos,
acceso a las comunicaciones, a la
movilidad y al transporte, etc.)

Ciudad, barrio,
servicios,
concentracion,
aglomeracion,
distribucion.
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Analiza la ciudad como el principal

Ciudad, desarrollo

2.2 foco de "desarrollo", inversién y | urbano,
conflicto de la vida social | urbanizacion.
contemporanea.
3.1 Hace uso efectivo y creativo de las | Disposicion
3.Uso aplicaciones web 2.0 propuestas. positiva para el
didactico de aprendizaje,
aplicaciones apropiacion
Web 2.0 tecnoldgica.
3.2 Reconoce que desarrolla | Trabajo en equipo,

aprendizaje cuando interactla con
otros recursos web y con otras
personas.

colaborativo.
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RUTA DE ANALISIS DE CONTENIDO DE LAS PREGUNTAS

ANEXO N° 7

NO
Pregunta

Afirmaciones

Tipo de
contenido
destacado

Sentimientos
inferidos

Argumentos
esgrimidos

Calidad
textual de la
respuesta

Comentarios y
observaciones
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ANEXO N° 8
SINTESIS DE REGISTROS EN “TERRITORIO CONEXION”

A continuacion se presentan algunos apartados de los registros del grupo de Facebook
“Territorio conexion”, 10s cuales se constituyen como testimonio del proceso pedagdgico
vivenciado. Por respeto a los estudiantes participantes se protege sus identidades, razén por la

cual se oculta sus nombres e imagenes de perfil.

L,_

Muestro despefio en clase |z werdad fue horrible no me logre
concentrar v ademas no se teniamos mucha pereza buscibamos
Internet v nada nos salia bien y nos dio rabia y decidimos hacer ello

e Casa i montarlo al iruio

g Mujer

B . bic un archivo.
. tribus urbanas.pptx
Vista previa * Descargar * Subir revision

Me gusta * Comentar * Seguir esta publicacidn - & de agosto a e &

¢ - S = o = =, Vito por 34

Nos parecio muy interesante esta
actividad ya que aprandimos nuevas cosas sobre las subculturas k
pusdsn existir 2n una sociedad v 2n un mundo k &s tan discriminador
haciz otra tendancizs ... En una socdedad que no es capar de respetar
ni mucho menos de tolerar los gustos de las demas parsonas . (1)
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st~ ~ [

. http://www.slideshare.net/ concejomedellin/federico-restrepo

PROSPERIDAD

Estado de Avance
Federico Restrepo Posada
Gerente

bt y Ondon
el = s

Autopistas para la Prosperidad - 18 de marzo de 2013
wwivi.shideshare.net

Presentacion del gerente de las Autopistas para la Prosperidad utiizada en la
sesion del 18 de marzo de 2013 en el Concsjo de Medellin. Lea aqui el boleti

ﬂ Me gusta + Comentar * Seguir esta publicacion * Compartir * 8 de agosto a 1a(s)

e 2sto |2 puede ayudar 2 concluir el

8 de agosto a la(s) 5:03 * Me qusta

www.antoquia.gov.cofantogquia-vl/PDF/
h’*’ Presentacion_autopistzs.ppix
Me gusta * Comentar * Seguir esta publicacion + £ de agosto 1

¢ R - ;.- <. o Vit por 34

Vea Muchacheos aqui encusntran
3Ngo soDre 2 tama para k se gyuden con estg ( FFs*Fs=

& de agosto a lals) 9:10 - Ya no me gusta ~«h 1

1]
(¥
]

=1E

_subn:u un archivo.
¢ samdfhasgdbashdn. pptx
Vista previa * Descargar * Subir revisicn
Ya no me gusta - Comentar - Seguir esta publicacion - & (s} 3:47
el A N - <t= =stc. « Visto por 34

7 | N <ccrt=riento fus muy busnc y
J productive en el transcurso de la clase v aprendi con facilidad este
nuevo tema

& de agosto a la(s) 9:51 - Me gusta “ah 1

P A r <>tz mrto fus
4 exelents en esta o
-

& de agosto a la(s) 9:51 - Me gusta oM 1
Foo) MR - -porte y trabaje aprandi y facilitamos muy bisn
¥ A este tzhajo
& de agosto a la(s) 9:52 - Y2 no me gusta "t 2
| . comportamiento del grupo fue buenco ya g= todos
| J apotamos v aprendimos
& de agosto a la(s) 9:53 - Ya no me gusta -« 1
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Mi Desempeno: fue bueno va g estuve atentz en |as clases y desarrolle
todo lo propuesto v tuve una bna achtud &)

¥ ¥ano me gusta - Comentar - Seguir esta publicacién + B de agosto a la(s) 12:58
a través de su celular
o - - o ust= =sto. « Visto por 34

subid una nueva versidn de Samy.ppix

Samy.ppbx
Vista previa * Descargar - Subir revision + Historial (2}

Me gusta * Comentar * Seguir esta publicacicn - 13 de agosto a la(s) 9:42

o (N - otz esto. + Visto por 34

Yo Estuve Elevada Porgue Tenge Muche SuEfio
y HambrE jajaj Pero Sin Embarge Trabaje
13 de agosto a la(s) 9:47 - Me gusta - Y 1

o

; ) | - subid una nueva versidn de El Suefio De Verdaderas

Autopistas.ppix
Estuve Atenta ¥ Aprendi Mucho De Las Vias Y De Geografia

B El Sueiio De Verdaderas Autopistas. ppix
Vista previa * Descargar * Subir revisién + Historial (2)

Me gusta - Comentar - Seguir esta publicacian - 13 de agosto a la(s) 9:48

¢ A S = <. o Veto por 4

< < v gusto mucho La cas= Poray
Eprendi & nacer mapas conseptusles sprendi mas de las viss

13 de agosto a lals) 9:49 - Me gusta

MUY INTERESANTE...

La ciudad narrada a través de la
nuisica by Medellin Digital
new.livestream.com

Watch Medellin Digital's La ciudad narrada a
traves de la misica on Livestream.com.

#]] Me gusta - Comentar * Dejar de seguir |2 publicacién - Compartir * 16 d=
septiembre

a(s) 19:22
«# Visto por 23
&7 Ver 3 comentarics més
| N i perc como dicen muchachas.. seria

busna szber |z opinidn de un integrants de cadz genero..para ver
las opinicnes

15 de septiembre a la(s) 19:36 + Ya no me gusta "o 1
_s'l... la ciudad le suena a cada une de manera

diferente, por eso es tan importante tener en cuenta |z opinidn de
todos... é‘ﬂ

15 de septiembre a la(s) 20:08 + Me gustz -&Y 1
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Ve —a Traa de dejar lz indeferenciz, no mas viclencia,

-4 Somos un pusblo que trabajz por mejorar cada dia debemos dejar
— lz indiferencia para poder prograsar,
& de agosto a la(s) 8:36 - Me gusta -eh 1

P ur esta cancion nos

hablz q &n &l mundo hacen falta las personas q valoran la cuidad
nos quiere dar un mensaje de q no nos dejemos llevar por el egoimo
y nos dice q dejemos la viclencia a ud lado y ver g la vida nos da
muchas casas buenas q tenemos q valorar

& de agosto a lals) 8:41 - Megusta "« 1
P R csctr= A - |

pensamos que en esta cancion tiene mucha condiencia social ... Lo
gue & nosctros nos hace demasiada fzlta por que siempre
discriminamos a las damas personas tan solo por que se visten o
escuchan mlsica diferents . Deberizrmos de aprender 2 respetar v 2
saber por que son diferentes 2 nosotros igual esto no quisre decir que
s2an malos o gue sean delincusntes,...

& de agosto a la(s) 8245 - Me gusta -3 2

R i SR = i e parece que &l
video esta muy bueno ya que nos da como una reflexion scbre o
que hemos vivido

& de agosto a la(s) 8245 + Me gusta +eh 1

oo IR - i = parece q =l video estuve muy
buenos porgue nos da una reflexion para que no sigamos
generando mas viclenciz v mas pobreza

& de agosto a la(s) 8:47 - Me gusta -eh 1

7o o SR - Olvidemos La Viclencia, Hay Mucha

e Indiferncia Discriminades Mucho La Gents y eso Mo pude Ser Asi
Porgue Todos Somo Igual , v La Vida La Difruta Quien La Goza O

Cebemeos Vivir Un Mundo En paz Tenemos G Valorar Las Cosas Antes

De perderlas

& de agosto a la(s) 5:48 - Me gusta "« 3
SRS .= En Este Pais Devemaos Aprender Qus No
Por Que Hay Ideclogias Diferentes Tenemos Que Discriminar Que

Antes Nos Deveriamos Apollar ywPars Ssber Mas Die Las Otras Culturas
¥ Que Para Ablar De Una Persona Tienes Que Saber Mucho De Ella .

& de agosto a la(s) 8:51 - Me gusta "« 2

“

e

| :
muchachos lo que ya vimos, lo urbano y rural

f;j Ya no me gusta * Comentar * Seguir esta publicacion « 13 de la(s) 9:49

¢ S - gusta  « Visto por 34
esto,
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4 _ subid un archivo.

_n
(0.0}

+sebas lisa liceth.ppt=

Vista previa * Descargar - Subir revision

Me gusta » Comentar * Seguir esta publicacion

o Visto por 34
_ el trabajo de hoy se reslzo con facilidsd v aprendi
F “ mas de estas viss v =l por g2 s= estan haciendo
- 13 de agosto a la(s) 9:47 - Me gusta
€ na mi trabsjo fus eficas va g2 sprendi de este
NuUEVs proyecto y aporte a ge este trbajo s realizara facil
13 de agosto a la(s) 9:48 - Me gusta
o mi trabajabo fue
UEND porgue Colabore y aprendl sobre oS temas , ademas me
imforme sobre 2l tema de las viss de Iz prosperidad (24)

13 de agosto a la(s) 9:50 - Editado - Me qusta

Microsoft PowerPoint Web App
COMMENTS

Lago Pargue Del Norte

~
Unnersicad

...""‘
Pargue de los Deseos ! ""?v

*

Unteesidad
De Antogue

Parragua del Buen Pastx

L]

Hospital[[]

4 SUDE7OF10 p
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Fr
bueno muchachos esta experiencia g hemos vivido todos, conociendo
y aprendiendo con el apoyo de la profesora v [z paciencia hemaos

vivido muchas cosas linda vy también lo mejor fue |z salida pedagoaoia

&

Ya no me gusta + Comentar - Seguir esta publicacidn - 4 de septiembre 2 la(s) 10:37
v I . o
gusta esto,

& excalenthe fotho i pasamox muy bno por k
compartimos ideas i conoximiznthesx k no xabiames: i por un
momentho paxmopx konno un grupo

& de septiembre a la(s) 10:34 - Megusta -0 2

I_’D lo gue ami me gusto de la salida de campo fue

g aus todos estavamos unidos , ademas aprendimos mas de ke ciudad
dondea vivimos , recorri lugares v aprendi da ello

& de septiembre a la(s) 10:34 - Me gusta "o 2

YW - - busnc d= = sslidad de campo fus que sevio
‘ un grupo ko cual ase rato no se veia v dejamos las ravias v
diferencia al ledo v aprendimos mucho de medelin

& de septiembre a las) 10:35 - Me gusta -4 3

S - c-iid: M Parecio Demacisdo Divertida
—4 Exploramos Aprendl Muchas Cosas De Los Lugarﬁ Ke Fuimos Y

& de septiembre a la(s) 10:3% - Me gust,a o4

Me Gusto Mucho La Convivencia Gracias A Dics
= Mo Tuvimos Ningun Problema Conoci La Iglesia De manrigue Ya

Munca Me Habiz Arrimado Por Avya zjajj Me Gusto Mucho El Almusrzo
Q Lleve Bueno No jajjaja Espero O Estas salida se siga Haciendo Ya O

Pzsamos Un rato Muy Agradsble
& de septiembre a la(s) 10:41 - Me gusta -4 4

ko mejor de | salida fus 2l serrd 2l
voledor v aprendi que medellin es una ciudad que se actualza

mucho v gue debemaos preservar lzs lugares ecologicos de nuestra
ciudad

& de septiembre a la(s) 10:42 - Me gusta “ &4 3

S - - Mi Me Gusto Mucho Por Que Aprendi Un

Poco De Cosas Ma Encanto Explorar Enterarme De Ciertas Cosass

Que Tenia Otra Imagen Scbre Elle ¥ Lo Que Mas Gusto Fus Conocer

De Donde Vengo Para Vakorarks Y Aprender & Quererlo
& de septiembre a la(s) 10:43 - Me gusta "ot 2
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« - ./ vito por 32

mas les gusta esto.

] *R&C‘Ib‘lmﬂﬁ Indicaciones las cusles seguimes v en ellas
'_d a prendimes mas de nuestros barric Saber Que Fue De ELLOS En
) 2l Pasado Preguntindole & Las Personas Que Hzbian En Estos

Lugares ¥ A Hora Lo Que San Los Cambios Que Se Generaron En
Elics Lo Q= Se Afecto ¥ Lo Qe A Hora Beneficia... Ma Gusto Por Qe Al
Paracer Pareciamos Un Grupo OQe Nunca Hemos Sido Y Estuvimeos
Unidos Comprendimos Lo Qe No Sabiamos Y En La Salida Pedagogica
Mos Pudimos Divertir ¥ Salir Un Poca Para Aprender De Nusstro
Entorno (22) (&)
& de septiembre a lafs) 10:48 - Me gusta "M 1

Con los del cole..

#1] Me gusta - Comentar - Dejar de sequir la publicacién - & de septiembre a

> OE 58

& N - o <. Voo

ms Parz Mii La Saliida Pedagojiica Etubo Muy Chur
i Aprendimos Muchas Cosas y Conodimos Lugares Que No

VoL Habiiamos conedido ¥ Cumplimos Con El Objetiive De La Salida
Pedagojiica Y Aparte de esoo Tubiime Una Convivenciia Que o C
Habiia visto n L sAlon M Guste Mucho La szlida Pedagojiica
& de septiembre a la(s) 10:31 - Me gusta -« 1

_ La salida me guste mucho “por g con ells

aprandimas mucheo sobre nuestro barrio v ciudad,

-—‘ N .
& de septiembre a la(s) 10:33 - Me gusta -« 2

_ Y tambn desamprendimos alguna ideas g

tenianvos muy erroneas sobre come s habiz fundado nuestro
- barric

& de septiembre a la(s) 10:34 - Me gusta -« 2
T, s i Ls Selids Fus Muy Divertida Pasamos

—d Eno ¥ Todo El Grupo MNos Reunimos Y Comvivimos Todos,

Tambien Aprendi Scbre Cada Lugar O Vistamos, Sobre Su Historia ...
ETCm

& de septiembre a la(s) 10:40 - Me qusta
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facebook

Busca pe

, lugares y cosas

|

Hacia esta idea caminamos!!! &)

Fotos de la biografia
Adelantamos |z portadilla del Manual de Mapeo
Colectivo. Cada vez mds cercalll

De: Iconoclasistas

*ﬁl Ya no me gusta * Comentar * Dejar de seguir la publicacidn - € de agosto a lals

19:05

(&

les o Visto por 34
gustz esto,

SRR i\ ES TU TERRITORIO?

7 de agosto a la(s) 22:18 - Me gusta

( j I -+ s territorios son : = biblicteca Esparia, «l
N colegio fe v alegria v la casa donde credi ... (%) Pienso gue estos
son mis territorios por que alli me siento segura | allil comparte mi
tiempo con las personas que me rodsan.... v la mayoria del tiempo me
encuetro alli ()

13 de agosto a la(s) 9:36 + Editado - Me gusta
( ] - <iicc o mi territoric es ni

hegar ya q me siento comeda y en confianza por la misma causa g
en el colegio por g me pérese g uno pusds expresarss libremente
sin problemas ya q solo podemos opinar y sin tener ninguna duda y
ningun problema..

13 de agosto a la(s) 9:38 + Me gusta

o considero mi territorio mi casa v bos lugares donde me acogen
como unc de ellos como por ejemple mi barrio y comunidad porqus
alli s donde convivo el dia a dia y comparto los nueves
conocimientos

& de septiembre a la(s) 10:54 + Editado - Me gusta
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o o ' B | T=rritoric Es Un Espacic En El Cual Se Socializa Y
‘ Aprends Sobre Este Mismo, Sobre El Regimiento De Historia Qus
Tuwo, Tambign Por Todos Los que hacen Parte Die Esa Historia Y La
Contaran Hasta Que Se Acabe Esta Evolucidn De Medellin

& de septiembre a la(s) 10:53  Me gusta

>, S - =pr=ndi q el territorio hay muchas partes
muy bn cuidadas v muchas muy des cudadasd v tambign cada
parte g le corresponds 2 cada un v mi territoric 25 mi cass v mi barric
sam blas
& de septiembre a la(s) 10:54 - Me gusta

>\ I T EFRITORIC: s un lugar donde uno
conviveconce, aprends,.disfruta v vive, MI TERRITORIO ES SAN
PABLO

& de septiembre a la(s) 10:54 - Me gusta

id yo aprendi k el territorio ex ko k kada ser
humano habitha donds vive ke k valora por medic de xu
elaboraxion por axerlo digno de xi mitemo il me territorio ex mi caxa
por k ago los sjuxthe k ywo bea k es nexexario axerle

& de septiembre a lals) 10:55 - Me gusta

y S F=r= Mi Teritoric Es Lo Qe Es De Nosctros Y Lo Que
‘ Aprendi Fus Qe Teritoric Es Lo Qe Mos Rodea Lo Qe Habitamos
Territoric Qe Nosotros Como Seres (e Lo Rodeamos Lo Debemaos De
Cuidar Valorar ¥ Saber Lo Qe Podemos Hacer Con El Como Cultivar
Cosas Qe Nunca Hemos Hecho Territoric Tambien Es Muestra Propia
Cultura

& de septiembre 3 las) 10:58 - Editado * M= gusta

d Segun Lo K Hemos Aprendido
S Nusstro Territoric Es Muestro Hogar Muestro
P Barric Musstro Caolegio Por k Son Los Lugarss & Los cusles Vistameos
con mas Frecuencis

& de septiembre a la(s) 10:55 - Me gusta

—

e aprendimos que =l territorio es
nusstro espacio vital, formado por nosotros mismos atraves de la
historia, tambisn es 2l espacio donde socialzamos, compartines v
expresanmos nuestra costumbres,
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Yo o NI - - i t=rritcric == alge donde vo comvive

U lz comunidad es algo que devemos cuidar gue vamos
constuyendo poco a poco
& de septiembre a la(s) 11:07 - Me gusta

el tarritoric un lugar dondse tu abitas o dondsa t=

| gusta estas v donde te sientas bien.

=

-

& de septiembre a la(s) 10:56 - Me gusta - o4 1

io :Mi Territorio Es Por Supuesto
] ] i, Por Que Hay Es Donde Mas Tiempo Paso Y

Una Definicon De Territoric Es El Sitio Q Avito Con Frecuencia
& de septiembre a la(s) 10:56 - Me gusta -4 2

o aprendic que terrictoric es una zona

A q dondse habitan varias personas gue es parte de una ciudad o de un

pais y mi territoric es mi casa, &l colegio , ks calle
& de septiembre a la(s) 10:56 - Me gusta

FL N t=ritoric s es

donds habitan les personas un espacio que s= releciona con les
ideas y los pensamientos de cada uno las relecionss socialkes v s
zccionss dz las personas,

nusstro territorio es: san josa la cima 1

el colegio fe v alegria

zan blas

lz iglesiz

cads una de nuestras casas

& de septiembre a la(s) 10:58 - Editado * Ma gusta "4 1

i mni territoric es mi casa, =l colegio que es

= fe v alegriz la cima v tambign |z iglesia 2n esos lugares me diento

bian
& de septiembre a la(s) 10:57 - Me qusta

P '— yo creo q territoric es ser unido con todo =l
A | barric

Y

r

& de septiembre a la(s) 10:58 - Me gusta -4 1

\ S | t=rritoric Es Un Lugar Donde Vemos Muchos

. Tiipos de Conflictos ¥ Muchas Cuslidades e La Gente Que
Conforma Ese Territoric Muchas Cosas Que Hace ese Lugar Historiico

y Especiial ¥ Un Lugar Donde Compartimes () By (S -
]

& de septiembre a la(s) 10:58 - Ma gusta "2 1
I - - il o pusdo estar acompafiado de amigos

u familia todos unidos como territoric

& de septiembre a la(s) 10:59 - Me gusta

F. " SR cr T ORIO ES UN LUGAR DONDE LAS

b.<

PERSOMAS PUEDEN CONVIVIE ¥ SE RELACIONAN CON EL
AMEIENTE ¥ TAMBIEN DONDE NOS SENTIMOS BIEN Y A GUSTO
MI TERRITORIO ES LA CIMA #1..... LA C3

& de septiembre a la(s) 11:01 - Me gusta "o 1
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