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e Resumen

Facultad de Educaciéon
La investigacion denominada “Educacion para la Skdad y Construccion de
Ciudadania: Sujetos sometidos-sentidos que sattmmkesde la subjetividad politica”,
busca comprender las intersecciones de las expsete vida que se producen entre los
maestros, los estudiantes y el programa de Educpei@ la Sexualidad como una
posibilidad de la formacidn de subjetividad poéiti®ara ello, acude al enfoque biografico
narrativo en donde aborda desde el concepto deierpia y desde la teoria Queer las

formas y contenidos de la educacion sexual encehasio escolar en Colombia en el

marco de la discusion de la subjetividad politica.

Abstract

The research, entitled "Education for Sexuality @itizenship: Subject subject - senses
that pass from political subjectivity”, seeks taarstand the intersections of life
experiences that occur between teachers, studedtha Education program sexuality as a
possibility of the formation of political subjeciiy. To do this go to the biographical
narrative approach which addresses the concepipefrience from queer theory and the
form and content of sex education in the schodingein Colombia in the context of the

discussion of political subjectivity.
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Resumo

A pesquisa, intitulada " Educacéo para a Sexuai@a@idadania: assunto Assunto -sensos
gue passam de subijetividade politica ", procurapreender as intersecdes de experiéncias
de vida que ocorrem entre professores, alunospeatpama de Educacéo sexualidade
como uma possibilidade de formacao da subjetivigaditica. Para fazer isso, va para a
abordagem narrativa biogréafica que aborda o candeitexperiéncia de teoria queer e a
forma e conteldo da educacédo sexual no ambierataesa Coldmbia no contexto da

discusséo sobre a subjetividade politic.
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Facultad de ‘E‘ducacién l ntrOdUCCién
En las rugosidades de cada pliegue de mi cuergogsan impregnando los rostros
y voces de todos aquellos que hicieron de mi urestrag habitada por las formas del
espacio y del tiempo que no dan tregua a la existenisma en cada rol y lugar donde
estoy. Mas aun cuando un dia, no sé si descabeiéadea o razonadamente, decido
emprender una investigacion que venia ya rondandalmeza hacia algun tiempo, y que
termina concretandose en la pregunta por ¢ Cuatdasintersecciones que pueden darse
entre la experiencia de vida de los maestros, sngl@&ntes y el programa de educacion
para la sexualidad, en términos de la construabédsubjetividad politica en la Institucién
Educativa (I.E.) Nuevo Occidente del Municipio dedéllin? Mediante la cual, he querido
comprender las intersecciones de las experieneiagld que se producen entre los
maestros, los estudiantes y el programa de Educpei@ la Sexualidad como una
posibilidad de la formacion de subjetividad poéitic

Rutas y caminos se fueron haciendo a un lado garugar a una experiencia
formativa e investigativa que a través de cincataégs pone en enunciados y multiples
tonos los atisbos por resolver la mencionada ptegupor encontrar un lugar para la
comprension que la acompafia. Por lo tanto, este ésxeso una evidencia de este proceso,
y como tal es solo una, porque las mas signifiaatjyuedaron aca ancladas al alma,
escritas en la piel. De este modo entonces, sengeeaqui cada capitulo a fin de orientar a
quien lee en lo que fue mi ruta, pero sobre toda gejarle ver cual ha sido mi cartografia
existencial- investigativa.

El primer capitulo denominado “Escenarios paraamdareducacion sexual” tiene
como proposito presentar los elementos configuesdgue constituyen el espacio

problematizado sobre el cual se desarroll6 la tiya&son. Para ello, se presentan tres
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén escenarios que sirven como coordenadas de ubicadeig@moblema. El primero,
denominado “El escenario del contexto” muestra daera abierta las condiciones de
posibilidad, existencia y funcionamiento que enaltexto donde se desarrollé la
investigacion presenta la educacion sexual comgranoa, pero también como lugar de
interaccion de los sujetos maestros y estudiaBtesegundo, denominado “El escenario de
la historicidad” deja ver un amplio recorrido pas formas del tiempo, que han constituido
las formas y contenidos del pensamiento y de kstipas que orientan lo sexual en
occidente como referentes teleoldgicos que deseanbmtlos planes y proyectos de
educacion en lo social. El tercero nombrado coni@&Eenario normativo” enfatiza en los
modos en como en Colombia se ha construido losasale actuacion que traducen los
propasitos sociales bajo los cuales debe y hasidatada la educacion sexual en el pais.

Finalmente, para cerrar el capitulo se presentan&isis de los tres escenarios
desde una perspectiva reflexiva que integra aslaudion las multiples tensiones que se
producen cuando se da relevancia a lo normativagitextual o lo historico. Para ello, se
enuncian tres tensiones: la primera da protagon&roontexto, la segunda a la
historicidad y la tercera a la norma, a fin de maystomo de alli deriva una cuestion
investigativa.

El segundo capitulo llamado “Transitar lo tedriemgonarrar la educacion sexual”
tiene como objetivo mostrar los referentes tedérinediante los cuales fue posible pensar e
indagar lo propuesto como investigacion, con etirestos permitieran un acercamiento
comprensivo particular. Para ello, se recurridiahinente a un “Esbozo para reconocer lo
tedrico” de tal modo que alli se pudieran tejeuals aproximaciones que sirvieran de base

a la toma de posicion tedrica que mas se adecuasasangularidades de la investigacion.

Hecho esto, se procedié a un reconocimiento deldat que de manera muy sucinta abre
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén paso a las coordenadas de la investigacion, em d@eisiones argumentadas para el
abordaje, lectura y andlisis de la informacionplimera coordenada, “LQueeren la
escuela” alberga algunos elementos ineludibleslparaestigadora en el abordaje de las
narrativas que llevan a hacia otros lugares deflexion en materia de sexualidad. La
segunda coordenada, “Sexualidad y subjetividadip@lin encuentro politico” presenta
aquellos elementos indispensables que en la dedsida investigacion son referentes para
pensar lo politico, la politica y lo publico deskxualidad. La tercera coordenada, “El entre
nos, acerca de la sexualidad en la escuela contisidad politica” muestra un modo
particular desde los referentes tedricos de persger modos de ser ahi y de estar ahi en la
escuela en el marco de la educacion sexual. Laaccaordenada, “La sexualidad se nos
aparece en lo publico y lo politico como lo que acsntece: la experiencia” esta planteada
de tal modo que pone de manifiesto el lugar deperencia como referente para la
construccion de una reflexion que interpela a &sativas de los sujetos.

El tercer capitulo titulado como “Construir espagiara la narracion” tiene como
finalidad presentar las condiciones de orden mébgétm que transitaron el desarrollo de
la investigacion. En razon de ello, se presentimmimente unas “ldeas para dibujar los
espacios”, entendiendo alli unas primeras refleesajue proponen una interseccion entre
los referentes teoricos, el contexto y lo propiar@enetodoldgico. Posteriormente se
plantean unos modos de la memoria del proceso wiétgido de la investigacion
nombrados como espacios. En el primer espacio ‘@fmoucon los maestros” se muestran
los primeros acercamientos que la investigadoreiteuson quienes serian la fuente inicial
para toda esta aventura. En el segundo espaciepistemoldgico y lo narrativo” se

plantea la relacion entre estos elementos commpuwi® articulacion y pensamiento para la

reflexién en torno a la sexualidad como construtgiformacion de subjetividades
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén politicas. El tercer espacio, “El camino que seaexlandar’” muestra elementos
sustanciales del encuentro con los maestros yrlasgencias de algunos rasgos de sus
narraciones.

Finalmente, se presentan a cada uno de los “Nagasidoon aquellos elementos
distintivos e identitarios que los convirtieronlas voces a través de las cuales toda la
accion investigativa cobro sentido. Luego de ssgmtacion un apartado final “La
estructura para transitar los espacios” traslugenals elementos del como y de qué modo
todo fue aconteciendo en y para la narracion.

El cuarto capitulo llamado “Arribo a un punto deltiples posibilidades” tiene
como proposito mostrar algunos acercamientos medies cuales se puedan construir
unas orientaciones de orden tedrico- metodolégiesde la experiencia y la subjetividad
politica (formacion ciudadana), para abordar ejRnma de Educacion para la Sexualidad
y Construccion de Ciudadania en la escuela. Plaraselhace una reflexion en torno a “Lo
normativo, lugar de desencuentro” de tal modo djiewedan ponerse en la visibilidad
aquellos elementos que resultan probleméticoharkade pensar el Programa de
Educacion Sexual. Luego, se presenta a travésalguie nos pasa” unas sinuosidades de
lo que desde la experiencia constituye el ejereiigmo de pensar una investigacion y un
trabajo desde la educacion sexual con orienta@éraltta formacion de la subjetividad
politica. Finalmente se presentan aquellos elersanie muestran la posibilidad de
construir “Esos otros escenarios”. Todo ello cofiretle mostrar solo un camino recorrido
y una toma de posicién a partir de lo que fue ereerdp a lo largo de la investigacion.

El quinto capitulo se define como “Concluir lo imctuso” y su nombre mismo es

la razén de su propdsito que invita al lector aoatrar posibilidades en lo hallado,



sabiendo que eso hallado como todo lo expuestbterte es una narracion en

Facultad de Educacién

construccion.



Eoculiad Ae Bucacion 1 Escenarios para narrar la educacion sexual
1.1 A modo de introduccion

El presente capitulo tiene como propdsito preséosaglementos configuradores
gue constituyen el espacio problematizado sobcaalse desarrolld la investigacion. Para
ello, se presentan tres escenarios que sirven coordenadas de ubicacion del problema.
El primero, denominado “El escenario del contexiniestra de manera abierta las
condiciones de posibilidad, existencia y funciorarto que en el contexto donde se
desarrollé la investigacion presenta la educadcéma como programa, pero también
como lugar de interaccién de los sujetos maestastudiantes. El segundo, denominado
“El escenario de la historicidad” deja ver un ampécorrido por las formas del tiempo,
que han constituido las formas y contenidos des@emento y de las practicas que orientan
lo sexual en occidente como referentes teleolégjcesdesembocan en los planes y
proyectos de educacion en lo social. El tercerobrado como “El escenario normativo”
enfatiza en los modos en como en Colombia se h&tradio los marcos de actuacion que
traducen los propoésitos sociales bajo los cualbs gdra sido orientada la educacion
sexual en el pais.

Finalmente, para cerrar el capitulo se presentan&isis de los tres escenarios
desde una perspectiva reflexiva que integra aslaudion las multiples tensiones que se
producen cuando se da relevancia a lo normativegiitextual o lo histérico. Para ello, se
enuncian tres tensiones: la primera da protagongroontexto, la segunda a la
historicidad y la tercera a la norma, a fin de maystomo de alli deriva una cuestion

investigativa.



Fcutiad e paveacion 12 El escenario del contexto

Al transitar la compleja interseccion que se sas&it un proceso investigativo entre
la educacion para la sexualidad, la subjetividditipa y la experiencia de los maestros,
multiples textos y texturas van apareciendo, avpegea confirmar viejas sospechas, otras
para anunciar inesperados caminos, que dejan datarastablecido que “es un tema
complicado, no es facil de trabajarthas aun si, tradicionalmente, se sigue reivindicand
que para hablar de ello “se requiere personal uhdtygo, muy didactico, muy cuidadoso,
porque es un tema muy complicado" y puede ser deérldema de la sexualidad tiene su
mito” en tanto encarna una serie de practicas del deeir lyacer cuyas formas, en su
version tradicional y hegemonica, desplazan loeiel ocultan lo presente y crean
ausencias mediante las cuales aquello que esrdidaresubversivo habite las periferias de
lo adecuado y donde el silencio convierta a laakdad en algo que “es como de otro, no
es de uno” y lleve incluso a reconocer en las magtde si que es algo de lo que "a mi no
me gusta hablar”.

Por ello, traer la experiencia de los maestrossylgetividad politica a una
interseccion con la educacion para sexualidad siaeler pensar que “es un tema muy
controversial, hay muchas religiones, es un temacomplejo” en tanto recurrentemente
lo que de ello se enuncia habita un tipo de proftibique parece englobar y definir a la
sexualidad como una serie de practicas donde ‘ifimg mbusados, nifios que viven solos y
eso tiene que ver mucho con la sexualidad” o boerdd lo que se ve son “casos de
violencia, entre compaferos y docentes por ser Bexuales”, es decir, “hay cosas que no

son muy adecuadas, que no deberian ser asi” cderalmordar la interseccion antes

1De aca en adelante, los textos comillados hacen alusion a las intervenciones narrativas de los maestros
que participaron en la investigacidn.



Focutiad be Bducacion mencionada corresponde, sin embargo, habitamosxtoaten los cuales el repudio en
su forma de olvido lleva a construir dispositivamde “muchos no pueden con la
homosexualidad”, o bien hacen que cuando se habmudrpo hayan “partes que no
existan” o bien donde la primacia del genero li@Va configuracion de las relaciones
sociales en tanto hace que algunos reconozcamdgueetho empatizan mas con los
hombres que con las nifias" o sientan que hay ‘vtdefrente a unos chicos que son como
mariquitas”. Estos dispositivos llegan a constamrescenario donde lo diferente es
anormal, donde la geografia corporal ignora cieatamtos que comprometen lo sexual,
donde el género es la Unica forma de estar cotmcelambien donde la compasion hacia el
otro y su diversidad oculta la impiedad del prequrooralmente imperante.

Evocar estos testimonios hace pensar que la esmietabiana, ineludiblemente,
esta frente a un escenario donde el decir, el lyaekser de la educacion para la
sexualidad, la subjetividad politica y la experiarde los maestros debe ser interrogado en
sus formas y contenidos. M&s aun si se reconocergesta escuela conviven realidades
donde la desigualdad social viene acompafiada dezamlhambre, desplazamiento,
violencia, machismo, homofobia y muchas otras ferdel despojo humano, que son
reproducidas en el curriculo escolar como aquélasiades” que advierten y proscriben
para universalizar, racionalizar, naturalizar, i@ qqo puede ser objetivado, medido y
naturalizado, al punto de que al adentrarse emaflexion sobre el tema de la sexualidad
en la escuela colombiana, en cuanto realidad,aewe situacion bastante preocupante en
el ambito pedagdgico y tiene que ver con que erhasiescuelas del pais, esto se ha
convertido en un territorio “minado” donde nadieege hablar y, en los pocos momentos
que se permite el encuentro con la palabra, seradstirespuestas orientadas a Unicos

sentidos sobre la heterosexualidad, la familiapl@mosexualidad y el género o respuestas
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén disidentes que a los ojos de los maestros y lagkscno atienden a las concepciones
morales, religiosas y culturales que las pracscasales han reconocido como las
adecuadas. Respecto a lo anterior, menciona DeBoitainan (citada por Louro, 2000),
gue un contexto con este tipo de interaccidn fradgesexualidad es un escenario donde
“las discusiones mueren, todo el mundo empiezaar mi reloj y los/las estudiantes salen
del aula sin haber obtenido comprensién algunaessis preocupaciones, sobre sus deseos
y sobre sus relaciones”, convierten a la sexualkatadn tema prohibido, farragoso y
peligroso. Mas aun llevan a que en muchas escdelgmis, los mismos estudiantes
reconozcan que de manera sintomatica que “no Haglredpara la sexualidad”, es decir,
que el espacio de la proscripcion esté latente ammbrmacion del poder que lo
hegemonico tiene sobre lo sexual en tanto espacioro y difuso que obliga a callar,
olvidar y morir.

Asimismo, la escuela parece ordenar de forma pédatiesa interseccion entre la
educacion para la sexualidad, la experiencia dmbestros y la subjetividad politica, en
tanto en la voz de los estudiantes, la escuelag @spacio de lo publico, se presenta
atemorizante y violenta en tanto en ella “juzgarcihal, mas aun si se trata de asuntos que
previamente estdn enunciados como prohibidos poueefialados en las practicas
cotidianas, como bien lo menciona uno de los estiels cuando dice “A mi me gustan los
hombres, pero yo no voy a tener formas de compoe@omo se porta una mujer y ahi es
donde llega todo ese problema que les pegan” coarfilo intrincado y complejo de pensar
en esa relacion entre la educacién para la sexadglid experiencia de los maestros y la
subjetividad politica.

De este modo, se hace visible en el seno de esttimidnios tensiones que emergen

de la reflexion de maestros y estudiantes fretaef@ma como ven el mundo que habita y
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén que es resultado de un largo proceso suscitade desdfios sesenta en nuestro pais
frente a las preguntas por como, qué, a quiénegoydué discurso o contexto debe ser
“ensefada” la sexualidad en la escuela, de tal modancida en la vida de los estudiantes
y que ademas tiene su correlato en asuntos colesablacion, embarazo adolescente,
patologias sexuales, medios y estrategias de prévetde enfermedades y embarazos,
género, derechos sexuales y reproductivos y, Id-queault expresa como “sexualidades
periféricas” (2003, p.64), que se presentan corantas algidos para los proyectos
gubernamentales que orientan el devenir del Estaldonbiano.

Igualmente, estas voces (maestros y estudiantegraeba de como la sexualidad
se constituye en una didspora multifacética, pafiayduera de las fronteras que pretende
establecer la escuela entre lo heterosexual,ipasd, lo bueno, lo malo, el hombre, la
mujer, la familia, lo que se puede decir, lo queltevan al encuentro con los ritmos y
diversidades de esta realidad al permitir conagférinvestigacion cuyo objetivo principal
esta centrado en comprender las interseccionesdxperiencias de vida que se producen
entre los maestros, los estudiantes y el prograntaddcacion para la Sexualidad y la
Construccion de Ciudadania en la escuela colompgapartir de una vision que aborda la
sexualidad como una posibilidad en la formaciosugetividad politica.

Para alcanzar este fin, en esta investigacion,erexércado a estudiantes y
maestros de la Institucion Educativa (I.E de acadatante) Ciudadela Nuevo Occidente
(Medellin — Colombia), percibiendo que las decis®de maestros y estudiantes,
construidas desde la ciudadania, el territorisulgetividad y, en especial, la experiencia,

se convierten en asuntos que requieren ser pendadoanera mas amplia, en cuanto

permiten observar las tensiones entre lo abordaldetita y curricularmente en relacion al
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eocutiad to aucacien LEME, ademas dejando abierta la inquietud por exizatidad en la escuela pensada
desde lo publico.

Pues bien, la I.E Ciudadela Nuevo Occidente, ulbiedel corregimiento de San
Cristébal en el municipio de Medellin (Colombia),ed complejo urbanistico que se
conoce como Ciudadela Nuevo Occidente, tiene warasteristicasui generisligadas a
la violencia, el reasentamiento, los megaproyeglas disposiciones habitacionales que en
€l municipio se realizan. Alli fueron reubicadossndé 42.000 habitantes provenientes de
sectores de la ciudad como los barrios la SieManravia, que han vivido cotidianamente
las secuelas de la violencia y estan siendo atesdlidr el proceso de reparaciéon de

victimas que actualmente se adelanta en el paiss @Gabitantes llegan por encontrarse en

zonas de alto riesgo o por la construccion de megsectos en la ciudad.

“
- > = 2

Figura 1. Mapa de la zona.

Fuente: Tomado de: https://goo.gl/GiznQOj

La dinamica al interior de las mas de 20 urbantrees que componen esta

ciudadela, posee edificios con apartamentos dedmetros cuadrados, muchos de los
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén cuales albergan familias de 10 o 12 integrantgande la sensacion de un espacio muy
pequefo para tantas personas con diferentes castsigbisiones de la vida, quienes son
catalogados con “todo lo relacionado con la viakena inseguridad, los robos” (Ramirez,
2012, p.8). En relacion a ello, la situacion devieencia es aguda debido a que estas
personas, llegaron sin la suficiente preparacida panvivir con los otros en una propiedad
horizontal, ya que anteriormente muchos habitalbaascde madera cerca del rio Medellin
en zonas de alto riesgo o en zonas donde la vialena ejercida por grupos armados y
bandas criminales.

Actualmente, los habitantes que hacen parte daul#a@ela no sienten que hayan
sido reconocidos por el gobierno local y nacioresd® sus particularidades; en cuanto las
zonas comunes de este complejo urbanistico sociespgeara la confrontacion, la soledad,
el desarraigo, la falta de solidaridad, la violan& carencia de los servicios basicos para
vivir. Algunos testimonios de estudiantes- hab#arde la zona, corroboran el desarraigo y

el olvido estatal:

Yo tengo entendido que esto es una Ciudadelaneststa reconocido, no hacemos parte ni
de San Cristébal ni de la Campifia, ni es una copesta no es nada. Entonces la Alcaldia
dispone dinero para las comunas y los lugares sd® eomo registrados. Entonces aca es
como la pobreza en medio de la privacidad de laaspublicas. Por decirlo asi, porque por
aca hay gente que son de escasos recursos y agagegen los recursos para hacer las
cosas y pagarlas. (Entrevista a estudiante de.l&ludadela Nuevo Occidente Medellin).

Este sentimiento generalizado en la comunidad &md®e ha desplazado a la
escuela, I.E Ciudadela Nuevo Occidente, la cuaj@eomas de 2600 estudiantes de
diferentes regiones del pais y de otros barrida deidad, quienes fueron afectados por el

conflicto armado interno. Sus préacticas cotidiaswg®onen lo que Ricoeur menciona como
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oo “lamemoria incorporada a la identidad” (2003, @)L®e ahi que en la Escuela se
Facultad de Educaciéon
presenten desencuentros marcados por la violdadgcriminacion y la estigmatizacion
por pertenecer a un barrio, una clase social, tma, @na condicion de género (ser madre
adolescente o simplemente ser mujer) y sus prefi@asersexuales (homosexual, lesbiana,
etc.). Prueba de ello, son los extensos titulaegsrensa, que muestran las procedencias y
particularidades de estos sujetos y su inmersi@stntipo de proyectos gubernamentales.
Al leer estas notas de prensa referidas a la Caldaés imposible separar la memoria que
habita estas comunidades y la “nueva identidad'lemeorresponde habitar, bajo una

misma torre de propiedad horizontal y una solatuén que es la Ciudadela Nuevo

Occidente.

EL TIEMPO fw o a wum  ELTIEMPO t v ©

Problemas en el barrio Nuevo Occidente (Medellin)

) OPMON COMONMBA BOGOTA MUNDO POUTCA [CONOMA DESORTES DMETEMme| Ml CPiedn COLOMEA SOGOTA MNGO FOUTIA (CONORA OURHTES ENTRETO

El Tiempo
: : .p ARCHIVO ARCHIVO
Mas de 11 mil millones ST EnNuevo Occidente
cuesta arreglar la esperan la vida que les
Ciudadela Nuevo prometieron
Occidente
fom - 1om

eaeclasos s prblomas tcos e | W ookt
Jeate sequa un e3tadio realizado

poi La fima de ingenieria lncigam, que feafiima las demanc
que poc mas de clnco ados ban hecko Bderes e la comunstad

1 el barrio Nuevo Occidente de Medellin piden mejor calidad oy o
denida

Servicion pubices en weas comunes

Figura 2. Notas de prensa.
Fuenteshttp://www.eltiempo.com, http://www.ipc.org.co/palty

http://www.elmundo.com/portal/
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Con estas particulares formas de la memoria, etaxse a los maestros y
estudiantes de la Institucion Nuevo Occidente parecerlos y desde alli escuchar sus
experiencias en torno a la sexualidad y la ciudiagd@ sido todo un trayecto que me ha
permitido como persona, investigadora y profesioe@bnocer la importancia que tiene la
experiencia en la construccion de una sexualidatidsey vivida desde el otro y en comun.
Este trayecto significo también mirar la documeidtaexistente en la institucion con
respecto al Programa de Educacién para la Sexdali@nstruccion de Ciudadania que
alli se han planteado los maestros (en total 3 tnuesgs
1.3 La educacion sexual en clave institucional

El objetivo que este programa tiene en la |.E astphdo desde cuatro lugares:
practica de valores, prevencion de enfermedadésigemision sexual, disminucion de
embarazos en adolescentes y sensibilizacion demamdad educativa en torno a la
diversidad sexual.

En su estructura interna el programa comprendexiaatidad como una dimensién
humana que es atravesada por lo biolégico, psimapgtico e histérico. En cuanto a la
formacion relacionada con la sexualidad asume guesponsabilidad de la familia y la
escuela.

En la documentacion revisada se sostiene que lmbkdad debe ser abordada en la
escuela por profesionales que comprendan y conalstideama y a su vez se adelantara con
los estudiantes “conversatorios, talleres y aciigés IUdicas que favorezcan el desarrollo
humano” (Jiménez, D. M.; Gaviria Gaviria, F. J. gr@a Gomez, O., 2014, p.3). Es decir,
Su perspectiva es curricular- formal en tanto ercgpretensiones educativas, expresadas

en contenidos, productos o documentos y planestddies que responde al como en
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términos de estrategias y actividades” (BolivaQ&@.146). Pero, lo curricular-

formal como intencion es desbordado aqui en tdrdoaimento carece de elementos que
permitan realizar un encuentro entre la experie®tieontexto y la realidad como una
oportunidad de abordar la sexualidad desde “expads educativas relevantes vividas, en
el curso de la vida o en los procesos educatisliar, 2008, p.146). Es decir, lo latente
de la realidad y la obviedad de lo cotidiano noes®noce como posibilidad formativa para
la sexualidad, sino que todo aparece subsumide prédocolos ilustrados que se
reconocen como adecuados para tales menesteres.

Asimismo, es preciso resaltar en el documentcslaz marginal que hace de la
ciudadania, en su corto apartado del tema: lagge@omo una ciudadania de corte liberal
en donde los estudiantes deben atender a los debdezechos prescriptos por el Estado
Colombiano y las leyes normativas que rigen la skcad y los proyectos pedagogicos
transversales en nuestro pais; argumenta quecagdeslano a los 18 afios y pone su
énfasis en el derecho a la participacion en asuptesfecten el bien comun, pero no abre
otras posibilidades ni escenarios para atendepartecularidad del contexto.

Por tanto, segun lo enunciado en el proyecto,dagpidad para que las
intersecciones entre lo que viven los seres humaente a su sexualidad se haga posible,
estan diluidas en una serie de actividades y egtest que no encuentran lugar en el
contexto, por el contrario aparecen alli otros eniatos que desdibujan la posibilidad de
abordar la sexualidad desde una postura criticagpieve al reconocimiento de la
sexualidad como una construccion que pasa porpleriexcia, el territorio, la historia y las
relaciones de poder. Ademas, la ciudadania no atrauen esta propuesta un lugar para la
accion en lo publico y lo politico que bien puedeseé en la escuela como un terreno de

lucha. Igualmente, la perspectiva de género quesagplantea y las estrategias que se
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Facuhada:;)f:;m pretenden abordar, caen en la naturalizacion egedrgécomo condicion cultural y
siguen construyendo el binomio mujer- hombre quedwaulas relaciones con los otros un
asunto dicotdmico que no permite la existenciarl@iples formas en que la vida de un
maestro y un estudiante se puede encontrar palar llgbalgo que atraviesa su existencia.
Mas aun si lo tnico posible esta mediado por dacsgm a los embarazos adolescentes,
prevenir las enfermedades y trabajar bajo un adaigue en la I.E Ciudadela Nuevo
Occidente no se aleja de lo que histéricamentédaala sexualidad en occidente y la
educacion sexual en nuestro pais.
1.4  El escenario de la historicidad

Es ineludible admitir que la educacion sexual uiso| aquella que venimos
interpelando en la I.E Ciudadela Nuevo Occiderg kgada a una historicidad,
especialmente occidental, que podriamos situaalmente en la Antigiedad con Grecia y
Roma. Durante los primeros siglos el mundo griegmo lo resefian la lliada y la Odisea,
sitto la educacidon sexual en un cuerpo orientad@ lta batalla, convirtio la sexualidad en
un asunto de dominio de los hombres, quienes ealganio masculino y lo femenino
(Sennett, 1997), lo erdtico y lo amoroso. Lo sexaséhba abierto y era objeto de multiples
tratados donde a través de la dietética y otrastasuesta cobraba profunda relevancia
como un aspecto ineludible de la formacion de tslres. Para el siglo V A.C. la
sexualidad pasa a habitar el espacio de lo puplammienza a ordenar las practicas
sociales de lo politico en tanto forma y conterddda existencia en comunidad a la que
obligaba la Polis. En ese sentido, la sexualidadraain asunto de lo privado y oculto, sino
que era abierta a la mirada de todos, quienesilsoi@n de acto o de lenguaje a la

construccion y formacion de cada ciudadano fremvesaxual como un asunto indistinto de

lo existencial.



Focutiad be Bducacion En el caso de Roma, la sexualidad sigue la tradid& mundo griego, en tanto
cuestion publica que define el modo de estar, siexcir en el espacio de lo publico. La
sexualidad y la educacion que la acompafa se toyestn un asunto politico en tanto es
objeto de la mirada gobernativa que asegura l@nasios y practicas que la hacen posible
el uso publico de la sexualidad como un aspecta digla que ineludiblemente habita cada
espacio, cadaivita, lugar donde gbaterfamiliay sus vastagos van y vienen. Por lo tanto,
para Roma la sexualidad a lo largo de su histariesuna referencia o un tema, es la
existencia misma que se expresa al igual que laayua comida o la fiesta como inherente
a lo que cada romano es y encarna.

Sin embargo, con la formacién de la cristiandacuoig el Bajo Imperio las cosas
en Roma toman otro sentido en materia de sexuajidigdeducacion. Mas aun cuando
durante la Alta Edad Media, lo visible, publicobjexto pierden su lugar y ceden paso a
una serie de aproximaciones que designan una néestigadora, opresora y casta hacia la
sexualidad. Algunas de las ideas que se abstraestelenomento, especialmente con las
apologéticas de Agustin, se refieren a una sexadatide en principio condena la mayoria
de los actos, permitidos por Grecia y Roma en stota de la sexualidad, como inmorales,
mas aun cuando existe el placer individual de fosolgaria o con otras personas por fuera
del matrimonio, pues en el interior de este uUltesalonde se concibe de manera legitima el
acto de la procreacion, como fin dltimo y Unicdalsexualidad humana.

No so6lo el matrimonio y la procreacién hacen pdeédas doctrinas cristianas que
circulaban en la edad media; te6logos como Samwasale Aquino (1224 — 1274 DC),
introdujeron algunas concepciones sobre el temaas@n por la mujer y el sexo. Para
Santo Tomas las mujeres tenian una naturalezaoinfpues Dios crea primero al hombre

y éste es el resto del origen de la humanidadeBrambre sindnimo de inteligencia,
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén perfeccion y las mujeres eran simbolo del pecaakiyjglad, imperfeccion y debilidad.
Con ello, segun Aries, Béjin y Foucault, el poadss mujeres como el origen de los
pecados de los hombres “hace sospechar que lass(pecadores son los hombres” (1997,
p.67) por efecto de las mujeres y por tanto “esgp@sjue durante la edad media la
desconfianza contra la mujer haya aumentado eatnbites y, particularmente, entre
clérigos, como una especie de reaccion de defensdaaimportancia que habia adquirido
la mujer” (Aries, Béjin y Foucault, 1997, p.67%rp sobre todo como una condena al uso
publico del cuerpo.

Lo anterior muestra que los pecados sexuales wazsia sexualidad, ocupan un
lugar importante en los discursos religiosos, lodes reivindican una moral cristiana que
designa lo bueno y lo malo frente a la sexualidak si se trata de la homosexualidad, que
comienza a mostrarse como un acto abominable ylpdoh convirtiéndose incluso en un
delito. Asimismo, la mujer ocupa el lugar del pexgda inferioridad, la infancia y sus
aproximaciones a la sexualidad se convierten an tatemas otras expresiones como la
masturbacion son miradas con desconfianza y pekgrtanto amenazan el proyecto
cristiano de una sociedad de cara a Dios, impianagulada. Gracias a esto atras quedo la
Edad Antigua, en donde la sexualidad no estabaaatoal peligro y al secreto, se permitia
una visibilidad de los cuerpos, de lo obscenoadeomosexualidad y todo aquello que
estaba por cotidianidad en lo publico.

Con la llegada del Renacimiento (Siglo XV) se rdiguma en occidente la relaciéon
con la sexualidad, en tanto, el cuerpo desnudo/gweter objeto de la mirada en lo
publico revestido de algunas de las concepcionéss tdadicion greco romana. Sin

embargo, la sexualidad habita los espacios depklgcion y el pecado que tan

directamente heredo de las posiciones cristianasaqoaron fuerza durante la Edad Media.
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(Siglo XV1) y los primeros atisbos del capitalistaaelacién con el cuerpo en la
perspectiva de la sexualidad abre paso a otra enaadro uso del cuerpo, que si bien
comienza a reivindicar el lugar de lo publico carga el constrefiimiento y la regulacion
de las précticas en tanto acto libre y soberano.

Durante los siglos XVIl y XVIII, las relaciones dabder que marcan una
correlacion entre el desarrollo del capitalisma géxualidad imprimen un caracter
particular al cuerpo y su sexualidad, al puntoaterertir un asunto como la confesién y la
penitencia, en donde todo debe ser dicho, en eh@xae si mismo como una accion
ineludible que debia hacerse constantemente astdevkas facultades de su alma de
manera tal que pudiese expurgase hasta sus pseygfies y palabras en relacion al placer
sexual, asimismo esto debia contarselo a otraal deodo que no solo la intimidad fuese
testigo de sus pecados sino también los minised3ias en la tierra. De este modo, todo lo
que se relacionaba con la sexualidad va asumiemdiaterés publico” mediante el cual la
regulacion y el seflalamiento se convierten eneates de definicion de las practicas y
contenidos de la sexualidad como un acto que sipndado es objeto de lo publico. Al
punto que como menciona Foucault alli imperan s@s tecnologias de la disciplina 'y la
represion, en la primera aparece la infancia déépen donde se hace necesario “vigilar a
alguien, controlar su conducta, su comportamiesus aptitudes” (1993, p.6). La disciplina
como técnica del poder se instaura también endlegios y en las escuelas dando lugar a
la existencia del poder en la relacién maestranaty la vigilancia aparece para
controlarlo todo y conocer lo que cada alumno hpeanitiéndose conocer todo de éste,

incluso su relacién con el cuerpo. La represiénspoparte, habita cada espacio donde el

sujeto se mueve concomitantemente con las pradesvigilancia en tanto su relacion es
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misma.

Asimismo, el siglo XVIII es muestra de lo anteng@ro también lo es en relacion a
la racionalidad de la sexualidad, desplazandonaemtracion del poder en la
individualidad del sujeto para ponerla en los dises publicos relacionados con la
economia, pues el poder que esta en todas pant@sén esta en los gobiernos que
“advierten que no tienen que vérselas con indivddiimplemente, ni siquiera con un
“pueblo”, si no con una “poblacion” y sus fendmerspecificos” (Foucault, 1997, p.26).
Con ello, el poder es ligado a la poblacién, natisoursos relacionados con la edad del
matrimonio, las tasas de natalidad, la frecueneilas relaciones sexuales, los nacimientos
legitimos e ilegitimos, las practicas anticoncegstiy por tanto el futuro de la sociedad
capitalista e industrial que crecia en este sigtaiaba los discursos y practicas de poder:
la necesidad de saber como los sujetos hacen Uptader y del sexo, cdmo cada sujeto
controla sus funciones frente a estos, pero soldiee tomo juntos (Sennett, 1997)
obedecen y reivindican la teleologia social profaupara tal fin.

Hasta aqui es notable que, la economia y la pdinlawarcan una ruptura en la
concepcion de poder que venia imperado en la éelatijeto- sexualidad desde la Edad
Media. Pues quedaba claro que con temas comodbdaat, el habitat y la salud, el sujeto
debia considerarse como una especie biolégicesaueproduce, se enferma, se muere y
ademas se puede utilizar como una maquina paragratjuezas, bienes u otros
individuos que sirvan a la produccion de capitaln @sto surge en la segunda mitad del

siglo XVIII lo que Foucault llama “bio-politica”,redonde el cuerpo y su extension, en este

caso la sexualidad, es premisa para el adiestréomyezi control.



Focutiad be Bducacion Lo bio-politico, hace que la vida, el cuerpo yéaslidad entre en el escenario
de las preocupaciones del capitalismo; no estasigtlifica perder control sobre asuntos
como la regulacién y la reproduccion de la poblacis aqui justamente donde cobran
fuerza los discursos médicos referidos a la sedadidiscursos que pasan por la escuela
con gran incidencia sobre la vida de los jévenieslaso la de los nifios.

La medicina llega a la escuela para orientar anlasstros, los directivos y las
familias sobre cdmo abordar una sexualidad quegpessentar cuadros clinicos y
enfermedades como la ansiedad o la melancoliai, Ehsiglo XVIII, puso en manos de
discursos médicos, psiquiatricos y judiciales dgslieaciones “racionales” de lo que debia
asumirse como sexualidad, alli no era necesarilbeocsi no, acceder al saber a través de
diagnaosticos e informes, lo que llevo a instalardemas, normas de desarrollo, controles
pedagdgicos y curas médicas.

Es preciso mencionar como estos dispositivos aaslatisaber- poder empiezan a
hacer visible, en el siglo XIX, aquello que no eattral”, lo contra-natura en relacion a la
infancia, la adolescencia, el matrimonio o lasaielaes con el otro. Dado esto, aparecen
preguntas por la sexualidad de los nifios, los heruages, las obsesiones, el engafio y la
perversidad. Este siglo da mas fuerza a los dissurgdicos expresados en patologias,
convirtiendo la sexualidad en un asunto relaciore@mtola aséptica y lo viral. Al punto que
las enfermedades infecciosas a causa de bactedass discursos como los del
psicoanalisis con Freud empiezan a mostrar quexizatidad no es solo cuestion de
adultos, por lo que la infancia aparece con est®asalista en una posicion de saber-
poder, sino un asunto ligado a cada una de laati desarrollo humano, especialmente
a las del nifio (anal, oral, latencia, genital)tarto alli se configuran los sustratos

existenciales que marcaran la vida adulta.



Focutiad be Bducacion Teniendo en cuenta lo anterior, la relacion derelifees discursos con la
sexualidad aparece desde diferentes lugares, étldescreados para generar dispositivos
gue aconducten, controlen o repriman, por lo qui@ gaposible referirse a ésta solamente
desde lo religioso o lo cientifico, ya que debeansie bajo la éptica de lo politico,
econdémico, cultural y demografico. Esto ultimo ¢icEmente visible en la propuesta de
Malthus, quien ensefié al mundo que debia exigiirlagion poblacional, dado que si no se
ponia freno a al crecimiento de la poblacion murigdeduplicaria cada veinticinco afios
generando hambruna, miseria y peste” (Potts & SBO€1, p.320). Con esta afirmacion
los gobiernos de corte capitalista comenzaron@pucar en sus acciones estrategias para
mitigar y atender a tan alarmante presagio, dedalo que la regulacion y el control se
convirtieron en un asunto transversalizante ded#a publica y de los escenarios
multiples de lo cotidiano.

De este modo, regular y controlar la poblacion iémbe convertia en un asunto
necesario para pensar la sexualidad, los finalesigle XIX y el siglo XX marcaron los
debates sobre el uso de anticonceptivos, el caerakatalidad, el aborto y la reproduccion
humana. Es en esta ultima, Darwin con la seleaw&baral, genera gran cantidad de
debates para el siglo XX, pues esto implicaba rorope las creencias religiosas en donde
el ser humano era creado de manera divina, fugusia un hito en los discursos anclados a
la reproduccién y la sexualidad humana. Ademé&gdda de la evoluciéon de Darwin
genera aun inquietudes en asuntos como la “setegda competencia sexual”; con su
teoria se han estudiado la diversidad de los seres, las posibilidades de reproducirnos y
la transmisién de nuestros genes a las generacanesntes. Darwin y otros nos
presentaron en su momento una sexualidad, queqeadda suerte de discursos y

practicas, que no es unica, estd en movimientgppsible construir a su alrededor toda
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén una suerte de verdades, a las cuales es necesziraa través de diferentes vias y
racionalidades, un asunto que solo con el sigloe{$jglo del desencantamiento, abre la
posibilidad de construir verdades alternativasartgerantes bajo la égida del discurso
religioso.

La posibilidad de construccién de “verdades” sdareexualidad, comienza a
permitir luego de las posguerras, como el mundesteeimaba la forma como veia y
entendia las mujeres, los homosexuales, la infaBoi&olombia, en particular, este siglo
trajo algunas reformas y otras formas de vivirelauslidad, gracias a la puesta en marcha
de una Educacién destinada a la formacion de padegle educacidon secundaria y
directivos del sector educativo, como fue el castadNormales Superiores, que permitio el
acceso de la mujer a la educacion superior, caryeido con la generacion de
intelectuales que se apropiaron y pusieron endl@oon los saberes modernos en los
campos de la antropologia, la geografia, la sogialda historia y la pedagogia, entre
otros” (Herrera, 2002, p.1) y llevaron hacia nuertosbos las formas del decir y del hacer
que alimentan las practicas sobre las que se cgeda sexualidad.

Gracias a lo anterior, ir a la universidad sigdiffara muchas mujeres una
alternativa diferente frente a sus posibilidadésl@ctuales, ademas permitié en algunas
ocasiones replantear la alternativa del contr@lpetmpiendo con las demandas médicas y
biolégicas que las ponian en el papel de muje@edectoras. Los afios 50 daban paso a
nuevas formas de entendernos como seres humaedsendo, revoluciones como la
cubana, marcaron un hito en relacion al mundo gavaapitalista y la conciencia

proletaria, las demandas de la poblacion por néadses basicas insatisfechas (servicios

publicos, vivienda, salud, educacion) y la congtaapresion de las protestas sociales



Focutiad te pucacien TIUESEFAN qUe Nuestro pais también se encontraida@gi con ansias de una mejor
vida para sus gentes.

Todo este agitado panorama llevé a que en la gmtzs afios noventa, como
resultado también del fatigado y violento decemdas ochenta, al planteamiento de un
nuevo proyecto social, en el que otras formas delMaundo fuesen posibles, donde lo
hegemonico cediera paso a lo invisibilizado y saneEstos anhelos fueron
materializados mediante la promulgacion de la Goeghn Politica de 1991, que como
norma de normas puso en el escenario de lo pudbligimiente mediante la cual se
gestaron y concretaron los nuevos rumbos paraiptrale existencia y de educacién en
Colombia. Al punto que de alli derivo en 1994, pomera vez en la historia del pais, una
Ley General de Educacion que explicitamente enbadanecesidad de orientar la
educacion sexual de los colombianos desde losipiasade la igualdad y el
reconocimiento de la diversidad como sus mayoredicimnes. Para ello, obliga a las
escuelas a la construccion de propuestas paia tald inclusion de la educacion sexual
como un tema ineludible en la formacion de losdiatues. Lo anterior se ve
concretamente expresado en la promulgacion detgrgde Educacion para la
Sexualidad y Construccion de Ciudadania en el 2008.

1.5 El escenario normativo

Para la legislacién colombiana, especialmenteféaida a lo educativo la
sexualidad en la escuela y todas sus expresioreftirdas o publicas, estd anclada a
problemas de orden médico, poblacional, socialopémico. Lo anterior bien se expresa

en el objetivo general dB®rograma Educacion para la Sexualidad y Construcaé

“Decreto No. 1075 del 26 de mayo de 2015.
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o~ Ciudadaniapublicado por el Ministerio de Educacion Naciormakéafno 2008, desde
Facultad de Educacién

el cual, las intervenciones escolares en el patdra este tema deben:

Generar préacticas pedagoégicas que propicien elrrdlleade competencias en los

estudiantes, para que puedan incorporar en suiaroddd el ejercicio de los derechos

humanos sexuales y reproductivos, y de esa mamreer tecisiones que les permitan vivir
una sexualidad sana, plena y responsable, queuencig su proyecto de vida y el de los

demas. (MEN, 2008).

El Programa plantea una serie de orientacionesdeszbdagdgico, conceptual y
operativo, que se encargar de ver la sexualidad ¢arftonjuncion de procesos
biolégicos, psicoldgicos, sociales y culturalesgesir, como una dimensién y esencia
humana, fuente de bienestar y salud” (UNFPA, 2019). Que bien estan ligados a los
propositos y demandas no solo del contexto looal isiternacional, en tanto, permiten la
realizacion de los proyectos y teleologias que @ésg@ublico se hacen necesarios para la
generacion de préacticas y saberes en torno a lmkgero de cara al mantenimiento de las
ecologias sociales establecidas.

Los antecedentes del Programa se situan en Col@nlas afios 60’s y 70’s; para
ese entonces la educacion sexual era lideradanerdjpogos quienes centraban su
atencion en el embarazo y las relaciones sexuaiafiriéndole de manera ocasional a las
ciencias naturales y de la salud campafas de miéveinente al embarazo. Luego durante
los 80’s el pais empezd a ver como crecia en nigmserpoblacion, convirtiendo a la
natalidad en una preocupacion del Estado, se hacésario e imperativo, a través de la
planificacion familiar, controlar esta situacionpartir de ello, tanto la Asociacion
Colombiana de Facultades de Medicina, como el Geatrional de Educacion sexual para

Ameérica Latina y el Caribe comienzan a realizaaralas con el MEN y con el Fondo de



Focutiad be Bducacion Poblacion de las Naciones Unidas (UNFPA), a filndeurar en las escuelas
colombianas, la Catedra de Comportamiento y Saludsegrados decimos y onces, de tal
modo que los docentes, a través de manuales, &aordantenidos como: fecundidad,
mortalidad y morbilidad, relacionandolos con lacgal sexo con el fin de darle una
perspectiva de prevencion a la educaciéon sexual.

Sin embargo, las camparfas ocasionales y los mam@alegraban impactar de
manera suficiente en el aumento progresivo deli#apin, preocupaciéon principal de las
Alianzas instauradas en los afios ochenta. Pord@quos afios 90’s, el panorama frente a
la sexualidad escolar giro en torno a los acontecitos politicos del pais y la
promulgacién de la ley de leyes (Constitucion RaliNacional). En la Constitucion
Politica se sumaron los discursos que sefalararcasan materia de reconocimiento de
Derechos Sexuales y Reproductf/(BHSR), marcando un hito en la concepcién que se
tenia hasta el momento de la educacion sexualgai®lEstos Derechos atendieron
posteriormente a lo propuesto por la Conferendermacional sobre la Poblacion y
Desarrollo celebrada en el Cairo en 1934into con ello, las nuevas disposiciones potitica
e historicas en la década de los noventas en Ca@oridron surgir en 1993 el primer Plan

de Educacion Sexual de ensefianza obligatoria,gtanmante, la Ley General de Educacion

(Ley 115 de 1994- articulo14) y el decreto 186@i¢ato 36), declararon que la educacion

% Los derechos sexuales y reproductivos se encuemitotegidos por la legislacion internacional refee a
derechos humanos y por otros documentos de lasiNeclUnidas; entre los principales instrumentoalésg
internacionales que los apoyan estan: Declaraciovelsal de los Derechos Humanos (1948); Pacto
Internacional de Derechos Civiles y Politicos (J9PRacto de Derechos Econdémicos y Sociales (1976);
Convencion Internacional para la Eliminacién de doths Formas de Discriminacion contra la MujeB()9
Convencion sobre los Derechos del Nifio (1990), &acién y Programa de Accion de la Conferencia
Internacional de Derechos Humanos, Viena (1998gMma de Accién de la Conferencia Internacional de
Poblacién y Desarrollo, El Cairo (1994), Prograreadcion de la Conferencia Mundial de la Mujer,jBei
(1995).

“ Conferencia que contemplé el tema de la saludeglizacion como una de las prioridades a desaselén
los programas de accién de todos los paises, plamrar los niveles de salud reproductiva,
complementando con procesos educativos en losagueelsonas pudieran apropiarse de conocimientos,
habilidades, actitudes y valores, que asegurarejemdicio de sus derechos sexuales y reproductivos
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén sexual en el pais se debia impartir bajo la moadlak proyectos pedagdgicos, de
caracter transversal definidos con una intensidadrfa y un desarrollo curricular ligado al
plan de estudios de estudios de cada |.E. El ptoygkbia servir para la “formacion de
sujetos de derechos, que puedan vivir una sexdgbidma, saludable, placentera y
responsable, que parte del reconocimiento de Isdtidey del contexto” (MEN, 1994).

Estas disposiciones legales buscaron que el pmyeciuera una catedra mas sino
gue se articulara a los planes de estudio de ¢ttuiciones educativas, mas adelante
observaremos el cumplimiento de dicho proceso, pnéa mayoria de las instituciones
estos proyectos son asignados a los maestrosragasiesociales, ética y ciencias naturales.
Especificamente, en el caso de las ciencias ssciateaporte valioso a considerarse es el
que presentan los Lineamientos Curriculares encizisrsociales, los cuales en el 2002
incorporan tedrica y epistemologicamente la congiéende conceptos como: dignidad
humana, género, derechos humanos, multiculturabdé@ otros; a través de una vision
integradora de las disciplinas de las cienciasagexdesde el grado primero hasta el grado
once, lo que muestra un avance en materia degoardbs emanados de la teoria critica
curricular que llegaron a nuestro pais, entradugéd XXI, en los cuales la preocupacion
por el reconocimiento de otras voces como lasslmlgeres, los jovenes y otras culturas
cobraban peso en las aulas escolares y permitersiderar la sexualidad en el marco de
las practicas pedagdgicas emancipadoras que alguaestros y maestras adelantaron en
sus escuelas. Aunque los lineamientos significaavamce en materia curricular en
relacion a temas ligados a la sexualidad en amase tas Ciencias Sociales, en 2004 el
MEN presenta a la comunidad educativa el docunmesténdares de Competencias

Ciudadanas desde el cual el proyecto de educaekirakincorporo la perspectiva de

competencias ciudadanas y cientificas.



Focutiad be Bducacion La incorporacion de las competencias ciudadanategpeograma se genero en
2006 y 2007, cuando en el marco de la “Revolucifircativa®, se disefié una propuesta
pedagdgica, conceptual y operativa que exploradaion competencias ciudadanas y
educacion para la sexualidad. Para esto se coasiruProyecto Piloto de Educacion para
la Sexualidad y Construccion de Ciudadania en &#uciones educativas de 5 regiones
del pais, el cual dejo como resultado un prograneasg estructura a través de hilos
conductores los cuales son:
Ejes tematicos que guian la educacion para la Bdada Son una propuesta sistémica,
cuya complejidad y riqueza radica en su conjunte. fi$hdamentan en los derechos
humanos sexuales y reproductivos y son un apoya @ladisefio e implantacion de los
Proyectos Pedagdégicos en Educacién para la Seadalid partir de las funciones:
comunicativa-relacional, erética, afectiva y reprctiya. Los componentes: identidad de
género, comportamientos culturales de género yntagen sexual. Los contextos:
individual, de pareja, familiar y social de la selkdad. (MEN, 2007, p. 19).
Posteriormente, el programa fue sistemati2admjando algunos vacios que para
efectos de esta investigacion se convirtieron erigsude partida, entre los que se
encuentran:
La reflexiobn en perspectiva de derechos podriatrs¢éamiento mas amplio de

lograr, integrar los enfoques diferenciales, laagi€éin con los contextos, las

garantias, entre otras. (UNFPA, 2013, p. 23).

® Estrategia Educativa que se implementd en elcuaimnte el gobierno de Alvaro Uribe Vélez, la cual
buscaba ubicar el pais en los primeros lugaregrdeiedio latinoamericano en términos de calidad
educativa.

® En la sistematizacion participé: la Direccion-Geele Salud Publica, El Ministerio de la Protencié
Social,

El Fondo de Poblacién de las Naciones Unidas UNRRrAea-de-gestién del conocimiento, bajo el conveni
620 en el afio 2010.
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Los hilos conductores son comprendidos como melagros de aprendizaje mas
gue como procesos, asi que su tratamiento didaetcmuchas veces apurado y
coyuntural. (UNFPA, 2013, p. 55).

Ademas, concluye planteando tres lugares quela ldd esta sistematizacion deben

ser fortalecidos en el programa:

a. Lalectura de contexto:aqui se le platea al programa tener presente:

Orientar y ordenar las-acciones de manera sitwalajonar situaciones
problematicas consideradas en la vida cotidiara decuela como dispersas, tales
como: la ensefianza de la ciudadania, la ensefiarieaa BDSR, la investigacion,
estimular a critica de la practica profesional yedacién con los componentes del
PESCC. (UNFPA, 2013, p. 61)

Enfoque de sexualidaddebe darse al enfoque integral de la sexualidealqpee en
la apropiacion del concepto no se omitan aspestpseritantes, por ejemplo, no
dejar de lado lo reproductivo y biolégico, pues@siplementario con un enfoque
en derechos sexuales y reproductivos.

En lo pedagodgicoEs necesario desarrollar ejercicios conceptuafgacticos

sobre las posibilidades de transversalizacionyintds discusiones en los procesos
formativos y socializar los avances regionalegspecto.

Teniendo en cuenta lo anterior, sera que ¢la ddaday la construccion de

ciudadania es un escenario en el que el contexéxperiencia y la pedagogia, pierden su

potencia en razon de lo sexual como préactica, m, Big accionar se suscribe sélo a los

estandares de calidad basados en competenciasopoa@ el programa desde 2006 hasta

la actualidad? Pues bien, parece ser que la ide&JEN es incorporar una vision

eficientista, en donde el maestro se conviertadesdrrollador de competencias” (MEN,
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén 2004, p.24) frente a la sexualidad en la escuatanyello despojar a la educacion
sexual de toda posibilidad de comprension del sesteuida con el otro, dado que en los
documentos de las Competencias no se hace ref@refigué significa entender la
sexualidad desde una postura ciudadana, maseafsgman los discursos médicos que
desde el siglo XVII marcan las intervenciones culee el tema en la escuela. Asimismo,
cabria preguntarse, desde las Competencias Ciuglgdethonde se ubica la experiencia del
maestro, el contexto, el estudiante, en relaciguw sexualidad?

Como puede verse hasta aqui, multiples cuestidresesan tanto a lo contextual,
como a la historicidad y a la normatividad en la ga mueve la relacion entre la
experiencia de los maestros y los estudiantesibi@tvidad politica y la educacion para la
sexualidad, dandole ritmos y cadencias sobre lakesulas formas del decir y del hacer
adquieren variados sentidos en los que se prodaicenlan y apropian las narrativas de su
existencia frente a lo que ellos son, a sus ratasiy a su entorno. Sin embargo, lo que
también aparece aqui es la posibilidad de unasioekss que se ponen en tension de
acuerdo a lugar y relevancia que en la relacioreeuntexto, historicidad y normatividad
se construya para leer las formas y contenidosdgeiere la educacion para la sexualidad,
la subjetividad politica y la experiencia de losesteos.

1.6  Primera tension: pensar la educacion sexual solo sige el contexto

Cuando el contexto se presenta como Unico ejaikatior de la relacion entre
historicidad y normatividad para pensar la educgasigxual, las posibilidades de
construccién de escenarios para la subjetividaiiggoue tengan en cuenta las
experiencias de los maestros y estudiantes apad&osas, en tanto que, el sentido mismo

del acto de educar se orienta hacia los contenidds realidad inmediata en tanto factor

ideoldgico que solo se concentra en desarrollétudes y destrezas para responder a esos
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén fendmenos de la realidad, haciendo que los sujetgmn practicas orientadas hacia el
descubrimiento espontaneo y hacia la construca@guogdiciones frente a lo que les
acontece, sin la posibilidad de producir posturaeryamientas a través de las cuales la
memoria, la accion y la reflexién adquieran un lyg@eminente.

Asimismo, cuando el contexto ocupa todo el escemeaia la construccion de la
educacion sexual, las teleologias sociales repiatamnen la normatividad y la historicidad
terminan siendo subsidiarias de lo contingenteetotque los escenarios en los cuales la
experiencia y la subjetividad pueden emerger quenlannscritos a episodios, y como
tales convierten a la sexualidad en un asunto gueue publico no se constituye como tal
sino como un asunto privado que aparece aisladooméxo de todos aquellos asuntos que
constituyen la existencia.

1.7  Segunda tension: pensar la educacion sexual solcsde la historicidad

Cuando la historicidad se presenta como el Unie@wtjculador de la relacion entre
la normatividad y el contexto para pensar la eddoasexual, las posibilidades de
construccion de escenarios para la subjetividaitiggue tengan en cuenta las
experiencias de los maestros y estudiantes sortisilas mediante el caracter hegemonico
que lo temporal impone como tradicion a cada sufatesto que, lo importante en el acto
de ensefianza de lo sexual es simplemente tranfargtittura vigente, aquella que en su
acumulacién demanda de los sujetos que en ella kestapacidad de recordar aquello que
les ha sido heredado y que determina su acciomiag cesultado de un complejo proceso
de planificacién en el que lo importante es estamés cerca posible a los arquetipos

establecidos y a las formas sociales aceptadas adetwadas y correctas. En razén de

ello, lo sujetos estan circunscritos y orientadt@sraivindicacion de la tradiciéon, mas no a
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puedan construir como sujetos politicos.

Igualmente, cuando la historicidad ocupa todo eteario para la construccion de
la educacion sexual, las teleologias sociales septadas en la normatividad y el contexto
terminan siendo ordenamientos temporales que denmamcronica deben guardar una
relacion de proporcionalidad con las perspectivapositos planteados por esa
historicidad, una que diluye al sujeto, a su exgm&ia y a su existencia.

1.8  Tercera tension: pensar la educacion sexual soloste la normatividad

Cuando la normatividad se presenta como el Uneanticulador de la relacién
entre la historicidad y el contexto para pensadiacacion sexual, las posibilidades de
construccion de escenarios para la subjetividaiiggue tengan en cuenta las
experiencias de los maestros y estudiantes apasabsaomidas a los protocolos y canones
de lo adecuado y lo pertinente compriori de lo social, en tanto el acto mismo de educar
en la sexualidad se constituye en un asunto olzsgsir esta ampliamente detallado por lo
prescrito en la norma como garantia de una formauidderna y eficaz que responde a las
experticias y a lo ideal de un mundo concebido elésdegulacion.

Del mismo modo cuando la normatividad ocupa todsseénario para la
construccion de la educacion sexual, las teleddogpaiales representadas en la historicidad
y el contexto terminan siendo el correlato de amentario en tanto son formas y
ejemplos que reivindican el espiritu mismo de lam@y por ende no dejan posibilidad al
cuestionamiento o a la reflexion, sino que simplgm&uelven dicotdmico el mundo en

una suerte de maniqueismo frente a lo sagradgrofano que es estar cerca o lejos de la

norma.



Focutiad be Bducacion Teniendo en cuenta lo planteado a través de estatehsiones, podemos ver
que la legislacion Colombiana, la historicidad @edlucacion sexual, el contexto, las
practicas pedagogicas de los maestros — el proge&B8&C y la experiencia de los actores
(estudiantes — maestros), dejan abierta la pafalilpara discutir y construir diversas
formas de pensar la sexualidad en el interior da cantexto escolar, remitiéndonos a
pensar como se comprende la sexualidad en relad&niudadania, qué posibilidad de
traducir experiencias en relacion a la sexualidagmos maestros —estudiantes y la
normatividad, como nos encontramos publicamentadtsres y espectadores de la escuela
cuando hablamos, pensamos y decidimos sobre séxdali

Igualmente, lo anterior nos ubica en lugares cohnmsgtucional y el normativo,
donde a través de la implementacién de un progkasado en un curriculo intencionado
pero también prescrito se presenta a los maestassescuelas unos marcos curriculares o
unas lineas que orienten el desarrollo de lasslas@a el caso colombiano la sexualidad no
escapa de estos lugares, ahora la pregunta eeegrmrden estos lineamientos y
orientaciones a las realidades escolares, a lasierpias que tejen maestros y estudiantes
frente a la sexualidad, a la posibilidad de formaa ciudadania critica en este programa?

Ademas, de estos dos lugares, aparece el de laraizagqué se ha construido
tedricamente desde la academia para comprendexdalglad en el ambito escolar? ¢En
qué medida la academia aporta a comprender lalggaadiaomo una construccion de
caracter politico y publico?

Finalmente, en esta problematizacion aparecerujetos y los contextos, en tanto
los sujetos maestros y estudiantes no son simpjes, se constituyen en sujetos
atravesados por la experiencia, por la historiaulaura, se constituyen también en sujetos

con capacidad para la conciencia de si, de lo goeivido y lo que esto significa en el
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mundo del relacionamiento con el otro, en un cdoter el que no es Mas ni menos
que la escuela un escenario publico, para el delbatenciencia, la critica, la posibilidad.

Y en ese orden de ideas entonces ¢ donde quedaeldescia de los maestros y estudiantes
en relacion a la sexualidad en la I.LE Ciudadelavid@ccidente?

Problematizar un programa como estos, nos condlzceida misma, a las
preguntas que han rodeado a la humanidad por ggloslacién a quién soy yo, cdbmo me
relaciono con el otro, cdmo habito este mundo.g8orpara esta investigacion la
sexualidad se relaciona con estas preguntas, pansea comprende que ésta ha sido
patologizada, racionalizada, convertida en un gobl el cual la escuela como institucion
social debe resolver segun las normativas y disjposs legislativas, por lo que la
pregunta que surca esta investigaciory,€ialesson las intersecciones entre las
experiencia de vida de los maestros, los estudsantd programa de educacion para la
sexualidad en la construccion de la subjetividatitpa en la I.E Nuevo Occidente del
Municipio de Medellin2.a cual tiene como propdsito: comprender las sgeciones de las
experiencias de vida que se producen entre lostroael®s estudiantes y el programa de
Educacion para la sexualidad como una posibiligadrdla formacion de subjetividad
politica. Dicho propdsito conlleva el analizar fagucciéon documental en términos
normativos y académicos que existe en Colombiaeselprograma de Educacion para la
Sexualidad y Construccion de Ciudadania, desd@enspectiva critica; analizar la
experiencia que producen maestros y estudiantesmma la sexualidad y la subjetividad
politica y proponer unas orientaciones de orderdeometodoldgico, desde la experiencia
y la subjetividad politica (formacién ciudadanatgabordar el Programa de Educacion

para la Sexualidad y Construccién de ciudadania escuela.



Eoculiad Ae Bucacion 2 Transitar lo tedrico para narrar la educacion sexu
2.1 A modo de introduccion

El propdsito de este capitulo es mostrar los refesetedricos mediante los cuales
fue posible pensar e indagar lo propuesto comastigacion, con el fin de estos
permitieran un acercamiento comprensivo particlara ello, se recurrié inicialmente a
un “Esbozo para reconocer lo teérico” de tal mode glli se pudieran tejer algunas
aproximaciones que sirvieran de base a la tomasieipn tedrica que mas se adecuara a
las singularidades de la investigacion. Hecho est@rocedioé a un reconocimiento de la
teoria que de manera muy sucinta abre paso adadermdas de la investigacion, en tanto
decisiones argumentadas para el abordaje, lectamalisis de la informacion. La primera
coordenada, “L&Queeren la escuela” alberga algunos elementos inekeslipdra la
investigadora en el abordaje de las narrativadlguan a hacia otros lugares de la
reflexion en materia de sexualidad. La segundademada, “Sexualidad y subjetividad
politica un encuentro politico” presenta aquellesnentos indispensables que en la
decision de la investigacion son referentes pamagrdo politico, la politica y lo publico de
la sexualidad. La tercera coordenada, “El entre acerca de la sexualidad en la escuela
como subjetividad politica” muestra un modo paficdesde los referentes teoricos de
pensar esos modos de ser ahi y de estar ahi scukelaen el marco de la educacion
sexual. La cuarta coordenada, “La sexualidad sepasece en lo publico y lo politico
como lo que nos acontece: la experiencia” estéqdda de tal modo que pone de
manifiesto el lugar de la experiencia como referguatra la construccion de una reflexion

que interpela a las narrativas de los sujetos.



Fculiad e paueacion 2-2  Esbozo para reconocer lo tedrico

Partiendo de la idea de analizar la produccion aheciial en términos normativos y
académicos que existe en Colombia sobre el progdenkalucacion para la Sexualidad y
Construccion de Ciudadania desde una perspectti@cse logré realizar un proceso que
tenia como objetivo principal, conocer los anteoggeinvestigativos que dan sustento a la
pregunta y el problema de investigacion, teniemésgnte la idea anterior y la de buscar no
solo produccion documental en Colombia, sino eosgtaises de América Latina, Europa
y Africa; abordando dos categorias: ciudadanidugacion sexual, para esto se realizé una
basqueda rigurosa en diferentes bases de datasidkes son reconocidas en las Ciencias
Sociales, por la literatura existente en el améitocativo.

Asi entonces, aqui se describe la metodologia e a la revision sistematioa
finalmente como sus resultados se convierten krgat de llegada para la teorizacion.

La revision sistematica, se realizo en tres basatatbs multidisciplinarias y
educativas (Redalyc, Dialnet, Eric). Inicialmenéebisqueda se realizé a través de
palabras claves como: Educacion Sexual, CiudagaRfacticas Pedagogicas, sin obtener
ningun resultado, solo en el caso de Eric (Bas#aties educativa en el idioma en inglés) se
obtuvieron 2.215, por lo que se restringio la misnhas palabras claves: Educacion sexual
y Ciudadania y, sus equivalentes en inglés, espanifo por contenido y restringiendo los

afios de 2004 al 2014. Frente a ésta busquedaws@dbs siguientes resultados Redalyc:

7 Este proceso se conoce como revision sistematica (R.S), fue definido por la linea de investigacion:
Didactica de las Ciencias Sociales y Formacién Ciudadana de la Maestria en Educacién, de la
Universidad de Antioquia, aunque es un proceso reconocido en su mayoria por las ciencias exactas, en
la linea se asumi6 en razén de dar a los antecedentes bibliograficos un caracter de cientificidad, lo que
no rifie con la antigua discusion epistemoldgica entre las ciencias sociales y las ciencias exactas que se
ha venido liberando desde el siglo XVIII, discusiéon que muestra la importancia del didlogo entre las
ciencias para poder comprender el mundo que habitamos, por esta razdn la R.S, es asumido como el
estado de la cuestion de este proceso investigativo.



Eocutind te gucacion 83 articulos, Dialnet: 20, Eric: 51, para un tatal154 articulos. Se utilizé Zotero para
la gestion y recepcion de los articulos eliminah8aluplicados.

La estrategia de busqueda se hizo en combinacidelaperador booleano AND,
se restringio a contenido y una las palabras clse@kescionadas (Educacion sexual) es
Tesauro de la Unesco.

Una vez culminada la etapa de identificacion, s @gela tamizacion de los
articulos encontrados, en donde se leyeron losnerséis de 136 de las tres bases de datos,
de los cuales se eliminaron 73, de acuerdo a itesios de exclusion definidos para el
proceso de revision sistemética, entre los quesaeatran el rango de tiempo (2004 -
2014), esto obedece a la reestructuracion normdgéivprograma Educacion para la
Sexualidad y Construccion de Ciudadania en Colopdnia este periodo, por lo que se
pretendia observar aquellas publicaciones quelserdan desarrollado en este rango de
tiempo en otros paises, otro criterio fue el aberdaarginal de las palabras claves
Ciudadania y Educacion Sexual, también se exclayl@sopublicaciones que no hacian
referencia a la educacion formal en el contextolascestos se establecieron teniendo
como referente los objetivos y la pregunta de itigasion.

La figura 3, muestra el nimero de publicacionesug@s de la revision sistematica

y los criterios establecidos para ello.
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Figura 3. Publicaciones excluidas de la revisitesnatica y criterios.

En total quedaron 80 articulos, relacionados cdtdlzcacion Sexual y la
Ciudadania, los criterios de inclusion que se tovien cuenta fueron: la existencia de las
palabras claves en el contenido de los articulaango de afios que se establecié entre
2004 y 2014 y el idioma.

En los articulos que pasaron la etapa de tamizas@identificaron algunos
hallazgos relevantes frente a la revision sistaraaél primero de ellos es conocer que el
mayor de nimero de publicaciones por pais (fighse4itia en Espafia, ademas de tener
un grado alto de publicaciones en paises como Gista Brasil y México, es importante
mencionar el caso colombiano, donde en esta buaglestiteratura solo registra 3 articulos

en relacion a los temas abordados en un rangem@adi entre 2004 y 2014.
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Figura 4. Numero de publicaciones por pais

En la figura 5, se sefialan los afios y el nUmemubécaciones en las tres bases de
datos, estableciendo los afios en donde mas pubheacse han obtenido, considerando

gue la base de datos que mas aportd a esta budgedfedalyc.

Figura 5. Publicaciones por afios.

De los articulos seleccionados después del pratetamizacion, se logré observar

gue las publicaciones, hacen referencia conceptlaaéducacion sexual como un espacio
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén propicio para la investigacion cualitativa, abor@agpecialmente desde las
representaciones sociales relacionadas con el@éh#gemas, estos articulos abordan de
manera concreta la naturalizacion de discursosnhé@gieos expresados en el patriarcado,
la homofobia, la violencia de género y la critidasaprogramas de Educacién Sexual
centrados en la salud sexual y reproductiva. Sdtaes Venezuela como el Unico pais que
aborda la sexualidad como una dimension de la tuilgd.

En paises anglosajones las publicaciones referefecieducacion sexual como un
tema que concierne a la salud y a la incorporaaiel curriculo bajo la perspectiva de
educacion para la ciudadania. En paises europezspenial en Espafia, se plantean
algunas metodologias para abordar la educaciorabgXa ciudadania en la escuela, entre
los que se encuentran los juegos de roles, latigaegn-accion, la co-educacion, la teoria
Queer la etnologia, entre otras.

Otro de los principales resultados frente a lo eptual es el aporte que presenta
Ghana, resaltando la educacidon sexual como undeméene relacion con la ciudadania
sexual, partiendo del reconocimiento de los dergtiuionanos de los jovenes en
situaciones de extrema pobreza.

Podria entonces sefialarse que una de las prircijgaléencias que marcan estas
publicaciones, se manifiesta, en ver la relacidmakédad y ciudadania en la escuela, como
un asunto que atafie a la educacion para la ciuadamue permite reconocer que el
camino hacia la formacién ciudadana esta aun pmaree, mas cuando gracias a ésta el
ciudadano, que es, tan bien sujeto, adquiere i@ipdad de formarse no solo en los
planteamientos civicos, patriéticos y juridicoapsiambién en la interaccion con otros en

el espacio publico como un asunto que conllevaaadan politica desde aquello que nos

es comun para debatir, proponer o construir frariéesexualidad en la escuela.



Focutiad be Bducacion La revision sistematica, permitié conocer los disos que sobre ciudadania 'y
educacion sexual se han abordado bajo los critgaiosencionados, los cuales se han
centrado en darle a la sexualidad una dimensiémqg®lo atafie a la salud, sino también
al reconocimiento de la diferencia, por tanto, lsatea volver a la escuela para revisar
modelos de ensefianza y aprendizaje, las praceckgypgicas de los maestros desde su
experiencia, las normatividades y los discursosraizados que se han instaurado en ésta
en relacion al tema.

De este proceso, quedan abiertas las posibiliddeleesmprender la sexualidad mas
alla de los discursos que han sido naturalizadda escuela, en especial aquellos que aun
patentan representaciones y estereotipos de gamtEnmas de aquellos que ven la
ciudadania como un aspecto meramente juridico hanida de derechos y deberes
(aunque esto es importante, pero no lo Unico).doe®s articulos que hacen referencia a
Colombia, hacen una critica a los programas deagitirt para la sexualidad y
construccién de ciudadania por quedarse en la tiwamano trascender el escenario real
de la escuela con todas sus particularidadessfaencias a la homofobia y el poco
reconocimiento de las diversidades sexuales heantd gee sus analisis, los tres sugieren
ver la escuela desde el mundo de las posibilidadeslas realidades comprendiendo que
alli, conviven homosexuales, heterosexuales, suggaarne y hueso con infinidad de
formas de entenderse desde la sexualidad, enresio®s articulos la ciudadania es
tratada de manera juridica en el marco del recamienio de los Derechos Sexuales y
Reproductivos y el reconocimiento de las disposgesointernacionales.

Lo anterior, ancla la pregunta de investigaciéasaréferencias tedricas que a
continuacion se plantean, las cuales han sido dssliespués de la lectura de estos

articulos buscando conocer un poco la relacionadladia — sexualidad, desde el lugar
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén politico y publico del sujeto que se puede fornmar otros en la posibilidad del
discernimiento, el acuerdo, las historias compastith memoria, el reconocimiento de su
territorio y su experiencia. Esta busqueda ha tlevaaconsiderar la teor@ueercomo el
lugar tedrico para comprender la sexualidad desgelitico y publico, la reiteracién de los
articulos en reconocer al otro y su experiencigearitio transitar por Jorge Larrosa y la
ciudadania fuera de los limites de la educacida aciudadania, me remitié a la
subjetividad politica o formacion ciudadana comml#n la entendemos en la linea de
investigacion de la que hace parte este proyegtoaatores como Hannah Arendt.

2.3  Reconociendo la teoria

Antes de transitar por la perspectiva teorica, adam®en esta investigacion es
importante sefialar que desde los afios noventalem@ia se ha venido incorporado
progresivamente la perspectiva de equidad y dédgdan las politicas publicas, quiza
como resultado de las diferentes conferencias gpeesentaron en el contexto mundial
durante esta década. Asimismo, gracias a la pregécida por las organizaciones de
mujeres (Comision Regional de Educacion Sexualm@rica Latina y el Caribe -
CRESALC-, Red Nacional de Mujeres, etc.), a pakiafio 2000 se empiezan a modificar
algunos planes educativos, incorporando la ensaf@mia sexualidad en los colegios
publicos y privados.

Las teorias feministas, las luchas gestadas pondemientos feministas, LGBTI y
las nuevas masculinidades, han hecho un gran dpemte a la desnaturalizacién de las
diferentes practicas que frente a la educacionadeseuhan legitimado en las escuelas en
nuestro pais. Esto ha significado el cuestionamidatlos discursos hegemonicos y

colonialistas, que han producido imaginarios yespntaciones sobre el papel de la mujer

en la sociedad, las formas de vivir la sexualitislexperiencias corporeas que atraviesan
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papel que han jugado instituciones como la igldésiascuela y la familia alrededor de la
sexualidad.

Pese a los discursos desde diferentes lugaresdimeddsicologia, biologia,
religién), los planes de estudio y las practicatagégicas de los maestros desde la década
del ochenta, momento donde se empieza a habla&xdalglad en la escuela colombiana,
no han sido ajenos a estas emergencias sobredapmdn de la sexualidad. Sin embargo,
existen continuidades relacionadas con el génensaehismo, la moral, la
individualizacién y el colonialismo, que aun hoyrdeestran poco avance frente a estos
asuntos que se encuentran en la vida de los ingigidn las escuelas.

Frente a este panorama desalentador, la aperttiearhgevos dialogos en la escuela
con respecto a la sexualidad, permitir4 progresardencambiar las dindmicas y cuestionar
los discursos de poder que controlan las vidaasipdrsonas. En este sentido, es pertinente
considerar las experiencias que no se configuratieda perspectiva de género,
abandonando la idea binaria hombre — mujer, lasidees politicas ancladas a ser padre o
madre a temprana edad, las resistencias de chidusas por pertenecer a lo que se ha
naturalizado propio de algunos contextos y clasesies (la prostitucion o el conformar
una familia nuclear), la memoria y el recuerdo guiaviesa las préacticas pedagodgicas de
los maestros cuando se trata de hablar de sexdiaidamanifestaciones de violencia
simbdlica que logran reproducir el machismo y lefresexualidad en la escuela.

Las tensiones con respecto a la sexualidad nesedltstauran en la definicion de
politicas que atiendan los “riesgos” asociadosmaitana, sino que también hacen parte de

la cotidianidad de la escuela, configurando preacigmes que en ocasiones dejan de ser

primordiales porgue son tan naturales a la edadsidn de la sexualidad, la cultura.
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Facuhada:;)f:;m Asimismo, se han convertido en un tema que reqdergn experto, una actividad, un
plan de prevencion, una intervencion clinica ogiadio de un curriculo instaurado en un
programa educativo. En particular, este Ultimo espen el caso colombiano conlleva una
limitacién debido a la existencia de un curricule glesdibuja la escuela y la convierte en
un lugar que explica, informa, niega, naturalizzpna, cuantifica y deja de lado lo
intangible.

Por esta razon, en el curso de la investigacidrasgetomado los aportes de las
teorias criticas de la educacion, especialmentgldodeamientos de caracter pos-critico
gue postulan valiosos aportes frente a la sexuhikdda escuela. Desde esta perspectiva
tedrica, la sexualidad es vislumbrada como un asimtodos (maestros, estudiantes y
escuela). Por ejemplo, Thomas Tadeo Da Silvajmharf que el curriculo esta “vitalmente
involucrado con aquello que somos, con aquell@a&ué nos volvemos: en nuestra
identidad, en nuestra subjetividad”, nos inspinaper la sexualidad desde lo que nos
identifica, como sujetos de un territorio, una meamaina historia y una postura en
relacion al mundo. El mismo autor plantea, comedasiaQueernos recuerda que es
necesario complicar la “cuestion de la identidaduake, indirectamente, también la
cuestion de la identidad cultural y social. A tdé la “extrafieza” (Da Silva, 1999, p.13).

A partir de la teori®Queer la categoria de género se problematiza por cersssk
un lugar para continuar con la binarizacion deskualidad y naturalizacion del placer,
ademas con Judith Butler, se presenta el conceptpedformatividad”, en el cual se sefala
la importancia de evitar el confinamiento de lausdixlad en la escuela a los procesos
discursivos que buscan fijarla en el plano disworselacionado con los dispositivos de

poder. Mas alla de esto, esta autora propone giaiomo dinamica, cambiante, no fija e

imaginada desde todas las identidades, hasta & garextenderse hacia otros ambitos
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cualquier lugar” (Britzman, 1999, p.6).

Si la sexualidad se puede “hallar” en cualquieafugse convierte en un asunto de
todos, esto abre nuevas posibilidades para haddaleda identidad, la discusion, la critica,
la disertacion y las posturas en el mundo. Dergrowkstro contexto colombiano, esto
conlleva a un acercamiento hacia la formacion aada o la subjetividad politica.

Lo anterior entonces abre el camino para llegarcade los objetivos propuestos en
esta investigacion, el cual ha sido ya trabajadia eevision sistematica, pero que ahora se
convierte en un gran reto desde lo tedrico, loajaentinuacién expresare de manera mas
concreta.

2.4  Primera coordenada: LoQueeren la escuela...

Analizar la produccion documental en términos ndivoa y académicos que existe
en Colombia sobre el programa de Educacion paéaxaalidad y Construccion de
Ciudadania, desde una perspectiva critica, corakd@sitar por los caminos que el
mismo programa ha marcado y quiza esto nos lleepensarnos, que es el género y el
lugar que ocupa la ciudadania en este programmésdee posibilitar el surgimiento de la
emergencia frente a la sexualidad en lugares carasduela.

La produccion documental frente a este prograniayeaina serie de guias
orientadoras - tres en total- la dimension de Xaakédad en nuestros nifios, nifia
adolescentes y jovened proyecto pedagdgico y sus hilos conductores, para la
implementacion de un proyecto pedagogico en eddogmara la sexualidad y
construccion de ciudadaai Todas se abordan desde cuatro enfoques:

El enfoque diferencial: Enfatiza en la necesidad de reconocer las manergqse2

una situacion similar afecta de manera especifdifeeentes grupos de poblaciones
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los contextos sociales y las condiciones partieglae desarrollo (MEN, 2010).

Enfoque de derechoParte de reconocer a las personas como ciudadanas y
ciudadanos libres; personas titulares activas dmuojunto de derechos civiles, politicos,
econOmicos, sociales y culturales que son indiMgsjtuniversales, interdependientes e
irrenunciables. Su aplicacion implica el reconoeimid del Estado como responsable de
preservar, respetar y hacer efectivo el disfruttvslelerechos para toda la ciudadania en
condiciones de igualdad y de dignidad (MEN, 2010).

Enfoque de competenciasks lograr que los nifios, nifias, adolescentes yngs/e
desarrollen los conocimientos, habilidades y deag@ecesarias para comprender,
transformar y participar en el mundo en el que Mald’rograma de Educacion para la
Sexualidad privilegia el desarrollo de competenciadadanas, es decir, desarrollar los
conocimientos y las habilidades cognitivas, emaesy comunicativas que hacen posible
que las personas ejerzan sus derechos sexualeslgreghos reproductivos y, ademas,
participen en la construccion de una sociedad dettiog, pacifica e incluyente (MEN,
2010).

Perspectiva de géneroEs una herramienta de analisis social para hasies
desigualdades e iniquidades en el contexto delasiones sociales de poder, de
dominacion y de exclusion establecidas entre hosnpraujeres. Esta perspectiva también
tiene en cuenta las experiencias, realidades, $ugchacesidades de las personas que se
ubican fuera de los marcos normativos en los quegamizan socialmente las identidades
de género y las orientaciones sexuales (MEN, 2010).

Particularmente los tres ultimos enfoques son lesmas han movilizado los

acercamientos tedricos en esta investigacion, guetios encuentro la posibilidad de la
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fisura, de la desnaturalizacion, del trayecto hati&de tantas formas en las que puede
verse la sexualidad en escuela.

Esas fisuras, aca, se centrarati @eshacér la categoria de género que el programa
y las préacticas de maestros y estudiantes natanadin la escuela a través de la continuidad
de un discurso binario hombre- mujer en relaciémsexualidad, esto desde la postura
critica que plantea Judith Butler y la tedQiaeer
2.4.1 Género y sexualidad, ir construyendo lo politico...

Preguntarnos por la sexualidad, es preguntarnasg pdédemos vivir juntos?, esto
es un asunto politico. Atrevernos a preguntar estoer la sexualidad mas alla del marco
de la funcion reproductiva, es pensar el cuerpoocomser vivo, que tiene distintas formas
de vivir, sujeto a la interdependencia con el atrado al otro.

Cuando pensamos la sexualidad en la escuela, pegutar nos acercamos a los
discursos médicos, psicolédgicos o biolégicos querharcado las practicas formativas y
performativas sobre el tema en el espacio esdaajue a su vez, remite a pensar en sexo,
reproduccion, prevencion de enfermedades y embamaeo el mejor de los casos en la
violencia de género, esto aun de una manera tiemda escuela.

El programa de educacion para la sexualidad y nwtsbén de ciudadania que se
adelanta en el pais tiene su propio planteamiergica de las categorias sexo - género, las
cuales describe como: “Sexo: Conjunto de caratit$sgenéticas, anatomicas,
fisiologicas, hormonales [y funcionales] que difeian a los hombres de las mujeres (lo
gue somos biolégicamente)” (MEN, 2010), y “Généonjunto de normas, actitudes,
valores, expectativas y roles que la cultura asegias personas por ser hombres o mujeres

(lo que se aprende a ser y a hacer)” (MEN, 2010).



Focutiad be Bducacion Las dos, son validadas en las escuelas, en eldscmtinuidad a la
naturalizacion de lo biolégico se es hombre o sagsr y a lo cultural, se te asigna ser
hombre o ser mujer, bajo este lente, algunas pstgsieducativas adelantan programas de
orden curricular que ensefian la sexualidad comasunto de caracter privado, en donde
ser hombre o mujer es una opcion natural tantdgploioldgico como por lo cultural.

En lo privado y en lo natural recaen los planteatog criticos que en esta
investigacion se extraen de Butler y las ted@aser para esta autora estos dos lugares son
probleméaticos cuando de sexualidad estamos hahlpnds el sexo y el cuerpo son una
construccién social y, al sexo se le otorga sigaifo en un marco histérico y espacial. El
sujeto de la sexualidad para Butler es el sujetm@vimiento, el que esta con otros, el que
se opone, camina con otros y requiere del otroygairaun mundo que se piense las
condiciones de vulnerabilidad a las que se expengtos y sus cuerpos como los
homosexuales, lesbianas, transexuales y transggregootambién como hombres y
mujeres que son cuerpo, como cualquier ser huntaes. |

Sus planteamientos son necesarios en la escuedapeaial en la que aun la
experiencia de maestros y estudiantes frente exsiakdad se sigue censurado o
violentando. A su vez, en las que se sigue a trdekdiscurso del género segregando otras
formas de expresion de la sexualidad, las cuatas psesentes en estudiantes y maestros
como condicion de su propia experiencia, al regpBatler sefiala:

El género es el aparato a traves del cual tiera lagporoduccion y la normalizacion de lo

masculino y lo femenino junto con las formas irtteides hormonales, cromosémicas,

psiquicas y performativas que el género asume. &sjua el género implica Unica y

exclusivamente la matriz de lo «masculino» y landaino» es precisamente no

comprender que la produccién de la coherenciaibiearcontingente, que tiene un coste, y



gue aquellas permutaciones del género que no cuadreel binario forman parte del
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género tanto como su ejemplo mas normativo. (2000).

Asi entonces, el lugar de esa produccion comolbisafiala la autora, es el lugar
que significa las practicas y experiencias de magstalumnos en la escuela para hablar y
encontrarse cuando de sexualidad se trata. Eoglgma de educacion para la sexualidad
y construccion de ciudadania el género es unadimenta de analisis” (MEN, 2010),
desde la cual es posible visibilizar las injus8gfgoroblematicas que enfrentan hombres y
mujeres en la escuela.

Sin embargo, para la teoQaieer estas problematicas no son unicas y exclusivas
de un sujeto, por eso no se puede hablar solordg@éomo una herramienta de analisis,
cuando este indiscutiblemente esta ligado al cyeqraos cuerpo, pero ese cuerpo no nos
pertenece solo a nosotros, es un cuerpo que ektd&sfera publica, en donde estamos
expuestos siempre al encuentro con el otro e in@ga exposicion nos pone en
condiciones de vulnerabilidad. Decir que el gémsrdnica y exclusivamente para lo
femenino- masculino, hombre- mujer, significa exchguellas vidas que, al margen de
esta categoria, reconocen que el género “siemmstddaciendo con uno o para el otro”
(Butler, 2006, p. 12).

Lo anterior, puede ser problematico en espacialdmae sabe que gracias a las
teorias feministas se ha ganado terreno en eloetorento de los derechos de la mujer, lo
gque se comprende como sustancialmente importantenrdargo, bajo la categoria de
género se ha invizibilizado las multiples aristas tiene por ejemplo el concepto mujer
“porque el género no siempre se constituye de fmwharente o consistente en contextos
histéricos distintos, y porque se entrecruza codatdades raciales, de clase, étnicas

sexuales y regionales de identidades discursivantamstituidas” (Butler, 2007, p. 49).



Focutiad be Bducacion El género en la escuela, entonces, no solo es@uels reconocer a la mujer
desde la legitimidad, desigualdad o precariedatk@mocer que existe un antes histérico
y espacial que define la experiencia de los sugta®lacion a la sexualidad y ese antes
histérico, también se define por un “espacio gefomya(Santos, 2000, p.23) en donde los
objetos y las acciones definen las maneras come esten su sexualidad en un territorio.
Por lo que es imposible asumir que solo mujerrgg@ino de género ya que existen otras
vidas, otros modos de asumirse en relacion a laadidad, ser mujer excede lo que solo un
movimiento expone, no se es una sola mujer en r@deljpatriarcado, se es también por
construccidén, por decision y también se es al nmadgé patriarcado, la categoria de género
no puede ser aplicada como herramienta binariacogsdo la mujer existe en contextos
anclados a la raza, la clase, la etnia y otrascdspa@ades, que definen la identidad
concreta de una mujer en razon de su relacionaongeial y que parafraseando a Butler
siempre se esta haciendo y des-haciendo cuandwgengra en relacion con otros.

A su vez, al referirnos a la categoria género, i@mbos estamos remitiendo al
sexo no como un asunto morfologico que establesexn binario (hombre-mujer), si no
como un aquel atributo que hace parte de nosobros cin atributo necesario por ser seres
humanos, pero ese atributo no puede conllevar aepmos de un género (mujer- hombre),
ya que el género se adquiere a traves de la erpixjele la relacion con el otro, por lo que
no es claro que por ser hombre se sera cuerpo limasoypor ser mujer cuerpo femenino.
La existencia de una hipétesis binaria en el sexio gl género limita las amplias
posibilidades que tiene el sujeto de definir sip@adentidad, porque incluso en algunas
ocasiones, frente a las minorias sexuales, se sagoeduciendo esta hipoétesis, patentando
en ocasiones los dispositivos de poder que harigpaadugares de vulnerabilidad a uno u

otro.



Focutiad be Bducacion La inteligibilidad que pone al sexo/género bajmiama logica presupone que
existe una binariedad hombre-mujer, pero no reagoe el sexo y el género también
pueden ser construcciones y su naturalizacion edgomarcar el devenir de los seres
humanos, ya que no existe una Unica identidadgrédpecer a un género determinado no
implica una sexualidad determinada, se puede s@rnmeterosexual, bisexual, lesbiana o
sin sexualidad o ser hombre y construirse a d@olas multiples formas que tiene la
sexualidad.

No se trata entonces de criticar la experiencia @scuela frente a la sexualidad, en
especial la de maestros y estudiantes, de lo guatages de reconocer que no se puede
continuar en la escuela enfatizando en una sexagdlitharia y naturalizada, que a través
de sus procesos discursivos conlleve a relacioag®der que invisibilicen la multiplicidad
de formas que tiene la sexualidad, esto implicasggeir realizando un programa de
educacion para la sexualidad y construccion deadiania que desconozca la sexualidad
como construccion social, es como estar descormbzilanvida misma, si bien el género es
la categoria por la que se producen la mayoriasipriacticas pedagdgicas referidas a la
sexualidad en la escuela, no puede ser lo fundainentenos cuando este tema se aborda
en momentos coyunturales de la misma obedecienda aormativa.

La intencion de abordar a Butler para hacer énéasil sexo- el género y la
performatividad, en esta investigacion, no es wi#a, que la de proponer la sexualidad
como un asunto politico y publico, porque se daat@iro, es posible que el género
también permita la desnaturalizacion de lo binani@ndo reconocemos la vulnerabilidad a
la que se ven sometidos aquellos cuerpos y sujems$rente a esa naturalizacion pierden

la condicion humana es el caso por ejemplo de iasrias sexuales.
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Lo politico aqui pasaria por establecer algunagymtas como las que sefiala
esta autora:

Si yo soy de un cierto género, ¢seré todavia cenregld como parte de lo humano? ¢Se

expandira lo «<humano» para incluirme a mi en suitafisi deseo de una cierta manera,

¢seré capaz de vivir? ¢Habra un lugar para miyedaa reconocible para los demas, de los

cuales dependo para mi existencia social? (B&G#6, p.14).

Estas preguntas pasan por la existencia sociahigaele o politico, lo que implica
que cualquier ser humano independientemente caauserientacion sexual, puede
movilizarse con otros para reconocer que la sedalno se puede categorizar en una sola
y Unica forma de ver el mundo. Lo anterior nos lemal a pensar que los Derechos
Humanos tal y como aparecen sefalados en las tcaisties liberales, parecen ser
exclusivos para la individualidad. Por lo que seeh@ecesario frente a las situaciones de
violencia, discriminacion y naturalizacion, peneado comun, algo que no es facil, menos
cuando pensamos en sexualidad como aquello quéoesi®, mi cuerpo, mis emociones,
mis experiencias, pero esas experiencias no nteneeen del todo porque estan en el
relacionamiento social desde nuestro nacimientgocacticas sociales que nunca se dan en
solitario y que nos inscriben en un espacio: fandscuela, sociedad.

La sexualidad es un asunto politico porque se agyesen la relacion con el otro y
también lo es publica, porque ese otro nos signifas instituciones sociales, las luchas
por el reconocimiento, la vulnerabilidad, la viatex) las historias compartidas, la memoria,
la emergencia, esto es comprender publicamentécque sexuales, dependemos del
mundo de los otros, somos vulnerables a la neaksada violencia, a la traicion, a la

compulsién, a la fantasia; proyectamos deseo yonooyectan” (Butler, 2006, p. 56).
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Lo politico y publico, también pone a la sexualidadho performativa, por lo
que aca nos detendremos un poco en lo que sighéica esta idea de performatividad a
la escuela, considerando en ella una posibilidaa lpadesnaturalizacién de las categorias
sexo, género y sexualidad binaria, la cual a suyeeera discurso de poder que asocian la
sexualidad a una patologia a un problema o undatal marco de la escuela.

2.4.2 Lo performativo en la escuela, escenario para unasgualidad politica y publica

Llevar la idea de performatividad expresada poedaiaQueer a la escuela,
significa comprender que el género y la sexualidatta estan terminados, siempre se
estan haciendo a través del reconocimiento deoladiciones histéricas y culturales en las
gue se inscriben los cuerpos, sus experiencidasaque estos dos son construidos
socialmente y generan comportamientos y accioneguaeden ser replanteados. La
performatividad nos pone en el lugar del actuatugar que también se construye en la
relacion con el otro, se actia de acuerdo a uraraylina raza, una etnia, un territorio, una
familia, una escuela, asi si el sexo se refiereainénte a las caracteristicas biologicas y
morfolégicas, el género también se convierte ea glge representamos y actuamos, como
si se tratase de un guion de teatro.

El actuar significa experimentar los comportamisntpe alli en esos lugares se
llenan de sentido como por ejemplo los actos ciutistos que te indican como ser hombre
0 cémo ser mujer. Sin embargo, reconocer los lfites naturalizaciones de esa
actuacion nos permite abrir la posibilidad de nsdireeas, comprender que existen
multiples posibilidades y que el performar el génefa sexualidad, también es una opcién
para oponernos, porgue lo que somos, el cuerpsajues no es una “suerte de esencia

interior” (Butler, 2007, p.4).



Focutiad be Bducacion La performatividad incluye reconocer que el géneebsexo no es condicion
natural, ni inherente al ser humano, que tampoaoestitutivo de un hombre o una mujer
actuar como la sociedad o la cultura se lo engpf@existe una suerte de posibilidades
histéricas para vivir la sexualidad de acuerdoex|zeriencia que cada sujeto. Con esta
idea también se reconoce que no somos el cueros d&ros, ni somos un solo cuerpo,
somos con el otro. Por lo que la sexualidad debeesmsada, controvertida y renovada con
la experiencia de aquellos que hacemos parteekrleela, es decir maestros, estudiantes,
comunidad educativa en general.

En lo performativo “el género es un acto” (But@®07, p.9), es algo que ya se ha
actuado, ya alguien ha hecho, en donde muchos h&dwmactores, lo interesante es que el
estar inmersos en esa actuacion nos da la poaibiid actuar de diferentes formas, porque
el género o la sexualidad es lo que uno asumestrcye a diario.

Es interesante entonces ver como en la escuelde@s de Butler y la Teoria
Queerpueden ser una posibilidad, una forma mas de é@eoos con la experiencia, la
resistencia, las historias compartidas y comureeddra la sexualidad, cuestionando lo que
se considera natural, buscando lo que se puedddrarar y performar, en especial por que
con la “performatividad se puede dar capacidadcd®a o agencia” (Butler, 2007, p.29),
lo que no es otra cosa que la accion politica &ggek se expresa cuando en el encuentro
con el otro, ponemos aquello que nos toca, queuasra, que vivimos, que nos marca,
gue nos atraviesa y que permite la construccido demun, en lo politico, que nos permite
convertirnos en actores de lo que nos pasa, atmagleesto por la conciencia de lo que

somos.



Foculiad e paveacion, 22 Segunda coordenada: sexualidad y subjetividad poiéa un encuentro
politico...

Para iniciar este apartado es importante haceas jpor la educacion para la
ciudadania, lugar de referencia en este processepqrarte de la mayoria de los
antecedentes bibliogréficos y, por tener tambiéngran influencia en los procesos
formativos en relacion al programa de educacioa [sasexualidad y construccion de
ciudadania en Colombia.

La educacion para la ciudadania y la formacionadada no son anténimos, por el
contrario, son dos lugares discursivos de los susdguede servir la escuela para abordar
la formacién de sujetos en la comprension critedlantindo en que viven desde la
condicién politica de ser ciudadano. Sin embargisien algunas apreciaciones que
pueden ayudar a comprender mejor porque en ebtgdrse opta por acoger la formacion
ciudadana como el lugar desde el cual se comprémdexualidad como un asunto politico
y publico.

Con Rousseau hemos conocido como la educaciontpeshsujeto formarse desde
las interacciones que teje en su comunidad, eimiggto de sus ideas en el momento
histérico en que las revoluciones tanto Francesaddorteamericana se sucedieron,
dieron pie para que su legado permitiera ir deda servil al reconocimiento de un sujeto
que sirviera a las perspectivas de ciudadania eatzEtique aun hoy perviven, el
republicano y el liberal.

Las escuelas en la mayoria de sus practicas padag®g sirven de estas
perspectivas, a través de ellas, la educacionradgbarocesos relacionados con la igualdad,
la libertad y los Derechos Humanos. El sufragiverrsal o la dupla nacién- ciudadania

desde la cual se educa al ciudadano desde “umaiaisticional, un ejército, un mapa, un



eocutiad te Baucacisn  TUSE0, UN estado, un territorio” (Pimienta, 20167p La universalidad y la
racionalidad son fundamentales para comprendes ds®omodelos, con la universalidad es
posible que las diferencias se excluyan, puesfatizmen la homogeneidad de los sujetos
para defender sus derechos y con la racionalidapréamisas sobre la libertad individual
marcan el camino de la dominacion.

La educacion aqui se convierte entonces el mecarpsnfiecto para transmitir a los
ciudadanos, lo principios, fundamentos e ideassg@gén estos modelos debe tener o ser un
buen ciudadano.

Con el republicanismo, se es ciudadano “cuandois®le con los deberes propios
de la ciudadania” (Barcena,1997, p.82) y paraesttecesario tener una educacion que
prepare y motive a los sujetos para una vida cieicalonde es necesario el cumplimiento
de deberes como la participacion en la comunidad, ésta perspectiva regresgpdtdis
griegaa la escuela, pues el hecho de ser hombre dailailmtad de ser ciudadano, aunque
bien sabemos que en la Grecia Antigua no todoaneatérecho a participar, existe en el
republicanismo una posibilidad de pasar de la eddica la formacion ciudadana por la
via del bien comun, esto lo veremos mas adelante.

Por su parte educar el ciudadano desde la pergpdibieral implica garantizar y
defender la libertad individual por encima del be@mun, aqui se protege a los individuos
para que estos gocen de sus derechos y libersadesnbargo aunque con el liberalismo se
promulgue la libertad en aspectos como la religemelecciones sexuales, los derechos
sexuales y reproductivos, existe alli un lugar pefessura para la problematizacién ya que
aunqgue todos nacemos en un mismo territorio, tadasvez tenemos diferentes formar de
apropiarnos de él, no siempre compartimos las nssigciones de vida, no todos

tenemos las mismas condiciones de vida, por leetjitmdamento de la universalidad bajo
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén el ideal de libertad, termina a su vez excluyepdes a la ciudadania se accede
“cuando se nos reconocen ciertos derechos” (Bait@da, p.83), estos ciertos derechos
dan lugar a que unos puedan tener mejores condgibmvida que otros, en aspectos tan
relevantes como la educacion, la salud, el trap#onbién en temas que van directamente
ligados a la sexualidad, por ejemplo el dereclomalbpcién homosexual. Bajo el
liberalismo la vida privada, sobre pasa la vida@onsin embargo, en el seno de sus
discursos también es posible encontrar una patabilpara la formacion ciudadana.

Existe una tercera perspectiva que ha aportadeduleacion para la ciudadania, la
comunitarista, la cual desde finales del siglo ¥Xpone que existe “un vinculo entre el
individuo y la comunidad, y enfatiza que la ciudsidees, ante todo, la pertenencia y no
solo la participacion” (Pimienta, 2015, p.73), agsiiposible considerar las propuestas de
algunas comunidades que reconocen que sus dedspesden de lo que se instituya en la
misma, aparece por ejemplo el reconocimiento dddoschos de las minorias étnicas, sin
embargo bajo esta perspectiva es posible que seeglanpregunta por ¢ quién puede hacer
parte de esta comunidad y quién no?

Traer estas tres perspectivas, en clave de la @dungaara la ciudadania significa
que también es posible encontrar aqui, el lugaudis/o para la formacion ciudadana,
pues como se decia parrafos atras, existen algscesarios que aun pueden explorarse en
la escuela, un poco mas alla de ser ciudadana¢ivide gozar de las libertades
individuales o de la asociacion o pertenencia acomaunidad, existe la posibilidad de
“juzgar las realidades politicas” (Barcena,19983).es decir si con la educacion para la
ciudadania es posible pensarnos una sexualidasedioeme desde en la vida privada

gozando de ciertos Derechos o el “deber ser”, @darimacion ciudadana podriamos

transitar por el camino de lo comun, de lo publamJo inacabado y a la vez se podria
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moaus comprender una sexualidad que aparezca en el egpdslico para juzgar alli, lo que
Facultad de Educacién !

nos mueve, vulnera y nos pasa frente a la expéieleda sexualidad.

2.5.1 El camino de la formacion ciudadana

Cuando hablamos de formacion podemos citar el ttabede maestros de la linea
de investigacion didactica de las ciencias sociafesmacion ciudadana, de la facultad de
educacion de la Universidad de Antioquia, quiemestearticulo “Formacion ciudadana
(fc) y educacion para la ciudadania (epc) aproxiomas conceptuales y minimos
compartidos”, se han acercado al concepto de Bildoara plantear que la formacion se
construye, es un proceso en el cual el sujeto@s@gactor, autor, coautor y espectador de
la realidad en la que interactua, vive y perviveyasobre la cual debe incidir” (Benjumea,
Gutiérrez, Jaramillo, Mesa y Pimienta, 2011, p.8).

Con el concepto Bildung, la formacion ciudadanabiémse convierte en ese lugar
de formacion permanente, inacabada, en constryamdmo lo es la misma sexualidad. No
es posible prescindir de la educacion para la dianli como algo innecesario, pero si es
importante comprender que sobre esta se teje éad®asgn ciudadano civico bajo la
perspectiva de lpolis Griega, a la cual pertenecemos y la cual debenspetar. Sin
embargo, con la formacion ciudadana la relacionatatro, la posibilidad de juicio, el
sentido de lo comuan y lo publico, se encuentraa patebrar que no solo lo civico es
importante para comprender lo que significa setiudadano consiente de si y de la
relacion que establece con el otro y el mundo.

Es asi como la formacion ciudadana es entendi@atertrabajo como:

Un proceso permanente de aprendizaje que no estéiado ni determinado por una

institucion particular, sino que esta conformadoyp trama de aprendizajes que se dan

en todos logspacios de apariciofdentro de los que se incluye a la institucion kst
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N que escapan a procesos de objetivacion. (Benjutng#grrez, Jaramillo, Mesa y Pimienta,

Facultad de Educacién

2011, p.12).

Lo anterior implica pensar que con la formacidrdaiana los sujetos no son solo
reproductores de una ideologia republicana, lile@munitarista, es pensar que la
ciudadania puede darse en cualquier espacio,qre¢bdos podemos aparecer como seres
politicos frente a un acontecimiento que nos atsavla existencia, acontecimiento que
puede ser criticado y debatido entre pares desclenhdin, pero también desde lo singular.

Ser ciudadano en la escuela implica poseer unaaonguridica que te dota de
derechos frente a la carta magna y los tratademationales, también significa reproducir
los discursos que han concebido a la ciudadania ebingar de asiento de identidad con
la Nacion. A su vez significa formarse como sujatitico en el relacionamiento con otros
y su interdependencia con estos, el sujeto pokiipd se entiende como aquel capaz de
reconstruir el proyecto politico que le antecedslddas posturas ideoldgicas y
epistemoldgicas que han concebido el “deber seld deudadania.

Asi, la formacién ciudadana es subjetividad paiporque también refiere al proceso de

construccién de ese sujeto- ciudadano en la cukuralentre noolitico y en la

interrelacién con los otros y con las estructui@gtipas y sociales, que remite a la idea de
construccién del sujeto politico que es el misnareso de constitucion de las

subjetividades politicas. (Pimienta, 2015, p.79).

2.6  Tercera coordenada: el entre nos’, acerca de la sexualidad en la escuela como
subjetividad politica

Con la TeoridQueer nos hemos acercado a la desnaturalizacion axlmkdad,
permitiéendonos pensar que al igual que la forma@&séta es un proceso en constante

construccion, del cual podemos salir y entrar,quarér nuestras experiencias, que mas que
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rcutiad a\el‘;-);‘tg:dén mujeres y hombres somos sujetos- personas- expaseque lo politico no es

individual es con el otro, que la sexualidad es atl@sde un sistema binario de relaciones y
Su construccion se teje en los territorios, lawhiss, las experiencias, las contradicciones y
también en lo comun, aquello que la convierte ditigy publica.

Bajo la metodologfhseleccionada para esta investigacién, hemos reittimona
sexualidad en la escuela silenciada, con temomgvadia, individual, privada, que genera
dolor; también se ha visto una posibilidad de veolao un encuentro con el otro, desde la
experiencia y el reconocimiento de su dignidadifénentemente de como éste performe a
su sexualidad, ademas hemos encontrado que hageiooientos, hechos violentos, que se
nos aparecen en la escuela (espacio publico) ctgudam natural, que no tenemos la
necesidad de discernir frente a ellos, que no adsmecen porque son de los otros, no
nuestros, sin embargo si lo son, porque “como cugigmpre somos algo mas que
nosotros mismos Yy algo diferente de nosotros misiagler, 2006,p. 46). Las narrativas
de maestros y estudiantes frente a la sexualidéalestuela, deja expuesto un asunto que
es importante abordar desde la subjetividad palitic

En primer lugar la sexualidad aparece como privaslaecir lo que me acontece a
mi, es algo que yo debo resolver, mediar, solucj@sta forma de comprenderla es
cercana a la perspectiva liberal de la ciudadanidoade el centro es el individuo y la
existencia del otro solo se reconoce en términbsedpeto y reconocimiento de esa
individualidad, sus derechos y su dignidad, entéecesto, como el lugar donde la
experiencia no es en relacién al otro, y los migltsssilencios, las violencias, pueden

guedar en el plano de lo privado, naturalizaddewiado, estigmatizado, vulnerado. La

consecuencia de esta perspectiva es una sexuatidaida a una ciudadania “refugiada en

8 Biogréafica-narrativa.
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Facuhada:;)f:;m lo privado” (Pimienta, 2015, p.73), en la que Iaipdidad de trasgredir y salir del
proyecto politico impuesto, puede nunca darse,ysong existe nada que me encuentre
solidariamente, politicamente con el otro, puedmapel destierro de los ciudadanos de la
esfera publica y la insistencia en que se preocdpesus asuntos privados y que solo el
gobernante debe atender los asuntos publicos” (ir&893, p.242).

Con lo anterior se va poniendo sobre plano quelitign, se da en relacion con el
otro, por lo que una sexualidad que aparece esféaaepublica como lo es la escuela,
puede abordarse como aquello que todo el mundeeguedo y oirlo” (Ibid., p. 59).

Desde aqui no es posible que la experiencia querskciona desde la vulnerabilidad
como lo han planteado los maestros y estudiantgegen el plano de lo individual e
intimo, pues es necesario que las historias dequiddhan pasado por estos hechos
aparezcan para hacer de ellas un lugar de encuetdia la accion politica, que no nos
ubique en la naturalizacion de representacionasrelgs y discursos hegemoénicos como
los de la heterosexualidad e incluso el mismo gerfiEsnte a algo tan humano como la
misma sexualidad.

Al aparecer en lo publico aquellas experienciagide de maestros y estudiantes,
que nos afectan, que nos vulneran frente a la Béadaestamos dando un espacio para
que se encuentren lugares de interseccion, derdarcoentre la escuela y la vida frente a la
sexualidad. Esas intersecciones son lo comun yesstatendido como lo plantea Arendt y
Kohn (2008) citados por Mesa (2015, p.8).

El sentido comun [...] que emerge dalre;es producido por la misma comunidad a la que

se pertenece y nos integra a dicha comunidad, aegupara pertenecerle y para

comunicarnos. Es en esta comunidad en la que lle@omin da cuenta de la igualdad y
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la diferencia que hemos mencionado anteriormegt)dad y diferencia que no nos hacen

mejores 0 peores sino simplementenanos

Es eséentre” utilizado por Arendt para definir lo comun, lo ggesha visto aqui
como una posibilidad para abordar la sexualidad escuela desde la subjetividad
politica, es lo que permitiria que los sujetos &ngs conciencia de la cercania y la
distancia que tenemos con los otros, lo que justem®s llevara a comprender que puede
existir una vida mejor y que los hechos que noseran, pueden no repetirse cuando
juntos tenemos conciencia de ellos, cuando camig@mdos, NOS ponemos en pie,
resistimos y comprendemos que luchar politicameoiteel reconocimiento de nuestra
sexualidad, es luchar por nuestra propia condid@humanidad. La resistencia en lo
comun, conlleva a que la formacion ciudadana tambigendida como subjetividad
politica, forme una sexualidad:

Para la participacion en un espacio publico, porguendividuo solitario es fragil y

vulnerable, desprotegido e inseguro frente a lasblpmas. Es decir, la formacion

ciudadana debe formar en la utopia que los proldemaesuelven politicamente porque se

puede volver a comenzar. (Pimienta, 2015, p. 71).

Finalmente volver a comenzar es reconocer que mosciudadanos porque como
sujetos debemos perpetuar las normas y comportesigae los proyectos politicos de las
naciones nos impongan, somos ciudadanos porquadsra posibilidad de comenzar, de
nacer a la vida desde mejores condiciones, sormdadanos porque en ese nacimiento,
compartimos con otros nuestras historias y en ogasiesas historias tienen algo en
comun, que nos debe mover a la accién, es deerfarmar y entender que la sexualidad
también esta hecha de experiencias que cada dfeaeosa un nuevo nacimiento en

relacion con los otros.



Foculiad A paueacion 2-1 Cuarta coordenada: La sexualidad se nos aparece émpublico y lo politico
como lo que nos acontece: la experiencia...

La sexualidad en la escuela se nos aparece etas@® de investigacion, como
una oportunidad para encontrarnos con aquello ga@@sa y quée acontecesn la
existencia a uno y a los otros, se ha mencionanhm ¢o politico no puede estar desligado
del relacionamiento con el otro, como es nece$mier de la sexualidad un lugar también
para lo publico, en donde todos podamos ver yoajuk nos acontece, aquello que nos
marca, que nos preocupa y poder juntos encontras@nuenos acontecé® comun, lo que
nos permita decir esto no se puede volver a repstio debe ser cambiado, es necesario
desnaturalizar y salir de aquello que se nos impesde diferentes lugares en donde el
poder tiene hacedero.

Lo quenos acontegecomo se ha venido mencionando es el lugar pasdtae aqui
los aportes de Jorge Larrosa a este trabajo, poesr@ del apartado anterior se
mencionaba que la formacién ciudadana era imp@@amigue los problemas se podian
resolver con otros, de manera politica y eso tamésda posibilidad para nacer de nuevo.
La experiencia puesta en este contexto del nacimtesre a la escuela la responsabilidad
de comprender que cada persona nace con una ndesta trae al mundo coman, al
mundo con los otros. Esto quiere decir, que aupgneemos en ocasiones que la
experiencia es individual, no lo es tanto, pues gtmpre esta ligada a lo que eso que nos
pasa también en la relacion con el otro, lo queeanan camino, un trayecto, a algo que no
esta dicho, ni escrito, lo que nos lleva a lo samgente, lo irrepetible, como lo es la

sexualidad para cada uno de nosotros.



X La relacidn con el otro, pone a la experiencialgriago de la alteridad es decir
Facultad de Educacién

lo que nos pasa, eso que me pasa, en palabrasrded.as el principio deekterioridad”

es decir

La experiencia supone, en primer lugar, un acamieaito o, dicho de otro modo, el pasar

de algo que no soy yo. Y "algo que no soy yo" ficsmitambién algo que no depende de

mi, que no es una proyeccion de mi mismo, que rbresultado de mis palabras, ni de

mis ideas, ni de mis representaciones, ni de miinsientos, ni de mis proyectos, ni de mis

intenciones, es algo que no depende ni de mi saibée, mi poder, ni de mi voluntad.

(Larrosa, 2006, p.2).

Cuando se asume eso que no soy Yo en la sexuabtaiamos no solo
considerando al otro, si no también trayendo adaela el lugar de la subjetividad politica,
es decir, cuando la voluntad de saber esta pugsta k& sexualidad, aparecen los discursos
de poder que han buscado crear todo un saberlsadue somos y lo que nos gobierna
frente al tema, aparece entonces el lugar de leeria de si, donde nos autoevaluamos,
autoreflexionamos, autogobernamos y las experiemschre la sexualidad son en suma un
gobierno sobre nosotros mismos, que instauramaszén de las construcciones que
histéricamente hemos elaborado por los discurdiggosos, sociales y culturales sobre lo
que debe ser la sexualidad en la escuela, sokaeitamalidad de la misma.

La subjetividad politica, pone la experiencia camdugar de la conciencia de si,
para poder narrarla y aparecer en el escenariicpubbmo un lugar en donde quizé eso
gue nos acontece, puede encontrarse con lo qeeriéeae a otros, una suerte de lo comun,
por lo cual desde el principio @xterioridad,la experiencia es extrafia, ajena y fuera de mi
y, lo es también porque acontece en relacion a) pgro ese acontecimiento siempre me

pasa a mi, pasa por mi. Por lo que la sexualidsdiedesta perspectiva invita a poner las
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experiencias de maestros y estudiantes frentsexlaalidad, como el espacio para
poder encontrase, narrarse, dialogar y construgemtido de lo publico, en especial de
aquellos acontecimientos que nos vulneran y vda efa de invisibilizar nuestra condicion
humana.

A través de estas cuatro coordenadas se propoescanario sobre el cual pensar
como las narrativas de los maestros y los estuatiatd la |.E. Ciudadela Nuevo Occidente
han venido constituyéndose en la interseccion queaduce, desde el Programa de
Educacion Sexual, la normatividad, la subjetivigatitica y la experiencia de los sujetos
ya mencionados. De tal modo que, se pueda comprisdatersecciones de las
experiencias de vida que se producen entre lostroae®s estudiantes y el programa de
Educacion para la sexualidad como una posibiligadrdla formacion de subjetividad
politica. Asimismo, recorrer los intricados camiiesesta comprension mediante el
analisis de la produccion documental en términesatvos y académicos que existe en
Colombia sobre el programa de Educacion para lagielad y Construccion de
Ciudadania, desde una perspectiva critica, quenashente, lleve a analizar la
experiencia que producen maestros y estudiantesrema la sexualidad y la subjetividad
politica y desde alli lograr proponer unas orieotaes de orden teodrico- metodoldgico,
desde la experiencia y la subjetividad politicar{facion ciudadana), para abordar el

Programa de Educacién para la Sexualidad y Comgfiude ciudadania en la escuela.



Eoculiad Ae Bucacion 3 Construir los espacios para la narracion
3.1 A modo de introduccion

El propdsito de este capitulo es presentar lasicionés de orden metodoldgico
que transitaron el desarrollo de la investigaciEmrazon de ello, se presentan inicialmente
unas “ldeas para dibujar los espacios”, entendiatiianas primeras reflexiones que
proponen una interseccion entre los referentegcterel contexto y lo propiamente
metodoldgico. Posteriormente se plantean unos naeltss memoria del proceso
metodoldgico de la investigacion nombrados comaasep. En el primer espacio
“Encuentro con los maestros” se muestran los pomacercamientos que la investigadora
suscito con quienes serian la fuente inicial pada esta aventura. En el segundo espacio
“Lo epistemologico y lo narrativo” se plantea léaeon entre estos elementos como
puntos de articulacion y pensamiento para la rgffegn torno a la sexualidad como
construccion y formacion de subjetividades polgtida tercer espacio, “El camino que se
echa a andar” muestra elementos sustanciales detmno con los maestros y las
emergencias de algunos rasgos de sus narraciones.

Finalmente, se presentan a cada uno de los “Nagsidoon aquellos elementos
distintivos e identitarios que los convirtieronlas voces a través de las cuales toda la
accion investigativa cobro sentido. Luego de ssgmtacion un apartado final “La
estructura para transitar los espacios” traslugenals elementos del como y de qué modo
todo fue aconteciendo en y para la narracion.

3.2 Ideas para dibujar los espacios

Transitar el camino metodoldgico de una propuestastigativa en la que

experiencia- sexualidad y subjetividad politic&seuentren en una suerte de interseccion

en la escuela, ha sido el lugar para volver a mia oz de los otros. Maestros y
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estudiantes han permitido deshacer aquello quengupatural, desde sus experiencias
y narrativas he comprendido que la sexualidad rhsesirso, es cuerpo, camina con
nosotros, es todos los dias un nacer, un pregentara duda, un dolor, una angustia, una
alegria, no hay nada escrito, todo se construy @hora, en el hoy, performar la
sexualidad implica comprender que todos los diznes la posibilidad de construirnos
junto al otro, de reconocernos, de caminar jurdesgncontrarnos en el disenso pero
también en lo comun, este camino me ha llevadorpender que no podria hablar de
sexualidad en la escuela sin tener en cuenta lde@sos otros y la mia misma, solo por
eso, la sexualidad se vuelca hacia mi como el krgaonde es posible lo politico méas alla
de lo meramente discursivo.

La busqueda por comprender una sexualidad degu#itwo y lo publico, en un
territorio como la escuela, no fue para nada faéxime cuando los sujetos (maestros y
estudiantes) (en especial los maestros), se hamatoseticentes para participar de este
proyecto. Lo anterior se evidencio cuando se raaizlos primeros acercamientos a dos
instituciones en el municipio de Itagli (Colombe);los dos casos, fue necesario
abandonar el trabajo de campo, pues los maestppssaban temor, preocupacion o
reticencia:

A mi realmente no me gusta hablar mucho de ese tema

Aqui en esta escuela, no se puede hablar de egogpono se mete en problemas.
Es que yo no sé nada de eso, tiene que hablaa gaidona encargada.

No tengo tiempo ahora para hablar del téma.

Esta situacion derivo en un replanteamiento metmicd con respecto a los sujetos

y territorio. Al final se decidi6 trabajar con maes y maestras de la I.E Ciudadela Nuevo

° Conversaciones exploratorias y de acercamienta@icpmos maestros de dos escuelas del municipio de
Itagui — Colombia.
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Facuhada:;)f:;m Occidente, ubicada en el corregimiento de Sandhasten el municipio de Medellin
(Colombia), en el complejo urbanistico que se cersmno Ciudadela Nuevo Occidente.

La eleccidn anterior, no llega de la nada, haceralg afios en el marco de un
proyectd® para el cual trabajaba, pude compartir con alguifass- nifias y adolescentes
del sector, las percepciones que tenian del teoritd cual estaban llegando provenientes
de otros lugares de la ciudad, en ese entonceglbay se conoce como Ciudadela Nuevo
Occidente, era el espacio para volver a nacegmlmargo de manera general, conoci que
estos no se sentian de alli y por el contrariolabbe regresar a los lugares que les
significaron la experiencia que atraveso sus vidagpendientemente de que esas
experiencias estuvieran marcadas por la guerra ddsastres naturales.

Entre aquellas percepciones aparecid una que me llmatencion, en donde una
nifia de cerca de 10 afios, no asistia a la estiadleg dejado de gozar Berecho a la
Educacion, pues para llegar a ella debia pasarm@ofrantera invisible, desde donde la
esperaban siempre algunos hombres para recorderlerg hermosa y que un dia
cualquiera se la iban a robar “para que pasaraoburmadre decidio no volver a enviarla
a la escuela debido al temor que le ocasionabapgos algo malo podria pasarle a su
hija. Aunque contar esta experiencia pueda nofgignimucho para otros, si lo era para
una nifia que no podia estudiar y que ademas sicaandumana se encontraba vulnerada
por ser mujer, nifia y hermosa.

El proyecto termino y quedo en mi el deseo de sagra la Ciudadela, luego de

éste, para fortuna mia, viaje por diferentes lugydet pais trabajando y conociendo lo qué

pensaban los maestros y estudiantes sobre el pragEducacion para la Sexualidad y

19 |a escuela busca el Nifio-A. Medellin — Colombibpf®yecto era una estrategia que permitia a nifios,
nifias y adolescentes desescolarizados de difersmti@s vulnerables de la ciudad, disfrutar su derada
educacion.
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén Construccion de ciudadania, logrando comprendetagsexualidad y la ciudadania
van mas alla de una propuesta curricular y queseierte en un lugar fangoso del que
nadie quiere hablar pero todos queremos compreen@stos viajes o que mas narraban
los maestro, era su resistencia y temor a habldeha, les parecia algo muy complejo, un
mito, una zona donde nadie queria estar, algumgosrentaban que no les gustaba hablar
porgue no se sentian preparados, otros porqueittasnidades eran dificiles habia
conflicto armado y quizé hablar del tema era alg® p les gustaba a muchos, pues en
algunos casos los estudiantes eran hijos e hijastdess del conflicto que habian violado y
vulnerado los cuerpos sentidos de hombres y myjaedesnas podian también correr el
riesgo de hablar de los derechos de mujeres, hantweosexuales, lesbianas y esto no
era algo que se podia traer a la escuela asi ceino a

Asi es como mi ingreso a la Maestria en Educaaida 8nea de Formacion
ciudadana siempre estuvo atravesado por lo quepmeisai en estas dos experiencias. La
pregunta que me asaltaba es: ¢Por qué es tan ¢oripbedar la sexualidad en la escuela?,
en las discusiones que tuvimos en cada seminaterdaestria fueron surgiendo otras
inquietudes, referidas no solo a este tema, silas posibilidades que existian de
encontrarse con una propuesta formativa en la lsque abordara la sexualidad como una
construccién de la experiencia atravesada por astuga politica que se resistiera a los
discursos hegemonicos que nos han ensefiado awartaalgo patologizado, reprimido,
acallado, condenado, vulnerado y naturalizadoaBoellas inquietudes que fueron
surgiendo fue que decidi después de hacer algpnasimaciones conceptuales, histéricas
y tedricas, preguntarme por lo que podia encodgaomun, como una suerte de

interseccion entre el programa Educacion paraxa@ielad y Construccion de Ciudadania,

las experiencias de los maestros y estudiantelanmhelo que esas experiencias me
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén posibilitaran, si era posible, otra forma de pefsaexualidad en la escuela desde la
politica entendida desde el encuentro con el atraneespacio publico como lo es la
escuela.

He mencionado los primeros acercamientos que tuvelacion a lo metodoldgico
y los cambios que debi hacer en el camino, taksézs surgen para ensefiarnos que
trabajar con sujetos en este pais y en estos ¢osten una investigacion de corte
cualitativo como lo es ésta, debe empezar por cassgue todo puede irse al vacio de un
momento a otro y que no se puede objetivar la expaa, pues siguiendo a Boaventura ser
sujeto en América Latina es “una manera de serywvitepermanentemente en un estado
de transicion y de transitoriedad” (De Sousa Sa@36, p.177).

La transitoriedad por la que ha pasado esta prtgues marcado el mismo rumbo
que se propuso en el objetivo general, compreaddantersecciones de las experiencias de
vida que se producen entre los maestros, los estiediy el programa de Educacion para la
sexualidad como una posibilidad para la formac@subjetividad politica.

3.3 Un primer espacio: El encuentro con los maestros

Con el objetivo en mente y con la primera sensagi@me produjo el cambio de
lugar y de sujetos en mi investigacion, llegue situcion Educativa Ciudadela Nuevo
Occidente, alli tuve la oportunidad de reunirme ttes sujetos, un maestro y dos maestras,
los cuales fueron convocados por la coordinado@deivencia de la institucion para que
dialogaran conmigo acerca del trabajo que yo vweralizando, los criterios por los cuales
fueron convocados obedecen en primer lugar a sen@ercia al programa PESCC

institucional, al igual que estos eran maestradifenentes niveles escolares (primaria-

secundaria), siendo una de ella directiva instigi y su conocimiento acerca de la
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén realidad de la escuela es amplia por vivir tambigel mismo sector donde queda
ubicada la institucion.

El primer acercamiento a estos maestros se ll@aba en mayo de 2015, con los
tres tuve la oportunidad de dialogar acerca devestigacion, sus objetivos y el enfoque
que les proponia utilizar en cada uno de nuestrogemtros el biografico — narrativo desde
donde el “mundo de la vida recupera un papel reteven la investigacion” (Bolivar, 2006,
p.4).

Al presentar esta propuesta a los maestros, mataba a la expectativa pues
podia quedar de nuevo en el vacio, sus rostrogsamm asombro e inquietud sobre el
porqué del tema, hasta que surgieron algunas pgiEgJOOMoO: ¢y por qué quieres investigar
sobre la sexualidad?, ¢ Mi nombre no aparecer@®@iegpor qué en la ciudadela?

Luego de responder estos interrogantes y otrogi abénfoque que les habia
propuesto, desde donde trabajariamos entrevisiggificas y microrelato, apoyandonos
en la fotografia como instrumento de investigacaitemas de expresarles el componente
ético de la misma desde donde sus nombres quedgrigranonimato y sus narrativas no
tendrian ningun fin econdmico en esta investigadiaalmente estos decidieron narrar sus
experiencias con una alta expectativa puesta emfefjue seleccionado pues expresaron
nunca haber trabajado con él, fue necesario erddimoear el consentimiento informado,
éste fue revisado y avalado por el asesor deresi@d® de investigacion (Ver anexo).

3.4 Un segundo espacio: lo epistemolégico y lo narrativ Un camino hacia la
sexualidad como construccion y como formacion de Bjetividades politicas

El enfoque biografico- narrativo llego a esta iniggion, después de leer y

escuchar en algunos seminarios de Maestria enfomegsodian ser abordados en una

investigacion cualitativa, su eleccion también esponde a la empatia que tuve con la



Facultad de Educacién

epistemologia del sur, planteada por De Sousa S8aaventura, desde ésta pude
comprender como el conocimiento occidental y maglewalla constantemente la voz de
aguellos que quiere asumir como ausentes y quergdargo no lo son, de aquellas
emergencias que se hacen necesarias en el muradoop@acer y resistir las injusticias de
la relacion colonialismo- occidente, relacion goees ajena a la sexualidad y mucho
menos a la escuela.

En la epistemologia del sur, encuentro la pos#nilide situarme en una postura
epistemoldgica socio-critica desde donde es neodsansgredir y situarse en la via de las
emergencias para reconocer que las promesas delErmdad (igualdad, libertad y
fraternidad) y la de dominacion de la naturaleaa, &gotado a la humanidad en una suerte
de conocimiento que genera relaciones individuakgsitalistas, hegemonicas y
colonialistas, entre las cuales se puede situseXaalidad en la escuela, la cual en su
mayoria produce un conocimiento acorde al que caneze los saberes y las voces de
otros actores de la comunidad educativa (padrésniéa, directivos, estudiantes) y
tampoco al territorio como lugar de la experiencia.

No reconocer otras formas de ver y entenderse desgsualidad como el caso de
los performance, que asume cada sujeto en la n@smaigenciar las inquietudes de los
estudiantes frente a su cuerpo y sus expresioaesvals, desconocer su contextos y sus
realidades, ademas es llevar la sexualidad y tiadania al lugar del “deber ser”, que nos
ubica también en el poco o nulo cuestionamientagiellos conocimientos que se tornan
naturales imposibles de cuestionar como el casa ldeterosexualidad. Con esta postura el
camino metodoldgico se nutrié de la sociologiaadealusencias para plantear que es
urgente, “transformar objetos imposibles en posibtecon base en ellos transformar las

ausencias en presencias” (De Sousa Santos, 2066, p.



Focutiad be Bducacion Asi entonces la sociologia de las ausencias epasiailidad historica y
epistemoldgica de llevar la experiencia de maeseésisdiantes y PESCC frente a la
sexualidad por los sentires y saberes de la vitldi@oa, de los contextos y de los sujetos,
hacer visible las angustias, inconformismos y phdéules formativas de la subjetividad
politica en términos de la sexualidad, transgrettidas practicas que naturalizan asuntos
como la violencia y el género. Al igual que la stmjia de las ausencias, el concepto de
traduccion de la epistemologia del sur, se vuatégpara expresar el surgimiento de un
conocimiento que se renueva o se transforma enneststigacion, ademas de ser politico
porque cuando nos encontramos con “el trabajoadieitcion se tiende a identificar lo que
los une y lo que los separa. Los puntos en conpnesentan la posibilidad de una
agregacion o combinacion a partir de abajo” (Des&dantos, 2006, p.97).

Con lo anterior, las narrativas y en especial &agure biografico — narrativo
llegaron a este trabajo como el lugar que perrdéidina manera dialogica entre el
investigador y los sujetos, encontrarse bajo uratgue es inherente a nuestra existencia: la
sexualidad y, especificamente la que nos convotaestuela. Entendiendo que las
“estructuras narrativas, en efecto, constituyenagico por el que los humanos dotan de
sentido a su mundo” (Bolivar, Domingo y Fernan@€91, p. 21).

Ese mundo dotado de sentido también es el de lmbkeéad, en donde maestros y
estudiantes con sus experiencias construyen coremtrdesde lo que les pasa, lo que los
atraviesa, alli es donde es posible ser sujetdcges], pues podremos encontrarnos con
nuestros relatos en lo comun, surgiendo la poddilide actuar politicamente frente
aquello que nos pone en el lugar de ser los de dbajsilenciados, los acallados, ademas
nos permite nacer, cada experiencia puesta al Btnowson el otro significa el riesgo de

nacer juntos a un mundo mejor.



Focutiad be Bducacion Las narrativas de maestros y estudiantes aquiistas en la perspectiva de dar
voz a aquellos acontecimientos que han atraveseadas, en lo que los constituye como
sujetos. Por tanto, la narracion pone a los sufio® “protagonistas de un proceso de
investigacion basado en la perspectiva biografibg&smarais, 2009, p. 3), en donde el
relato biogréafico- narrativo, se encuentra anckadimemoria, el territorio, la ciudadania y
todo esto marcado por representaciones socialesugaken ayudarnos a comprender
quienes somos y cdmo nos encontramos frente alaléetad.
3.5 Un tercer espacio: el camino que se echa a andar..nceientros con los
maestros
El camino trazado para los encuentros con dos naggstin maestro de la
Institucion Educativa Ciudadela Nuevo Occident@aten su maleta una serie de técnicas
biogréficas- narrativas que servirian para dialegére la experiencia y la sexualidad en
clave de la subjetividad politica. Los tres prinseeacuentros, se abordaron desde la
entrevista-biografico -narrativa, donde se le psapa cada uno dialogar alrededor de una
serie de preguntas abiertas, las cuales se tormaca@imente de las técnicas narrativas
propuestas por Antonio Bolivar (Ver anexo).
3.6  Los narradores
3.6.1 La maestra como conglomerado...
Soy un conglomerado, como de cosas, de
acciones, de estudio, de palabras, de deseos,
aptitudes, de cosas.
Se inici6 el camino con la primera maestra, ened de junio de 2015, teniendo en
cuenta las preguntas anteriores, en la conversa@dmecesario recordar que su nombre

estaria en absoluta reserva y que solo se utdiia@mentos de la entrevista para fines
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frente a lo que ella expresaria.

Asi, la maestra que inici6 este camino, tiene 3% aés madre soltera, nacié en
Santa Barbara (Antioquia), es procedente de fagdliapesina, su madre fue madre
soltera, llego a la ciudad de Medellin por razatesalud, convivié la infancia y la
adolescencia en casa de la familia donde laborab@adre como empleada doméstica, es
importante resaltar esto porque los tres maeshtoewstados comparten este lugar de la
experiencia, todos son hijos de madres solterasukaes laboraron en la ciudad como
empleadas domésticas, particularidad que explgEanlmdos de produccién de capital de la
ciudad en los afios 50 y 60 para muchas familigg@=edencia campesina y de bajos
recursos econdémicos. Ademas de ser una particatheédonomica en el andlisis de las
entrevistas veremos como el que ellas fueran maditesas y empleadas domeésticas
atraveso la forma en que ven los maestros a sudiastes frente a la sexualidad.

De la experiencia como maestra se resaltan alqaswdecimientos que considera
cruciales en su vida, aquellos que la atravesar@udorma de ver y de pensar el mundo,
uno de ellos el ingreso a la universidad, inicialteeestudio Licenciatura en Basica
Primaria, experiencia que dejo a mitad del canpoues desde que estaba en el colegio, le
llamaba la atencion la Educacion Fisica, por lodpedié cambiarse de programa y ser
licenciada en esta area, la educacion fisica reptapara ella la libertad, el deporte, la
competencia, desde esta representacion teje sioretzon los estudiantes y en espacial
con algunos temas que se adhieren a la sexuatidamh o es en el caso del cuerpo, en sus
palabras :

Como profe soy un ser que quiere que sus estudiaateelacionen con su cuerpo con

confianza, porque tener una habilidad con tu curgenera un aprendizaje para casi



dominar como lo otro, una seguridad, entonces merdo aca de que yo jugaba baloncesto
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y el hecho de llegar y manejar un balén y tendralmajo de equipo con tus compafieras de
tolerar como hablan, como lo que dicen, lo que inaectolerar personalidades y de
adaptarse a un espacio y juntas tratar de queumasesultado de ganar un partido, refleja
como mucho lo que tu tienes que hacer en la vida.

El cuerpo y la sexualidad se encuentran en suatihas en los lugares antes
mencionados, expresa sentir gran empatia por laetemcia deportiva, lo que le ha
llevado a considerar que independientemente qurersas o nifios, todos deben realizar
las actividades propuestas por ella, porque tosi@men capacidad de hacerlo, ademas
reconoce que le agrada mas trabajar con los niadslgscentes, pues considera que las
mujeres en ocasiones utilizan “excusas” para nert@deporte porque son mujeres. Su
discurso esta atravesado por la categoria de géretodo momento hace referencia a los
hombres o las mujeres, los nifios o las nifias, aslesté discurso también es atravesado
por su experiencia como cristiana, desde sus deeeratigiosas argumenta la importancia
de las relaciones heterosexuales y de la famih@occélula de la sociedad.

La maestra que lleva cinco afios en su practicantiecembién ha ejercido cargos
de directiva institucional lo que le ha permitidmocer y valorar las experiencias en
convivencia escolar, expresando que gracias al@lésgrado comprender un poco mas el
mundo de los estudiantes y sus familias, los caits como maestra han sido laborados en
esta institucion y el mismo tiempo lleva viviendoeste territorio, lo que le permite tener
una conocimiento mas amplio de los acontecimiequesse suceden en él.

En total fueron tres encuentros con la maestrdpade las entrevistas biograficas y
un microrelato, generd un lazo de confianza easelbs, conllevando en ocasiones a

replantear las preguntas de otra manera, inclggmas de ellas no se pudieron realizar, ya
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las ausencias y la violencia, lo que como invedbtiga principal significé regresar al vacio,
volver a la sociologia de las ausencias para camdpregue la experiencia significa lo que
no aparece escrito ni en la norma, ni en la teadeamas con ella se hace posible visibilizar
aquello que nos vulnera y nos invita a actuar ipalttente frente a la sexualidad en la
escuela.
3.6.2 Maestro ciudadano...
Soy una persona como muy sofiadora y le apuesta
todavia a transformar muchas cosas en la cuidad.

El maestro que mencionare ahora, lleva ocho aftsaocencia, nacio en la ciudad
de Medellin y su infancia la vivio en uno de losrizs mas populares de la ciudad, Santo
Domingo Sabio, ubicado en la zona nororiental ddéWa, ha sido considerado como uno
de los barrios con mayor recepcion de comunidaglazsda y migrante de diferentes
lugares del pais, ademas de ser uno de los mdaddsgor el conflicto armadil
ciudadano de Medellioomo se nombra el maestro, llego a la educaciésg@eurso
buscando estabilidad laboral, pues su profesidaidees sociologo, cuando nifio no se
imagind ser maestro pero reconoce que graciasdul@acion encuentra una posibilidad de
trabajar por los demas y transformar su realidahel'cinco hermanos, su madre, madre
soltera, trabajo muy duro segun sus palabras pagales adelante, trabajo como empleada
domeéstica, al igual que muchas mujeres que llegamdaos sesenta a la ciudad en busca de
mejores oportunidades laborales. De los cinco heos)alos son mujeres, lo que hace que
este maestro reconozca que algunas de las expasigmoducidas en familia se

encontraban ancladas a los estereotipos de gémelande las mujeres se relacionaban con

lo doméstico y con lo materno, los hombres porastese relacionaban con el caracter, la
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seguridad y el aprovisionamiento econémico, aumjneaestro pone a su madre en el
lugar de mujer luchadora y fuerte, esta forma dea\sa madre, la traslada a la mirada que
tiene de la maternidad adolescente es decir suierpe tiene efecto en él como el

principio de subjetividad, en donde la experiefittene efectos en mi, en lo que yo soy, en
lo que yo pienso” (Larrosa, 2006, p. 90). Ser cilzae para este maestro, es hacer parte de
la ciudad pero también ser con el otro, su naaastd acompafada siempre del discurso
de la solidaridad y de la critica frente a los &oimientos que oprimen tanto a estudiantes
COmMo maestros.

En los encuentros que se compartieron con él,daidble comprender como los
discursos religiosos, sociales y de género mancdmrsia de relacionarse con los demas, la
familia en su experiencia es sinénimo de limiteépancomunicacion y solidaridad, esto
hace que ella cobre peso en su actual relaciéfacestuela, proyectandola como principal
lugar donde se construye la sexualidad.

3.6.3 Maestra de las fascinantes aventuras

La escuela un contexto lleno de fascinantes avastuo
llamo yo, porque a veces son estrés, que uno dicg Dio
gue es esto, y uno aprende todos los dias uno dpran
solamente como a manejar un conflicto, no solamentéo
personal porque uno ya tiene que respirar profuntinejar
las cosas diferentes, aprender de mi, de mis coempafly
compaferas, entonces si es una transformacion, tetsa
transformacién que uno ve en el otro pero tambigénueo

mismo.



Focutiad be Bducacion Las fascinantes aventuras como las define estamaassn aquellas que
atraviesan su experiencia en la escuela y en edgecia Institucion Educativa Ciudadela
Nuevo Occidente, en la cual labora ya hace algafos, la sorprende el desarraigo por el
territorio, la violencia, el maltrato, pero tambié@rcapacidad de muchos estudiantes para
resistir y servirse de la resiliencia frente adénerabilidad de su condicién humana. Es
maestra por experiencia, fue transformada pordaetg, aunque inicialmente sus planes
estaban anclados profesionalmente a carreras @psicblogia y la administracion,
reconoce gue se ha transformado y que ser masdiefipitivamente ir un paso mas
delante de lo que tienes al frente de tus ojos.

Trabaja con infancia lo que le ha permitido comgeznque es necesario hablar de
sexualidad también en esta etapa de la vida, emastegtivas expresa el tabu y el silencio
frente al tema. Su discurso refiere una experiecmiporeizada, el cuerpo, el género y el
reconocimiento del otro, estan siempre alli coa. &lsu vez, gracias a sus narrativas el
contexto y la experiencia vuelve a cobrar senfides en ellas aparecen asuntos que si bien
son individuales hacen parte de eso comun queulnsra, por ejemplo, la violencia
contra los homosexuales.

Se proclama muy diferente a la sociedad en la trg0; no cree en religiones y
asume la sexualidad como una construccion, defo@aulnerada porque muchos de los
que estaban a su alrededor consideraban que $& w@sjaba como un nifio, experiencia
la acontecié para que hoy reflexionara sobre laarabilidad en la que se encuentran los
cuerpos de seres humanos como los homosexualagsouela, asi la maestra de las

fascinantes aventuras todos los dias reflexiongedolgue acontecera hoy en la escuela.
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Fculiad A‘el‘;);)i:cmn 3.6.4 Somos estudiantes, somos seres humanos

En esta investigacion, también participoé un grupguefio de estudiantes, con los
cuales se utilizé el conversatorio como herramigmiael tiempo con que se contaba para
reunirlos, en total fueron cinco estudiantes, sate@dos al azar por una de las directivas
de la institucién al momento de comentarle en quisistia el trabajo a desarrollarse,
ademas antes de iniciar el mismo se les explipédpuesta y se les indago su disposiciéon
para hacerlo, ademas se les entrego el consentinirdormado (ver anexo), luego de esto
los estudiantes accedieron de manera expectatatiéeal

Inicialmente se les propuso una actividad en lapyekeran contar algo que nadie
supiera de ellos, lo que permitié no solo rompdri@b sino ademas crear una atmosfera
de confianza desde la cual la palabra pudieralairgucon tranquilidad conversaramos en
relacion a la experiencia- la sexualidad y la cilzaa.

Algunas preguntas que acompafaron este conversateron: ¢como llegaron a la
ciudadela?, ¢como se sienten viviendo acé?, ¢ c@eo gue se vive la sexualidad en su
escuela y en la ciudadela?

Del encuentro mediado por la conversacion condagldeantes, es preciso resaltar
que todos llegaron a la ciudadela por que se eratzart ubicados en zonas violentas de la
ciudad y sus familias accedieron a subsidios demnila otorgados por el gobierno, el
llegar a la ciudadela fue un nacer, un nuevo hotgaina nueva vida, pero con el tiempo;
los problemas de convivencia en las viviendas seaheecentado y mencionan la
importancia de programas basados en la convivemgmopiedad horizontal, sin embargo
cabe precisar que los habitantes de este seatentiesta su conciencia en la memoria y

aunque seguro atraviesan las lineas del olvidogxqueriencias les acontecen también por

la violencia y el desarraigo, vida y muerte, comenmiona Auge “La memoria y el olvido
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Facuhada:;)f:;m guardan en cierto modo la misma relacion que la yith muerte” (1998, p.10), por lo
que nacer en la ciudadela también es morir, estersento lo comparten los estudiantes
del conversatorio.

Estos seres humanos, platean criticas a la egqooiet® escucharlos en lo que
verdaderamente quieren hablar, reconocen que exiéacia en la escuela frente a temas
como las orientaciones sexuales, expresan indigmacr no poder ser quién son, ya que
los tabues frente a la sexualidad estan en suidapmaestros y sociedad. Hablan de lo
que les significa ser homosexual en la calle ylaerabilidad a la que estan expuestos sus
cuerpos, tienen en su lenguaje impreso el géndas, raujeres les atribuyen unas
condiciones de existencia y a los hombres otragmbargo, en sus narrativas surgen los
margenes de este género que veremos en el analisis.

Los cinco estudiantes expresan que son seres hsmaleben ser tratados como
tal, actuan para defender sus dignidades en solélyunas y otras en colectivo, la
experiencia frente a la sexualidad en ellos esagarp una exterioridad, que siempre esta en
relacion con el otro, sus amigos, su escuela,maiifa su barrio.

3.7 Laestructura para transitar los espacios

Lo que va escrito en este capitulo, es una muédstia que es para esta
investigacion la categoria experiencia, aquellormpgepasa, o que nos atraviesa, lo que se
convierte en reflexividad, lo que llega por la extedad, regresar a los maestros para
recrear un poco sus vidas, puede ser un riesgagyaales facil hablar del otro, ni de uno
mismo cuando de sexualidad se trata, sin embargoanposible pasar por la metodologia
sin que estos quedaran aca reflejados aunquedograco.

Cada herramienta fue disefiada y planteada parisjugaestros compitieran sus

experiencias a través de narrativas en este traleajendo en todo momento claro el
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén paradigma que lo sustenta, el cualitativo, a traleééste es posible abordar realidades
subjetivas que estan fuera de tratarse bajo leygsrsales, determinismos y objetivacion o
a través de numeros, estandares y variables.

De igual modo el objetivo general que aqui se p@mtomprender las
intersecciones de las experiencias de vida queosieigen entre los maestros, los
estudiantes y el Programa de Educacion para laaBdad como una posibilidad de para la
formacion de subijetividad politica, pasa por unstyr@ epistemoldgica como la expuesta
por De Sousa Santos, en donde la sociologia gritEscias:

Revela o muestra las condiciones, los experimel@®sniciativas y las concepciones

sociales y politicas que, o bien han sido efectarte suprimidas por las formas

hegemaonicas de la globalizacion, o bien ni siquiesdia sido dado existir, resultando por

ello expresables a manera de aspiracion o de dack$P006, p.168).

Estas condiciones, iniciativas o necesidades, &ladose la ausencia en las
narrativas de maestros y estudiantes, por lo giwautos en aquello que la razon ha
construido como conocimiento valido y universahfeea la sexualidad, es algo que se
asume criticamente en este trabajo desde lo tept@metodoldgico.

Las presencias que emergen en esta postura epistgracse abordaron desde el
enfoque biografico- narrativo antes mencionadoegsibargo, es importante precisar las
herramientas utilizadas:

v' Entrevista biografica: en donde el objetivo priatj@s suponer “un proceso
reflexivo de autodescubrimiento del significado ae tenido los acontecimientos

y experiencias que han jalonado la vida” (Boli@omingo y Fernandez, 2001,

p.159).



Focutiad be Bducacion v' Fotografias: a través de estas es posible volleememoria y al olvido, a la
vida y a la muerte, se convierte en la herramigan&permite regresar al recuerdo,
ademas que es posible la descripcion y con ellautos “expresan el mundo tal y
como lo viven y lo experimentan cotidianamente;d#oel lenguaje como texto
social, permite la expresion y el desciframientordelos de sentir, pensar, actuar y
relacionar” (Garcia, Gonzélez, Quiroz y Velasquéif)2, p.81).

v' Conversatorio: Herramienta de investigacion eruka e dialogo entre el
investigador y los sujetos permite crear un “esgerte reconocimiento de las
diferencias y las experiencias en torno a una ieméspecifica” (Lopez,
Montenegro y Tapia, 2005, p. 50).

v El microrrelato: Es un relato corto que permiteorexcer un inicio, una trama, un
desenlace, es una herramienta que:
se ha desarrollado en la educacién como recursdgansefianza de la literatura.
Conocido también como minicuento, minificcion catelcorto, el microrrelato se utiliza
para la comprensién de un texto literario que ftadiantes van reduciendo cada vez mas,
sin perder su sentido original a fin de crear texartiendo de imagenes o de experiencias
personales (Mesa, 2011, p.126).

En el caso del microrrelato se les solicitdé a leestros narrar un hecho que tuviera
las siguientes caracteristicas:
Me ha preocupado y me ha puesto a pensar.
He hablado sobre el hecho con otras personas.

Es un hecho que ya paso o0 que esta pasando etu#didad, pero se espera que

tenga un final.



Focutiad be Bducacion Se puede ubicar el espacio especifico en que lalisioc(la escuela, el barrio,
la ciudad, el departamento, el pais o el mundo).

Se pueden identificar en el hecho a los actoresguai no necesariamente por
nombres especificos, pero si de manera general efmtiimas, culpables o espectadores.

El objetivo del microrelato era poder ahondar umopmas en la subjetividad
politica, poniéndonos en el lugar de espectadorestgres, como lo plantea Hannah
Arendt, a su vez su desarrollo permitiria recon@mrello en comun, lo politico de los
relatos y las experiencias. Esta herramienta fteemada de la tesis doctoral de Alejandro
Mesa (2011, p. 126) profesor de la linea de ingasidbn a la cual esta adscrita esta
investigacion.

Las herramientas utilizadas desde el enfoque Hiogrdnarrativo, nos convocan a
pensar en la posibilidad de narrar la sexualidad escuela, de des-naturalizar, des-pensar,
des-razonar, el conocimiento que alli mismo sedtaralizado como valido, este enfoque
pone la experiencia en el lugar de lo que acomea®lo con estudiantes, sino con otros
actores de la comunidad educativa, su potenciagséaanvestigacion se argumenta
justamente en que este enfoque nos permite congrrind modos como se concibe el
presente, se divisa el futuro, y-sobre todo- se@gtualizan las dimensiones intuitivas,
personales, sociales y politicas de la experiezthigativa”’ (Bolivar, Domingo y
Fernandez, 2001, p.19). Y a su vez, nos trae ahasio de la escuela, la emergencia de las
ausencias en torno a la sexualidad y la subjetividitica.

3.8  Producir el analisis

Analizar las narrativas de los maestros y estuedgmtesde categorias como

sexualidad- experiencia y subjetividad politica €un proceso que como plantea Strauss y

Corbin (2002), responde a la pregunta “¢; Qué pasi&’afp.124), qué pasa en la escuela
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén frente a estas categorias que a su vez buscaneutepia experiencia relacionada con
problemas, situaciones, necesidades y ausenclagjde aqui nos ocupa: la sexualidad en
el campo escolar.

Para los autores anteriores las categorias signifia representacion de fenébmenos
que podrian nombrarse de manera diferente, depelalde la perspectiva del analista, el
enfoque de la investigacion, y (lo mas importaeteontexto de la misma” (Strauss y
Corbin, 2002, p.125).

Partiendo de la definicion anterior es que lasdedsgorias mencionadas fueron
asumidas como ruta inicial en lo metodolégico telarico, porque eran un lente desde el
cual era posible dar cuenta de los objetivos quaqee esta investigacion, ademas su uso
iba emergiendo, en las narrativas de maestrosugiastes respondiendo a similitudes,
diferencias y extensiones entre ellas mismas.

Gracias al desarrollo metodolégico, los antecedente tedrico, se fue observando
como esas extensiones en cada encuentro con nsagsistudiantes, conllevo a plantear
subcategorias como: género-sexo, cuerpo, subjativaientacion sexual, educacion para
la ciudadania, con estas subcategorias se haealtimlgunas caracteristicas de las
categorias iniciales, ademas fue surgiendo eralaativas formas diversas de ver como la
sexualidad es una construccion en constante mavimie

El andlisis de las entrevistas, los microrelates gonversatorio se ech6 a andar y
en ese recorrido fue utilizado el microanalisisddesl cual es necesario leer y releer las
narrativas para interpretar los datos conferidelaa, el microandlisis requiere de un

reconocimiento cuidadoso y minucioso de cada palgbe utilizaron los maestros y

estudiantes desde sus experiencias, en éste:



Se hallan dos aspectos principales del analiss:dimos — sea el recuento que los
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participantes hacen de acontecimientos o accioegéinslos recuerdan — o0 textos,
observaciones, videos y articulos semejantes Hdadogi por el investigador, y b) las
interpretaciones de los observadores y los actlresos acontecimientos, objetos, sucesos
y acciones. También hay un tercer elemento: ladotdon que tiene lugar entre los datos y

el investigador en el proceso de recoleccion yisiealle los mismos (Strauss y Corbin,

2002, p. 64).

Los tres aspectos a los que hace referencia ebamalisis, se fueron conjugando en
cada parrafo tomado como unidad de andlisis, par@nérarnos con algunas categorias
emergentes: vulnerabilidad, lo politico, lo comtiansformacion, performatividathdas
ellas expresiones ausentes en algunos discursembagos sobre sexualidad en la
escuela, el que emergieran permitié no solo ahoenlérs objetivos, si no que obligo a
encontrar otros lugares de produccion de sentidestietrabajo, pues la performatividad
por ejemplo llega como ese lugar en donde es @odihiir la perspectiva de género desde
la cual lo normativo construye los modos de progfucde sentido que terminan
vulnerando la condicion humana de estudiantes pimeefrente a su sexualidad.

Para realizar el microanalisis se utilizé6 Microdeficel, como se muestra en la

Cadigo Maestro/
1 Estudiante ~ Codigo Parrafo ~ Narrativa v T Sub-Categorias * Categoria Emergente i Memos del i A
Finalmente quisiera preguntarts, hay algo en
u vida que quisieras resaltar frente altema . ;
. La sexualidad se empieza a
d= I3 sexuzlidad?. Bueno para mi la o P
sexualidad como vo la veo Ia veo como Ia perfilar, como un asunto de
forma de relacionarme con as si Iz subjetividad palitico, en
como Ia forma de yo col ema: dende |z interrelacion con
personas de canocer lo iz lo o5 otros nos hace
demas conocer también los
) . reconoceros en las
ricnen los demss pues los que hay 3
entre la misma sociedad y esa sexualidad difrencias, aungue es una
laveo come una parte muy intima pero aun visién muy de corte
siendo intima tiene mucha relacion con las republicano y liberal, si se
demés personas si porque todo lo que yo perfila una sexualidad que
sienta intimamente va a estar reflejado o
A t . puede aparecer en lo piblico-
n mi actuar en mi proceder en mi
o los demds entonces siento |z escuela- para abordarse el
que s o intimo he hay una Jugar de una sexualidad
78 |M03 MO3P15 exteri hacia Ia sociedad SUBJETIVIDAD POLITICA L0 POLITICO come un asunte politico

Figura 6. Hoja de calculo para microanlisis.
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A cada maestro se le asigno un codigo con el objele identificarlos entre ellos
mismos y de entre sus estudiantes, ademas la®datefueron diferenciadas con un color
especifico, el cual me permitia abordar cuidadostameminuciosamente los datos que
surgian de las narrativas.

En la dltima columna del Excel se encontraban lesos del investigador, estos
permitieron hacer relaciones entre lo metodoldgitaoteoria, ademas con ellos fue posible
construir relaciones entre categorias y objetigag;onclusion estos memos como lo
menciona Strauss y Corbin (2002), tienen “el prapde mantener la investigacion
fundamentada y lograr que el investigador siemgre &ento” (p. 238), bajo esta
perspectiva, el uso del Excel y la utilizacion ahétroanalisis conllevaron al encuentro con
los datos, que se convirtieron en mas, se comdrtien eso que yo dejo que me pase, que

pase por mi, es decir en experiencia.



Eoculiad Ae Bucacion 4 Arribo a un punto de multiples posibilidades
4.1 A modo de introduccién

El presente capitulo tiene como propdsito mostrameas acercamientos mediante
los cuales se puedan construir unas orientaciamesd#n tedrico- metodologico, desde la
experiencia y la subjetividad politica (formacidndadana), para abordar el Programa de
Educacion para la Sexualidad y Construccion deacladia en la escuela. Para ello, se hace
una reflexién en torno a “Lo normativo, lugar deelecuentro” de tal modo que alli puedan
ponerse en la visibilidad aquellos elementos gseltan problematicos a la hora de pensar
el Programa de Educacion Sexual. Luego, se preadragés de “Lo que nos pasa” unas
sinuosidades de lo que desde la experiencia aoyesid ejercicio mismo de pensar una
investigacion y un trabajo desde la educacion decaraorientacion hacia la formacion de
la subjetividad politica. Finalmente se presentarelos elementos que muestran la
posibilidad de construir “Esos otros escenariogtdd ello con el fin de mostrar solo un
camino recorrido y una toma de posicion a partiodgue fue emergiendo a lo largo de la
investigacion.

4.2 Lo normativo, lugar del desencuentro...

Escribir este capitulo significa dar voz a las egueias de maestros y estudiantes
en relacion a la sexualidad, esa voz pocas veegs@preflejada en la ejecucion del
programa de Educacion para la sexualidad y cortsfrucle ciudadania en la escuela, el
llegar hasta aca es encontrarse con lo que ataawiesxistencia como maestra y como
persona, pero también es comprender que la seadaiimles un programa, un area o un
maestro, es dificil entonces plantear resultadasméema tan humano como la vida misma

pero a la vez tan vulnerable como lo somos todmsldRjue en este apartado de mi trabajo,

abordare los objetivos, desde alli expondré loidargn el analisis de cada una de las
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narrativas de los tres maestros que acompanareiaj@iy de los cinco estudiantes que
con su juventud y experiencia llenaron de apreebzaste recorrido.

El programa de Educacion para la Sexualidad y @aetgdn de Ciudadania ha sido
desde los sesenta, el lugar de produccién de uigadgediscursos médicos, biologicistas,
curriculares y normativos para adelantar en el paigectos institucionales enfocados en
formar la sexualidad en la escuela, como bien@&&en el primer capitulo su historia ha
trasegado por temas como la reproduccion, la poedeel embarazo adolescente y en la
tltima década ha incorporado en su contenido auari¢a perspectiva de género y el
enfoque de Derechos, a través de los escenaridseguarrado, hemos visto como adn
persisten continuidades en este programa ligatiagetigion, la cultura, los estereotipos de
género y los tables que sobre la sexualidad repaEstrando que con mas de cuatro
décadas de existencia éste en sus diferentesvessitatedra, proyecto o programa,
persiste en el desencuentro escuela-experien@tedgyritorio, parte de esta relacion es la
que sefialan especialmente los maestros en susvemraues este programa “no se da
completamente a falta de continuidad de los magdmbién por mitos, por falta de
conocimientos y falta de empoderamiento del misipafa los maestros éste se convirtio
en una asignacion curricular que se asocia a lesi¥m "me toco", me toco hablar de un
tema tan complicado, con tantos mitos, que no Begr, tema que “es de otros, no es de
uno”, porque “yo no soy de esa area” y “no est@pprado para eso”.

Es asi como el lugar de lo normativo no refienmaéstro como sujeto de
experiencia, ni €l tampoco se ubica alli, no ubigaelloque lo acontecé&ente a la
sexualidad, lo politico se desdibuja en una postarale la sexualidad queda anclada a lo
privado y hace parte de unos sujetos exclusivos, &getos no son yo, no hacen parte de

mi cotidianidad, no marcan mi cuerpo con su ex@#erson externos pero no me
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén atraviesan, esos otros llamase estudiantes, ma@st@munidad educativa parecen no
existir a la hora de pensarnos la sexualidad esdaela.

El maestro convocado a desarrollar un programaldeagion para la sexualidad,
desde lo normativo aparece referido como un adpléodebe “acompafiar a nuestras/o
jovenes, nifios y nifias para que encuentren la mgaera de tomar sus decisiones”
(MEN, 2008, p. 21), es decir el maestro poseedda gterdad, del conocimiento ultimo, es
quien puede, quien encarna los discursos que @notaiexistencia colonizadora de la
religién, la cultura, la economia, pero es que taw&” trabajar el programa y la verdad es
gue “es un tema muy complejo”, ademas “es muy owatsial, porque hay muchas
religiones” y aunque “a mi la religion como talme ha significado mucho, antes me
parece que es castigadora, sefiala al otro sin edagclo hago porque me toca”. Las
narrativas expresan el lugar de un programa anelbdo lugar, es decir los maestros no se
encuentran en ese programa porque su existen@apsuiencia y las cargas
epistemoldgicas ancladas al conocimiento hegemdal@do heterosexual, el género y la
familia, le prescriben un programa que no es “pada, el mejor para trabajar en la
escuela”.

Un programa que para nada es el mejor, en lo alarieparece como aquel en el
que el conocimiento llega a la escuela y debemaao desde el curriculo técnico es
decir el que se limita a “cOmo organizar el cudd¢sin preguntar ¢ se trata del
conocimiento deuiér? (Da Silva, 2002, p.24). En este caso, el quiéra gué y porqué,
preguntas propias del curriculo critico y la didz@gtse lleva a cabo desde actividades
aisladas, coyunturales sin mucha claridad fremdarsencion formativa de las mismas

puesto “que es un programa que viene funcionandgoreplizaban actividades con los

muchachos y que cada vez hay que trabajar mahgynmucha claridad pues sobre esta
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén situacion de la sexualidad®| desarrollo del programé&es complejo por el mismo
lenguaje, la misma cultura en la que se estan @ewalo los chicos, que la sexualidad es
un tema muy abierto, porque el reggaeton, porcgieraligueras, porque yo me tomo
selfies y las practicas pedagogicas hacen que “cuand@vmblar de eso me sienta
temerosa, si me entiendes, es un tema muy consialer

Al tema controversial como mencionan los maestugsagompanaron este proceso
investigativo, se le suma en lo normativo lo tramsal, pero como hablar de lo transversal
sin la posibilidad de la traduccién de la expetliemntre quienes conforman la escuela y
las expresiones mas tangibles del territorio colamicomo por ejemplo la violencia.

Es asi como lo transversal no se logra, en pringariporque “no se puede
tranversalizar ese tema porque hay muchas cargnbegmucha falta de formacion en
docentes entonces desde ese punto de vista na palsibilidad de tranversalizarlo a no
ser que todos los docentes estemos bien formaadsiinas porque como es un tema que no
atraviesa la existencia de maestros aunque ensaniel y su vida, su ejecucion en la
mayoria de las ocasiones se le asigna a maestéwsakeespecificas el caso de Ciencias
Naturales o Ciencias Sociales, quienes para lagksson los que poseen conocimientos
especificos propios frente a la sexualidad, y addmaéajar transversalmente requiere de
varios, esos otros y los maestros piensan que tragedos trabajan, dos estan haciendo
acto de presencia, aparecen en un acta, pesjae pero no estan, uno les pregunta ve qué
actividad podriamos hacer, voz qué propones yndicesabes que espérate que me voy a
tomar algo”,vuelve entonces el escenario que sefala Britzmalorae lagliscusiones
muereny no es posible construir un programa en dondezay la experiencia de maestros,

estudiantes y comunidad educativa no aparece]@gree bien se ha denominado

transversalidad.



Focutiad be Bducacion Ante este panorama, lo transversal en los maemsperece mediado por
discursos academicistas y profesionales, desdrildes quién trabaje este tema en la
escuela tiene como adjetivos el estar preparagactado y formado, “0sea se requiere
personal muy capacitado para eso, personal mugd&e requiere ser muy didactico para
trabajar ese tema y ser muy cuidadoso también pa@gu temas que van mucho con la
individualidad”.

Al inicio de este capitulo, exprese lo complejo gganombrar resultados cuando
hablamos de sexualidad, pero también lo es aliredea la experiencia narrada, entre los
objetivos que se planted este trabajo aparecedssndel escenario normativo que
sustenta el programa de educacion para la sexdajlidanstrucciéon de ciudadania en
Colombia, este ha sido abordado tanto en la praileation como en los antecedentes,
por lo que desde la metodologia utilizada, losltadas no podran desligarse del paso por
lugares narrados en la voz de maestros: la tragaizgcion, lo curricular, lo experiencial y
finalmente el que expresa un programa marcadol g@sencuentro ya que estos
consideran que “es muy critico, porque es trahajarsolo y que el tema no es asi el
iWow!”, sin embargo aun con esta consideracion, entrespgtados mas bellos
relacionados con este objetivo es encontrar qug@aosiale interseccion entre el programa,
los maestros y los estudiantes es el encuentréoqaolitico porque aun “siendo tan intima,
la sexualidad tiene mucha relacion con las dem&opas”.

4.3 Lo que nos pasa...

Este lugar destinado en los resultados a la expeaieno es solo eso, es nada mas
ni nada menos, que la experiencia de esos otrowguejanos a mi, terminan siendo
comunes, en sus harrativas, sus suefios, dudastiasguausencias también son las mias,

aqui todo es susceptible al vacio, aqui la expegdezs como bien lo decia Garcia Marquez



rocutiad be rgucacien O €S la que uno vivio, si no la que uno recugrdamo la recuerda para contarla,
vivir para contarla”.

No es solo un enfoque o unas categorias que em@rga el proceso de
investigacion, es la vida narrada, son los acomiecitos que atravesaron a quienes
hicieron parte de ésta, los hechos en los que magsestudiantes fueron espectadores o
actores desde la perspectiva politica de Arendt.

Acontecimientos que ineludiblemente hacen parte dexualidad atravesada por la
experiencia y la subjetividad politica. Por lo gqueeste apartado me ubicaré como sujeto
de esta investigacion, gracias al enfoque metodmdie la misma, pues en lo biografico-
narrativo es posible que “el investigador tambigeribe relatos de la experiencia”

(Bolivar, 2002, p.9).

Presentare un andlisis que deja entrever lo pesfitronde la sexualidad, los lugares
que van y vienen, la sexualidad cuestionada, lbl@osle la que no se habla, la que se
vuelve vulnerable y lo que se deshace de los disswccidentales que han marcado su
naturalizacion en la experiencia de maestros ydesites, a su vez lo que se vuelve comun,
dibujando un posible lugar hacia la accion polignael marco de la sexualidad en la
escuela.

Butler en su text®eshacer el Génerbace la siguiente pregunta “¢ Qué sucederia si
se admitieran nuevas formas de género?” (2004),e5& pregunta llega al andlisis
después de las narrativas de los maestros y estiesliga que para estos la perspectiva de
género es la que marca su experiencia, a travékadeonstruyen su interrelacion con los
otros, narran sus experiencias, juzgan lo que gasa barrio, en su escuela, reconocen los
limites a los que pueden llegar, abren puertascalnocimiento de la alteridad, plantean

practicas pedagodgicas relacionadas con la sexdaid#a escuela, construyen el curriculo
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o técnico que media las formas de producir sentielotéral tema, la categoria género
Facultad de Educacién

aparece para decir, “soy una mujer, me gustandoslres”, “las mujeres eran como las
que deberian tener la casa muy organizada, tenaresponsabilidad mas doméstica”, “le

ST ” oo

correspondia hacer como ese papel de mama”, “N@sstimos mas calmaditos”, “a mi no

me gusta que se me siente ninguno nifo, ni nifgus que todos me trabajen”, “pareces
un nifio, por que vivia en los arboles”, “subirdesaarboles no es de nifias”, “mis
compafieros giran mas en torno a hombres, que agayjaes supongo que por esa
disposicion, de los hombres de estar ahi funciomamdrchando”, “como estan
estructuradas las cosas desde el reino animahdraire y hay mujer, hay érganos
sexuales masculinos y 6rganos sexuales femeniftzian que me parecia a un hombre”.
El género llega a la escuela como el lugar inteliigpara hablar de sexualidad, sin
embargo, los margenes de ese género, sus frorterals que no nos sentimos
identificados también hacen parte de lo que emengiéste analisis, la experiencia narrada
mostrd que la perspectiva de género se puede dilda vida de los sujetos, aunque no se
admitido en la escuela o en la vida misma. Lo per&bivo, aparece para contarnos que en
el género vulnera y todo el tiempo se actla y eraetiar encontramos también la
posibilidad de huir, en especial si ese binomio bx@mujer, genera vulnerabilidad,
porque “me crié con ese complejo, me entiendesgyemplejo lo meti en mi cuerpo yo
fui anoréxica mucho tiempo”, ademas “siempre leattiea mi orgullo”, “yo he intentado
llegar a los canones de feminidad que hay poniéedastido, maquillandome y todo ese
cuento pero ese no es mi yo, mi lenguaje corpdi@dien que yo soy homosexual que soy
lesbiana que por la forma de ser o de vestir, estiane estresada”, “era una vaina asi

terrorifica y el maltrato fue horrible de partetddas, yo lo reprocho mucho porque hay un

rencor en el cuerpo”.



Focutiad be Bducacion La vulnerabilidad, como dice Butler €& manera por la cual la vida misma
puede ser borrada por la voluntad de otro” (2004R2)pen el analisis comprendi como las
experiencias y la vida misma han sido vulneradagg los sujetos de esta investigacion
han vivido esa vulneracion, eso lo comparten, $esoendn, alli es donde es posible que
emerja lo politico, cuando eso comun, aparecengaistir la vulneracion como maestros y
estudiantes es posible entender que se puedeciadgs discursos hegemaonicos que
violentan la condicién humana a través de “unasfamacion que es bilateral”, ya que
“las mismas experiencias que vivimos pueden seigal para encontrarnos”, “cuando uno
Se narra y comparte eso con otros se da cuentzgegeecosas muy similares y no estamos
tan alejados” ademas “yo soy gay Yy no existe lagrex que a mi me diga algo o trate de
ofenderme, porgque yo creo que yo me di al respgtoyqg me merecia primero y, eso yo
quiero compartirlo con otros, porque no a todogdgpetan”, porque “nada tiene que ver
con que a mi me gusten los hombres a ser comoogpgunto de mujer. Si a mi me gusta un
hombre, pues me gusta un hombre y yo voy detras é®@mbre yo porque tengo que
comportarme como una mujer y vestirme como unargkigual que “hay casos de
personas que son diferentes, que son transformistasstis, pero tienen el cambio, la
necesidad de parecerse a una mujer como tal, &rgusta como soy, no me quiero
comportar como se porta una mujer”, es que “Yoemgd porque sentirme diferente a los
demas, sabiendo que todos somos humanos” y egagjugente en la escuela “nosotros los
profes no dafiamos edificios, no dafiamos una cafanbs una vida, quedo con la
sensacion que el proyecto deberia cambiar y tralzaj@xperiencias y narrarlas asi como
hemos hecho aca, a lo mejor es mas significate®ue en la escuela pasan cosas que ni

sabemos, “En algin momento nos toco hacer unadadiel afio pasado y vi como un

chico heterosexual, ha estado en las marchas L&Blo eso, y él me contaba a mi, que
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él estuvo ahi, veia como los trataban y él deaigpé les pegan si son buenas personas e
incluso él me contd que le doli6 mucho, una vezlguezo una entrevista a una chica
Trans y esta tuvo que drogarse para poder haliaglcporque es una temor al otro de ser
rechazados” y es que porque soy hombre no tengeajuiésea ser el macho man, no
tampoco”, finalmente entiendo que frente a la skca@ si hay algo que nos une “como
gue nos atrae a todos y, pues es como los derdobaerechos de una comunidad
silenciada”.

Los derechos de una comunidad silenciada, come@feimnan los maestros, se
muestra como el lugar del nacimiento, de lo nuevtagerspectiva de Arendt, pues
aunque el programa PESCC habla de Derechos SexuRkgzroductivos, enfoque de
derechos y ciudadania, esto todo se encuentra ataigid democracia de corte liberal, que
procura la individualidad, lo privado, mas no larcm y publico.

La experiencia narrada, mostr6 como en la cotidahde la escuela esos discursos
“democréticos” pierden sentido cuando no atraviesgpasan por la experiencia de los
sujetos, las continuidades relacionadas con Igideliy la cultura occidental en relacion a
la sexualidad, llegan a la misma para encarnaggedses epistemoldgicas de caracter
universal, por lo que la traduccion de experiendesde lo comun, como plantea Butler se
convierte en una posibilidad para “ceder nuestssgorias mas fundamentales, es decir,
de observar como y por qué se disuelven, comoeeguia resignificacion” (2004, p.64).
Ya que categorias como la del género, por ejemplgpn las Unicas para formar la
sexualidad en la escuela, la idea de concebidéside la subjetividad politica, es un

camino mas, ya que como bien vimos en las narsatiedos maestros y estudiantes lo

importante es “los derechos de una comunidad sddadrente a la sexualidad”.



Facultad i Bucacion 4.4  Esos otros escenarios...

Los objetivos que sustentaron este trabajo se atrameen este capitulo de manera
recurrente, porque la experiencia no se separaeitms posturas politicas ante la vida y
en especial frente a la sexualidad, no es posdiiahde lo normativo sin que esto se
encuentre con lque le aconteca un maestro o a un estudiante cuando le haliiabla de
sexualidad, son diversas las margenes que se dibwga el andlisis, algunas mas
complejas como las que acabamos de ver en relacg@nero, la experiencia, la
subjetividad politica y el programa de sexualigsatp otras también se tornan importantes
en este trabajo, por ejemplo aquellas que muelstqaostura de los maestros frente a las
estudiantes madres adolescentes, en donde expresgnacias a lo que ellos mismos
vivieron con sus madres, conciben a estas mujeras tunas berracs berracas en el
sentido que estudian y salen adelante con sus,a@smas consideran que la escuela “no
debe excluirlas, porque muchas se van, de penegogoo tienen como cumplir con todo
aca, se les deberia garantizar su derecho a la@dogcpara que puedan salir adelante y
ademas no se les puede estigmatizar, ni rechazar”.

También cabe sefialar que los sujetos que hicieda ge la investigacion, no
platearon preocupacion por temas que son objetampafnas preventivas, como las
enfermedades de transmision sexual, los embardbntssaentes o el aborto. Sin embargo,
si dejaron abiertos escenarios desde donde edgpkibtear la accidn politica frentéoa

gue le acontecen especial a los estudiantes, como es el casbdsb intrafamiliar y el

turismo sexual.

™ | a palabra es destinada como un adjetivo a la®pas que son valientes, este adjetivo es utilizadgran
parte del territorio colombiano.



Eoculiad Ae Bucacion 5 Concluir lo inconcluso

Concluir una propuesta investigativa relacionadalasexualidad — la subjetividad
politica y la experiencia, no lo es en el sentistoieto de la palabra concluir, no se puede
cerrar definitivamente, pues la sexualidad es naatino tiene punto final, nos construye,
nos define como humanos en este mundo, nos trazangho por el que nos
relacionaremos con los otros, transita por lo ya iestituido, pero también se des-hace
desde lo emergente y transgresor, es una constnudigiria que se acttia de acuerdo al
tiempo y el espacio geografico, es el lugar deddadania entendida como terreno de
lucha por el reconocimiento de la condicion humasajn performance atravesado por la
experiencia, en el cual todos actuamos y tal véasgueremos comprender.

En este ultimo apartado, abordaré tres preguniagapte este proceso, qué paso
en mi como investigadora y estudiante de Maesii@@¢ queda del encuentro con el
contexto y los actores? y ¢ Qué podria considecarse posibilidad a la hora de abordar la
sexualidad en la escuela?, desde estos tres lugayes los otros comunes — y- la escuela,
quiero ponerle puntos suspensivos a un procestrausato por el objetivo de comprender
las intersecciones de las experiencias de vidagyeoducen entre los maestros, los
estudiantes y el Programa de Educacion para laaBdad como una posibilidad en la
subjetividad politica
5.1 Qué paso en mi...

En el capitulo metodolégico, presente un poco B gjgnificé para mi este proceso
justo cuando se dio el encuentro con los contextgetos de la investigacion, aquellos
que a la vez son actores y espectadores de suen@aifrente a la sexualidad.

El transito por los seminarios de maestria, loscateientos tedricos a autores

como Judith Butler, Jorge Larrosa, Hanna ArendhjoAio Bolivar, se convirtieron en la
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén carta de navegacion por los caminos del génekalfeerabilidad, la experiencia, los
espectadores, la politica, lo performatico, lo pablla subjetividad politica y la narrativa.
Sus aportes tedricos sirvieron para encontrame@lridiscursivo que sustentaria este trabajo,
junto a ellos la revision sistematica, que me ndostiestado de la cuestion desde las
producciones académicas que se realizan en diésrpafses frente a la sexualidad y la
ciudadania en la escuela.

De esos tres lugares: seminarios, teoria y estad cliestion, puedo decir que la
sexualidad no es nunca individual, siempre est&lenion con los otros, sus margenes son
impensables, su naturalizacién queda anclada egarés que el conocimiento occidental
ha creado para comprender el mundo que habitareterdgsexual, familia, género,
patologia, prevencion). Sin embargo, entre estagodas se encontré una que ha ido
emergiendo en las discusiones académicas en Ankétiice, el cuerpo, es interesante
porque la sexualidad es también cuerpo y ese ctiernminfinidad de fronteras cuando se
encuentra en interrelacion, el cuerpo nos defiog,marca, pero también nos expone a los
otros, y en esa exposicion es posible la vulnenacio

Con Buitler, la vulneracion y el cuerpo se encuengrpor esto la sexualidad en
lugares como la escuela deben ser pensadas desde ¥kon el otro, encontrar eso que
nos vulnera, eso que nos es comun, eso que nts aeaminar juntos en la resistencia.
Porque los maestros y estudiantes de esta inveisiigan sido vulnerados y no
encuentran el sentido a un programa de sexualigae reconoce esa vulneracion, por lo
que, apelar al encuentro desde las narrativagypeariencia, se convierte en un posible
lugar para formar la sexualidad en una perspeptiliica.

Por su parte la experiencia nombrada desde el deglar quenos acontece,

permitié reconocer como ésta, entra al lugar deilbgetividad, es decir aquello que sucede,
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén los acontecimientos que pasan en el sujeto, comstios modos por los que éste
representa su mundo y el de los otros, las ideasogenstienen, los sentimientos que lo
envuelven y la voluntad que lo mueve a transforears

El acercamiento a la experiencia, llevo a reconetreacimiento de otras formas de
entender la sexualidad en la escuela, en primar,laguellas que atraviesen espacios
formativos en los que tanto maestros y estudigniedan narragso que los aconteca
través de la palabra, los relatos, las historiagidig la fotografia, la muasica, el arte, entre
otros.

Sin embargo narrdo que aconteces entrar en la memoria, los miedos, ausencias,
suefos y esperanzas, para comprender que es tmg@acuentra o nos distancia y desde
alli construir una posibilidad de formar la sexdatl, pues fue interesante ver como en esta
investigacion, las narrativas rompieron con losulisos que median la sexualidad en la
escuela (médicos, psicologicos, religiosos, bi@sths) y se encontrd posiciones politicas
frente a la violencia, el género, el silencio g#antia del derecho a la educacion para
aquellos que han sido vulnerados por sus decisiose® a la sexualidad.

Lo anterior, interroga en todo momento el lugaculisivo que llega a la escuela
para hablar de sexualidad, pues no necesariangmigd que pensarse desde una catedra o
un programa obligatorio, ya que este en la realsgacbnvierte en un curriculo prescrito-
técnico y oculto del que nadie quiere hacer page ybica en el lugar del “me tocé”, con
unos fines que no son interrogados y tal como fiega aplican, perdiéndose asi la
posibilidad de ubicar al maestro como intelect@asd profesion y la de formar sujetos
conscientes de lo que implica resistir las formasaminacion y control relacionadas con

la sexualidad. Finalmente, lo que paso en mi cowestigadora y estudiante de maestria

se traduce en el reconocimiento de la experieradiatdo como si fuera mia, en el lugar de
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las palabras que lei y escuche en diferentes mosgriientes, me permitieron des-hacer
los prejuicios y naturalizaciones que sobre la akdad en la escuela tenia al inicio de este
proceso, para ir comprendiendo las relaciones snbjetividad politica-experiencia y
sexualidad que se pueden tejer en la escuela.

5.2  Del encuentro con los otros, comunes...

La Institucion Educativa Ciudadela Nuevo Occidefite,el territorio en el que se
desarroll6 la investigacion, como bien lo sefalelarapitulo 1ll, ésta alberga entre sus
aulas, sujetos que traen consigo la memoria dellancia, el desplazamiento, el conflicto
intraurbano, la pobreza y la capacidad de resikemsos sujetos son los otros, los
comunes, aqui son los maestros y los estudiantes.

Del encuentro con estos, se precisa como la losiittEducativa y la Ciudadela
Nuevo occidente, les significa la dualidad, esrdactiudadela se convierte en la
posibilidad de tener una solucion de vivienda nudegmda del alto riesgo, un techo para
vivir sin temor a mojarse. Muchos de ellos, llegacon la esperanza de que ésta no fuera
solo una solucion de vivienda, sino también ebkfpproblemas de violencia y
desplazamiento forzado que vivian en otros terosgade la ciudad y del pais.

Sin embargo, se encontraron con que también aléi elndadela existe la violencia,
entre los edificios la convivencia se hace diffpdrque cada sujeto viene con las huellas de
lo que ha sido su memoria, sus modos de habitéoysia de convivir y la manera como
asume este nuevo territorio también ha sido sindmienconflicto y de vulnerabilidad.

La Institucidon Educativa, por su parte es el ludgencuentro de estudiantes y

maestros, quienes la ven como el territorio panapawtir con el otro, sin importar si es de

un barrio u otro, si es hijo de paramilitar o gilkemno, si son hijos de la violencia. La
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por eso la sexualidad los asalta a través de ptaguronvertidas en temores, soledades,

rabias y angustias, pero también convertidas emgemeias y posibilidades de transgredir
lo instaurado, lo Unico, y lo universal frenteaaht.

Los objetivos trazados en esta investigacion fuatmrdados con maestros y
estudiantes desde el enfoque biografico-narragivmves de éste regresaron una y otra vez
a los acontecimientos de su vida desde la memaii@lyido, lo hicieron escribiendo,
conversando y usando la fotografia, terminarorogehdo juntos sobre aquello que los
asalta y los atraviesa frente a la sexualidad.

De esto ultimo, se concluye como estos expresarongdortancia de traer la
experiencia de los sujetos, llamese maestros,iasted, familias o directivos al programa
de educacion para la sexualidad y construccionutiadania, desde aquetioe nos
acontecenos atraviesa, nos hace sujetos, los maestrosean que deban ser ellos quienes
desarrollen el programa en soledad, creen que esfuarzo comun, que debe ser ubicado
en la esfera de la dignidad humana, creen que laeaun curriculo que cuente cO6mo
prevenir el embarazo adolescente o una enfermezladrismision sexual, es necesario un
espacio para conversar desde la experiencia, paia npara contar eso gnes acontece,
saben que desde la normatividad son quienes debeurar el desarrollo de este programa,
sin embargo, concuerdan que no es asunto de urapragsino de comprender que la
sexualidad es performativa, es decir, todos los skaactia desde lo que se nos ha
ensefiado que “debe ser” frente a la sexualidad,tparbién algunos dias existen fugas en
la actuacion, por eso ésta no es “una actividaohadtica o mecéanica” (Butler, 2014, p.14).

De alli que exista una sexualidad en construcgjoa,para los maestros es dificil de

abordar en la escuela debido a la experiencia tjaeesa a los sujetos, es decir a ellos



Focutiad be Bducacion mMisSmos, reconocen que esa experiencia pasa pa@nweria y esta en algunos casos
anclada al dolor, al abuso sexual, a la violenargada de estereotipos de género, a las
marcas de la cultura y prejuicios que aun hoy garatorno al tema.

También expresan que es necesario “trabajar paleieshos de una comunidad
olvidada”, que para ellos en la escuela esta catadrse traduce en homosexuales,
lesbianas, madres solteras que son a la vez estesliamenores de edad, reconocen que
las historias de sus vidas puestas en comun desderhtiva, son una posibilidad de
trabajar conjuntamente en acciones que desnaemdbs discursos biologicistas, médicos
y psicolégicos asociados a la sexualidad, por &h@ablar desde lo politico también es una
forma de visibilizar lo que sucede en términos uleeracion de la condicion humana en la
escuela, pero reconocen que cuando se habla détiogpeso solo es posible enegltre
nos,con otros que busquen resistir y luchar en catgraquello que los vulnere, los
silencie y los naturalice.

5.3 Delaescuela...

Preguntarse por la sexualidad en la escuela ea degubjetividad politica y
experiencia, ha sido el lugar desde el que se pradsentido de este trabajo. En el primer
capitulo, se abordaron los elementos que confignrarproblematizacion desde tres
escenarios: el contexto, la historicidad y o ndivea para converger en algunas tensiones
necesarias a la hora de comprender las interse&sceure desde la experiencia tejen
maestros, estudiantes y PESCC, en relacion a lmbdad.

De estas tensiones, tres pueden ser considerattas®uela a la hora de abordar la
educacion para la sexualidad como horizontes dadgatizacion. La primera, es la que se
configura desde la relacion historicidad y norneten donde frente a la sexualidad no

existe la posibilidad de producir posturas y hereatas a través de las cuales la memoria,
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rcutiad a\el‘;-);‘):cl:dén la accion y la reflexion adquieran un lugar preemis, si esta relacion se desarrolla
anicamente con contenidos curriculares prescritogeacionados, relacionados con
actitudes y destrezas que responden a fendmenaseatdidad inmediata, ubicando la
sexualidad como asunto privado que aparece aislatmnexo de todos aquellos asuntos
gue constituyen la existencia.

La segunda, es interrogar cual es la experien@aqa acontece cuando la
sexualidad en la escuela obedece a arquetipodezstils y a formas socialmente
aceptadas como adecuadas y correctas, ya queesina desembocando en una relacion
normatividad -contexto que silencia la experiemiganaestros y estudiantes volviéndola
invisible e irrelevante.

En tercer lugar, cuando la sexualidad se piensgedassubjetividad politica, cabr
considerar cuéles son lagriori que sobre ciudadania se construyen, ya que skEdano
es ser sujeto politico y, no necesariamente seigdadano cuando se cumple con lo
prescrito en la norma, como garantia de una foldnatioderna y democratica. Con estas
tres tensiones puestas en un escenario publico tmewla escuela, es posible el lugar de
la critica, el debate, la reflexion y la acciomteea la sexualidad.

Finalmente en este trabajo se deja abierta laifidath de traer IQQueera la
escuela y recorrer la sexualidad desde la suljetivpolitica, pasando por la experiencia
narrada desde aquellgee nos atraviesa y nos aconteiz vez eso que pasa por nosotros
también pasa por los otros, alli aparece lo conglentre nosel cual no puede pasar de
largo por la escuela, si no que mas bien debeaidotal mundo de la agencia y la accion
que impligue la solidaridad, la lucha conjunta ydptura con un conocimiento que nos

vulnera, nos impone y nos invisibiliza a formas asanas de ser en el mundo frente a la

sexualidad.
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7 Anexos
7.1 Consentimiento informado

Yo

(Nombre completo)

Estoy de acuerdo en participar en la investigacién: Educacion para la Sexualidad y
Construccién de Ciudadania. Sujetos sometidos- Sentidos que se transitan desde la
Subjetividad Politica.

El propésito y la naturaleza de la investigacién me ha sido descrita por la investigadora
principal: Ménica Davila Galeano - estudiante de Maestria en Educacién de la Universidad de
Antioquia, en la linea de didactica de las ciencias sociales y formacién ciudadana. Comprendo
que es una investigacion de corte biografico - narrativo y que gran parte de la informacién
toca con mi subjetividad como maestro y estudiante. También se me describié que puedo
solicitar claridades sobre la investigacién cuando lo considere pertinente.

En esta investigacién mi nombre no serd utilizado en la presentacién del informe final, todo lo
que se extrae de las narrativas tendra caracter de anénimo y solo se utilizara con fines
académicos que no derivan en compensaciones econémicas.

Finalmente, sé que la investigacion no es de caracter interventor en la L.E y, que puedo
suspender mi participacion en cualquier momento que desee hacerlo.

Nombre del participante:

Firma del participante:

Fecha: _/__/_

Estudiante __ Maestro ___
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7.2  Preguntas que mediaron la entrevista- biogréafico naativa y el uso de las

fotografias

Preguntas que mediaron
la entrevista

¢ Quién soy?

Algunos momentos
significativos en mi vida
desde la sexualidad son...

Algunos de los momentos
mas criticos en mi vida hatr
sido ...

¢, Qué recuerdo sobre sale
mas de este tema para ti?

¢, Qué te gustaria destacar
tu vida que tiene que ver
con este tema?

Preguntas que mediaron la entrevista

¢, De tu experiencia como maestra que es lo queanas t
gusta?

¢,Qué no?

¢, Qué significa para vos el proyecto de sexualidaesth
escuela?

]g,Qué ha sido para ti critico de este proyecto?
¢, Qué le cambiarias?
¢, Qué le pondrias?

dc',Cémo ves hablar de éste tema en la escuela?
e

¢, Qué deberia pasar en esta escuela, en las dissigioe
se tejen sobre este tema?

¢, Qué podriamos hacer mejor?

¢, Qué preocupaciones te asaltan cuando te dicetetpas
trabajar este tema en la escuela?




