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Alternativa para el desarrollo
del pensamiento

Luis Fernando Géme.J.

Resumen

En este articulo se discute, de manera genefah@&@meno de la cognicion, y
el pensamiento en el campo particular de la engaef@prendizaje de lenguas
extranjeras, a discusion se aborda desde la p&kgpde la teoria congnitiva y se
presentan sus supuestos e implicaciones para lefi@msa de las lenguas
extranjeras junto con una descripcion de lo quiassra clase "cognit iva" en el
campo de los idiomas citados. Finalmente, el ddi@ompara dos visiones
curriculares opuestas para concluir que una de tékones, el curriculo de
autorealizacion o centrado en el estudiante, faeoeedesarrollo del pensamiento.
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Abstract

This article discusses, in a general way, the ¢mgniand thought
development in the specific field of foreign langadeaching. The presentation is
within the frame work of cognitive code theory atlte autor discusses its
implications for the area of foreign language téaghtogether with a descriptiarf
what might be considered to be a "cognitive" cladanguage teaching. Finally,
the article compares two curricular positions toaode that a learner-centered
curriculum favors thought development.

Exposé

Dans cet article on discute, d'une maniere genéi@lphenoméne dia
cognition et du développement de la pensée, phéiement dans
I'enseignement-apprentissage des langues étrangérefiscussion est abordée
des la perspective de la théorie cognitive et depasitions et implicationgoul
I'enseignement des langues étrangéres.

Finalement, l'article compare deux visions curagels opposéepoul
concluiré gu'une de ees visions, le curriculumtdig@alisation qui se veut centré
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Introduccion

S intentdramos una definicion del término cognicértontrariamos que eb
proceso o facultad mental por la cual se adquibm®ocimiento. Seuedel
postular varias caracteristicas basicas de la cidgniprimero, la cognicion am
proceso; segundo, este proceso es mental; teelgromceso tiene upropdésito
cuatro, por implicaciéon el proceso es interno; yntmy por implicacion este
proceso esta bajo control del aprendiz, aun siesignado por factores externos
para el aprendizaje. Por lo tanto, el término "psos cognoscitivos” se refiere a
las operaciones internas del individuo.

En el marco de la teoria cognitiva se concibe lateneomo un agengetivc

en el proceso de pensamiento/aprendizaje. Comestal teoria es dinamica y
menta-lista. Mouly (1973) sostiene que el procesgnoscitivo se puede
representar como un sistema dindmico similar alirte lavadora o comparable
graficamente a un huracan. El conocimiento se adeuno es implantado por un
profesor. En este sentido, no hay estudiantesemdjmes pasivos. Por definicion,
el aprendizaje conciente requiere una participaci@mtal activa de parte del
estudiante. Dada esta aproximacion cognitiva adrapeaje, la correspondiente
concepcion del lenguaje gana y supone dimensiodisomales. Primero, el
individuo se convierte en partici-
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panic activo en los procesos de adquisicion lirtgidis Y segundo, la men
continda involucrada activamente en la producdidgiistica, es decir, la mer
puede crear las combinaciones linglisticas neessaaira ocasiones especificas.

Gagrié (1965) demostré la importancia de definirnidmero de tipos ¢
aprendizaje que todos los humanos usamos. Estssdip aprendizaje variale
acuerdo con el contexto y la materia que se hapdender, pero aprender
idioma involucra, en mi concepto, todos y cada dedos ocho tipos propuest
aprendizaje de sefiales, estimdepuesta, encadenamiento, asociacion v
discriminacionmultiple, aprendizaje de conceptos, aprendizajerifecipios y
solucion de problemas. Parece evidente que dedbs tipos de aprendize
citados, algunas teorias podrian explicar mejos uipos que otros. Por ejemg
los primeros cinco tipos de apdizaje parecen encuadrarse facilmente dent
un marco conductista de explicacion, mientras @setrles ultimos se explic
mejor desde una perspectiva cognitiva.

No es dificil entonces, con un poco de reflexidiscernir acerca de
importancia déos diferentes tipos de aprendizaje en los procgsasiquisicion ¢
los idiomas. Profesores e investigadores a menaddéscartado ciertas teoria
aprendizaje como irrelevantes o inatiles debidm @hcepcion equivocada de
el aprendizaje de idmas consiste en un solo tipo de aprendizaje. iliosnas so
procesos de condicionamiento” dicen unos; "los ni@i® son procesos
aprendizaje de conceptos” dicen otros. Tienen ramguarte, pero también, es
equivocados al suponer que todo el agizgje linglistico se puede clasificar
simplemente.

En esta ponencitaller se hara énfasis en la teoria cognitiva coradelo d
aproximacion teorica que favorece el desarrollo plehsamiento en el &
particular de los idiomas extranjeros. No @est el autor otros modelos
interpretacion. Por el contrario, se acepta denaami® que un modelo coma
conductivo, por ejemplo, es particularmente Utilapaxplicar ciertos fenémer
linglisticos externos (cf los primeros cinco tigesaprendizajen la propuesta
Gagné). Sin embargo, una aproximacion cognitivéstalefinitivamente mas (
para explicar procesos internos, mentales, talexodos tres Ultimos tipos
aprendizaje de Gagné: aprendizaje de conceptoendipaje de principios
solucién de problemas.

Esta ponencitaller est4 organizada en cinco secciones badiagsimer:
presenta una discusion breve de la teoria cogrtimaluye una presentacion de
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las influencias desde la sicologia y la linglispaga concluir con unagtiusion d
las teorias resultantes en la ensefiamandizaje de idiomas. La segunda sec
discute las implicaciones de la teoria cognitiveapa ensefanzaprendizaje d
idiomas. La tercera seccion describe las caratitags basicas de una cli
"cogniti vista". En la cuarta seccion se hace una coagi@n de dos vision
curriculares opuestas para concluir que la visiga tavorece el curriculo
autorrealizacion materializa la aproximacioén cdgaity podria adoptarse cot
estrategia para el sarrollo del pensamiento en el area de idiomasepeiros
Finalmente, la seccion quinta incluye un tallelpaalizacién en grupos por pe
de los asistentes al Seminario de Desarrollo dedd&reiento en el cual se prese
esta ponencia.

1. Teoria cognitivaa)

Antecedentes

Hoy en dia un sector amplio de los profesionalesreefianza de idion
suscribe una aproximacion teérica de naturalezaitteg en este campo. P.
entender mejor esta propuesta es preciso conogeerads un poco sobre tec
audiodingual y su método de ensefianza correspondientiere sel tipo d
reacciones que esta metodologia genera, y sobeni@asncias recientes a parti
las  propuestas cognitivas en sicologia y de la é@tiaE
generativo-transformacional en linguisti€stas teorias cognitivas recientes
mas complejas que aquellas que las antecedergsygiean al individuo un paj
central en el aprendizaje en general y en la aifuisy uso del lenguaje
particular.

Tanto en el campo del aprendizaje como ateklenguaje, el énfasis res
en los procesos internos, mentales, de los inddgduen cdmo intervienen es
procesos en el aprendizaje de los individuos. Seutlia en esta seccién
principios basicos de la cognicion relacionadoselaprendiaje y el lenguaje,
se examinard como estas teorias pueden adaptarsel eampo de
ensefanza-aprendizaje de los idiomas extranjeros.

El entusiasmo con el que los profesores de idiamhaazaron la propue:
audio-lingual fue desapareciendo desdeétzada de los setenta. Desde esa ép
reaccion contra la aproximacion audiimgual ha ido creciendo. La reaccion
rechazo hacia principios previamente aceptadosisigin cuestionamiento
venido ocurriendo no sélo en la sicologia sino témien la linglistica y en la
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enseflanza de idiomas. Prestaremos atencion aiteasrgue se hacen a
ensefanza de corte audio-lingual.

° La ensefianza audimgual no produce estudiantes bilingues, c
originalmente se sostuvo que lo hacia.

° Los profesore encuentran imposible suprimir el espafiol (suUa
madre) de la clase. No consideran, tampoco, que msictica se
recomendable.

° Evitar toda discusion de gramatica hasta qustta&ura esté totalmer
dominada es, por lo menos, frustrante para aluyposfesores.

° La repeticion continua que el método requieremesidétona para I¢
estudiantes y estresa considerablemente a lossprefe

° Los estudiantes quieren saber lo que estan dpretaly por qué.
° Eliminar la lengua nativa de la mente de losdiattes es imposible.

b) Influencias desde la Sicologia

La sicologia conductista concibe el aprendizajeacamproceso de adqui-
sicion de comportamientos nuevos a través de condimiento y refuerzo. L
factores béasicos en la conducta coimfiada son los estimulos y reforzamie
que determinan cuales respuestas se aprenden.rita egeuna tabula rasa el
que se imprimen asociaciones entre estimulos yiestps. Tal proceso es exte
en cuanto factores ajenos al aprendiz determirsagsidmulos y refuerzan respues-
tas seleccionadas. También es mecanico en cuammedso de escogencii
refuerzo de estimulos.

La sicologia cognitiva, de otra parte, no acepfauato de vista conductis
El término cognicién implica actividad mentptocesos mentales. Los sicélo
cognitivos enfatizan el papel de la mente en laisition de informacion nue\
Sostienen que el aprendizaje es controlado basitarper los individuos y no ¢
su medio ambiente. La teoria cognitiva enfatizéagrecepcion de experiencia
en la organizacion del conocimiento. La mente ristexpara ser moldeada
fuerzas ambientales exteriores, sino que es urtegetivo y determinante er
adquisicién y almacenamiento de conocimiento. Taltp de vista aceacde
aprendizaje se considera mentalista.
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Un sicélogo cognitivista por excelencia es Ausubolsu libroEducationa
Psychology: A cognitive vie(1968), sostiene que hay dos tipos de aprendigk
memoristico y el significativo. También hace latidicion entre aprendizaje
recepcion y aprendizaje por descubrimiento y sostipie cualquiera de estos
tipos de aprendizaje puede ser mecénico o sigtivicaNo es cierto, por lo tant
que todo aprendizaje por recepcion sea mecanidacteir cucial para determini
si el aprendizaje es memoristico o significativéeef®rma en la que el material
aprende. El aprendizaje memoristico es un proaesbaue el material se aprer
arbitraria y verborréicamente. El material quemeiade de mama significativa s
adquiere de manera no arbitraria y no verborréica.

El concepto clave en la teoria cognitiva del apieé es, entonces, que ¢
tiene que ser significativo. El aprendiz debe afeeho que estd aprendiendo.
principal responsabdiad del profesor es ayudar a que sus estudiantesdat
significativamente. Como sostiene Ausubel (1968:88% tarea central de
pedagogia desarrollar formas de facilitar una dadede aprendizaje por recepc
caracterizada por una aproximacioftica e independiente a la comprension (
materia". La implicacion de la cita anterior es gl@prendizaje debe involuc
procesos mentales activos para ser significatiyaeysélo a través del aprendi:
significativo pueden los estudiantes adquirir aladies importantes de conoci-
miento.

En School Learning: An Introduction to Educational Pisglogy (1969)
Ausubel y Robinson explican que el concepto dergjizaje significativo depen
de tres factores: Primero, sostienen que el fants imporante es la "cantide
claridad y organizacion del conocimiento actual ajglendiz[...] que consiste
hechos, conceptos, proposiciones, teorias y datoseptuales crudos". E
coleccién de conocimientos constituye la estructiognitiva del aprendizEl
segundo factor importante es el grado en el quégdamacion nueva recibida ¢
relacionada con la estructura cognitiva existefiiercero, el aprendiz de
aproximarse a la tarea de aprendizaje con la iiiterde relacionarlo de man:
significativa con lo que ya sabe. En resumen, el aprendiggjdicativo ocurre
cuando el aprendiz comprende el material, cuandmguelacionarlo con
sistema de conocimiento de manera no arbitrariao werborréica; y cuan
concientemente intenta integrar mlaterial aprendido a su propia estruc
cognocitiva.

Para resumir la discusion hasta este punto, lodlogios cognill vc
sostienen que la mente procesa informacion paramendida. Para que €
proceso sea maximamente eficiente, el material sietsgynificativo. La mente r
es un
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computador y no absorbe informacion en bloquesfgigtivos que relaciona con

informacidn ya existente en la estructura cognemitiel individuo. Este material

es entonces almacenado para uso futuro. El hechoealtas relaciones significa-
tivas favorezcan el aprendizaje no implica quepetradizaje mecénico sea impo-
sible, pero es menos eficiente y menos productivo.

El aprendizaje significativo involucra la integraei de material nuevo
aprendido a la red cognitiva del aprendiz. El niatejue se ha organizado en
unidades significativas se aprende mas facilmdratiematerial también se retiene
mas facilmente durante periodos mas largos de teRipalmente, es mucho mas
valioso para el aprendizaje puesto que las paidniés de aplicacion a nuevas
tareas de aprendizaje son mucho mayores.

¢) Influencias desde la linguistica

En 1957 Chomsky public&structuras Sintacticay en 1959 reviso ¢
trabajoConducta Verbatle Skinner. Estas dos publicaciones tuvieron pauto
tremendo en las concepciones acerca del lengudgesyr aprendizaje, en amt
trabajos Chomsky argumenta que el lenguaje es méwplejo de lo qu
originalmente se le consideraba. En efecto, rectesméas conductistas anterio
por ser demasiad@lementales y simplistas;, adopta una vision mestge
racionalista del aprendizaje y del lenguaje quelseiona con las premisas basi
de los sicdlogos cogniti-vistas.

Las ideas de Chomsky dieron lugar a la escuelaedsgmiento linguistic
conocida como Gramética Generattvansformacional. A partir de esta esci
han surgido algunos desarrollos tedricos posteripedguna que otra controver:

El propésito de la Gramatica Generativo-transfoiored es tener un entendimien-
to del proceso totadel lenguaje y para lograr tal entendimiento escigc
considerar los elementos béasicos de la mente hurgahas procesos ¢
pensamiento. Lenguaje y procesos mentales estaonces, intimamen
relacionados y, por lo tanto, deben estudiarseuoteninente.

De la concepcion generatitansformacional se pueden puntualizar
siguientes elementos:

* El uso del lenguaje es controlado por reglasoftas palabras, el
conocimiento que un hablante tiene de su idiontzasa en una serie
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finita de reglasEstas reglas son activadas por el hablante pazadmt)
producir una serie infinita de oraciones.

° El lenguaje es infinitamente variado. Los hal#antativos de un idion
continuamente crean formas nuevas que nunca haochesk
anteriormente.

° Se a@be hacer una distincion entre lo que se dicequéose sabe cor
decir. Esta capacidad se conoce con el nombre chigpatencia y |
expresion de tal capacidad es actuacion. La admae logra por
después de la competencia; es decir, la competengeerrequisito
base de la actuacion.

° El andlisis de las oraciones y su gramaticalilda a la formacion de I«
conceptos basicos de estructura profunda y esteucsuperficial
Estructura superficial es lo que oimos, decimomeyrios; el significdo
se relaciona con la estructura profunda de lasares.

El problema de explicar la existencia de las egiras profundas vy i
superficiales se resuelve utilizando dos tiposed#as: las generativa:
ahormacionales y las transformacionales.

A pesar de que hay desacuerdo acerca de si el sagltfieside en

semantica o en la estructura sintactica, hay teraenaceptar que
necesita un nivel de analisis de naturaleza prafymala explicar

significado y que la comunicacion total se ateslla posteriormente
través de otros dos componentes del lenguaje.

* Todos los seres humanos nacen con una capacid#td ara aprenc
idiomas. Esta capacidad es universal.

* Existen ciertos elementos basicos de graméatica sgue universale
lingUisticas y, por lo tanto, podemos pensar en términos dgramatic
universal.

d) Del pensamiento al lenguaje

A pesar de que se sabe muy poco acerca del prde¢gEnsamiento
lenguaje, los sicélogos cognitivistas y los linggK
generativo-transformacionalias aceptan la existencia de este proceso. Sh
razon y si el objetivo en el aprendizaje de idiome&sanjeros es obtener un n
de control en el que los
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estudiantes puedan convertir sus pensamientogeessdn linglistica, se necesita
mas informacién en cuanto a este proceso y, també&énecesita establecer mas
actividades en las que los estudiantes de idioxteesngeros puedan participar ¢
proceso.

En un brillante ensayo relacionado con el temapigky (1961) describe
pensamiertt como un proceso llevado a cabo a nivel senséiigliscurso extem
no coincide con el lenguaje interior. Cuando sevemsa con un amigo cercano
posible abreviar bastante debido a los vinculosedeania que existen entre
dos. Hablar con algen no tan cercano requiere mas palabras para exml
mismo significado. La comunicacion oral con alguigre no comparte nues
propia experiencia requeriria ain mas palabrasl ¥seribir, por cuanto r
presenta las ventajas de la entonacion, laesiones faciales, etc., requiere un
aln mas preciso y completo. La idea es que ensesendleja uno del pensamiel
se requiere un uso mas completo de descripciohgedsamiento.

Las ideas, entonces, son una serie de impresipt@gonversia de idea
en palabras es un proceso que consiste en ir dehpgento —gque a su ve
consiste en imagenes a través del lenguaje interiar lenguaje exterior qt
consiste en palabras mas o menos concisas y qaadiede la persona con la
estamos hablando.

e) Teorias resultantes en la ensefianza-aprendiz@édiomas extranjeros

Las teorias mas recientes sobre el aprendizajeaseapartado de |
modelos de condicionamiento de los conducistas.

Los sicllogos cognitivistas no aceptan los resaliadt experimentos ct
conductas animales como modelos validos para ehdimaje humano. Mas bi
han vuelto su atencién hacia modelos neurofisiolisgiy de procesamiento
informacion como base para tratar de entenderoekgp de aprendizaje hume
La definicion conductista de aprendizaje enfatiza tenducta; la definicié
cognitivista enfatiza el papel de la mente en el procksmformacién adquirid
Una definicion cognitivista de aprendizaje en téwsisimples supondria que t
es la percepcigradquisicion, organizacion y almacenamiento deciomentos d
tal forma que lo aprendido se convierte en patigaade la estructura cognoscit
del individuo. Dentro de esta concepcion del ageape, el componente central en
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el proceso es el aprdiz y no los agentes del entorno que controleedtisnulos
los refuerzos.

Esta misma tendencia de distanciamiento de lasidiefies conductistas
evidente en lo que concierne al lenguaje. Los nesdigoricos recientes refle
una concepcion dénguaje mucho mas compleja que la aceptada pardigic
conductista y hoy parece imposible aceptar queraportamiento linguistico s
una cuestion de habitos lentamente adquiridosgfoerzo, asociacioa generali-
zacion (Chomsky, 1966). De fornsamilar a las definiciones cognitivistas
aprendizaje, las definiciones cognitivistas de Uetjg enfatizan los procesos men-
tales. La definicion de lenguaje en tanto respsesgtabales condicionadas
parece explicar adecuadamente el vasto e infigjiertorio de un hablante nati
El lenguaje se concibe, pues, como comportamigrttico gobernado por regl
Asi como en las definiciones cognotivistas de atizsiie, en esta definicion
lenguaje se le asigna un papel central al aprendiz.

Implicacionesy supuestos de la teoria
cognitiva en la ensefianza-aprendizaje de
idiomas

Ni los sicologos cognitivistas ni los linglistasigeativotransformacionale
se interesan en la pedagogia de los idiomas estosngomo tal. Su princif
preocupacion m#de en el ambito del aprendizaje y del lenguajgyemeral. D
hecho, los generativistas sostienen que con ali@stetual del conocimiento
linglistica no tendrian nada que ofrecerle al parfede idiomas extranjer
Ausubel si discute acerca dedasefianza de idiomas desde un punto de
general, pero no ofrece ninguna propuesta de ajuitas practicas de sus teo
en el salén de clase. Tal vez esta situacidén sedatde pues la teoria y la prac
deben complementarse, y son los profesauienes deberian preocuparse [
aplicacion de las teorias en la escuela.

a) Sicologia cognitiva

Las interpretaciones cognilivas del aprendizajenasigin papel central
dominante a los procesos mentales que estan sajetositrol del individuoEl
conocimiento del individuo no consiste en conductaglicionadas sino en infor-
macion asimilada que hace el comportamiento défidub posible y lo controla.
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Se considera que el aprendizaje mecanico y motoredativamente poco impor-
tantes en la explicacion de la actividad mentaichag superior.

El papel del profesor es reconocer la importaneitachctividad mental d
estudiante en el aprendizaje puesto que, finalmehtaprendizaje reside en
individuo. La tarea del profesor esta emgaizar el material a estudiar de
manera que pueda ser aprendido por el estudianteadera significativa. Pa
hacer esto, el profesor estd obligado a considarastructura cognoscitiva ¢
estudiante. ¢Qué sabe éste ya? ¢Qué informacemrdrego a la situacion ¢
aprendizaje? La obligacion que sigue es organizanaterial de tal manera y
contextos tales que los estudiantes puedan rekadimscontenidos con su base
conocimientos preexistentes. La informacion nuesa, el aprendizajees
significativo, debe ser relacionable con el pasadrperiencias de los estudian
Por medio de sus procedimientos de ensefianza yaeuah, el profesor del
mostrarle a los alumnos que no se espera apremdiEgnoristico ni verborréi
del materih Ademas, el profesor impulsara una actitud coasfite activa ¢
parte de sus estudiantes que les ayudara a enteradeelacionar lo que est
aprendiendo con lo que ya saben. Las sesioneglpasdde aplicacion en las ¢
los estudiantes recuerdgrusen lo que han aprendido son basicas para as
gue la informacion es funcional y que puede utifieapara aprendizaj
adicionales o para la solucién de problemas.

b) Linglistica generativo-transformacional

A pesar de que los linglistas generatinasformacionalistas desconoce
aplicabilidad de su teoria en la ensefianza de ahoextranjeros, se podr
considerar, al menos, las siguientes extrapolasione

* Enseiar todas las oraciones y expresiones queshosliantes pued
necesitar esmposible. El lenguaje es demasiado complejo y @a
como para anticipar todas las situaciones que sdapuenfrentar en
futuro.

° Puesto que no se puede ensefarla totalidadndgld@, el profesor pue
concentrarse en ensefiar a los estudiantgistema que hace posible
produccion linglistica. Y puesto que la competermiacede a
actuacion, antes de pedir a sus alumnos que "dctéendecir, gL
hablen,
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el profesor debe establecerlos fundamentos bagim$acen posible
actuacion.

° El profesor puede establecer oportunidades parbogestudiantes cre:
lenguaje. Para que las expresiones utilizadas seaativas, la
oportunidades deben ser linglisticamente ricascagin

* Los profesores deben ser concientes de que conrs@lerialo de reglas
los estudiantes pueden generar cientos de oraciBe&sgeneracion |
es, sin embargo, automatica y los profesores ll@mrgran parte
responsabilidad de que esto ocurra realmente.

* Por la existencia de universales linglisticos, pwefesores debe
recordar que existen estructuras comunes entréetagias y debe
enfatizar las similitudes mas que las diferencias.

c¢) Del pensamiento al lenguaje

A pesar de ser altamente especulativo el postudaddigotsky acerca d
pensamiento y eldbla, es aceptablemente l6gico y corresponde imténge con |
experiencia introspectiva de la mayoria de losdrdbbk de idiomas. Su interpre-
tacion de los procesos del pensamiento al lengugicaria por lo menos:

* Las destrezas de hablar y eserifmal llamadas productivas)
desarrollan desde el pensamiento, y a través miglidge interior, hasta
expresion extema de estas ideas en palabras. kaezies de oir y le
son el reverso de las anteriores.

A los estudiantes de idiomas extrangse les debe dar oportunidade
participar en este tipo de proceso si se esperalegarollen destrez
lingUisticas reales.

* El lenguaje se origina en el deseo y la necesiiprofesor de idiom:
extranjeros debe, por lo tanto, preocuparse pocalzacidad de I
estudiantes de comunicarse, sino también por elod#s comunicacié
El establecimiento de alguna razén para comunigadgeuna atmaosfe
de comunicacion adecuada se vuelve, entonces,anieces
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d) Supuestos bésicos de teoria cogrtien la ensefianza aprendizaje
idiomas extranjeros

A continuacién aparecen unos supuestos basic@saj@dximacion cogni-
tiva a la ensefianza-aprendizaje de idiomas extcmje

" El objetivo es desarrollar en los estudianteriemo tipo de capacadie:
gue poseen los hablantes nativos. En otras pajaerdebe desarrollar
capacidad de los estudiantes a tal punto que tamgaontrol minimo d
las reglas que permiten a los hablantes nativas efédenguaje necesa
para comunicarse.

* Se praede desde la competencia hasta la actuaciéncEssdeestablec
primero en la estructura cognocitiva de los eshidilos prerrequisit
gue les capacitan para la actuacion.

" Los materiales y los profesores introducen situsgs que promuevan
uso creativo del lenguaje.

° El caracter infinitamente variado y la naturalezeovadora del lengua
exige la ensefanza del sistema de reglas del idioonal idiomaper se.

' El aprendizaje debe ser significativo. El estotialebe entender siem
lo que se le pida que haga o diga; debe entender redmmue es
escribiendo, diciendo, leyendo u oyendo. El madteniaevo deb
organizarse de tal manera que pueda relacionarselomnocimient
gue los estudiantes ya poseen acerca de su pdiping del idiom:
extranjero y de los conceptos del mundo que tdlemas expresan.

Caracteristicas basicas de una clase cognitiva

Los procedimientos de clase que se basan en teoogsitivas d
aprendizaje enfatizan la comprension mas que tagoion dehbitos. La tarea c
profesor en una clase cognitiva es facilitar la udglqgion, organizacién
almacenamiento de conocimientos por parte del iestied El objetivo en este ti
de clase consistira en expandir la capacidad destosliantes para cre@spuest:
significativas a cualquier circunstancia dada mésn lmue emitir respues
condicionadas. El profesor reconoce una jerargeitackas en el desarrollo
destrezas linglisticas.
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En preparacion para conducir a sus alumnos desgeetentadin inicial de
materiales nuevos hasta el uso de tales mateaalesntextos comunicativos,
profesor selecciona actividades apropiadas y [genira secuencialmente.

Los estudiantes siempre deben estar concientesqiee lestan aprendient
Todo aprendizaje debe ser significativo. Para lolgr@omprension por los estu-
diantes, el profesor presenta todas las estrucyurasceptos nuevos de tal for
gue se maximiza la comprension estudiantil de pagofunciones y relacion
linglisticas. En estas presentaciones se procéde as

" Se construye a partir de lo que los estudiardesapen.

Se ayuda a los estudiantes a relacionar el matetialo consig
MisSmMOs, con sus experiencias vitales y con susocimmentos previos.

° Se utilizan procedimientos graficos y esquematjara clarificar
relaciones.

Se utiliza tanto el lenguaje oral como el escriia el fin de apelar
tantos sentidos como sea posible.

Se selecciona la situacién de ensef@amandizaje mas apropiada
cada tipo de grupo de estudiantes.

Se permite el uso de la lengua nativa y se empleadios visuales
demostraciones como base a partir de la cual setraga I
conceptualizacién del significado y la forma etelagua extranjera.

° Se utilizan los procedimientos inductivos, detost y de aprendizaje
por descubrimiento que amerite la situacion.

% Se consideran los diversos potenciales y capaesdael los alumnos.

Se enfatiza el uso funcional de las estructurasatiaales y no |
presentacion abstracta de reglas.

Se prest atencion a las actitudes de los estudiantea g@prension (
los contenidos.

Se le da a los estudiantes oportunidad de pregyptiacticar.

Estos procedimientos y guias de clase disefiadadrmpplementar interpre-
taciones cognitivas del aprendie y del lenguaje solo son lincamientos genel
El sicélogo y el linglista no pueden ir mas all&ldeestos lincamientos generales,
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y es el profesor quien se responsabiliza de latadiéip necesaria de la teoria i
practica. La teoria sin la pt#a es incompleta, pero también lo es la pradic
un soporte tedrico que la fundamente.

El curriculo de autorrealizacion en el desarrollo @l pensamiento

En las secciones anteriores de esta ponencia hdisogtido la teori
cognitiva en general y sus implicaciones para lse@anzaprendizaje de Ic
idiomas extranjes. En esta seccion discutiremos cémo esta téawvtaece €
desarrollo del pensaiento. Sin descartar otros modelos de interprétacse
propone que la teoria cognitiva es defiugithente mas Util que ot
aproximaciones tedricas para explicar procesosiigtigos al proponer un mod:
internomentalista de analisis. Una forma en la que laideen cuestion podi
favorecer el desarrollo del pensamiento seria aésradel curricio de
autorrealizacion o de realizacion personal. Estaxapacion curricular es ul
materializacion pedagodgica de la teoria discutjadagno ella, pone todo su énfe
en el estudiante. Haremos, en primer lugar, unasideraciones generales sc
curriculo, luego definiremos lo que es un curriculcadeorrealizacion para no
gue no es otra cosa que un curriculo centrado estetliante. Al comparar e
aproximaciéon curricular con otras, concluiremos qeé curriculo di
autorrealizacion, por sus caracteristicas, favoeédesarrollo del pensamiento.

Todo el que esté enfrentado con el problema dedefanza de las leng
extranjeras, debe resolver, de antemano, el quécgrneo ensefiar. Estos (
integrantes se podrian resolver desde la perspeltdl desarrollo del pensamiel
Dicho de otra forma, se trata de aproximar el gnoial de la ensefianza de idio
pensando en el estudiante, es decir, el aprcndip.coentro de la activid
pedagdgica. El énfasis que hoy en dia hacen lasedies m®dologias en
ensefianza comunicativa de los idiomas ha llevago@estionamiento explic
de los supuestos que subyacen en el enfoque tedecain curriculo ¢
autorrealizacion. En tal cuestionamiento se examiwarios component
curriculares: los objetivos, los contenidos, la oddbgia, el papel de I
profesores y los alumnos, y, finalmente, la evatsc

a) El curriculo: una definicién

El concepto de curriculo se ha definido de mulspteneras. Integraren
varias definiciones para sostener que el conceyuore planear lo que se va a
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ensefar (los objetivos, el contenido) y como delsefarse tal contenido (
procesos, los recursos, la evaluacion). Tambi&upgene que se debe consid
tanto el papel del profesor como el del alomiBsta aproximacioén al curriculo
considera entonces como un instrumento publicoegug veces una guia par:
quehacer diario del profesor, y a veces una mérac&n pedagogica de une
varias teorias. Con esta definicion se hace refexeentmces, a lo que se ensef
al como ensefiarlo, y se supone que en el disefiowdar se incorporan tanto
meétodo como el programa: mientras el método pegstecion especial al como
aprende una lengua, en el programa se presta@tealajué se apnde. En sum
un curriculo proporciona un foco de atencion ale se va a estudiar junto con

justificacién de como se debe escoger y ordenac@denido. Ademas, ofrece L
posicidén acerca de los roles del profesor y eldistiie, y una justificgion y marce
para la evaluacién del proceso total.

Asi, los curriculos se pueden caracterizar como dmdas siguiente
posibilidades (Correa, 1986): 1) curriculo como plan dedést2) curriculo com
producto; 3) curriculo como proceso; 4) curricubono educacion; 5) curricu
como disciplina

Podemos adoptar una definicidn integrada de clorit@onjunto integrad
de actividades, experiencias y medios en el prodesensefianzaprendizaje
Involucra la participacion de los estudiantes,dosfesoes y la comunidad pe
lograr los objetivos del proceso educativo”.

b)EI curriculo centrado en el estudiante o curricutle autorrealizacion

Correa (1993) sostiene que en las relaciones der @olhs que se puec
circunscribir lo educativo y lo curriar, el "curriculo puede plantearse como
opcion que desarrolla el maximo del potencial ddividuo y[...], ofrece posibHi
dades de accién. Es igualmente cierto que parax@éggrupos el curriculo
presenta como sincrénico con los intereses quesentan a dichos grupos y |
otros muy distantes y ajenos a dichos interesasdnila sincronia es alta, el pc
que se ejerce es productivo y armonico; cuandin@ania es baja, entonce!
poder puede asumir caracteristicas violentas e sa@s.

[...] El curriculo de autorrealizacion o curricde realizacion
personal, enfatiza en los valores, actitudes, re@mitos y
afectos, se refiere al propdsito personal y a tesidad de
integracién personal”. (Correa, 1993B:
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Conviene observar easta concepcion de realizaciébn personal con
curriculo es un fin en si mismo que esta ligadareyecto de desarrollo persol
que cada individuo se ha trazado para si, y cérasdaela provee los medios p
que este desarrollo se alcance. Aparengnees, un concepto subyacente
desarrollo maximo del potencial individual. El etunte "se desadapta, fracase
margina en la medida que no se desarroll6 al madiotw potencial. Fracasado
el individuo incapaz de desarrollar su propio poigh (Correa, 1993:4).

La funcion del curriculo es, por lo tanto, proporar experiencias que se
satisfactorias a cada estudiante. Esta aproximasdentrada en el estudiant
orientada a la autonomia y el crecimiento. La ecidosse entiende conpoces(
facilitador que aporta significado al desarrollolilyeracion personales y
convierte en fuerza liberadora que ayuda a loviddbs a descubrir las cosas
Si mismos.

Desde la perspectiva de un curriculo centrado entetliante, la ensefianz
se concibe como experiencia vital potencialmenta n si misma y I
contenidos se entienden como experiencia basatarealidad. Con tal criteri
los contenidos y el aprendizaje se vuelven sigatifios.

Una experiencia significativa se oriertacia los procesos y formula
objetivos de la educacion en términos de procesosopales y dinamicos. E
aproximacion enf atiza el crecimiento personal gr [o tanto, es una visi
reformista que implica la necesidad de cambiar teradr no sélo esarrollo
integridad persamales, sino también autonomia. En suma, el cuorialé
realizacion personal es un "curriculo de trascetidaque proporciona el conte:
para el nacimiento, gestacion, expectativa y cetdbn de los momentos
confrontacid singular e iluminacion interna, cuando cada pgr$oma concienc
de su inevitable ser" (Correa, 1993:5).

c¢) Curriculo y desarrollo personal

Comparamos ahora el Curriculo de Autorrealizaci@®)( con otra
visiones curriculares clasicas o tradici@sa{CC). Alo largo de esta compara
notaremos cuéles son sus caracteristicas basicasng se materializan en
ensefanza-aprdizaje de lenguas extranjeras. Resulta obvio quabjeltivo di
nuestra comparacién es notar como el CAno sélmsiblp $no también com
materializa los supuestos de teoria cognitiva tidasl en las primeras seccio
de esta ponencia.
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Caracteristicas generales

CC
— ¢, Qué se debe aprender?
— Extemo al estudiante
— Dirigido por otros

— Determinado por la autoridad y
los estudiantes

— Los profesores toman las
decisiones

— Contenidos: lo que la materia es
para el experto

— Contenidos: regalo para el
estudiante de parte del profesor.

— Objetivos definidos
por adelantado

— Enfasis en la materia

— Evaluacion por logros y
dominio de materia

— Se le "hacen" cosas al estudiante

CA
— ¢ Como se debe aprender?
— Interno al estudiante
— Dirigido internamente

— Negociado entre los profesores

— Los profesores y los estudiar
toman decisiones conjuntamente

— Contenidos: lo que la materia es
para el estudiante

— Contenidos: lo que estudiante
trae a clase y desea

— Objetivos definidos a
posteriori

— Enfasis en el proceso

— Evaluacion en relacion con
criterios de éxito del aprendiz

— Se hacen cosas para y con el
estudiante

Objetivos curriculares

CcC

— Conocimiento de la estructu
linglistica

— Dominio de destrezas

CA

— Procesos de uso linguistico

— Desatrrollo personal
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CC CA
— Expresion formal (criterios basados — Expresion creativa de significe
en la "l6gica" del idioma) (criterios basados en el

valor del idioma para el estudiante)

— El idioma como un fin en si misr — El idioma como un medio para
fines diversos

Contenidos auriculares

CC CA
— Organizados por el profesor — Organizados por el estudiante
— Centrados en el idioma y — Centrados en contextos e
relevantes para €l integrados con otras formas de

comportamiento

— Estructuras — Experiencias
— Paso a paso — Ciclicos
— Particularisticos — Totalisticos
— Acumulativos — Agregativos
— Secuencia de destrezas — Simultaneidad de destrezas
— Basadas en el "producto’ — Basadas en el "proceso”

Metodologia de la ensefianza

CcC CA
— Transmision por el profesor — Interpretacion por los
estudiantes y los profesores
— Instruye -graba- recuerda — Involucrese -utilice- generalice
creativamente
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CcC CA
— Competitividad divisora — Cooperativa de apoyo
— Enfocada al grupo — Enfocada al individuo
— Todos los estudiantes aprends — Todos los estudiantes aprenderan
lo mismo, al mismo tiempo y de cosas distintas, en diferentes
la misma forma oportunidades y de forma diferente

Papel del estudiante

CcC CA
— Recibe-practica-almacena — Interpreta-produce hipoétesis-crea
— Sigue (a otros) — Descubre
— Responde correctamente — Se hace concierne
— Se guarda el conocimiento para si — Comparte con otros
— Se acomoda a los criterios — Es original, corre riesgos

del profesor y la materia

— Es un acalito desinformado — Se compromete con la
interpretacion

— Espera que el aprendizaje sera difi — Usa el conocimiento relevante
sistemético que ya posee

Papel del profesor

CcC CA
— Supone que actuacién y aprendi  — Distingue entre la actuacion
son una sola cosa aprendizaje

274



CC

— Espera que el éxito resida en el g
en que el estudiante hace lo que el
profesor desea

— Se concentra en logros a corto plazo

— Corrige los errores inmediatamente

— Evalla explicitamente la actuac
del estudiante de acuerdo con crite
de los que él es guardian

— Implicitamente dirige al estudial
por la ruta de sus objetivos

— Supone que el aprendizaje
"verdadero" ocurre solamente
en el salon de clase.

La evaluacon
cC

— Dirigida al estudiante

— Ex&menes regulares "puestos" por
el profesor

— Es un medio de motivacion
extrinseco
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CA

— Cree que el estudiante aprendera

— Percibe el proceso a largo
plazo

— Espera que los errores ocurran y
aprende de ellos acerca
de los estudiantes

— Anima explicitamente la creacién
de un medio comunicativo en el que
el aprendiz puede moldear su propio
conocimiento via interaccion con
otros.

— Implicitamente adopta tacticas
le ayudan al estudiante
a desear continuar aprendiendo.

— Supone que el aprendizaje
ocurre en cualquier parte
y a cualquier hora

CA

— Dirigida al curriculo

— Autoevaliacion por el estudiar
de acuerdo con sus criterios

— Es un medio para el autoexamen
de los estados de conocimiento pi
propio estudiante.

275



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 14y 13

Conclusién

Hemos comparado dos visiones curriculares comeddisostener que u
de ellas —el curriculo de autorrealizacionmaterializa una aproximacis
cognitivista al aprendizaje tal que favorece el deskrrdél pensamiento. En
primera parte se discuti6 la teoria cognitiva dpfteadizaje y su supues
fundamental de la mente como agente activo en eabcepo d
pensamient@prendizaje. En tal aproximacion el conocimientaéguirido po
los alumnos, no es implantado por los profesorepoy,lo tanto, los sujett
aprendices (o estudiantes) se convierten en sgetv®s de todos los procesos
aprendzaje. En la segunda parte se propone el currieiutbrrealizacion, o
realizacién personal, o centrado en el estudiaot@p una alternativa pedagdg
gue materializa los supuestos tedricos de la apamidn cognitiva discutic
inicialmente.

En ese desarrollo se ha sostenido que el curriculo asigimente u
documento publico que esta determinado por la Géle@revia de un modelo
aproximacion teédrica de alguna naturaleza. La priegerucial ahora es, desde
perspectiva de desarrollo deénsamiento, si debemos asumir una posicic
"todo o0 nada", o si tenemos otras opciones.

El problema de cual curriculo es posible no esrahlpma de seleccion si
uno de integracion. Esta integracion supone unaideracion de varios facto
sicolinguisticos (tales como quién es el estudianteelsgula nativa, su edad,
estilo de aprendizaje; cual es la forma mas efediy presentacion del matel
deductiva o inductivamente; cudl es la posiciéragédica que se asume fren
los errores; cél frente al uso de la lengua nativa, etc.). Bsegracion tambié
supone la consideracion de diversos factores ssciall grado de uso de la leng
las actitudes de la comunidad hacia su adquisigi@so. La propuesta de
curriculo de autorreaacion en lenguas extranjeras que aqui se favoreibeis
una vision particular acerca de la estructura elgyliaje y una concepcion ace
del aprendizaje. Ambas aproximaciones son de @&t cognitivista. Ademé
la propuesta de un curriculo dd@uwealizacion como herramienta que favore
desarrollo del pensamiento delinea lo que se debefiar y en qué orden, y
ofrece como medio para el logro de los objetivosidleurriculo centrado en
estudiante. Este, y sus procesos internos de peargarmprendizaje, constituy
el factor central de una aproximacion cognitivetaprendizaje.
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Tater

1.Revisemos nuestra propia historia de ensefianziiaieas:
a) ¢, En cudl tradicion se nos preparé inicialmente?

b) ¢ Han evolucionado nuestras ideas coesnltado de nuestra experier
como maestros? ¢ Cémo ha sido esa evolucién?

¢) ¢Como han cambiado nuestras ideas por la influateiascritores
conferencistas en la profesién?

d) ¢ Cudl es nuestra posicidn actual en la ensef@eadizaje de idiom.
extranjeros?

2.Discuta las respuestas a estas preguntas con sysiteros de grup
Compare y contraste sus experiencias.

3.¢Cudl modelo de curriculo refleja mas claramenferlaa de operacic
en su propia institucion?

4. Qué beneficios cree usted que resultarian af ttatadoptar los proce-
dimientos descritos en cada modelo? Sea puntusgecdique.

5.¢Cual modelo refleja mas claramente su forma pdefete trabajo en
ensefianza-aprendizaje de idiomas extranjeros?

6.¢De qué forma se podria organizar el matenalna unidad "cognitiv
para que los estudiantes progresen desde las pam@&pas de comprens
hasta un estado de competencia y luego hasta wt dé/ actuacic
funcional?

7.Suponga que debe preparar una unidad con orientegghitiva para L
grupo dado de estudiantes. El nivel es de principianeddema a ensefatr
"los articulos y el plural". Describa brevementenodpresentaria usted
tema de forma que los estudiantes puedan comprdodeconceptc
utilizados. Recuerde que una clase ddgnsupone énfasis en aprendi:
significativo, practica significativa y expresioa dignificado.

8. ¢ Cree usted que se puede "evaluar” al estudiatdagleas extranjeras
que éste tenga que manipular formas linglisticassagiamente? Poc
proporionar un ejemplo en el cual un estudiante demeiestnprension s
gue manipule formas lingiisticas?
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9. ¢ Podria establecer contextos comunicativos endedagrespuesta estu-
diantil revele si se ha comprendido un concepto® n

10.Proporcione ejemplos de practica "real" de lenguaje

11.Una ensefianza "cognitiva" supone un profesor capelpes mas bien
de un "facilitador". ¢ Puede proporcionar ejempld&ticos de formas en
gue podriamos cumplir con ese papel en una clangeas extranjeras?
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