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RESUMEN

En el siguiente informe se presentan los resultados y analisis del estudio realizado sobre
el uso didactico del video en la lectura inferencial de textos narrativos en educacion bésica

primaria, especificamente en el grado tercero.

Se plantea el uso de videos de textos narrativos (cuento y fabula) para la elaboracion de
inferencias, debido a la dificultad que presentan los estudiantes tanto a nivel local como
nacional en la recuperacion de informacion implicita, aspectos que se describen en el
planteamiento del problema. El estudio se desarrollé bajo el enfoque cualitativo, con un

abordaje metodoldgico de estudio de caso y un alcance descriptivo.

Ademas, se disefio e implementd una propuesta didactica con una estructura de 4 etapas
y 11 sesiones de clase, en la que se indago por las inferencias de tipo emocional, predictivas
y de causa-efecto que elaboraban lo estudiantes de grado tercero de la Institucion Educativa
Rural Mulaticos Piedrecitas del municipio de Necocli — Antioquia. Las técnicas de
recoleccion de informacion que se emplearon fueron la observacion y la entrevista
semiestructurada, y los instrumentos fueron: formato de diario de campo, guia de entrevista
semiestructurada y evidencias documentales que corresponden a los trabajos escritos

realizados por los estudiantes en cada una de las sesiones de la propuesta didactica.
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SUMMARY

The following report shows the results and analysis of a study carried out on the didactic
use of a video related to the reading of narrative texts in primary school, specifically in the
third grade.

The use of videos of narrative texts (tales and fables) for the elaboration of inferences is
proposed due to the difficulty that the students present both locally and nationally in

retrieving the implicit information and describing the approach of the problem. The study

was developed in the qualitative approach, with a methodological approach of case study

and a descriptive scope.

In addition, a didactic structure with a 4-phase structure and 11 class sessions were
designed and implemented, in which the emotional, predictive, and cause-and-effect
inferences that the third grade students of the Educational Institution Rural Mulaticos
Piedrecitas of the municipality of Necocli — Antioquia perform. The information gathering
techniques used were observation and semi-structured interview, and the instruments were:
field diary format, semi-structured guided interview and documentary evidence that
correspond to the written work done by the students in each of the sessions of the didactic

proposal.
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RESUMO

O relatdrio a seguir apresenta os resultados e a analise do estudo sobre o0 uso educacional
de video na leitura inferencial de textos narrativos em ensino primario basico,

especificamente na terceira grau.

Propde-se 0 uso de videos de textos narrativos (conto e fabula) para a elaboracdo de
inferéncias, devido a dificuldade que apresentam os estudantes tanto a nivel local como
nacional na recuperacdo de informacéo implicita, aspectos que se descrevem na proposta do
problema. O estudo desenvolveu-se baixou o enfoque qualitativo, com uma abordagem

metodoldgica de estudo de caso e um alcance descritivo.

Ademais, desenhou-se e implementou uma proposta didatica com uma estrutura de 4
etapas e 11 sessdes de classe, na que se indago pelas inferéncias de tipo emocional,
predictivas e de causa-efeito que elaboravam os estudantes de grau terceiro da Instituicdo
Educativa Rural Mulaticos Piedrecitas do municipio de Necocli — Antioquia. As técnicas
de coleta de informacdo que se empregaram foram a observacdo e a entrevista
semiestructurada, e os instrumentos foram: formato de diario de campo, guia de entrevista

semiestructurada e

evidéncia documentarias que correspondem aos trabalhos escritos realizados pelos

estudantes na cada uma das sessdes da proposta didatica.
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Introduccion
La comprension lectora es un tema que desde hace décadas viene siendo estudiado por
diferentes autores, quienes coinciden en definirlo como un proceso complejo, que se
fortalece en el lector cuando hace uso de diferentes estrategias para recuperar informacion
evidente del texto, extraer informacion implicita y definir su propia postura frente a lo

leido.

Desde hace afios, el Ministerio de Educacion Nacional hace énfasis en la importancia de
dinamizar acciones en los establecimientos educativos que posibiliten el mejoramiento de
los procesos de comprension y produccion de textos en todos los niveles educativos, de alli,
que a la fecha, en el area de lenguaje, ademas de contar con lineamientos curriculares
(1998) y estandares basicos de competencias (2006), también se cuente con derechos
basicos de aprendizaje V.1 (2015) y V.2 (2016); mallas de aprendizajes (2016); y la matriz
de referencia (2015) en la que se plantean los aprendizajes que evalta el ICFES en el area
de lenguaje en bésica primaria a través de las prueba saber, especificamente en grado

tercero y quinto.

En los documentos mencionados anteriormente, se definen competencias, aprendizajes y
evidencias que se esperan alcancen los estudiantes en cada afio escolar en ambos procesos.
Sin embargo, en lo que concierne a la comprension de textos los resultados de pruebas
nacionales e internacionales evidencian que los educandos siguen presentando dificultades
en la recuperacion de informacion implicita (ver anexo 1,2 y 3) considerado como el
segundo nivel de comprension lectora después de la recuperacién de informacion literal o

explicita.

Al respecto, surgen nuevos interrogantes sobre cémo abordar la lectura en el aula y
movilizar los procesos de comprension, de tal manera que no se limiten a la lectura del
texto escrito (libro) sino que transcienda al empleo de los actuales medios con los que se
interacta y los nuevos modos de leer que se estan generando a raiz de ello (Cassany,

2009), donde el texto pueda ser presentado a los estudiantes en diferentes formatos y con
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elementos que lo enriquecen como los sonidos e imégenes fijas o en movimiento, al
respecto, Garcia (2013) indica que “en las nuevas formas de alfabetizaciones, las imagenes
y los sonidos ocupan un lugar protagonico, con el mismo nivel jerarquico que tiene el texto
alfabético” (p, 74).

En este sentido, gracias a las tecnologias de la informacion y las comunicaciones hoy
nos encontramos con la posibilidad de acercar al estudiante a diferentes textos en formato
digital: pdf, videos con iméagenes fijas 0 en movimiento, peliculas animadas en 2D y 3D,
videojuegos, audios, en los que el lector, emplea sus sentidos para la construcciéon de
significados. Lo anterior, deja ver que leer textos impresos (grafemas) no es el Gnico modo,
ni el libro es el unico medio para producir conocimientos y promover en la escuela los
“niveles de comprension literal, inferencial y critico” (MEN, 1998, p.74-75). Sin embargo,
no se puede incurrir en el uso inadecuado del medio que se elija para tal fin, puesto que

estos, por si solos no garantizan que los estudiantes adquieran conocimientos (Diaz, 2008).

De alli, que este trabajo de investigacion estuvo orientado al disefio e implementacion de
una propuesta didactica con el uso de videos para la lectura inferencial de textos narrativos
en educacion bésica primaria, en la que los estudiantes elaboraron inferencias predictivas,
emocionales y de causa-efecto, especificamente de cuentos y fabulas en formato video,
donde tuvieron la oportunidad de interactuar con textos desconocidos para ellos y en un

medio diferente al que comdnmente utilizaban en la escuela.

En el desarrollo de esta investigacion primero se hace un recorrido por los antecedentes
tedricos relacionados con el tema de estudio, luego, se presentan los referentes de las cuatro
tematicas en las que se fundamenta el marco tedrico: comprension lectora, la inferencia:
una aproximacion a su definicion y taxonomia, el video: una herramienta TIC mediadora en
la comprension lectora, texto narrativo. Después, se da a conocer la ruta metodoldgica la
cual se desarrollo bajo el enfoque cualitativo, con un abordaje metodologico de estudio de
caso y un alcance descriptivo, en el que se emplearon tres instrumentos para la recopilacion

de la informacion: formato de diario de campo, guia de entrevista semiestructurada y



: UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

evidencias documentales que corresponden a los trabajos escritos realizados por los
estudiantes, posteriormente, se presentan los resultados y los analisis por triangulacion de

datos, por altimo, las conclusiones y recomendaciones de este estudio.

1. Planteamiento del problemay justificacion

En la actualidad, las nuevas tecnologias de la informacion y las comunicaciones estan
proporcionando al sector educativo diversas herramientas para disefiar, gestionar vy
favorecer escenarios de aprendizajes innovadores, incluyentes e interactivos, que pueden
fortalecer habilidades y competencias en los educandos a partir de una planeacién
intencionada donde el docente prevé las diferentes estrategias, tiempos y recursos a
emplear, asi como la dinamizacion del proceso de aprendizaje mediante el trabajo
individual y colaborativo entre los estudiantes.

Por ello, al interactuar con algunas de las herramientas digitales que actualmente se
encuentran disponibles en internet para disefiar materiales educativos online o recursos que
ya han sido creados por otras personas y que se pueden descargar de la web, es oportuno
indagar y ampliar las nociones conceptuales y procedimentales sobre los mismos, para
luego aplicarlos en el aula de clases como mediadores en el proceso de ensefianza, ya que
sus caracteristicas los hacen un medio motivante para los nifios, que genera en ellos interés
por aprender y apropiar las nociones que les presenta el docente en escenarios diferentes a
los tradicionales.

A proposito de estos cambios y de las nuevas posibilidades de interaccion con el
aprendizaje que estan proporcionando las tecnologias de la informacion y las
comunicaciones (TIC) en el campo educativo, desde hace décadas el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN) expidio el decreto 2647 de 1984, por el cual se fomenta las
innovaciones educativas en el sistema educativo nacional y se impulsa en el pais su
vinculacion en las practicas pedagogicas, considerando segun el articulo 1° que:

Innovacion educativa es toda alternativa de solucion real, reconocida y legalizada

conforme a las disposiciones de este decreto, desarrollada deliberadamente para mejorar
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los procesos de formacién de la persona humana, tales como la operacionalizacion de

concepciones educativas, pedagogicas o cientificas alternas. (p.1).

Asi mismo, en el plan decenal de Educacion (MEN, 2006- 2016) se plantean varios
propositos orientados a fortalecer los procesos de ensefianza y aprendizaje que se brindan
en los distintos establecimiento educativos del estado, entre ellos, promover la
actualizacion del curriculo, generar procesos de investigacion e innovaciones que permitan
el desarrollo de competencias tecnolégicas y cientificas de los educandos, ello, a la luz de
las edades, etapas y necesidades de los educandos, teniendo en cuenta su contexto escolar,
familiar y social.

Ademas, en el plan decenal de educacion se especifica como un fin y calidad de la
educacion en el siglo XXI:

Asegurar la incorporacion, actualizacion, utilizacion y apropiacion critica y reflexiva de

las TIC en el proceso formativo, por parte de todos los actores y de los diferentes niveles

del sistema educativo, que ademas favorezca la divulgacion del conocimiento, teniendo
en cuenta la superacion de las desigualdades econdmicas, regionales, étnicas, de género

y de las condiciones de vulnerabilidad (p.6).

A partir de lo anterior, se hace evidente que a nivel nacional ha habido un interés por
que las practicas educativas que tienen lugar en la escuela se vean permeadas por la
implementacién de nuevas estrategias de ensefianza, en este caso, por el uso de las TIC,
debido a que cada vez mas su inclusién en los espacios educativos ha generado nuevas
didacticas, formas de abordar la ensefianza y apropiacion del aprendizaje por parte de los
estudiantes.

Para lo anterior, la Oficina de innovacién educativa con uso de nuevas tecnologias del
MEN (2013), senala que se hace “Potenciando ideales pedagdgicos enunciados por
docentes, psicologos, y epistemélogos”™ (p 12), tales como: ofrecer al estudiante ambientes
de aprendizaje ricos en materiales y experiencias que cautiven su interés; otorgar mayor
libertad para explorar, observar, analizar y construir conocimiento; estimular su
imaginacion, creatividad y sentido critico; facilitar una comprensién cientifica de los

fendmenos sociales y naturales, y realizar experiencias de aprendizaje multisensoriales.
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En relacion a estos postulados sobre la incidencia favorable de las TIC en los procesos
pedagdgicos que se lleven a cabo en los Establecimientos Educativos, hoy en dia se cuenta
con diversas herramientas que pueden favorecer escenarios innovadores y atrayentes para
los estudiantes con y sin el uso de internet, por ejemplo: wikis, blogs, foros y recursos
multimedia: iméagenes, presentaciones, audio, animaciones, videos educativos; los cuales,
estan al alcance de los educadores para ser empleados segun su interés e intencion en el
aula.

Por ello, para esta investigacion se eligi6 el video, teniendo en cuenta su importancia y
beneficios a nivel educativo, ya que es un medio didactico que permite al educando
explorar, descubrir y asimilar saberes a partir del acercamiento con la informacion que
presenta, gracias a la puesta en escena de los sentidos (oido- vista) y las motivaciones que
se generan durante su observacion, por las imagenes en movimiento y los sonidos que se
emiten (dialogo entre los participantes y efectos sonoros de los sucesos). Si bien, los videos
pueden ser de elaboracion propia segun la necesidad e interés de quien lo estime
conveniente, también existe la posibilidad de observar y acceder a los realizados por otras
personas que en su momento vieron a bien crearlos y compartirlo a través de internet, en
diferentes sitios web, por ejemplo; YouTube o videoseducativos.es.

En torno al uso del video en la practica de aula, Bravo (2000) considera que se debe
tener claridad sobre dos caracteristicas relevantes: puede ser un “medio de autoaprendizaje”
o un “medio de ayuda a la ensefianza” (p.3). La primera caracteristica hace alusion a la
posibilidad que tiene el educando de enfrentarse a la situacion de aprendizaje de manera
autéonoma e interrogarse sobre lo visto, apoyandose en diferentes estrategias como detener
el video, retroceder, aclarar ideas y adecuar su ritmo de visualizacién segun la comprension
que va logrando hacer de lo visto. La segunda caracteristica hace mencion, a que “las
imagenes, con o sin sonido, pueden ser un elemento que utilice el profesor para ilustrar su
explicacion” (p.5).

Ahora bien, hacer uso del video en la practica pedagogica como “medio de
autoaprendizaje” o “medio de ayuda a la ensefianza”, implica que se cuente con los

equipamientos necesarios para su visualizacion y que la accion orientadora del docente este
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estrechamente relacionada con un uso did4ctico, pedagogico, critico y reflexivo sobre lo
que se desea ensefiar, porque, para qué y codmo ensefiarlo.

Hasta ahora se ha realizado un acercamiento a la definicion, caracteristicas y posibles
usos del video en el proceso de ensefianza y aprendizaje que tienen lugar en las
instituciones educativas, y con el &nimo de hacer evidente la necesidad de seguir indagando
sobre sus posibles beneficios en el escenario educativo y especificamente en la lectura
inferencial de textos narrativos, se hace una breve descripcion de su implementacion a nivel
local y nacional.

En lo que concierne al contexto local (municipio), se evidencia que el video es utilizado
para apoyar la accion orientadora del docente en la ensefianza de conceptos, procedimientos
y contenidos de las diferentes areas del saber, pero en la busqueda de literatura al respecto,
no se encontraron proyectos de investigacion que estuvieran directamente relacionados con
el uso del video para mediar la lectura inferencial de textos narrativo.

Sin embargo, en el ambito nacional, se encontraron algunos proyectos que indagan sobre
el uso del video en el aula en educacion basica primaria y superior, los cuales arrojan
resultados favorables sobre su implementacion en la practica docente y en el afianzamiento
de los aprendizaje en los estudiantes. Una de las investigaciones sobre el tema es la
realizada por Gloria Patricia Acosta Duque y Elizabeth Mena Rengifo, quienes en su
trabajo titulado “la comprension lectora mediada por video”, analizan como el uso del
video, como herramienta que facilita el traslado de la cotidianidad del nifio hacia el aula de
clases, puede mejorar la comprension lectora de los estudiantes en grado 4° de primaria.

Entre los diferentes escenarios educativos en los que se hace uso del video a nivel
nacional, se encontrd que en varios departamentos del pais se ha venido realizando el
programa ESCUELA PLUS o ESCUELA + 2013-2016, el cual, es un programa de
television educativa que proporciona contenidos audiovisuales a las escuelas de
Latinoamérica de manera satelital, procedentes de productoras audiovisuales como:
Discovery Channel, Animal Planet, National Geographic, Torneos y Competencias, y
Microsoft. Este programa, le apuesta a la televisién educativa como una oportunidad de

acceso al conocimiento, la experimentacion de los sentidos, la integracion de las
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tecnologias en los procesos educativos y el despliegue de escenarios educativos
innovadores y atrayentes para los educandos.

Lo anterior, permite evidenciar que el uso de recursos digitales estd tomando fuerza a
nivel educativo, en tanto estan permitiendo que el estudiante tenga mayor acercamiento con
el conocimiento, amplié sus nociones y confronte, apoyados en la accién orientadora del
docente.

Por tanto, en esta investigacion se hizo uso del video, retomando los hallazgos
encontrados en investigaciones previas sobre sus efectos positivos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje segln la intencionalidad que se le dé, y ademas, porque se buscaba
encontrar informacion sobre sus posibles efectos cuando se usa en el &mbito de la lectura,
como un mediador para la presentacion de textos narrativo, con el fin de que antes, durante
0 después de su observacion, los estudiantes elaboren inferencias de tipo emocional,
predictivas y de causa-efecto.

Partiendo de lo anterior, la investigacion realizada ademéas de hacer uso del video,
también centré su mirada en la elaboracion de inferencias que hacen los estudiantes de
basica primaria, para ello, se revisaron los resultados obtenidos en pruebas implementadas
en el &mbito internacional, nacional y local, donde se pudo evidenciar que los educandos
presentan mayores dificultades para recuperar informacion implicita del contenido del
texto, que en la identificacion de informacion literal o explicita del texto (competencia
semantica).

Las fuentes documentales que brindaron informacién sobre las debilidades que
presentan los estudiantes en la lectura inferencial, son las siguientes: Informe del Tercer
Estudio Regional Comparativo y Explicativo (TERCE) publicado en 2015 por la Oficina
Regional de Educacion de la UNESCO para América Latina y el Caribe (OREALC) vy del
(LLECE); Logros de Aprendizaje Colombia (Julio de 2015) publicado por la Oficina
Regional de Educacion de la UNESCO para América Latina y el Caribe; Ficha de
indicadores en materia de educacion del Municipio de Necocli (SEDUCA 16/10/2015);
Resultados de pruebas saber de la Institucion Educativa Rural Mulaticos Piedrecitas, afio
2012, 2013 y 2014.
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Otro aspecto, por el que se eligid indagar por el nivel de lectura inferencial en educacion
bésica primaria, es porque esta debe ser una habilidad que los estudiantes, desde los
primeros grados de escolaridad deben desarrollar y reflejar al pasar de un grupo de grado a
otro(la3,4ab5 6a7 8a9 10 a 11) como lo especifican los estandares basicos de
competencia en lenguaje del MEN y la version uno de los derechos béasicos de aprendizaje
(DBA) del grado tercero en el area de lenguaje (MEN 2015), en el que se especifica en el
DBA ntmero 7, que el educando “realiza inferencias y relaciones coherentes sobre el
contenido de una lectura a partir de la informacion que le brinda el texto” (p.2). De la
misma manera, en la V.2 de los DBA (MEN 2016), se menciona el DBA numero 5, que el
estudiante “Identifica el papel del emisor y el receptor y sus propdsitos comunicativos en
una situacion especifica” (p.18).

Frente a la innegable necesidad de seguir indagando por los procesos de lectura que
tienen lugar en la escuela, es valido traer a colaciéon que “Comprender un texto, poder
interpretarlo y utilizarlo es una condicion indispensable no solo para superar con éxito la
escolaridad obligatoria, sino para desenvolverse en la vida cotidiana en las sociedades
letradas” (Sole, 1987, p. 1), y es que leer ademas de ser un proceso bioldgico y cognitivo,
también es una actividad inherente a las préacticas comunicativas en las que participamos, al
accionar cotidiano, que cambia segun el momento y la época en que se lleve a cabo
(Cassany, 2009). De ahi, que las practicas de lectura de nuestra generacion respondan a
otros medios y modos de leer en comparacion con los adultos mayores (padres, tios,
abuelos) que tratan de entender y apropiar estas transformaciones.

Por consiguiente, aunque en las instituciones educativas se cuente con libros impresos de
diferentes tipologias, es valido describir lo que sucede en el aula de clase cuando se
vinculan nuevas formas de leer, entre ellas, el uso del video.

Pregunta de investigacion

¢Qué sucede al usar videos en clase para la elaboracion de inferencias de textos
narrativos en estudiantes de tercer grado de basica primaria de la Institucion Educativa

Rural Mulaticos Piedrecitas sede Mulaticos Piedrecitas?
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Con el fin de dar respuesta a la pregunta anteriormente formulada, se plantearon los

siguientes objetivos de investigacion.

2. Objetivos de la investigacion

2.1 Objetivo general

Describir el uso del video en clase en la elaboracién de inferencias de textos narrativos

en estudiantes de béasica primaria de la Institucion Educativa Rural Mulaticos Piedrecitas.

2.2 Objetivos especificos

Disefar e implementar una propuesta didactica con el uso de videos que posibilite la
realizacion de inferencias (causa-efecto, predictivas y emocionales) de textos narrativos en

los estudiantes de basica primaria.

Analizar la elaboracion de inferencias de tipo causa-efecto, predictivas y emocionales

que realizan los estudiantes de textos narrativos presentados en formato video.

Valorar la receptividad de estudiantes y docente sobre la propuesta desarrollada para la

realizacién de inferencias de textos narrativos en formato video.
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3. Estado del arte
La revision documental realizada sobre las diferentes estudios que a nivel nacional e
internacional han indagado sobre la implementacion del uso del video y la elaboracion de
inferencias de textos narrativos en educacion bésica primaria, permitio encontrar hallazgos
significativos que dan cuenta del potencial de las tecnologias de la informacion y las

comunicaciones en la dinamizacion de los procesos de lectura en el ambito académico.

En lo que concierne a la implementacion de las tecnologias de la informacion y las
comunicaciones en el &ambito escolar, se retoma el estudio realizado por Valencia, Corrales,
Betancur, Tamayo, Ramirez y Alvarez (2007), quienes centraron su trabajo en el modelo de
incorporacion de las TIC para el area de lecto-escritura con el uso de un computador y un
video proyector en el aula, para lo cual, disefiaron, experimentaron, avaluaron y analizaron
el impacto que tuvo una propuesta didactica que tenia como objetivo desarrollar habilidades
de lectura y escritura en los nifios y entre los hallazgos encontrados se sefiala que “la
incorporacion de las TIC en el aula de clases, acompafiados del planeamiento de objetivos

pedagdgicos, claros y precisos, brindan espacios de ensefianza significativos” (p.115).

En relacion a la elaboracion de inferencias, el estudio llevado a cabo por Marmolejo-
Ramos y Heredia (2006), que buscaban identificar los procesos inferenciales que realizaban
nifios de tres y cuatro afios de edad al comprender los estados emocionales que aportan los
personajes de un texto narrativo, encontré que los nifios identificaron las reacciones

emocionales de los personajes haciendo uso de inferencias basadas en la explicacion.

En la investigacion realizada por Duque y Correa (2012) quienes indagaron por las
inferencias que los nifios en la educacion inicial realizan al interpretar un texto narrativo.
Sus resultados permiten evidenciar la importancia que tiene el rol del docente en la
planeacion y ejecucion de situaciones de aprendizajes que movilicen el pensamiento de los
infantes, debido, a que entre sus resultados, mencionan que los nifios que logran hacer
mayor elaboracion inferencial fueron los que estuvieron acompafiados por maestras que

proponen el analisis de elementos implicitos del texto, mientras que las maestras que
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abordan con méas profundidad el analisis de tipo literal y generan pocas interacciones sobre
informacién implicita del texto, los estudiantes a su cargo hacen pocas inferencias y con

nivel menor de elaboracion.

También se retoma el estudio realizado por Duque y Rengifo (2014) quienes
investigaron como el uso del video, como herramienta que facilita el traslado de la
cotidianidad del nifio hacia el aula de clases puede mejorar la comprension lectora. Los
hallazgos de este estudio arrojaron que “los estudiantes que realizaron el proceso de
comprension lectora utilizando el video como medio de comprension del mundo,
obtuvieron mejores resultados al captar, recordar, memorizar y analizar la informacién”
(p.18), aspectos que cobran sentido para esta investigacidn, porque evidencian el potencial
que tiene el factor audiovisual en la apropiacion de saberes por parte de los educandos a
partir de los objetivos que se persiguen en la practica de aula.

Por su parte, Chivata (2015) realizé una investigacion que tuvo por objetivo disefar e
implementar una propuesta didéctica, para el fortalecimiento de la comprension lectora
inferencial de textos iconicos. La autora sefiala que las acciones realizadas posibilitaron que
los estudiantes se identificaran como lectores activos y pudieran “reconocer al texto ya no
como una entidad superior e incuestionable, sino como un tejido inconcluso que esta

esperando a que el lector lo cuestione, lo juzgue e interactiie con €1 (p.5).

La investigacion realizada por Guzman, Fajardo y Duque (2015) se adentrd en el analisis
de la comprensién y produccién textual narrativa en estudiantes de primer y segundo grado
de bésica primaria. Entre sus hallazgos, sefialan que los “nifios obtuvieron un desempefio
medio alto en la comprensién literal del texto narrativo, mientras que en la comprension
inferencial se encontr6 una pobre elaboracion de inferencias, por lo que se obtuvo

desempefio bajo” (p.67).

Desde el afio 2013 el Ministerio de Educacion Nacional tiene una alianza con
DIRECTV, para impulsar en algunos departamentos del pais el programa ESCUELA PLUS
0 més conocida como ESCUELA +, el cual, busca mejorar la educacion a partir de la
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generacion de entornos tecnoldgicos en el aula, apoyados en la television educativa con
contenidos audiovisuales, a la vez que directivos y docentes reciben formacién sobre las

implicaciones que tiene sus uso a nivel institucional.

Por lo que se refiere a la vinculacion de la television educativa y el uso del video en el
campo internacional, este, viene ganando estatus en las empresas de las
telecomunicaciones, como es el caso de Discovery, que en sus canales televisivos como
Discovery cannel y Discovery kids, ofrecen programas con contenidos que tienen un valor
pedagdgico, en el que los videos pueden ser observados por los nifios y adultos, ya que
estan orientados al fortalecimiento de habilidades personales, sociales y cognitivas. Al
respecto conviene decir que hoy en dia las instituciones educativas de Latinoamérica
pueden acceder a Discovery en la escuela, que es un programa de Responsabilidad Social
de Discovery Networks Latin América/US Hispanic Networks (DNLA/USH) que se
presenta en conjunto con el servicio de television por suscripcion con transmision exclusiva
por el canal Discovery, de lunes a viernes, con el fin de brindar a docentes y estudiantes
contenidos, recursos y desarrollo profesional de forma gratuita.

En cuanto a las investigaciones internacionales, se han realizado estudios que indagan
sobre la produccion y comprension de textos, la realizacién de inferencias de los
estudiantes en bésica primaria, el cambio de los modos de leer y escribir que se estan
generando en la era actual con el apoyo de las TIC, entre ellas, Corddn y Jarvio (2015)
quienes luego de realizar un estudio cronoldgico de las practicas de lectura y escritura,
sefialan que no hay elementos contundentes para justificar la desaparicion del libro
impreso, pero si hay evidencia de un alto valor tedrico y practico que permite dar cuenta de
las trasformaciones que se estan dando en la forma de abordar la lectura y la escritura a
nivel social y académico. Los cuales, permiten al lector interactuar con ‘“elementos
audiovisuales hipermedia que implican un nuevo grado de estimulacion sensorial y

audiovisual” (p.141).
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En torno a la lectura inferencial, Leon, Solari, Olmos y Escudero (2011) en su
investigacion sobre la generacion de inferencias dentro de un contexto social. Un analisis
de la comprension lectora a través de protocolos verbales y una tarea de resumen oral,
sefialan como uno de los resultados, que “el tipo de texto sigue siendo una variable muy
relevante en la realizacion de inferencias, en el que el texto narrativo genera un mayor

numero de inferencias que el expositivo” (p.29).

Otros documentos importantes que fueron encontrados en la revision de los antecedentes
y que brindaron bases para direccionar la investigacion hacia el analisis de la lectura
inferencial, fueron los resultados arrojados en el Tercer Estudio Regional Comparativo y
Explicativo (TERCE) realizado en el afio 2013 por el LLECE, en el que participaron 15
paises del continente americano, el cual buscaba evaluar y comparar los logros de
aprendizaje de estudiantes de tercer y sexto grado de cada pais en el area de lectura,
escritura, matematicas y ciencias naturales (las tres primeras en ambos grado y ciencias
naturales solo en sexto). El TERCE, nos ofrece un resumen de los resultados obtenidos por
los estudiantes de Ameérica Latina y el caribe, segun los niveles de desempefio en cada
prueba y grado.

En relacion al grado tercero en la prueba de lectura, el estudio muestra que:

“El 61% de los estudiantes a nivel regional se encuentran en los niveles de desempefio I
y 11 (39,5% Nivel 1 y 21,7% Nivel 11). Los logros de aprendizaje en este ambito se
relacionan con la comprension de textos familiares y cercanos, donde la tarea
fundamental es reconocer informacion explicita y evidente; por lo tanto, el principal
desafio es ampliar la comprension hacia textos menos familiares y donde el estudiante

pueda establecer relaciones, interpretar e inferir significados” (TERCE, 2015, P,6).

En cuanto a los resultados de Colombia, el TERCE brinda informacion detallada sobre
la distribucion de estudiantes por niveles de desempefio en las pruebas de lectura,

matematica y ciencias naturales.
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Respecto al grado tercero, en el area de lectura, los resultados permiten evidenciar que el
55, 3% de los estudiantes se encuentran en los niveles | y 11, y el 44,8% de los estudiantes
estan entre el nivel 111 y IV. Dichos resultados generan cuestionamiento frente a las
acciones pedagdgicas que se deben seguir generando en el territorio nacional para mejorar
los aprendizajes de los estudiantes en torno al proceso lector, comprension e interpretacion
de texto. Hay que mencionar que en la clasificacion de los niveles de desempefio realizado
por el LLECE (2015), los estudiantes ubicados en los niveles 111 y 1V estan en la capacidad
de realizar inferencias a partir de informacion presente en el texto y del conocimiento que
poseen sobre el mundo, logran inferir el significado de las palabras desconocidas apoyados
en informacion que ofrece el texto, reconocen caracteristicas de la silueta y estructura de
textos no literarios y literarios, y emiten juicios a raiz de las reflexiones e interpretaciones

realizadas en la lectura.

En el anexo 1, se presentan las tablas con los resultados del estudio realizado por el
LLECE a nivel de Latinoamérica y el caribe, al igual que el porcentaje de estudiantes de
Colombia que se ubican en cada uno de los cuatro niveles de desempefio en las &areas

evaluada.

En lo que concierne a la revision de los niveles de lectura en el ambito local, la
secretaria de educacién del departamento de Antioquia, facilité una ficha de indicadores en
el que se sefiala como avanza la educacion en el municipio de Necocli en el dmbito
educativo (SEDUCA, 2015), entre la informacion que se menciona, se encuentra una tabla
con los resultados comparativos de las Pruebas Saber aplicada en el afio 2012, 2013 y 2014

(ver anexo 2).

Se retoman con especial atencion, los resultados del grado tercero en el area de lenguaje
en el nivel de desempefio insuficiente y minimo, lo anterior, teniendo en cuenta las
orientaciones que se describen en la guia de interpretacion y uso de resultados de pruebas
saber 3°, 5° y 9° del Instituto Colombiano para la Evaluacion de la Educacion ICFES

(2016) vy la guia de descripcion de los niveles de desempefio del ICFES, en la que se sefiala
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que el estudiante en grado 3° ubicado en nivel insuficiente “no supera las preguntas de
menor complejidad de la prueba”(p. 5) y el estudiante ubicado en nivel minimo en lectura:
ante “textos cortos, de estructura simple y con contenidos muy cercanos a la cotidianidad:
recupera informacion explicita del texto” (p. 5). La anterior informacion, llama la atencion
ya que ofrece datos descriptivos que permiten considerar, que los estudiantes en nivel
insuficiente presentan dificultades considerables en la recuperacion de informacion que se
presentan de manera literal, que es facilmente identificable o evidente en el texto, y en
cuanto a los estudiantes en nivel minimo se puede considerar que tienen mejor dominio en
la identificacion de informacion literal que en la recuperacion de informacion inferencial

del texto leido.

A continuacion se detalla el porcentaje de educandos del municipio ubicados en nivel

insuficiente y minimo:

En el afio 2012 en el area de lenguaje fueron evaluados 1429 estudiantes en grado
tercero, de los cuales, el 71% estuvo ubicado en el nivel Insuficiente y Minimo; para el afio
2013 participaron en la prueba de lenguaje 1360 estudiantes en grado tercero y los
resultados arrojaron que el 79% de evaluados se ubicé en el nivel Insuficiente y Minimo,
por lo que se puede decir que hubo un incremento de 8% en relacion al afio anterior,
situacion que mejoré minimamente para el afio 2014, donde fueron evaluados 1368
estudiantes y el 70% estuvo ubicado en el nivel Insuficiente y Minimo.

Otra fuente de informacion a la que se tuvo acceso para analizar los desempefios de los
estudiantes en relacion a los procesos de lectura, fueron los resultados de la pruebas
SABER de la Institucion Educativa Rural Mulaticos Piedrecitas (ver anexo 3), hallando que
en el afio 2013 fueron evaluados 188 estudiantes, de los cuales, el 37% se ubico en nivel
insuficiente y 35% en nivel minimo, para el afio 2014 fueron evaluados 160 estudiantes y
de ellos, el 31% se ubico en insuficiente y el 40% minimo y por ultimo, en el afio 2015
fueron evaluados 134 estudiantes y 38% se ubicd en el nivel insuficiente y el 36% en
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minimo. Evidenciando con estas cifras que el porcentaje de estudiantes en nivel insuficiente

y minimo tanto en el establecimiento educativo como a nivel municipal superan el 70%.

Aunque este proyecto de investigacion no pretendia el mejoramiento de los niveles de
comprension lectora de los estudiantes e incidir en los resultados de pruebas aplicadas a
nivel local, municipal o regional, si retoma la informacion que estas ofrecen para ampliar el
horizonte frente a los desempefios que se deben favorecer en los estudiantes, las posibles
acciones a implementar y el reconocimiento del valor transcendental que sigue teniendo la
lectura inferencial en la comprensién de textos que pueden variar en su forma de
presentacion (oral, escrito, audiovisual) y cada vez mas estan al alcance de los estudiantes

desde los primeros grados de escolaridad.

Un ejemplo para la anterior acotacion, es la oportunidad que pueden tener los
estudiantes de leer un texto narrativo en diferentes formatos, como el cuento de pinocho del
autor Carlo Collodi, al que se puede acceder de manera : impreso —libro; digital PDF; en
audio cuento; video con imagenes fijas; pelicula (dibujos animados); pelicula con
personajes personificados por humanos; o el cuento interactivo de pinocho al que se puede
acceder en Google Play Store (plataforma de distribucion digital de aplicaciones mdviles

para los dispositivos con sistema operativo androide).

4. Marco teorico de la investigacion

A continuacion, se presentan los aportes teéricos de las categorias en las cuales se
enfoca el proyecto de investigacion considerando su relacion directa con el tema de
estudio. Las categorias elegidas son: comprension lectora, la inferencia: una aproximacion
a su definicion y taxonomia, el video: una herramienta TIC mediadora en la comprension

lectora, y el texto narrativo.

4.1 Comprension lectora
La comprension lectora ha sido un tema que durante décadas ha generado diversas

investigaciones sobre los posibles caminos que a nivel personal y académico se pueden
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asumir para apropiar saberes provenientes de diferentes fuentes de informacion,
inicialmente informacion proveniente del texto escrito (uso de grafias). Sin embargo, las
transformaciones sociales y tecnoldgicas, han generado que lo que se entiende por leer y
comprender tome nuevas acepciones a la luz de las interacciones que tienen las personas
con el contexto que les rodea y los medios a los que tiene acceso. Por lo anterior, hoy en dia
no es suficiente decodificar escritos, sino llenarlos de significados, puesto que el sujeto
lector es portador de saberes previos, de intereses y preferencias que enriquecen el
acercamiento a la informacion que se presenta en el texto “portador de un significado”, el
cual espera ser develado y enriquecido por las interpretaciones que se hacen de él (MEN,
Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, 1998, p. 27).

En este mismo sentido, el acto de leer ha transcendido con los cambios que estan
teniendo los textos, debido a que se pueden leer los “objetos de nuestro entorno (libros,
carteles, notas, pantallas), que transmiten mensajes sobre lo que nos preocupa” (Cassany,
2009, p.4), que ademas de contar con letras, signos, caracteres, también incluyen imagenes,
gréficas, lo que algunos autores consideran textos multimedia, donde juegan un papel
importante las experiencias previas y el desarrollo de nuevas habilidades en el lector para
acercarse a la informacion y apropiarla.

Como sefialan Goodman (1982); Le6n y Garcia (1987); Ledn (1991); Marotto y Duarte
(2007); y Solé (1994) el acto de leer implica que el lector recurra a sus conocimientos
previos para encontrar significado y comprender la informacion que se presenta en el texto
leido. Segun los autores, “no se puede comprender aquello que no se conoce”, que es ajeno
a las concepciones establecidas intrinsecamente y que se alejan de la experiencias y
conocimientos del lector. Afirman que al leer, el lector se apoya en estrategias que le
permitan su comprension y asimilacién donde pone en juego lo que ya conoce y las
aportaciones que ofrece el texto.

En este mismo orden de ideas, Cassany (2009) considera que “leer significa
comprender” y “comprender exige releer varias veces, intercambiar impresiones con otros,

revisar las primeras hipotesis, matizar constantemente lo que se entiende” (p.7, 8). Lo que
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implica un proceso de busqueda de informacion, que posibilite llenar de sentido lo que se
plantea en el texto y dar forma a las propias interpretaciones.

Lerner (1996) manifiesta que “leer es adentrarse en otros mundos posibles” (p.2), donde
la labor del docente es de gran importancia para impulsar la basqueda de interpretaciones
en los estudiantes, elaborar y confrontar argumentos apoyados en indicios o pistas en el
texto que les permitan confirmar o rechazar sus interpretaciones.

Para Martinez (2011) la comprension “tiene que ver con la realizacion de inferencias, las
inferencias se realizan cuando se establecen relaciones de significado durante las
actividades de uso del lenguaje” (p.3), es decir, no todos los textos hacen uso del mismo
lenguaje, en unos es mas sencillo, en otros mas complejos y técnico, lo que requiere que el
lector establezca relaciones de significado de los datos que se presentan en el texto para
poder asimilarlo.

En relacién a los procesos de lectura y comprension, Cassany (2006); Tapia y Luna
(2008); Aparici y Matilla (2010) conciben la lectura como un proceso que permite a las
personas construir significados. Leer y comprender en este contexto, requiere ir mas alla de
la decodificacion del texto, de reconocer signos graficos, imagenes, mensajes
audiovisuales, implica encontrar elementos que llenan de sentido el texto y que no se
encuentran explicitos o visibles para el lector.

Al respecto, Pérez Tornero (2011) puntualiza en que “si nos encontramos con la
ausencia de una lectura comprensiva, el riesgo de colapso del sistema educativo es casi
total: peligran el aprendizaje y la instruccion” (p.1), debido a que no se puede minimizar el
acto de leer al reconocimiento de letras y frases, sino al procesamiento de la informacion,
de sus intencionalidades y significados.

De la misma manera, Lerner (como se cité en los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana del Ministerio de Educacion Nacional, 1998, p. 47) sefiala que:

La comprension es un proceso interactivo en el cual el lector ha de construir una

representacion organizada y coherente del contenido del texto, relacionando la

informacidn del pasaje con los esquemas relativos al conocimiento previo de los nifios,

bien sean los esquemas relativos al conocimiento especifico del contenido del texto (...)
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o bien aquellos otros esquemas acerca de la organizacion general de los textos

informativos.

En el mismo documento, Rubén Dario Hurtado sefiala que “Las destrezas necesarias
para desarrollar la comprension lectora deben promoverse en el mismo proceso de lectura”
(p.64), mencionando que es necesaria la vinculacion de estrategias pedagdgicas que
movilicen pensamiento en los estudiantes antes, durante y después de leer.

Otra de las posturas que se retoman en esta investigacion, es la de Ledn (2010), quien

sefiala que:

Hoy se asume que comprender un texto, sea cual sea la naturaleza de éste, implica sobre
todo impregnarnos de su significado, extraerlo y hacerlo consciente en nuestra mente.
Para completar este proceso, nuestra actividad mental se ocupa de dotarle de coherencia
(...) la obtencion de una comprension del texto en su nivel mas profundo requiere que el
lector agregue informacion complementaria de su propio conocimiento, con el objeto de
verter aquella informacion que no fue explicitada en el texto y hacerla coherente. Este
proceso permite al lector integrar, a través de la realizacion de inferencias y de su
actividad reflexiva, la informacion del texto con el resto de su conocimiento (p.6, 7).
Finalmente, es oportuno sefialar que entiendo por leer la habilidad para llenar de
significado los signos verbales y no verbales con los que interactuamos, apoyados en
nuestros conocimientos previos y en estrategias de lectura que nos faciliten cuestionar y
comprender lo leido, en este sentido, considero la comprension como el resultado de las
relaciones que el lector logra establecer entre la informacion que le proporciona el texto y

que le permiten el afianzamiento de sus saberes.
Es necesario aclarar que el término signo en la definicion antes mencionada, se refiere a:

“Unidad capaz de transmitir contenidos representativos. Un signo puede ser una palabra,
una imagen, un olor y muchas otras cosas mas. Un signo es perceptible por los sentidos,
principalmente por la vista y el oido, que se usa para mostrar o representar algo: son

signos los iconos, los indicios y los simbolos” (Wikilengua del espariol).
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4.1.1 Estrategias de lectura para la comprension lectora

A partir de una concepcién mas amplia de las estrategias en el campo de la ensefianza,
Sevillano (2004) hace referencia a que estas pueden ser diversas y variadas, por tanto,
escogerlas, dependera de la intencion que tenga el docente, los objetivos propuestos, los
tiempos de aplicacion y de la particularidad de las areas del conocimiento.

En el campo de la ensefianza que aborda los procesos de lectura, segun la postura de
varios autores, para lograr que los nifios o estudiantes puedan comprender un texto leido, es
necesario tener en cuenta diferentes estrategias que permitan que el lector se acerque al
texto, lo cuestione, recupere informacion del mismo, identifique su intencion comunicativa
y le encuentre sentido global y especifico.

En este sentido Goodman (1982) define que una estrategia *“es un amplio esquema para
obtener, evaluar y utilizar informacion” (p.21).

De otro lado, Ledn y Garcia (1987) consideran que para “la obtencion de un aprendizaje
eficaz sobre un sistema escrito” (p.3) es necesario que el lector desarrolle habilidades que le
posibiliten interactuar y relacionar la informacion del texto que puede considerarse “nueva”
y aquella que €l ha consolidado a lo largo de su vida, proceso que puede llevar a cabo con
la ayuda de diferentes estrategias, como por ejemplo: La extraccion de datos e indicios del
contenido del texto y la formulacion de posibles hipotesis; tomar nota, subrayar aspectos
importantes del texto, elaborar resimenes, releer y revisar el contenido del textos varias
Veces.

Para Solé (1993) las estrategias de lectura pueden ser consideradas “procedimientos”
que brindan oportunidades para planificar el proceso lector y potenciar su dominio, al igual
que evaluar sus resultados, para ir sobre la marcha, encontrando los elementos
significativos que hagan posible que el lector adquiera y utilice la informacion. La autora,
hace énfasis en la importancia de tener en cuenta tres fases cuando se trata de abordar una
lectura (antes, durante y despues), las estrategias que se utilicen en cada fase, responderan a
los objetivos e intenciones que previamente se han definido.

En los lineamientos curriculares de lenguaje del MEN (1998), Rubén Dario Hurtado

hace referencia a que durante el proceso lector se deben desarrollar estrategias antes,
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durante y después de leer. En este orden de ideas, las estrategias que se dinamizan antes y
durante, buscan llamar la atencion e interés de los nifios, en tanto permiten desplegar su
imaginacion, creatividad, la realizacion de predicciones y que se vinculen con la
informacion que se presenta en el texto a raiz de la activacion de sus saberes previos. Por su
parte, las estrategias que se planteen después de la lectura, deben favorecer que los
estudiantes den cuenta del sentido global y especifico del texto, asi como de su estructura
organizativa, plantea para este momento, el uso de la técnica del recuento, el parafraseo, la
relectura y las redes conceptuales.

3

Altamirano (2003) concibe las estrategias como “un proceso de construccion de
significados determinados culturalmente, durante el cual el lector, con los referentes y
esquemas socialmente adquiridos, aplica estrategias diversas para construir una

comprension de un mensaje, comunicado a través de un texto escrito” (p. 131).

4.1.2 Niveles de comprension lectora

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN 1998) con el propoésito de caracterizar las
competencias y modos de leer de los estudiantes tanto de bésica primaria como de
secundaria, define en los lineamientos curriculares de lenguaje los niveles de comprension
textual de la siguiente manera:

Nivel literal, consta de “la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de la
paréfrasis. En la literalidad transcriptiva, el lector simplemente reconoce palabras y frases,
en la literalidad, en modo paréafrasis, el sujeto desborda la mera transcripcion grafematica y
frasica” (p. 74-75). Nivel inferencial “el lector realiza inferencias cuando logra establecer
relaciones y asociaciones entre los significados (...) como es la construccion de relaciones
de implicacidn, causacion, temporalizacion, espacializacion™ (p.75).

Nivel critico-intertextual “se explota la fuerza de la conjetura, determinada en gran parte
ya no por lo que Eco llama lectura desde el “Diccionario” sino por la lectura desde la
“Enciclopedia”; es decir, la puesta en red de saberes de multiples procedencias” (p.75).

El Laboratorio Latinoamericano de Evaluacion de la Calidad de la Educacion (LLECE)

en los aflos 1997, 2006 y 2013 ha evaluado y comparado los resultados de aprendizajes
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alcanzados por los estudiantes de educacion basica primaria de Latinoamérica en el area de
lectura, formulando preguntas que permitan dar cuenta de tres niveles de interpretacion
textual. El (LLECE 2015) define cada nivel asi: comprension literal ‘“habilidades
vinculadas al reconocer, es decir, a la identificacion de elementos explicitos y localizados
en segmentos especificos del texto” (p. 6); comprension inferencial “habilidades vinculadas
al relacionar la informacion presente en las distintas secuencias del texto y al dividir la
informacidn en sus partes constitutivas y establecer como se vinculan entre si y con el
proposito y la estructura del texto” (p.6); comprension critica, “habilidades vinculadas a la
evaluacion, es decir, a valorar o juzgar el punto de vista del emisor del texto y distinguirlos
0 contrastarlo con otros y con el propio” (p.6).

Por su parte, Casas Navarro (2004) sefiala que la lectura es un proceso complejo que
transciende el simple hecho de descodificar, puntualiza en que la lectura comprensiva
requiere de varios niveles o grados de comprension, los cuales posibilitan que el lector llene
de sentido el texto:

Comprensién literal: Se trata de comprender el sentido de una palabra, de una expresion
0 de un enunciado.

Compresion fragmentaria: Exige el logro de la comprensién literal como fase previa. El
objetivo buscado es la percepcion significativa de ciertas ideas del texto y la comprensién

de su idea temética.

Comprensién interpretativa: Se consigue la comprension de la arquitectura del texto: su
red interna de relaciones. El objetivo de este nivel de comprensidn es captar el texto en su
totalidad, como una estructura compleja y jerarquica.

Comprension inferencial: La inferencia en la lectura es una estrategia fundamental en el
proceso de la interpretacion. La inferencia es el proceso l6gico mediante el cual obtenemos
una conclusién analizando el contenido de ciertas premisas

Comprension trascendente: Este nivel, que es el ultimo en la escalada de la montafa de

la comprension lectora, presupone el cumplimiento de los otros y, en una frase, tiene que
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ver con la critica textual, la mirada analitica, rigurosa al texto. El lector que llega a este
nivel toma posicion frente a lo leido y genera, en consecuencia, un juicio de valor.

Ante estos niveles de compresion que tienen un sustento tedrico que los explican, se
aclara, que en esta investigacion se tomé como punto de referencia el nivel inferencial,
debido a los intereses que mueven a la investigadora y que se especifican en el

planteamiento del problema y justificacion del presente trabajo.

4.2 La inferencia: una aproximacion a su definicion y taxonomia

Como se ha mencionado anteriormente, un punto de atencion en esta investigacion son
las inferencias y la forma como estan siendo elaboradas por los estudiantes en educacion
basica primaria, de ahi, que esta segunda categoria esté orientada a entablar un
acercamiento con su definicién y clasificacion a partir de varias fuentes tedricas que han
indagado sobre el tema, como Inmaculada Escudero (2008); José Antonio Ledn Gascon

(2008); Graesser, Singer y Trabasso (1994); Barton y Swayer (2003); entre otros.

4.2.1 ;Qué es la inferencia?
La Real Academia de la Lengua Espafiola (vigésima tercera edicion del diccionario de la
lengua espafiola, publicado en octubre en 2014), asigna al término inferir tres acepciones:

1. Deducir algo o sacarlo como conclusion de otra cosa. Se infiere de su rostro que esta

contento.
2. Producir un dafio fisico o moral. El escandalo infirié un duro golpe a su reputacion.
3. Incluir o llevar consigo algo. Las premisas infieren la conclusion.

Ante estos significados, el que mejor se ajusta al contexto de los procesos de
comprension lectora seria la primera, en tanto, la palabra deducir hace referencia a

establecer relaciones entre los sucesos y sacar las conclusiones sobre sus indicios.

En el ambito educativo, los Lineamientos curriculares de Lengua Castellana consideran
que “la inferencia es la capaciad para deducir y concluir acerca de aquellos componentes

del texto que aparecen implicitos” (MEN, 1998, p. 48), esto hace alusion a la capacidad que
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debe tener el lector para extraer informacion que no es facilmente identificable, pero que se

puede deducir a partir de indicios o pistas que el contenido del texto ofrece.
Entre las definiciones de autores que sobresalen en este tema, estan las siguientes:

Goodman (1982) en sus consideraciones sobre el uso de estrategias de lectura para la

comprension de textos escritos, indica que:

La inferencia es un medio poderoso por el cual las personas contemplan la informacion
disponible utilizando el conocimiento conceptual, linglistico y los esquemas que ya
poseen. Los lectores utilizan estrategias de inferencia para inferir lo que no esté explicito
en el texto. Pero también infieren cosas que se haran explicitas mas adelante (p. 21, 22).

(Colomer, 1993; Olson, 1985) sefialan que la inferencia es un proceso que implica
recuperar informacion que no es explicita en el texto, pero que es necesario hacer para

lograr comprender lo leido.

Viramonte de Avalos & Velasquez (2000) en el analisis de los procesos cognitivos
basicos (percepcion, atencién y memoria) y superiores (imaginar, inventar, razonar e
inferir) que desde temprana edad empiezan a tener lugar en la vida de los infantes, sefialan
que tal vez uno de los procesos superiores mas productivos tanto para los nifios como para
los adultos es la elaboracién de inferencias, es decir: “obtener o reconocer una cierta
informacion no explicitada partir de otra que si lo esta” (p. 41). Lo anterior, debido a que
los procesos inferenciales posiblitan que la persona transcienda en lo que es facilmente
percibido “evidente”, recurra a las pistas que el texto sugiere, asi como a sus saberes
previos para conseguir informacion complementaria que permita llenar los posibles vacios

del texto y dar forma a sus interpretaciones.

Acosta y Mena (2014) afirman que “el nivel inferencial es ir mas alla de lo leido; se
explica el texto mas detalladamente, se agregan informaciones y experiencias anteriores,
relacionando lo que se lee con los saberes que se tienen, se formulan hipotesis y nuevas
ideas” (p. 11).
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Con el interés de seguir ampliando la concepcion de lo que es la inferencia y su aporte
en los procesos de comprension, se ve a bien hacer una transcripcion de lo que Leon y
Escudero (2008) consideran al respecto:

La inferencia podria ser definida como aquellas ideas que, no estando incluidas en un

mensaje, son capturadas por la representacion interna del lector. Las inferencias se

identifican asi con representaciones mentales que el lector construye al tratar de
comprender el mensaje leido u oido, sustituyendo, afiadiendo, integrando u omitiendo
informacion del texto. Son fundamentales porque tienen un altisimo valor adaptativo
para predecir conductas, para entender la realidad, para comprender mensajes abstractos.

Gracias a las inferencias podemos desvelar lo "oculto” de un mensaje, leer entre lineas,

hacer explicita en nuestra mente la informacion implicita del mensaje (p, 99, 100).

Estos autores, sostienen ademas que el conocimiento previo del que dispone el lector y
su relacion con lo que lee, son los que movilizan y hacen posible la realizacion de
inferencias.

Ledn (2008) en la presentacion realizada sobre La comprension del lenguaje: La
produccién de inferencias en la mente y el cerebro, destaca en la diapositiva nimero 5, que

las inferencias:

Se vinculan con el conocimiento implicito o tacito (“‘oculto”), completando la
informacion del mensaje (dentro de un contexto y sujeto a los conocimientos del lector);
son heuristicos que se relacionan con cualquier aspecto del conocimiento, ya sea éste
espacial, temporal, causal, logico, natural, artificial, abstracto o concreto. (Just y
Carpenter, 1987); constituyen el nicleo de la comprensiéon humana; pueden generarse en
cualquier momento de la lectura y afectan tanto a la coherencia local como global;

participan otros procesos cognitivos (memoria, pensamiento, lenguaje, percepcion, etc.).

Por su parte, Escudero (2010) sefiala que las inferencias en los ultimos afios han ganado
mayor relevancia y se “consideran el nucleo de la comprension e interpretacion de la
realidad” (p.4), que tiene lugar en la mente humana, donde las interacciones con el entorno

permiten que se activen conocimientos previamente adquiridos y se pueda dar lugar a
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nuevas interpretaciones. A su vez, la autora con el fin méas evidente la definicion e
intenciones de las inferencias en el proceso de comprension, propone (apoyada en los
postulados de Gutierrez- calvo (1999)) tres funciones de las inferencias. De la siguiente

manera:

Funcion cognitiva: mediante las inferencias nos adentramos bajo la superficie de los
datos, aprehendiendo cualidades inherentes a la naturaleza de las cosas, mas alla de lo
aparente.

Funcién comunicativa: facilita la transmision de informacion de un modo econémico y

mas atractivo, pero, como acabamos de sefialar, se requiere de un ajuste en el nivel de

conocimientos entre emisor y receptor.

Funcién conductual: especialmente util para dirigir y predecir las conductas, optimizar

beneficios y minimizar posibles dafios.

Para finalizar, es valido mencionar que la disciplina que viene dedicandose de manera
profusa al estudio de las inferencias como de la comprension lectora es la denominada
psicologia de la comprensién del discurso o también distinguida por la psicologia del texto
o del discurso, encargada de indagar sobre las inferencias pragmaticas que tienen lugar en
los diversos contextos comunicativos (Ledn, 2010).

A partir de las definiciones antes mencionadas y de las comprensiones realizadas sobre
las mismas, se entiende por inferencia la capacidad del ser humano para recuperar
informacién que permanece oculta en los procesos comunicativos con los que interactla,

sean visuales, orales, escritos o multimodales.

4.2.2 Taxonomia de las inferencias

La definicion de lo que es la inferencia y su clasificacion, ha sido un proceso que
durante décadas ha dado origen a diferentes taxonomias segun las perspectivas en las que se
apoyan los estudiosos del tema que intentan indagar “que inferencias tienen lugar y cuando
éstas se generan” (Escudero, 2010, p. 15).

Por ello, a continuacion, se hace una breve descripcion de las taxonomias identificadas,

a la luz de la revision documental realizada por Escudero (2010), quien sefiala, que hoy en
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dia es posible distinguir dos grandes momentos en relacion a la clasificacion de las
inferencias. El primero tuvo lugar en la década de los setenta y los ochenta, en el que se
consolidaron las primeras bases tedricas sobre lo que hoy se conoce por inferencia, asi
como a su agrupamiento en categorias discretas y mas o menos definidas con un fuerte
caracter dicotdmico. En esta época, destacan autores como: Frederiksen (1975) y Kintsch
(1974); Kinstch y Van Dijk (1978); Vonk y Noordman (1990), entre otros. El segundo
momento se sitla en la década de los noventas donde se concibieron nuevas formas de
entender las inferencias, el planteamiento de nuevas posiciones sobre sus agrupamientos y
distinciones en el dmbito de la comprension, en este segundo momentos sobresalen la
hipdtesis minimalista impulsada por McKoon y Ratcliff (1992, 1995) y la teoria

construccionista promovida por Graesser, Singer y Trabasso (1994).

Ledn (2008, diapositiva 5) destaca cuatro criterios relevantes a tener en cuenta para la
clasificacion de las inferencias, las cuales retoma de un estudio previo realizado por Ledn y

Pérez (2003). Estos criterios, se sefialan a continuacion:

Tabla 1. Criterios de clasificacién de las inferencias.

Criterio Clasificacion Autores

Harris & Monaco (1978).

Probabilidad VS. certeza Logicas vs. pragmaticas Singer (1994).
Curso temporal 0 momento Graesser, Singer &
en que se realiza la On-line vs. off-line Trabasso, (1994)
inferencia

Just & Carpenter (1987).
Singer (1996).
Van Den Broek (1994).

Hacia atras vs. hacia
adelante

Trabasso & Magliano
Explicativas vs. predictivas ~ (1996). Leon & Pérez

Direccion (2001.)

Fernandez & Almaraz
(1994).

Tversky & Kahneman
(1980).

Waldman (2000).
Waldman & Holyoak

Diagnosticas vs. predictivas
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(1992). Ledn & Pérez

(2001).
Asociaciones, Trabasso & Magliano
Operaciones en la memoria  explicaciones y (1996).
predicciones Van Den Broek (1990).

Fuente: Tomado de Leo6n (2008:5).Adaptado por autora de este trabajo.

Ante la amplia gama de criterios de clasificacion de las inferencias propuestos por Leon

y Pérez (2003), Escudero (2010, p.19, 20, 21) resalta y explica algunos de ellos, que se

relacionan a continuacion:

Tabla 2. Explicacion de criterios de clasificacion de las inferencias.

Criterio Clasificacion Explicacion
I [ Se construyen mediante sistemas de razonamiento
Inferencia logica . . o
Grado de formal independiente de dominio.

probabilidad vs.
certeza

Inferencia
pragmatica

Se basan en el conocimiento general de las personas, y
son de naturaleza probabilistica puesto que no tenemos
la certeza absoluta de que sea cierta.

Curso temporal
0 momento en
que se realiza la

Inferencias (on-
line)

En el mismo momento dela lectura.

Inferencias  (off-

Posterior al proceso de lectura.

inferencia line)
InfopeR$iaz Se realizan de manera no consciente, apenas consumen
. recursos cognitivos y se generan en un corto espacio de
automaticas .
Recursos tiempo.
cognitivos Requieren de la puesta en marcha de estrategias por
implicados Inferencias parte del lector, lo que conlleva una mayor cantidad de

estratégicas

tiempo como consecuencia de un mayor nivel de
procesamiento.

Direccién de la
inferencia

Inferencias  hacia
atras o retroactivas

Suponen la basqueda de los antecedentes o lo que se
haya podido leer o producir con anterioridad.

También  denominada inferencias  explicativas
(Escudero, 2004).

Inferencias  hacia
delante 0
proactivas

Predicen informacién derivada de lo que se esta
leyendo en ese momento y de las expectativas que
genera el lector.

También  denominada  inferencias  predictivas
(Escudero, 2004).

Necesidad de o
requisito para

Inferencias
necesarias u

Si la realizacion de la inferencia considerada
contribuye decisivamente a la formacion de un modelo
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comprender:

obligatorias mental adecuado: suelen incluirse las inferencias
“puente”, la repeticion de argumentos, las inferencias
anafdricas y los antecedentes causales.
. Si soélo sirve para “enriquecer” ese modelo mental: se
Inferencias

elaborativas

incluyen las inferencias hacia delante o proactivas, las
instrumentales y las predictivas.

Establecimiento
de la coherencia

Coherencia local

Establecen una conexién o "puente” entre dos frases,
tratando de unir la informacién que en ese momento se
esta leyendo con la que se acaba de leer.

local y global: 3 Permiten la conexion entre partes muy distantes en el
Coherencia global ; N .
texto o entre éste y el conocimiento previo del lector.
Instrumental, | . . . .
tematica Hay inferencias que por su contenido se ajustan mejor
Tipos de < a un tipo de textos que a otros (e.g., la reaccion
. superordinada, de . . . .
contenidos /] emocional del personaje es propia de las narraciones).
rasgo, clinica,
emocional.
. Cuando la fuente principal a la que acude el lector para
Inferencias basadas . I e
recoger la informacion que utilizard para generar la
Fuente de en el texto, : /
: - inferencia es el texto.
informacion x 5 — -
Inferencias basadas Cuando la fuente principal es el conocimiento previo
en el conocimiento  del lector.
Durante la
construccién de la  Consistirian en asociaciones entre conceptos y tienen el
estructura objeto de mantener la coherencia local.
Nivel de proposicional
representacion  Durante la
construccion del / : : .
Tendrian lugar las inferencias elaborativas.
modelo de la
situacion

Operaciones
que se llevan a
cabo en la
memoria:

Explicaciones

Estarian mas asociadas al mantenimiento de
informacion en la memoria de trabajo de oraciones
sucesivas.

Asociaciones

con la
del

Se corresponderian en mayor grado
recuperacion de informacién  proveniente
conocimiento general del lector sobre el mundo.

Predicciones

Se relacionarian mas con la recuperacion de
informacion desde la representacion del texto en la
memoria a largo plazo.

Fuente: Tomado de Escudero, 1. (2010). Adaptado por autora de este trabajo.
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Hasta aqui, se han destacado los criterios de clasificacion expuestos por Leon y Pérez
(2003) y frente a la importancia de hacer mas comprensibles estas organizaciones y
definiciones, se ve a bien, puntualizar algunos ejemplos al respecto:

Frente a las inferencias pragmaticas y ldgicas (relacionadas con la probabilidad y la
certeza), Ledn y Escudero (2008) sefialan que las inferencias pragmaéticas parten del
conocimiento habitual de las personas y apoyados en los propios supuestos, se llega a
considerar que “algo puede ser cierto y probable, aunque no tiene necesariamente que ser
asi” (p. 103). Es decir: una misma situacion puede dar la posibilidad de realizar diferentes
inferencias basadas en el conocimiento del lector, por ejemplo:

Al leer la frase Sofia, muy enfadada, le dio al perro la comida del invitado, de una

manera pragmatica podriamos suponer que el invitado no lleg6 a tiempo o que,

finalmente, no asistié a la cena y eso explicaria el enfado de Sofia. Pero esto no implica
necesariamente que fuese asi. Podria haber sucedido, por ejemplo, que la comida no le
hubiese salido a Sofia como a ella le hubiera gustado o bien que el invitado, por alguna

otra razon, rechazara la comida (p.103).

En cuanto a las inferencias logicas, que se construyen mediante “sistemas de
razonamiento formal” que permiten establecer un grado méaximo de certeza (100%), los
autores dan el siguiente ejemplo: “Elena tiene 50 euros y le da a Luis 20 garantiza de
manera logica que a Elena le quedan aun 30 euros” (p.103). Frente a este tipo de
informaciones y situaciones, la inferencia l6gica no tiene lugar a dudas, no se generan
predicciones o suposiciones sobre lo que pudo haber ocurrido.

Dentro de las aclaraciones en cada tipo de inferencias en las que puntualizan Leon y
Escudero (2008), también hacen alusion a las inferencias antecedentes causales o
explicativas y las inferencias consecuentes causales o predictivas. Las primeras buscan los
antecedentes causales (causa, razén o motivo) de un hecho o accién, respondiendo a la
pregunta ¢por qué?, mientras que las inferencias consecuentes causales o predictivas son
anticipaciones de sucesos probables basadas en la aplicacion de nuestro conocimiento

previo. Responden a la pregunta ¢qué pasara después? Implican expectativas acerca de
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hechos, objetivos, acciones, resultados o emociones, facilitando el procesamiento de la

informacidn posterior en el mensaje (Leon 2003).

Esta descripcion de la clasificacion de las inferencias, también permite traer a colacion a

Graesser, Singer y Trabasso (1994) quienes hacen una delimitacion de las clases de

inferencias desde la teoria construccionista relacionada con la busqueda de significado,

estos autores presentan 13 clases de inferencias, las cuales definen de acuerdo al contenido

y su relacion con el texto explicito, clasificandolas de la siguiente manera:

Tabla 3. Clasificacion de inferencias.

Clasificacion Tipo de inferencia Traduccion
Tipos de inferencias
Class 1:Referential Referencial

Necesarias para establecer
coherencia local

Class 2:Case structure role
assignment

Asignacion de roles

Class 3:Causa antecedent

Antecedente causal

Fundamentales para
Establecer explicaciones

Class 3:Causa antecedent

Antecedente causal

Class 4:Superordinate goal

Meta superordinada (meta
superior o general)

Importantes para establecer
coherencia global

Class 4:Superordinate goal

Meta superordinada (meta
superior o general)

Class 5: Thematic Tematica
Class 6: Character emotional Reaccion emocional de los
reaction personaje

Inferencias elaborativas

Class 7: Causal consequence

Consecuencia causal

Class 8: Instantiation of noun

Instanciacion de categoria

category sustantivo

Class 9: Instrument Instrumental

Class 10: Subordinate goalaction ~ Accion o meta subordinada
Class 11: State Estado

Intercambio pragmatico
comunicativo entre lector y
autor.

Class 12: Emotion of reader

Emocién del lector

Class 13: Emotion of reader

Intencion del autor

Fuente: Tomado de Graesser, C A; Singer, M &Trabasso, T. (1994). Adaptado por autora de este trabajo.

Otros de los estudiosos en el tema de las inferencias y de su clasificacion, son, Barton y

Swayer (2003), quienes delimitan un conjunto de estrategias en la comprension de textos
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tanto para el nivel literal como inferencial, aclarando que su implementacién esta sujeta a
las necesidades del lector, por ello, su jerarquia no influye en la planeacion o ensefianza de
las mismas. Segun los autores, las estrategias literales estan encaminadas a la recuperacion
de informacion explicita presente en el texto, como: evocar la secuencialidad de los
segmentos del escrito, organizando los eventos de forma cronoldgica; comparar y
contrastar: el lector explica como dos aspectos del texto, personas, lugares u otros pueden
ser iguales o diferentes. En cuanto a las estrategias de nivel inferencial, suponen que el
lector asuma una actitud de detective en basqueda de informacién que no esta explicita en
el texto, aqui, ubica las siguientes: realizar conclusiones de lo leido, predecir los eventos
que pueden ocurrir posteriormente en relacion a los cambios motivacionales de los
personajes o al final del texto por ejemplo, y determinando las causas y efectos: como una
situacion puede generar otra.

Por su parte, Jouini (2005) sefiala que realizar inferencias es una actividad primordial
que posibilita la comprension lectora y por ende su implantacion en la practica pedagdgica
deberia ser constante “no solo a través de la realizacion de preguntas, sino de la ensefianza
y uso de estrategias inferenciales que faciliten la tarea de responderlas” (p.101, 102). Este
autor propone diversos tipos de inferencias que establecen relaciones tanto a nivel
sintactico, proposicional y pragmatico entre las diferentes secuencias y elementos textuales
para llegar a construir el significado global del texto, las cuales son: inferencias acerca de la
actitud o intencion del autor, inferencias acerca de objetivos, instrumentales, secuenciales,
de antecedentes causales, de consecuencias causales, emocionales, de estado, de prediccion,
referenciales e inferencias comparativas.

En este punto, es oportuno aclarar que en esta investigacion se enfatizé en tres tipos de
inferencias que hacen parte o estan inmersas en la clasificacion realizada por los autores

anteriormente mencionados (emocional, causa-efecto y predictivas).

4.2.2.1 Inferencias de causa- efecto
Lo que se ha denominado en este estudio como causa y efecto, integra las inferencias de

consecuencia causal y las inferencias de antecedente causal.
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a) Enlo que concierne a las inferencias de consecuencia causal:

Ledn y Escudero (2008) consideran que las inferencias consecuentes causales o
predictivas son anticipaciones de sucesos probables basados en la aplicacién de nuestro
conocimiento previo. Implican expectativas acerca de hechos, objetivos, acciones,
resultados o emociones, facilitando el procesamiento de la informacion posterior en el
mensaje.

Jouini (2005) indica que las inferencias de consecuencia causal permiten hacer
predicciones acerca de sucesos fisicos y planes nuevos de los agentes a partir de la clausula
explicita que se estd procesando. Segun este autor, las inferencias de causa/efecto pueden

adoptar diferentes modalidades: (Figuras tomadas de la p.112)

1. Una causa (antecedente) y un efecto:

Causa o Antecedente Efecto o Consecuencia

Figura 1. Una causa y un efecto.

2. Una causa puede dar lugar a dos efectos o consecuencias:

Efecto o Consecuencia
Causa 0 Antecedente <
Efecto o Consecuencia

Figura 2. Una causa y dos efectos.

3. Varias causas pueden ser responsables de la aparicion de un solo efecto:

Causa o Antecedente 1

Efecto o Consecuencia

Causa o Antecedente 2

Figura 3. Dos causas y un efecto.
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Barton y Sawyer (2003) sefialan que “causa y efecto - es entender como una cosa lleva a
otra” (p. 337), es decir; esta relacionado con la comprension que hace el lector de la
procedencia y de las consecuencias que se generan en los eventos o sucesos.

Graesser, Singer y Trabasso (1994) sefalan que “la inferencia esta en una cadena causal,
pronosticada, incluyendo eventos fisicos y nuevo planes de agentes” (p. 337). Es decir: La
inferencia esta en una sucesion de eventos causales que pueden ser pronosticados,
incluyendo eventos fisicos y nuevos planes de los personajes, se indaga por el efecto que se
puede producir.

Este tipo de inferencias responde a la pregunta ¢Qué pasara después? por ejemplo:

Tabla 4. Ejemplo inferencia de consecuencia causal.

Texto que provoca la inferencia Inferencia
Causa Pregunta Efecto
El bebé tiene hambre ¢Qué hara el nifio? El bebé llora

Fuente: Elaboracion propia.

b) En cuanto a las inferencias de antecedentes causales:

Leon y Escudero (2008) consideran que las inferencias antecedentes causales buscan el
porqué de una situacion, cual es la causa, razén o motivo de un hecho o accién.

Graesser, Singer y Trabasso (1994) consideran que la inferencia esta en una cadena
causal (puente) entre la accion, evento o estado explicitado actual y el contexto del
fragmento anterior. Estas inferencias posibilitan especificar las causas por las que se ha
producido determinada situacion, de ahi, que Barton y Sawyer (2003) en relacion a las
causas y los efectos, sefialen que “una cosa lleva a la otra” (p. 337).

Jouini (2005) hace alusion a que las inferencias de antecedentes causales “posibilitan la
especificacion de las causas, en el contexto previo del texto, de las acciones, sucesos o0

estados que se estan comprendiendo y que son mostrados explicitamente” (p. 112).

Este tipo de inferencias responden a la pregunta ¢por qué? por ejemplo:
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Tabla 5. Ejemplo inferencia de antecedente causal.

Texto que provoca la inferencia Inferencia

Pregunta
Efecto Causa

La jarra de vidrio, estaba hecha ¢(Por qué se dio esta Alguien dejo caer la

trozos en el piso de la cocina. situacion? jarra

Fuente: Elaboracion propia.

4.2.2.2 Inferencias predictivas

Para Jouini (2005) las inferencias predictivas “permiten hacer conjeturas o suposiciones
que pueden realizarse a partir de ciertos datos que permiten presuponer otros” (p. 113). Por
lo anterior, cuando el lector predice sobre lo que viene a continuacion, también esta
realizando una inferencia a partir de la informacion, explicita o implicita, disponible en el
texto y en sus conocimientos previos.

Barton y Sawyer (2003) senalan que “hacer predicciones —usar pistas disponibles para
hacer conjeturas fundamentadas sobre lo que podrias ocurrir a continuacion” (p. 337). Es
decir; cuando se hacen predicciones se utilizan pistas disponibles en el texto para hacer
conjeturas sobre lo que podria suceder mas adelante. Responden a la pregunta ¢qué podria

pasar o suceder? por ejemplo:

Tabla 6. Ejemplo inferencia predictiva.

Texto que provoca la inferencia Pregunta Inferencia

La oveja, lejos del rebafio, comia pasto . "
_ _ ; Qué le podria pasar a El lobo intentaria
fresco, mientras tanto, un lobo escondido ¢ |
la oveja? atraparla.

detras del arbol, la miraba fijamente.

Fuente: Elaboracion propia.
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4.2.2.3 Inferencias Emocionales

Para Jouini (2005) las inferencias emocionales “permiten detectar emociones
experimentadas por el agente, y por el lector, en respuesta a una accion, suceso 0 estado”
(p. 112).

Para Graesser, Singer y Trabasso (1994) la reaccion emocional experimentada por un
personaje, es causada por o en respuesta a un evento o accion.

En este sentido, el lector hard inferencias emocionales teniendo en cuenta su
conocimiento general sobre las reacciones y relaciones que evidencia entre los personajes
(sentimientos, actitud). Este tipo de inferencia responde a la pregunta ¢qué siente este

personaje? Por ejemplo:

Tabla 7. Ejemplo inferencia emocional.

Texto que provoca la inferencia Pregunta Inferencia

En la iglesia todos cantaban en voz  ;Qué sentian los asistentes?  Los asistentes sentian

alta y aplaudian fuertemente. felicidad

Fuente: Elaboracién propia.

4.2.3 Sobre las preguntas inferenciales

Ante la generacion de preguntas que indaguen sobre informacidn implicita del texto,
Colomer (1993) especifica que “en la escuela se atiende poco a los procesos inferenciales y
las preguntas de los ensefiantes se refieren a informacion explicita en el texto en cuatro de
cada cinco preguntas, ya que se considera una actividad demasiado dificil, al menos para
los alumnos de Primaria” (p. 4). Ante este postulado de Colomer, se genera el interrogante
sobre la importancia que juegan las preguntas inferenciales en el proceso de comprension
que hace el estudiante méas alla de la identificacion de informacion evidente en el texto

indiferentemente el nivel escolar en el que se encuentre.
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Por ello, se hace mencion al estudio realizado por Duque y Correa (2012) quienes
sefialan como uno de sus hallazgos que los estudiantes en grado transicion que fueron
acompariados por docentes que promovieron el andlisis de aspectos implicitos del texto
(preguntas inferenciales) tuvieron mayores elaboraciones inferenciales, mientras que los
estudiantes que estuvieron acompariados por maestras que indagaban principalmente por
elementos literales del texto narrativo abordado, hicieron pocas inferencias y con un nivel
menor de elaboracion.

Lo anterior, deja ver que las preguntas que se formulan a los estudiantes durante el
proceso de lectura, son un detonante para que ellos empiecen a encontrar los vacios que hay
en el contenido del texto y desde sus propias experiencias, vivencias, saberes previos y/o
conocimiento del mundo, empiecen a dotarlo de sentido y develar esa informacion oculta

que les permita comprender lo leido.

En este orden de ideas, al hablar del nivel inferencial de los estudiantes y de las
implicaciones que tienen los procesos academicos que se orientan en el aula para su
fortalecimiento, cabe mencionar la postura critica de Emilia Ferreiro (s.f), quien expresa
que las nifias y nifios “curiosos, avidos por saber y entender estdn en todas partes, en el
Norte y en el Sur, en el centro y en la periferia. No los infantilicemos” (p, 7), por ello, no
podemos decir que los estudiantes no saben, que no son capaces y que no podran responder
una u otra pregunta literal, inferencial o critica sin darle la oportunidad de que la conozcan

y expresen lo que piensan al respecto.

De ahi, que en este estudio se formularan preguntas en cada una de las sesiones de la
propuesta didactica disefiada, algunas preguntas fueron de tipo literal para acercar a los
estudiantes con la informacion explicita de los textos narrativos observados, sin embargo,
las preguntas en las que se priorizé fue en las que indagan por informacion oculta del texto
(implicito) y fueron planteadas a partir de los tres tipos de inferencias por las que se
preguntaba en esta investigacion: Inferencias de causa-efecto (antecedentes causales,

consecuencias causales); inferencias emocionales; inferencias predictivas.
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4.3 El video: una herramienta TIC mediadora en la comprension lectora

4.3.1 Las TIC en educacion

Diaz (2008) hace hincapié¢ en que un aspecto que se debe considerar es que las “TIC
aplicadas en educacion no garantizan por si mismas la inclusion y equidad social, ni
tampoco la calidad o innovacion” (p. 1). Ello, permite inferir que vincular las TIC en
educacién implica un uso real e intencionado, con unos objetivos y acciones especificas que
guien el proceso de ensefianza y aprendizaje, siendo el docente un dinamizador de su
practica que ve las fortalezas del recurso y las emplea de manera significativa con sus

estudiantes, previendo su incidencia en el proceso .

Gonzélez, Haza y Leon (2012), sefialan que el “papel que las TIC pueden jugar en el
aprendizaje se ha justificado por el numero de sentidos que pueden estimular, y la
potencialidad de los mismos en la retencion de la informacion” (p. 50). El uso de las TIC en
educacion requiere gque el docente se convierta en un agente activo que planifica y disefia su
practica, que plantea objetivos claros y pertinentes para el uso que dara a la tecnologia
educativa que lleva al aula, impactando el hacer del estudiante, su forma de percibir el
aprendizaje y de inmiscuirse en él, desde la toma de decisiones que surjan de sus
necesidades e intereses, actuando con voluntad, decision y reflexion sobre sus propios actos
y las diferentes posibilidades a las que puede recurrir para forjar sus propios aprendizajes,

entre ellos, el uso del sentido de la vista, la escucha y el tacto.

Para Henao, Ramirez y Uribe (2013) las tecnologias de la informacion y las
comunicaciones estan permitiendo acercar a la poblacién al conocimiento y en el ambito
educativo, han posibilitado a los maestros innovar en su practicas pedagogicas de aula, las
tecnologias debidamente empleadas por los docentes se convierten en una herramienta
significativa que posibilita la construccion de conocimiento, “la idea es que los estudiantes
aprendan con ellas, no de ellas, y se conviertan asi, cada vez con mayor experticia y

autonomia, en los disefiadores de sus propios saberes (p. 63).
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A partir de lo anterior, es evidente que con el paso de los afos, los recursos
audiovisuales han ido ganado un importante uso en el &mbito educativo; cada vez mas, los
educadores recurren a estos recursos para apoyar la orientacion y comprension de las
temaéticas que esperan sean aprendidas por los estudiantes en su area. Entre ello, el video, al
que se puede acceder en internet sin mayores complicaciones en sitios web como YouTube
por ejemplo, el cual ofrece al publico un sin nimero de videos de diferentes areas y temas
que posibilitan al usuario tener mayor acercamiento al aprendizaje de los conceptos y/o
procedimientos que son desconocidos, brindandoles la posibilidad de ampliar sus saberes
frente a aquellos elementos que son de su interés, apoyados por ejemplo, en tutoriales que
sefialan el paso a paso para cumplir determinada tarea o solucionar las dudas e inquietudes

sobre como abordar un procedimiento técnico u otro.

Con el surgimiento de nuevas tecnologias que pueden ser aplicables en el campo
educativo, el proceso de la escritura y la lectura, también ha ido cambiando y tomando
nuevas acepciones, por ejemplo, Juergen Boos (Los nuevos renacentistas: La
transformacion del libro en la era digital); Emilia Ferreiro (La lectura en la era pre-digital);
Pérez Tornero (El aprendizaje de la lectura comprensiva y critica. Hacia un marco para la
comprension de qué es la lectura); y Daniel Cassany (Préacticas letradas contemporaneas:

Claves para su desarrollo), entre otros.

Cassany (2010), en el texto “Précticas letradas contemporaneas: claves para su
desarrollo”, destaca el surgimiento de nuevos artefactos que posibilitan el acercamiento a
textos escritos y multimodales, u otros que hacen parte de la cotidianidad del entorno en el
que vivimos (afiches, carteleras, avisos publicitarios, vallas u otros) que brindan
informacion sobre diversos temas que pueden o no ser de nuestro interés, pero
indiferentemente al medio, requieren que el lector los comprenda, en este sentido, surge el
cuestionamiento de ¢qué tanto se llega a comprender eso que se lee?, porque comprender es
un proceso complejo, que requiere de conocimientos previos sobre el tema y tener un
bagaje conceptual que permita entablar relaciones con la informacion nueva, aspecto que

también resaltan Isabel Solé y Emilia Ferreiro, entre otros autores.
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Lo anterior, lleva a pensar en la importancia de los procesos que se estan orientando a
nivel escolar para acercar a los estudiantes a la lectura de diferentes tipos de textos, en
diferentes formatos, a su comparacion y uso, donde ellos lean mas y de manera diversa,
realicen inferencia y puedan cuestionar lo que leen, encontrar verdades y vacios. En este
sentido, leer y comprender, no solo se da desde el texto impreso, sino desde diferentes
medios que con el paso del tiempo estan surgiendo y ganando espacio a nivel de la sociedad
y de la escuela, hecho que no puede ser desconocido o ignorado, debido a que estos
“nuevos artefactos” pueden ser de gran ayuda para promover mejores escenarios de
ensefianza y aprendizaje, entendiendo por mejores escenarios a la planeacion intencionada
del docente que hace uso de diferentes medios y estrategias para impulsar la capacidad
creadora del estudiante.

A partir de lo anterior, la escuela debe facilitar todos los escenarios posibles para que los
nifios y nifias interactien con nuevos modos y medios de comunicacion, exploten su
potencial creativo desde la escritura y fortalezcan la comprension lectora. En este proceso
juegan un papel importante las tecnologias de la informacion y las comunicaciones por que
movilizan la préctica de aula, permiten que los estudiantes interactien y trabajen
colaborativamente. Al respecto, Garcia (2013) indica que “en las nuevas formas de
alfabetizaciones, las imagenes y los sonidos ocupan un lugar protagénico, con el mismo
nivel jerarquico que tiene el texto alfabético” (p. 94), también hace mencion a que los
lectores cada vez mas se ven enfrentados a la necesidad de interpretar imagenes y textos
tanto en forma impresa como digital, esta incorporacion de las TIC en los procesos de
alfabetizacion desde una perspectiva multimodal posibilita nuevas formas de presentar la
informacion, “pasando del modelo verbal a propuestas multisensoriales, donde la imagen,
el audio y el video aportan elementos icénicos intuitivos y motivadores que exigen del

sujeto nuevas habilidades para acceder a la informacién” (p.98).

4.3.2 Uso didactico del video
Con la intencién de contextualizar la definicion de video en esta investigacion, es

pertinente hacer una pausa y presentar algunas definiciones al respecto:
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Igado (1994), indica que el término video “en ocasiones puede generar confusiones, ya
que con él se designa el magnetoscopio, las cintas videograficas e incluso el equipo de
grabacion y reproduccion que se emplea” (p. 90). Sin embargo, ¢l entiende por video, “al

sistema capaz de generar, emitir y recibir sefial electronica” (p. 90).

Por su parte, Bravo (2000) sefiala que ‘“el video es un sistema de captacion y
reproduccion instantanea de la imagen en movimiento y del sonido por procedimientos

electrénicos” (p. 3).

La Real Academia de la Lengua Espafiola (vigésima tercera edicion del diccionario de la
lengua espariola, publicado en octubre en 2014), entre sus definiciones, sefiala que el video
“es un sistema de grabacion y reproduccion de imagenes, acompaiadas o no de sonidos,

mediante cinta magnética u otros medios electronicos”.

Teniendo en cuenta las definiciones antes mencionadas sobre el video y al uso que se le
dio en este estudio, en el que no se produjeron y editaron grabaciones, se entiende por
video: al medio digital audiovisual que integra secuencia de imagenes en movimiento y

efectos sonoros sincronizados de los sucesos 0 escenas que se presentan.

Ahora bien, sobre el uso del video en educacién, Bravo (1996) sefala que “el video es
uno de los medios didacticos que, adecuadamente empleado, sirve para facilitar a los
profesores la transmisiéon de conocimientos y a los alumnos la asimilacion de éstos”
(p.100), si bien, dentro de la practica pedagdgica juega un papel importante el uso del
recurso educativo, tiene gran valor la intencionalidad con la que el docente lleva al aula el
recurso y lo articula a una serie de actividades que permitiran que el estudiante asimile la
informacidn que se le presenta, la comprenda y la apropie para aplicarla posteriormente en
un contexto diferente. Este autor, hace énfasis en algunas conclusiones que han tenido lugar
a partir de su propia experiencia y que desde su mirada se deben tener en cuenta para su

eficaz aplicacién en el aula de clases:

e El profesor debe tener muy claro qué es lo que va a hacer antes, durante y después

del pase del video en su clase.
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e La estrategia didactica es la que va a permitir que la utilizacién del medio no se
quede en el simple hecho de contemplar un mensaje audiovisual mas o menos
educativo o entretenido por parte de los alumnos, sino que se convierta en una clase
con unos objetivos claros de aprendizaje que sean logrados correctamente.

e Los medios audiovisuales utilizados como recursos didacticos no deben agotarse en
ellos mismos. Su funcién es complementar la accion del profesor que, a su vez,
puede ir acompariada de otros recursos, audiovisuales 0 no.

En relacion a lo anterior, Bravo (2004) puntualiza que un medio “es un instrumento o
canal por el que trascurre la comunicacion” (p. 113), por lo tanto, pensar los medios en la
ensefianza implica reconocerlos como recursos materiales que facilitan la informacion entre
el docente y el estudiante, donde la labor del docente juega un papel transcendental para la
interpretacion de la informacion que estos presentan ya sea en texto escrito, imagen o
audiovisual. Su uso debe ser previamente planeado y que responda a una intencionalidad
pedagdgica.

Por lo anterior, usar videos en clase como medio audiovisual y didactico, implica que se
haga una planificacion previa del proceso, respondiendo a las preguntas ¢Cuél o cuéles son
los objetivos de ensefianza del docente? ¢Por qué se elige ese medio denominado video?
¢ Qué se espera que los estudiantes aprendan? ;Cudl es el video que se puede utilizar? ¢En
qué momento se usaria? (Como sera la participacion del docente y estudiantes en el
proceso? ¢Cudles seran las acciones a realizar antes, durante y después de la observacion

del video?

4.3.3 Clasificacion de los videos

Sobre los posibles usos que puede tener el video en el campo educativo, Martinez (1990)
formuld la siguiente pregunta ¢qué funciones puede cumplir el video en la ensefianza?, a la
que dio respuesta haciendo un agrupamiento de esas funciones en las siguientes categorias:
el video como medio didactico; como medio de formacion del profesorado; como medio de

expresion estética y de comunicacion; y por ultimo, como medio de investigacion.
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Para esta investigacion se retoman los postulados de Martinez (1990) acerca de la
categoria del video como medio didactico, el cual tiene entre sus funciones: motivar y
captar la atencion de los estudiantes y acercarlos a la tematica; la presentacion parcial o
total del contenido del tema en el transcurso de la clase; y un uso como medio
recapitulador, que hace alusion a la posibilidad que ofrece al estudiante para volver sobre
los aspectos mas relevantes del tema propuesto con el fin de analizar, profundizar o aclarar
alguna duda sobre el mismo (p. 170- 171).

Al darle un uso didactico, segun el autor, el docente debe prever dos acciones
importantes, una de ellas, es adecuar el programa a la situacion concreta de la clase, que
hace referencia a la planeacion anticipada de la situacion de aprendizaje, elegir y observar
previamente el video, analizarlo y decidir de qué manera sera empleado, qué elementos del
mismo se tomaran como puntos esenciales. La otro hace referencia a desarrollar los
materiales que van a permitir la explotacion del mismo (documentos, referencias
bibliograficas que posibiliten al estudiante ampliar los aspectos e informacion de mayor
interés para él, también, guias de observacién, esquemas a rellenar, mapas a completar,
graficos, preguntas u otros que posibiliten que el estudiante de cuenta de lo observado, de
sus andlisis sobre lo visto en el video, que a su vez, permitan al docente evaluar las
comprensiones que ellos realizaron) .

De otro lado, Ferrés (1994) sefiala que la expresion audiovisual, “moviliza la
sensibilidad, la intuicién y las emociones” (p. 28), desplegando sentimientos en quien las
percibe. Este autor, presenta una propuesta taxondmica de los videos en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, categorizandolos en seis modalidades, de la siguiente manera: La
video-leccion (exposicion sistematizada de contenidos de cardcter magistral, donde el
estudiante observa, comprende y asimila, aqui, el rol del docente es pasivo); el video-apoyo
(esta modalidad hace alusion al recurso utilizado para acompafar, ilustrar, argumentar la
exposicion oral que hace el docente o los educandos, se trata de imagenes que apoyan el
discurso verbal); el video-proceso (hace uso de la camara de video, donde los estudiantes
participan, crean y dinamizan la grabacion de situaciones que posteriormente pueden ser

analizadas en el aula); el programa motivador (el trabajo didactico y de analisis parte de la
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observacion del video, responde a criterios de pedagogia activa, “integra imagenes, musica,
texto, habla, efectos sonoros, formando una unidad indisoluble, con un ritmo, un desarrollo
y una duracion establecida” (p. 38); el programa mono-conceptual (ayuda al receptor a
entender con mayor facilidad un tema, principalmente en teméticas concretas asociadas a
conocimientos y habitos); y el video interactivo (posibilita al usuario tener manejo de la
secuencia de imagenes, ya que el emisor en tan activo como el emisor).

Por ultimo, Bravo (2000) indica que el video como recurso didactico consta de diversas
caracteristicas que pueden favorecer la préctica pedagdgica de aula, lo clasifica en cinco
clases:

e El video como medio de observacién: en el que se hace uso de una camara para
registrar las realidades que emergen durante la practica de aula. En este uso, los
beneficios que ofrece estan ligados a la auto-grabacion, para una posterior revision
de lo grabado con el fin de analizar y autocorregir tanto el accionar de los docentes
como de los estudiantes, segun sea el caso.

e EIl video como medio de expresion: hace alusiéon a la posibilidad que tienen los
docentes y estudiantes de “confeccionar” sus propias producciones o programas,
segun los intereses y necesidades que tengan (presentar un tema, dar cuenta de lo
aprendido, entre otros).

e EIl video como medio de autoaprendizaje: se convierte en una herramienta que
posibilita al estudiante, apropiar el contenido segun su ritmo de aprendizaje, ya que
durante su observacion puede detener la imagen, regresar sobre lo visto, adelantar la
presentacion, segun el grado de comprension que vaya teniendo.

e EIl video como medio de ayuda a la ensefianza: en este, se destaca que cualquier
programa puede ser utilizado didacticamente, siempre y cuando su uso tenga una
intencionalidad que previamente ha sido formulada. Aqui, se hace una distincion
entre dos formas de uso, como primero, el video - apoyo o complemento del
docente: “Las imagenes, con o0 sin sonido, pueden ser un elemento que utilice el

profesor para ilustrar su explicacion” (Bravo, 2000, p. 5), donde las imégenes
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animadas, con movimientos y efectos sonoros causan interés en quien las ve. Como
segundo uso, se destaca el video como instrumento de transmision de
conocimientos: hace mencion a que el video puede sustituir la accion orientadora
del docente, convirtiendose en un recurso didactico para repasar las explicaciones,

conceptos, procedimientos u otros que requieran ser aprendidos.

4.4 Textos narrativos

Para abordar la definicion del texto narrativo, es importante tener en cuenta que se
denomina narracion al relato oral o escrito en el que se dan a conocer una serie de hechos,
sucesos 0 acontecimientos producto de la realidad o ficcion (imaginarios), que se
desarrollan en un espacio y tiempo determinado por uno o varios personajes. Por lo
anterior, narrar es relatar y/o contar.

Ahora bien, el texto narrativo consta de unos elementos, estructura y clasificacion que se
daran a conocer mas adelante, teniendo en cuenta la postura de varios autores sobre el tema.

En cuanto a la definicion, Dominguez (1989) indica que el texto narrativo es una
“narracion, o un fragmento de una narracion, reproducida por medio de la escritura” (p. 7),
en este sentido, el texto narrativo es una creacion que consta de significados que pueden
estar relacionados con la vida real e imaginaria, en la cual, se debe tener en cuenta una
estructura que permite dar sentido al mismo y evidenciar como y por qué suceden los
hechos que se narran.

El Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 1998) en los lineamientos curriculares de
lenguaje sefala que “en el texto narrativo priman, generalmente, las marcas temporales:
hechos organizados en el eje tiempo” (p. 36) y que la superestructura de los mismos
consistird en presentar al menos tres grandes componentes: una apertura, un conflicto y un
cierre. Ademas, se indica que el tipo texto narrativo tiene distintas modalidades, tales como:
el cuento, la fabula, la novela, el mito, la obra de teatro, el relato cotidiano y la historieta (p.
81).

Los autores Marmolejo y Heredia (2006) consideran que el texto narrativo ‘“‘estd

compuesto por episodios y situaciones que tienen una estrecha relacion con la experiencia
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cotidiana de los sujetos lectores” (p. 101), lo que posibilita su distincidon en relacion a otras

tipologias de texto como el argumentativo, expositivo e informativo.

4.4.1 La fabula

Se entiende por fabula al relato literario, breve, con una narrativa en prosa (forma mas
natural del lenguaje hablado o escrito: estructurado en parrafos y estos a su vez en
oraciones) o en verso (ritmo y musicalidad: rima, acento, estructurada en estrofas y estos a
SU Vez en verso) y con personajes, principalmente animales u objetos inanimados que
actuan como los seres humanos. La estructura de la fabula consta de un inicio, nudo,
desenlace y moraleja, que tiene como finalidad proporcionar una ensefianza o consejo
moral.

Al llegar a este punto, es necesario aclarar que el empleo de fabulas en formato video, de
las que se hizo uso en este estudio, no tenia como fin o intencionalidad promover un
cambio de actitud en los estudiantes o que ellos identificaran y adoptaran valores morales.
El uso de estos textos, respondi0 al caracter narrativo de su estructura, que permitia dar

lugar a preguntas inferenciales de tipo predictivas, emocionales y de causa-efecto.
4.4.2 El cuento

4.4.2.1 ;Qué es el cuento?

Para definir y entender qué es el cuento, se retoma la postura de Bruder (2000), quien
indica que la palabra cuento “provienen del latin computare, y significa contar, enumerar
hechos; es decir, relatar, narrar una historia que, como toda historia, necesita de un
argumento que la sustente, que le otorgue sentido, una razon de ser: que le de vida” (p. 27),
en este sentido, el cuento emplea un lenguaje natural, por lo que es escrito en prosa.

Para esta autora, el cuento consta de varios aspectos que lo hacen relevante en su
narrativa:

a. El cuento es una metafora: es decir, consta de un lenguaje que permite encontrar
significados a partir de la asociacion de expresiones y que logran movilizar las emociones

del lector, oyente o0 expectante.
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b. En el cuento, tanto el tiempo como el espacio estan condensados: es decir, los
hechos 0 sucesos no son estables, sino que son cambiantes debido a que el tiempo los
entreteje y enmarca su duracién y evolucion.

c. El cuento consta de un principio, un nudo y un desenlace: el principio posibilita la
primera interaccion con el relato, promueve expectativas y suposiciones sobre el accionar
de los participantes y lo que podria llegar a ocurrir, sucesos posteriores. En el nudo, se
presenta el conflicto, las divergencias entre los personajes, los cuales son el detonante de un
sinnimero de situaciones que poco a poco van siendo superadas y finalmente resueltas
(desenlace).

d. EIl cuento es un juego, un objeto transicional: es decir, un camulo de expresiones
que cobran sentido desde las motivaciones que emergen en el lector o escritor (angustias,
alegrias, preocupaciones, dudas, suefios, etc.).

e. El cuento es sintesis: es decir, permite dar cuenta de emociones en un espacio-
temporal determinado.

f.  El cuento es memoria: en el que se plasman, conservan y evocan los sucesos propios
de cada persona, familia, comunidad, sucesos que se han dado en un tiempo y espacio
determinado, con caracteristicas culturales, sociales u otros que los hacen particulares e
importantes.

Siguiendo con la posicion de Bruder (2000), ella sostiene que el cuento permite una
descripcion de las conductas humanas, asi como la movilizacion del pensamiento y las
emociones en nifios y adultos, con la intencién de que por si mismos puedan evidenciar los
aspectos éticos que se presentan y tenga la plena libertad de sacar sus propias conclusiones
al respecto, en el cuento, no se pretende moralizar el comportamiento humano como se da
en la fabula, sino dar lugar a la invencion e imaginativa de los sujetos.

4.2.2 Clasificacion de los cuentos

La clasificacion de los cuentos tiene bastante cuestionamiento, debido a que pareciera
gue una categoria estuviera inmiscuida en la otra, por ejemplo, al decir que hay cuentos de

animales y cuentos de misterio, por ejemplo, se crea el interrogante de que un cuento donde
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sus personajes son animales y los sucesos giran en torno a ello, puede tener misterio en su

narrativa, o viceversa.

Sin embargo, ha habido un intento por clasificarlos segin el autor, el tema, el

destinatario y los personajes, de la siguiente manera:

Tabla 8. Clasificacion de cuentos.

Autor

Destinatario

Tema

Personajes

Cuentos populares

Cuentos literarios

Cuentos infantiles

Cuentos para adultos

Cuentos fantasticos

Cuentos de terror

Cuentos de amor

Cuentos de suspenso

Cuentos de viajes

Cuentos de denuncia

Cuentos de hadas...

Cuentos de espias,
policias...

Cuentos de animales

Cuentos de
personajes historicos

Cuentos de
fantasmas y
monstruos

Fuente:

http://www.materialesdelengua.org/LITERATURA/TEXTOS LITERARIOS/CUENTOS/contar/clasificacion

.htm

Es valido mencionar que en este estudio se emplearon cuentos infantiles en formato

video, que constan de elementos visuales y sonoros llamativos para los estudiantes.
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5. Ruta metodoldgica

5.1 Enfoque, abordaje metodoldgico y alcance de la investigacion

Esta investigacion se desarroll6 desde un enfoque cualitativo, retomando la postura de
los autores Denzin y Lincoln (2012) quienes sefialan que el “termino cualitativo implica un
énfasis en las cualidades de los entes y en los procesos y significados que no pueden
examinarse o medirse experimentalmente en funcion de cantidad, numero, intensidad o

frecuencia” (p, 62).

Ademas, tuvo un abordaje metodoldgico desde el estudio de caso, considerando que el
caso puede ser un nifio 0 un grupo de alumnos, que se realiza cuando se tiene un interés
muy especial en si mismo y en sus particularidades, para llegar a comprender su actividad

en circunstancias importantes (Stake, 1998, p.11).

Debido a que la metodologia empleada fue estudio de caso, su aplicacién se llevo a cabo
teniendo en cuenta las tres fases descritas por Bonafé (1998), las cuales son: fase preactiva,

fase interactiva y fase posactiva.

En la fase preactiva se desarrolla una serie de acciones que posibilitan direccionar las
intenciones del investigador, sus propositos de investigacion y dar forma a las técnicas e
instrumentos que permitan su aplicacion. Por lo anterior, en esta fase se realiza: la
delimitacion del problema, formulacion de la pregunta y objetivos de investigacion,
caracterizacion del contexto, seleccion de participantes, planeacién de recursos, técnicas e
instrumentos de recoleccion de la informacion y la organizacién del cronograma como

proyeccion de las acciones a realizar.

La fase interactiva responde fundamentalmente al trabajo de campo, a la materializacion
del procedimiento, dando lugar a la exposicion y negociacion de las acciones con los
actores involucrados en el estudio, en esta fase se interactla directamente con los
participantes y se aplican las técnicas de recoleccion de informacion que permitiran dar

respuesta a la pregunta de investigacion planteada inicialmente.
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En la fase posactiva se realiza el informe final de manera descriptiva, para ello, se
analizan las evidencias recopiladas, las cuales son el producto de las técnicas e

instrumentos empleados en la investigacion.

Ademas, esta investigacion tuvo un alcance descriptivo, atendiendo a los postulados de
Yin (1989) y Pérez Serrano (1994), quienes opinan que el alcance descriptivo esta

orientado a detallar fendmenos, situaciones o eventos.

5.2 Poblacion

Esta investigacion se realizo en la Institucion Educativa Rural Mulaticos Piedrecitas,
ubicada en zona rural del municipio de Necocli — Antioquia, la propuesta didactica se
realizd con 23 estudiantes de tercer grado de bésica primaria de la sede Mulaticos
Piedrecitas; el grupo estaba conformado por nifios y nifias con edades comprendidas entre

los 8 y los 10 afios.

Como la investigacion estuvo marcada en la metodologia estudio de caso, de los 23
estudiantes que participaron en la implementacién de la propuesta didactica, solo se
eligieron 7 estudiantes, atendiendo a la postura de Stake (1998) quien sefiala que si es
posible, se deben escoger casos donde las indagaciones sean bien acogidas, donde se pueda

identificar un posible informador dispuesto a dar su opinién sobre el tema de estudio.

Es valido mencionar que la mayoria de los estudiantes participantes pertenecen a
familias de estrato socio econémico 1, que carecen de internet y equipos tecnol6gicos como

Tablet, computadores y celulares inteligentes.

Aunque algunas familias cuentan con algunos textos impresos entregados por el
establecimiento educativo (actas de entrega de libros a las familias) y libros entregados por
la fundacidn secretos para contar, es el espacio escolar donde los estudiantes tienen la
oportunidad de interactuar con los computadores en el aula de sistemas y con diversos tipos

de textos impresos que se encuentran en la “biblioteca escolar” de la sede, entre ellos, los
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pertenecientes a la coleccion semilla del Plan Nacional de Lectura y Escritura “leer es mi

cuento” del MEN, entregada a la institucion en el afio 2014.

En relacion a lo anterior, a pesar de que los estudiantes interactan de una u otra manera
con algunos textos en el hogar y en el colegio, las pruebas nacionales permiten evidenciar
que los estudiantes del grado tercero presentan debilidades en la competencia comunicativa
lectora en el componente semantico, de ahi el interés de trabajar con este grado e investigar

sobre la mediacion del video en la lectura inferencial que realizan los estudiantes.

5.3 Propuesta didéctica

Como se menciond en apartados anteriores, el uso de herramientas tecnoldgica por si
solas no garantizan resultados significativos en el proceso de ensefianza y aprendizaje, por
ende, para direccionar esta investigacion y recopilar informacion sobre el uso didactico del
video como mediador en la elaboracién de inferencias, se disefi6 e implementd una
propuesta didactica que consta de 11 sesiones de clase: cada sesion durd dos horas y estaba
subdivida en cinco momentos que guardan relacion entre si. Los cuales se explican mas

adelante.

5.3.1 Esquema general de la propuesta didactica

La propuesta didactica disefiada consta de cuatro etapas: Sobre el cuento y la fabula
vamos a aprender; ¢Para qué hago visible lo que no se ve?; ;Como lo interpretas?; Cierre.

Las cuatro etapas fueron planteadas de esta manera con el fin de direccionar el proceder
de la investigadora en la planeacion de las actividades y recursos a emplear durante las
sesiones, de tal manera que se discriminaran los objetivos perseguidos y los trabajos
realizados por los estudiantes (evidencias documentales) en torno a la elaboracion de
inferencias de causa-efecto, predictivas y emocionales.

A continuacion, se presenta el esquema general de la propuesta empleada en esta

investigacion:
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Tabla 9. Esquema general de la propuesta didactica.

NUmero y nombre

Obijetivos

Motivar a los estudiantes para que participen de
manera activa en las sesiones de clase.

Reconocer y afianzar los saberes que poseen los
nifios sobre el cuento, como una modalidad del
texto narrativo.

Comprender que la fabula es un texto narrativo
donde los personajes son personificados con
animales, plantas y objetos que actian como los
seres humanos.

Identificar semejanzas y diferencias entre un
cuento y una fabula.

Comprender que se puede recuperar informacién
explicita de un video observado o un texto leido.

Comprender que en el video, texto escrito o
imagen hay claves o pistas que posibilitan
descubrir informacién que esta oculta y que
permiten comprender mejor lo leido o visto.

Comprender que se puede recuperar informacién
explicita e implicita de un video observado o un
texto leido.

Comprender que en el video, texto escrito o
imagen hay claves o pistas que posibilitan
descubrir informacion que estd oculta y que
permiten comprender mejor lo leido o visto.

Etapas .
P de las sesiones
1.
¢ Qué cuento me se?
Sobre el
cuento y la
fabula vamos
a aprender
2.
¢ Qué es una fabula?
3.
¢ Puedo ser detective
al momento de leer?
. 4.
¢Para que ) ¥
g ¢COmMo encuentro
hago visible .
las pistas cuando
lo que no se .
soy detective?
ve?
5

¢ Qué podemos leer?

Comparar el cuento y la fabula con otro tipo de
texto como una noticia (texto informativo) y una
receta (texto explicativo) a través de la observacion
de videos.

Extraer informacion de los videos observados a
partir de la formulacion de preguntas de tipo literal
e inferencial.
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Comprender que una imagen puede representar
determinada situacion y se puede hacer una lectura
de su significado.

6.
¢Una imagen se
puede leer?

Reconstruir la secuencia de una fabula utilizando

algunas imagenes del video proyectado.

] 7.
_¢C0mo lo ¢Como puedo Realizar inferencias predictivas y emocionales de
interpretas? predecir de que los personajes a partir del titulo y los eventos

tratara el texto, presentes en el video.
cuento o fabula?
] 8. k Identificar los posibles efectos que surgen a raiz de
¢Comoy porique una determinada situacion, a partir de las claves que
sucedi? se pueden evidenciar en el texto.

9.

Localizar cambios emotivos en los personajes a
¢Un gesto 0 accion raiz de los sucesos que se desarrollan en la trama
arroja informacion? del video.

Motivar y apoyar a los nifios en la invencion de un

cuento o fabula eligiendo un tema de su intereés.

10.
¢Qué fue lo que Registrar en video la dramatizacién del cuento
aprendi? creado, como un insumo que permita retroalimentar
los aprendizajes adquiridos por los estudiantes
durante el desarrollo de toda la propuesta didactica.
Cierre
Motivar y apoyar a los nifios en la invencion de un
cuento o fabula eligiendo un tema de su interés.
11.
¢Que fue Ip que Registrar en video la dramatizacion del cuento
aprendi?

creado, como un insumo que permita retroalimentar
los aprendizajes adquiridos por los estudiantes
durante el desarrollo de toda la propuesta didactica.

Fuente: Elaboracion propia.
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Como se sefala en el esquema de la secuencia didactica, en las sesiones se presentaron
cuentos y fabulas en formato video, los criterios que se tuvieron en cuenta para su eleccion
fueron los siguientes:
- Que tuvieran imagenes en movimiento que se correspondieran con el sonido y los
argumentos de los personajes.
- Constaran de personajes animados y sucesos llamativos para los estudiantes.
- El contenido de la fabula o cuento en formato video posibilitara formular preguntas
inferenciales de tipo causa-efecto, predictivas y emocionales.
- Tanto el cuento como la fabula en formato video tuviera poca duracién, un lenguaje
comprensible para los estudiantes e imagenes que acercaran a los estudiantes al

contexto de las situaciones en las que se estaban involucrados los personajes.

Ademas, se presentan los videos que fueron recuperados de youtobe y utilizados en

cada una de las sesiones de la propuesta didactica, de la siguiente manera:

Tabla 10. Enlaces de videos utilizados en la propuesta didactica.

Numero y nombre de las Enlace de videos
sesiones
1 Cuento “Lambert el leén cordero” tomado de:
;Qué cuento me sé? https://www.youtube.com/watch?v=88e213UsaUE
2. Féabula “La liebre y la tortuga” tomado de:

https://www.youtube.com/watch?v=w3eGcFCSmNo

¢ Qué es una fabula?

3. Fabula “el perro y el reflejo en el rio”, tomado de

https://www.youtube.com/watch?v=fHKgAEqllgg

¢Puedo ser detective al
momento de leer?

4. Fabula “el jabali y el zorro”, tomado de:
https://www.youtube.com/watch?v=Pk20ONKgskbU

¢Como encuentro las
pistas cuando soy
detective?



https://www.youtube.com/watch?v=88e213UsaUE
https://www.youtube.com/watch?v=w3eGcFCSmNo
https://www.youtube.com/watch?v=fHKgAEq1lqg
https://www.youtube.com/watch?v=Pk2ONKgskbU
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5.

¢Qué podemos leer?

Féabula “el ledn y la liebre” tomado de:
https://www.youtube.com/watch?v=-791jPRbNO0

6.

¢Una imagen se puede
leer?

Féabula “los dos amigos y el 0so” tomado de:
https://www.youtube.com/watch?v=JltaGOvKCkw

7

¢Como puedo predecir de

que tratara el texto,
cuento o fabula?

Fabula “ el lobo flautista y el cordero” tomado de:
https://www.youtube.com/watch?v=J7kuHVAI-dA
Fébula “el cuervo y las palomas” tomado de:
https://www.youtube.com/watch?v=R0m4bzuGEnY

8. Fabula “ La corneja y las aves” tomado de:
¢Como y por qué https://www.youtube.com/watch?v=ufrY5J2XzZw
sucedig?
Video “EMOCIONES DISNEY PIXA ” tomado de:
9 https://www.youtube.com/watch?v=vQvyP ZCk90

¢Un gesto o accion
arroja informacion?

Video “ el jardinero y la familia” tomado de:

https://www.youtube.com/watch?v=Af2jnOiudno

10.

¢Qué fue lo que
aprendi?

Cuento “Willy el mago”, tomado de:
https://www.youtube.com/watch?v=K20Q-f5XpeCk&t=152s

11.

¢Qué fue lo que
aprendi?

En esta sesion no se presentd video a los estudiantes

Fuente: Elaboracion propia.

5.3.2 Momentos de la sesion de clase

Las 11 sesiones se desarrollaron con el grado tercero de la sede Mulaticos Piedrecitas,
cada sesion se realizé en las dos primeras horas de la jornada escolar y estaba subdividida
en cinco momentos (Exploracion de pre-saberes; observacion de video; actividades de

aprendizaje; socializacion de actividades realizadas; evaluacién de la sesién). Es valido


https://www.youtube.com/watch?v=-79IjPRbN00
https://www.youtube.com/watch?v=JltaG0vKCkw
https://www.youtube.com/watch?v=J7kuHVAI-dA
https://www.youtube.com/watch?v=R0m4bzuGEnY
https://www.youtube.com/watch?v=ufrY5J2XzZw
https://www.youtube.com/watch?v=vQvyP_ZCk9o
https://www.youtube.com/watch?v=Af2jnOiudno
https://www.youtube.com/watch?v=K2Q-f5XpeCk&t=152s
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mencionar que los tiempos establecidos para cada uno de los cinco momentos variaron en
cada sesion.

Otro aspecto a sefialar, es que se contd con las siguientes condiciones logisticas: aula
convencional asignada al grado tercero; computador portatil; televisor pantalla plana;
dispositivos de audio (parlantes); material impreso con las actividades a realizar para cada
uno de los estudiantes o equipos segun la planeacion; afiches con normas de convivencia y

momentos de la clase; otros recursos didacticos: cinta, lapiz, borrador, etc.

A continuacion, se describen los cinco momentos en los que subdividio cada sesién de
clase. Para conocer la planeacion de cada una de las 11 sesiones de clases disefiadas en la
propuesta didactica (Ver anexo 7).

5.3.2.1 Momento uno: exploracion de pre-saberes.

Este momento tuvo como proposito identificar los saberes previos de los estudiantes en
torno al tema que se abordaria en la sesion de clase (cuento o fabula en formato video e
inferencias), a la vez, que se pretendia evidenciar en los estudiantes los saberes que
recordaba de las sesiones anteriores. Para tal fin, se propusieron las siguientes estrategias:
SQA (que sé, que quiero aprender y que aprendi); formulacidn de preguntas abiertas que
posibilitaran que los estudiantes fueran llenando de significado el contenidos del texto;
realizacion de predicciones sobre el texto a observar: apoyados en la informacion que

proporcionan como el titulo, las iméagenes; entre otras.

5.3.2.2 Momento dos: observacion

En este momento se presentaba el video del texto narrativo elegido: cuento o fabula, y
con el propoésito de evidenciar la comprension que los estudiantes hacian del contenido del
mismo durante la observacion, la docente investigadora hacia algunas pausas (previamente
planeadas) para formular preguntas inferenciales de tipo predictivas, emocionales o de

causa-efecto y dialogar con los estudiantes al respecto.
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5.3.2.3 Momento tres: actividades de aprendizaje.
En este momento, se disefiaron actividades individuales y de trabajo cooperativo, con el
fin de que los estudiantes dieran cuenta de lo que habian comprendido del texto presentado

a través del video.

Entre las actividades propuestas, se destaca la formulacion de preguntas que permitieran
a los estudiantes dar cuenta de informacion textual o literal del texto y primordialmente la

formulacion de preguntas inferenciales de tipo predictivas, emocionales o de causa-efecto.

5.3.2.4 Momento cuatro: socializacion de actividades realizadas

El proposito de este momento era que los estudiantes de manera individual o
colaborativa, segin haya sido la actividad desarrollada, compartieran ante el grupo sus
interpretaciones sobre el texto abordado a través del video. Para ello, se propusieron

estrategias como: mesa redonda, conversatorio, entre otras

5.3.2.5 Momento cinco: evaluacion de la sesion

Este momento posibilitaba la recopilacién de las producciones realizadas por los
estudiantes; ademas, se generaba un espacio para la autoevaluacién y coevaluacién donde
los mismos estudiantes evaluaban las producciones y comportamiento de sus comparieros, a
la vez que brindaban recomendaciones para la realizacién de actividades posteriores, con el
fin de que cada estudiante volviera sobre las fortalezas y posibles oportunidades de mejora,

de tal manera que pudiera seguir avanzando satisfactoriamente en el proceso.

5.4 Instrumentos de recoleccion de informacion
Con el proposito de responder a la pregunta de investigacion, los instrumentos que se

utilizaron en esta investigacion, fueron:

5.4.1 Diario de campo
En torno a este instrumento, Stake (1998) plantea que el investigador registra
acontecimientos para interpretar y encontrar significados sobre el objeto de estudio, para

posteriormente describir los hallazgos encontrados. Por su parte, Mayan (2001) considera
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que las notas de campo son relatos descriptivos en los que se inscribe todo aquello que es

observable y retenido por el sentido del oido.

Por lo anterior, la docente investigadora fue quien desarrolld con los estudiantes las
once sesiones de la propuesta didactica y a partir de la interaccion, y el desarrollo de los
momentos de la clase, pudo evidenciar aspectos importantes del tema de estudio, a partir de
la observacion de la actitud de los estudiantes, de escuchar sus participaciones orales y
evidenciar los trabajos escritos que realizaban de manera individual o colaborativamente,
los cuales al terminar cada sesion registro en el formato de diario de campo disefiado para

tal fin.

Ademaés, La docente directora del grupo, también particip6 en el desarrollo de las
sesiones desde el rol de observadora y de manera inmediata registraba en el diario de
campo, que ella llevaba, los datos que considero relevantes (Ver anexo 4- formato de diario

de campo).

5.4.2 Entrevista semiestructurada
Stake (1998) indica que la entrevista “Es el cauce principal para llegar a las realidades

multiples”, en tanto, permite descubrir las visiones de los participantes.

Por ello, al finalizar la implementacion de la propuesta didactica se entrevistd a la
docente directora del grupo y a partir de ello, se pudo recopilar informacién acerca de su
percepcion sobre los textos narrativos que fueron presentados en formato video a los
estudiantes, las inferencias que tuvieron lugar en el proceso, entre otros aspectos (ver anexo

5- guia de entrevista semiestructurada docente).

De igual modo, al finalizar la propuesta didactica se pudo recopilar informacién sobre la
percepcion individual de los siete estudiantes (estudio de caso), en torno a lo que les gustd

de las actividades desarrolladas: las realizacion de inferencias de causa-efecto, predictivas,
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emocionales, la observacion de los videos, entre otros aspectos (ver anexo 6- guia

entrevista semiestructurada estudiantes).

5.4.3 Evidencias documentales

Vega (2012) indica que el documento es un medio que permite obtener informacion
significativa, que puede estar representada en papel o “tomar vida” en un objeto o figura
que represente informacion personal o social sobre el tema de estudio. Por su parte, Stake
(1998) indica que las evidencias de este tipo pueden ser un observador méas experto que el
investigador, en tanto tienen inscritos o plasmado informacion sobre el objeto de estudio

que posiblemente el investigador no hubiese logrado captar por si solo.

De ahi, que en esta investigacion las evidencias documentales vienen a ser las
producciones escritas que fueron realizadas por los estudiantes en cada sesion de clase (
actividades individuales y grupales en hojas block o bond u otro), los cuales fueron
recopilados por la docente investigadora al terminar la sesion. Estas evidencias son de gran
importancia en el estudio por que corresponden a actividades que se disefiaron para que los
estudiantes dieran cuenta de las inferencias (causa-efecto, predictivas-emocionales) que

realizaron al observar los textos narrativos en formato video.

5.5 Sistematizacion y analisis de la informaciéon

Con el fin de contar con la informacién recolectada de manera discriminada y agil, las
entrevistas realizadas a los estudiantes y a la docente de aula fueron trascritas en Word, a su
vez, estas fueron codificadas en Atlas.ti para el posterior proceso de andlisis, al igual que el
diario de campo diligenciado por la docente investigadora. En cuanto a las evidencias
documentales que corresponden a los trabajos escritos y en fisico realizado por los

estudiantes, también fueron trascritos en Word o escaneados segun el caso.

A partir de los resultados obtenidos en la codificacion se hizo una triangulacion de datos
con la informacion arrojada por los instrumentos empleados en el estudio: Diario de campo,

entrevista y evidencias documentales. A proposito de la triangulacion esta se concibe como:
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“una estrategia de investigacion mediante la cual un mismo objeto de estudio pedagdgico es
abordado desde diferentes perspectivas de contraste 0 momentos temporales, donde la
triangulacion se pone en juego al comparar datos” (Rodriguez, Pozo y Gutiérrez, 2006, p.

289, citados por Campos Arenas, 2009, p. 13).

6. Resultados y anélisis

A continuacién se presentan los resultados obtenidos en esta investigacion y su analisis,
en la que se indagd por el uso del video en clase y la elaboracion de inferencias que realizan
los estudiantes en grado tercero de béasica primaria. Por lo anterior, se empieza
mencionando que los instrumentos empleados fueron: diario de campo, evidencias
documentales (que corresponden a actividades realizados por los estudiantes de manera
escrita durante las sesiones) y entrevista semiestructurada (realizada a los estudiantes y la
docente de aula al finalizar la propuesta), los cuales arrojaron informacion sobre los
aciertos y desaciertos que emergieron en el proceso, que empezé a tomar vida con el disefio

de una propuesta didactica.

Por lo tanto, los primeros resultados y analisis que se presentan estan asociados al disefio
e implementacion de la propuesta didactica; como segundo, la elaboracion de inferencias de

cada uno de los casos y por ultimo, el uso del video en clase.

6.1 Propuesta didactica

El primer objetivo de esta investigacion estaba orientada al disefio e implementacion de
una propuesta didactica con el uso de videos que posibilitara la realizacion de inferencias
(causa-efecto, predictivas y emocionales) de textos narrativos en los estudiantes de basica
primaria. Por tanto, su pertinencia se analiza teniendo en cuenta los resultados obtenidos en
las 4 etapas de la estructura general de la propuesta y posteriormente, los resultados

hallados en cada momento de las sesiones de clase que tuvieron una intencionalidad en el
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proceso, para lo cual se retoman los datos recopilados con el diario de campo, entrevista y

evidencias documentales.

Tabla 11. Esquema con discriminacion de etapas, sesiones y fechas de aplicacion de la

propuesta didactica.

Etapas Numero y nombre de las sesiones Fecha de aplicacion
Sobreelcuentoy 1. ¢Qué cuento me se? Octubre 4 de 2016
la fabula vamos a
Octubre 6 de 2016
aprender 2. ¢Qué es una fabula?
3. ¢Puedo ser detective al momento de leer?  Octubre 21 de 2016
¢_P_ara que hago 4. ¢Como encuentro las pistas cuando soy Octubre 25 de 2016
visible lo que no q A<
se ve? etective”
' 5. ¢Que podemos leer? Octubre 27 de 2016
6. ¢Unaimagen se puede leer? Noviembre 1 de 2016
;Coémo lo A gpém;) puedo predecir de que tratara el Noviembre 4 de 2016
interpretas? video: i ) :
8. ¢Como y por qué sucedid? Noviembre 8 de 2016
9. ¢Un gesto o0 accidn arroja informacion? Noviembre 11 de 2016
10. ¢ Qué fue lo que aprendi? Noviembre 15 de 2016
Cierre 11. ¢Qué fue lo que aprendi? Noviembre 17 de 2016

Fuente: Elaboracion propia.

6.1.1 Etapas de la propuesta didactica

Los datos recopilados en el diario de campo de la docente investigadora, arrojaron que

en la primera etapa “Sobre el cuento y la fabula vamos a aprender” (sesion 1 y 2), los

estudiantes identificaron y mostraron una actitud positiva frente a los cinco momentos en

los que se distribuyd el tiempo de la clase y mostraron aceptacion y motivacion por las
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actividades desarrolladas. A proposito de la actitud de los estudiantes en el desarrollo de las
actividades, Elena, la docente que tuvo a cargo el grupo desde comienzo del afio escolar y
participé como observadora en la implementacion de la propuesta didactica, escribio en su

diario de campo sesién 1:

...Hubo mucha participacion por parte de los estudiantes en el desarrollo de las

preguntas...

Ademas, desde la primera sesion los estudiantes se mostraron interesados y expectantes
sobre el cuento o fabula en formato video que observarian (De la Serna Cebrian, 1994) y
para la segunda sesion, participaron con entusiasmo de la organizacion del salén en lo que
concierne a la logistica: ordenar el lugar para ubicar el televisor, computador, sillas, cartel
con pacto de convivencia y agenda de la clase, con el fin de que no se retrasara el inicio de

la misma

En cuanto al reconocimiento de lo que es la fabula y el cuento, los estudiantes en ambas
sesiones mencionaron caracteristicas generales de su estructura: inicio, nudo y desenlace,
para ello, en la primera sesion se hizo uso de la estrategia SQA (que sé, que quiero saber y
que aprendi) con el fin de identificar saberes previos de los estudiantes sobre el cuento
como modalidad del texto narrativo, la cual no tuvo el resultado esperado debido a que los
nifios se desmotivaron al momento de realizarla “porque no sabian que escribir” (frases de
los estudiantes), daban ideas muy cortas y desde esa primera actividad se pudo apreciar que
varios de los estudiantes, al escribir, presentaban debilidades en la separacion entre una
palabra y otra, hacian omisién o por el contrario agregaban letras que cambiaban el sentido
de la oracidn, al igual que su lectura. A propdsito de la estrategia SQA se considera que los
resultados no fueron los mejores, posiblemente por la tematica que se trataba y la edad de

los nifos.

En lo que concierne a la segunda etapa ““;para qué hago visible lo que no se ve?” (Sesion
3,4y 5), los datos inscritos en el diario de campo de la docente investigadora arrojaron que

los estudiantes identificaron que el texto ofrece pistas o indicios que permiten encontrar
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informacion que esta oculta (Lerner, 1996), que se puede hallar si se asume la actitud de un
lector “detective”, un lector que esta atento a los datos que hay en las imagenes, en el tono

de voz y reacciones de los personajes, al igual que en los sucesos que se narran.

Lo anterior, producto de la actividad realizada en la sesién 3, en la que se presenté a los
estudiantes una imagen de un sujeto desconocido y con una indumentaria particular
(inspector Clouseau- personaje de la serie animada la Pantera Rosa, los creadores son
David H. DePatie y Friz Freleng en 1964), quienes luego de observarla coincidieron en que
el hombre de la imagen era un detective, que usaba dichas prendas de vestir con el fin de
proteger su rostro y no ser descubierto, ademas, usaba una lupa para observar con mayor

claridad las pistas que encontraba y descubrir de quien eran.

A partir de esta actividad se evidencio que los estudiantes al observar el cuento o fabula
en formato video, agregaron valor a las expresiones de los personajes, dado que durante las
sesiones 3, 4 y 5 en las que se formularon preguntas inferenciales de tipo emocional, de
causa-efecto y predictivas, algunos estudiantes manifestaban que hacian lo mismo que el
detective: al ver los personajes recogian pistas de sus expresiones en el rostro y
movimientos del cuerpo para saber que emocion estaban sintiendo y que les podia suceder

mas adelante (predicciones).

En esta etapa de la propuesta didactica, se hizo un acercamiento a la nocién de causa —
efecto que los estudiantes conocian, para tal fin, se emplearon varias estrategias, tales
como: dialogo sobre la definicion de causa y efecto; identificar y unir las oraciones que
presentaban la causa con su posible efecto (o viceversa); separar en una frase el efecto de la
causa; formulacion de preguntas en las que se indagaba por la causa o efectos de una
situacion del video observado, y se encontrd, que a la mayoria de los estudiantes se les

dificulté establecer cuando un evento era la causa y cuando era un efecto.

En la etapa tres, denominada “;como lo interpretas?” (sesion 6, 7, 8 y 9), se propusieron
varias estrategias a fin de que los estudiantes realizaran inferencias de causa-efecto,

inferencias predictivas e inferencias emocionales a partir de la observacion de fabulas y
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cuentos en formato video, al respecto, la docente Elena en su diario de campo de la sesion

7, sefiala:

...Las fébulas que se proyectan en cada una de las clases no son conocidas por los
estudiantes, permitiendo despertar en ellos la motivacion, curiosidad y concentracion por

conocer cada uno de los acontecimientos que ocurrian en él....

En lo que concierne a la elaboracion de inferencias, en el diario de campo de la docente
investigadora, se indica que varios de los estudiantes mencionaban que al observar los
videos prestaban atencion a los gestos que hacian los personajes; si era de dia o de noche;
las cosas que llevaban puestas (vestimenta, accesorios) y el tono de su voz, porque eso les
ayudaba a entender lo que ocurria en el cuento o la fabula, ademas, en los datos inscritos se
destacan algunas estrategias que favorecieron la elaboracion de inferencias por parte de los

estudiantes, tales como:

e Formulacion de preguntas inferenciales, de manera escrita, sobre el video observado
que tuvieron como apoyo el uso de imagenes, a fin que de los estudiantes evocaran
las situaciones que se narraban en el cuento o la fabula y encontraran las pistas e
indicios que les ayudara, en algunos casos, a elaborar su respuesta y en otros, a
elegir la respuesta correcta de las multiples que se proponian.

e Formulacion de preguntas inferenciales, de manera escrita, que indagaban sobre el
contenido del video observado sin el apoyo de iméagenes, en las que se daban
maltiples respuestas para que los estudiantes eligieran la que consideraran correcta.

e Formulacion de preguntas inferenciales, tipo cuestionario, que tenian como base un
fragmento del video observado (sucesos o argumentos) el cual era presentado de
forma escrita a los estudiante para que lo leyeran y dieran respuesta a la pregunta
formulada.

e Formulacién de preguntas inferenciales, de manera escrita, sobre el video observado

sin contar con elementos de apoyo (imagen y texto escrito).
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e Formulacion de preguntas inferenciales sobre el video presentado, para ser

analizadas y compartidas de manera oral.

En la Gltima etapa llamada “cierre” (sesion 10 y 11), se motivo a los estudiantes para que
en grupos de trabajo escribieran un texto narrativo, eligieran un cuento o una fabula segun
su preferencia, en el que tuvieran en cuenta las reacciones emocionales de los personajes y
situaciones de causa y efecto. Ahora bien, en el diario de campo de la docente investigadora
se registro que todos los equipos se inclinaron por escribir un cuento, posiblemente porque
estaban mas relacionados con este tipo de textos, en el que podian poner en juego su

capacidad de invencion e imaginacion utilizando un lenguaje natural (Bruder, 2000).

El texto creado por los estudiante en la sesion 10, se dramatizd en la siguiente sesion y
no tuvo los resultados esperados, debido a que el tiempo entre una sesién y otra fue muy
corto e incidi6 desfavorablemente en la preparacion de los estudiantes, quienes se
mostraron inseguros y temeros en la dramatizacion por que no recordaban a cabalidad los
argumentos y eventos en lo que debian participar, sin embargo, si posibilité que los
estudiantes dieran cuenta de inferencias de tipo emocional y algunas de causa- efecto que se

podian extraer de su presentacion.

Otro instrumento empleado para analizar la pertinencia de la propuesta didactica, fue la
entrevista semiestructurada que se realiz6 a la docente Elena (ver anexo 5. Especificamente

aspecto # 2), quien manifesté como una de las fortalezas de las sesiones de clase, que:

Cada estudiante conocia los momentos de la clase, cudl era el pacto de convivencia,
cada momento en qué consistia, como se debian comportar, qué debian hacer en cada

momento.

En cuanto a la receptividad de los estudiantes hacia la propuesta didactica, la docente

manifiesta que:

Los nifios (...) participaban en cada una de las preguntas que se le hacian y cada vez

sentian mas ansiedad de saber qué iba a pasar en la historia...
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... Yo siento que los nifios en su mayoria tuvieron mucha motivacion y hubo mucha

actitud positiva en cada una de esas actividades que se desarrollaron.

En torno a las debilidades observadas, la docente hace énfasis en dos aspectos, el
primero relacionado con el incumplimiento de las normas de convivencia por parte de
algunos estudiantes y como segundo, la dificultad de los nifios para identificar causa -

efecto:

Habia nifios concentrados, también habian unos que se desconcentraban facilmente y

entonces, al desconcentrarse, trataban de distraer a otros comparieros.

Habia nifios (...) al principio en la actividad de causa, si de causa-efecto, a muchos de
ellos, se les dificulté mucho porque no tenian como los conceptos bien claros que era
causa y que era efecto, entonces, al principio daban muchas ideas desfasadas a lo que se

queria.

Los resultados anteriores, que fueron tomados de los registros del diario de campo de la
docente investigadora y la docente de aula a quien también se le hizo una entrevista, se
pueden corroborar con algunas de las producciones escritas (evidencias documentales)
realizadas por los estudiantes durante las sesiones de clase. Es valido mencionar que a los
estudiantes se les ha asignado un seudénimo con la intencion de proteger su identidad y dar

mayor fluidez al texto.

Recurso 1: Estrategia SQA, desarrollada por Ester en la sesién 1. En la cual, se logra
evidenciar que no supo que escribir en la casilla en la que se le indagaba sobre lo que le
gustaria saber sobre el cuento, al igual que ella, los demas estudiantes se limitaron a escribir

palabras y frases cortas sobre el tema en mencion en algunas de las preguntas.
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Objetivo: Reconocer que es un cuento, sus partes y elementos.

&Qué sé? 4Qué quiero saber? &Qué aprendi?
"-ic he Jaf. Seh [qbe AYv Davx A ‘cam'\r*‘m\
"'le hc«d’»e Ut\"ouo 6 AYNQ AM;&«.L\JA
-,-.'c he fuh F; ndo estan en ge

v . I/9¢r0 Avespelay
\} E’] CUCh'-rlo"CS lex © € n oo ::l?i

th;hq\r—ra'(flaﬂ los degvies

Recurso 3, realizado por Sofia en la sesion 3. En el cual, se puede evidenciar que la
estudiante tuvo un leve acercamiento a la identificacion de causa y efecto de los sucesos
que se presentaron en el video y a la identificacion de las emociones por las que se le
indagaba, mencionado la emocién de rabia (enojo), tristeza y el sentimiento de felicidad
apoyada en eventos del video.
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Objetivo: Realizar inferencias de causa — efecto e inferencias emocionales.

Inferencias de causa-efecto

Efecto Causa

éQué hizo que el perro no mordiera el trozo de
carne cuando se callé de la carreta? oDoO ;, e Cl e carNe

¢Qué ocasiond que la tira de carne le pegard
7_(1(’ (O\ i'.l r o <PI@_A_“4'_LO_

fuertemente en la cara al perro?
4 £O.- D ¥C
(= ¥

éQué hizo que el perro sacara la carne del hueco
donde la habia guardado?

¢Qué ocasiond que el perro se escondiera detrds
de los arbustos?

¢Qué provoco que el perro que llevaba la carne y
el perro de color morado pelearan?

‘cx‘ .';n,u'!'A.:'()\ c‘e]h\;l’o SRS

éQué causé que el perro se quedara toda la
tarde frente al rio?

IPCGSO n/)PD\L\'x/)\Qj-YDbP
Inferenciasre(r)nocionales 7 i
(=

éCémo 'se sintid el perro cuando la tira de
carne le pegé en la cara?

eYe no de ro L e

éQué sintié el perro cuando agarré la carne y
dijo “ya la tengo, jejeje”?

<esenNtbiose \is

{ B
[
éQué sintié el perro cuando vio al perro de

color morado a un lado del camino? \ J ' L P =
led oo Jro

¢Qué sintid la perra cuando vio que el perro no
queria darle de su carne a los perritos?

W 'ouso.(arzx_ ch

&Qué sintid el perro cuando vio en el agua a un
perro con un trozo de carne mas grande que la

de éI? )Qn,.gyib.

éQué sintié el perro cuando la carne se le cayé
al rio?

ses:n $¥vdvis te

En todas las sesiones se tomaron este tipo de evidencias documentales que dan cuenta

del trabajo realizado por los estudiantes y la elaboracion de las inferencias emocionales,
predictivas y de causa-efecto.

Andlisis de resultados
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Los resultados de los tres instrumentos utilizados(diario de campo, entrevista y
evidencias documentales) permiten sefialar que la estructura dada a la propuesta didactica
posibilité tener unas sesiones con objetivos y estrategias previamente definidas, que
orientaron favorablemente el uso de los videos observados durante las clases, los cuales,
ademéas de generar en los estudiantes motivacion, curiosidad y concentracion, también
posibilitaron que elaboraran inferencias de tipo emocional, predictivas y de causa-efecto,
siendo estas Ultimas las de mayor dificultad para los estudiantes durante toda la propuesta, a
pesar de que en la primera etapa se implementaron diferentes actividades para acercarlos a
la nocién de causa y efecto, tales como: preguntas inferenciales apoyadas en imagenes del
video observado, relacion de la causa con su efecto, entre otros. Dificultad que puede ser
constatada por la entrevista realizada a la docente Elena, cuando indica que: “al principio,
en la actividad de causa- efecto (...) a muchos de ellos, se les dificulto mucho porque no

tenian como los conceptos bien claros que era causa y que era efecto”.

Ademas, los trabajos realizados por los estudiantes permiten dar cuenta que la
observacion del video apoyado con otros recursos de aprendizaje, en los que se preguntaba
sobre informacién implicita del contenido de la fabula o cuento observado durante la clase,
les posibilito la elaboracion de inferencias, a partir de la identificacion de indicios o sefiales
que lograban identificar en las imagenes en movimiento, sonidos y expresiones de los

personajes.

En este sentido, el disefio e implementacion de las etapas de la propuesta didactica si
posibilité a los estudiantes la elaboracion de inferencias, debido a que con el paso de una
sesion a otra se mostraron interesados por emprender la busqueda de pistas e indicios que
les ofrecia el cuento o fabula (en formato video) para comprender los sucesos que se
narraban: en lo que concierne a la enunciacion de situaciones que podian suceder mas
adelante, las emociones que experimentaban los personajes, y el acercamiento a las causas

o efectos que se daban en los sucesos.
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6.1.2 Momentos de la sesion de clase.

Cada sesion disefiada e implementada en las etapas de la propuesta didactica, conto con
cinco momentos que tenian como objetivo: guiar tanto el uso didactico del video como la
realizacion de inferencias de causa-efecto, predictivas y emocionales por parte de los
estudiantes.

A continuacion se presentan los resultados que se encontraron en cada momento y su
andlisis, a partir de los tres instrumentos empleados en la investigacion (diario de campo,

entrevistas y evidencias documentales).

6.1.2.1 Exploracion de pre-saberes

Diario de campo

Las actividades desarrolladas en este momento de la clase, posibilitaron que los
estudiantes paulatinamente fueran encontrando semejanzas y diferencias entre el cuento y
la fabula, como es el caso de la moraleja, ademas, que tuvieran un acercamiento a los
eventos denominados causa y efecto que se dan tanto en situaciones cotidianas como en el
contenido de los textos observados en formato video. También, que reconocieran que “‘Se
pueden leer libros que tienen letras e imagenes”, “carteles que hay alrededor del colegio”
“las seriales de transito” “los gestos” (expresiones de los estudiantes anotadas en el diario
de campo de la docente investigadora) y que para comprenderlos se debe tener en cuenta

las pistas e indicios que el mismo texto ofrece.

Para identificar los saberes previos de los estudiantes, se implementaron diferentes
estrategias que indagaban por informacion explicita e implicita del contenido de los videos

observados. De ahi, que la docente Elena, escribiera en el diario de campo de la sesion 3:

Las actividades y preguntas realizadas a los nifios fueron buenas, por que permitieron

la participacion activa de los estudiantes y de igual forma los indujo al tema.

Por Gltimo, se destaca que por ser el momento previo al de observacion del video,

algunos estudiantes preguntaban con insistencia a la docente investigadora ¢qué video
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observarian ese dia? ¢Una fabula o un cuento? ;/Qué titulo tenia? ¢Si era un video
conocido?, dejando ver su interés por observar en formato video el texto seleccionado para

la sesion.
Entrevista

Al preguntar a la docente Elena por su percepcién sobre el momento de exploracion de

pre saberes, menciono:

En la mayoria de los estudiantes se not6 una actitud como de dinamismo, de

participacion, de atencion, de alegria, de disposicion de escuchar la clase...

Pues para mi todos los momentos fueron muy significativos y valiosos, tanto la
motivacion porque de todas formas ellos al motivarlo desde el principio de la clase van a
sentir un gran interés para escucharla, entonces partiendo de ahi, ya ellos estaban
motivados para estar atentos a lo que se les iba a proyectar.

Ademas de la percepcion de la docente, también se presentan las respuestas de los
estudiantes que participaron en el estudio de caso, a quienes se les preguntd por el momento
de la clase que mas les gustaba, a lo que varios respondieron que el momento de presaberes,

como Se muestra a continuacion:

Maria: “Saberes previos, porque usted, o sea... porque usted nos enseniaba, preguntaba

y nosotros ibamos diciendo”.

Juan Pablo: “Saberes previos por las emociones que vimos... como el martes pasado,

que vimos las emociones ..., haciamos preguntas profe”.

Sofia: “Toditos, porque toda la clase a mi me parecio divertida... Siempre. A mi todas

las clases me gustaron”.

Paula: “Este..., saberes previos, ehhh..., y observacion de videos, porque aprendo
muchas cosas... el siguiente dia hicimos unas cosas y usted nos la recordaba, también

porgue con mis comparieros veiamos el video”.
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Evidencias documentales

Algunas producciones escritas realizadas por los estudiantes durante este momento de la

clase, son los siguientes:

Recurso 1: actividad en parejas. Realizado por la estudiante Paula y Camila en la sesién

En este documento se aprecia que las estudiantes en varias situaciones lograron
relacionar las oraciones de causa y las de efecto, pero cometieron algunos errores en el
segundo ejercicio que implicaba la distincion entre ambas, lo que permite evidenciar la
poca claridad de las estudiantes sobre ambos terminos al momento de hacer la

discrimincacién de las oraciones.
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Objetivo: identificar la relacién entre la causa y el efecto.

1. Une con una linea la oracién de causa que estd relacionada con la oracién de efecto.

Oraciones de efecto

Oraciones de causa

Ana Maria quiere hacer una pregunta , Gand la evaluacién

Comié muchos dulces en el recreo Lo bafiaron con bastante agua y jabdn

Fernando estudid para el examen—<" ermind muy cansado

e

-~
El perro estaba lleno de pantano/ evanta la mano

Mi padre trabajo todo el dia Le duele el estomago

2. Encierra lacausay subrayar el efecto en los sucesos que se presentan a continuacién.

—-“*—-.-__\._ e
Maria pinché el globo con un clavoly el globo se reventd.

( ——— | .
Francisco esta muy content orgue laron un
rancisco esta muy conténtoporgue le regalaro 2ién,

/wlhsowggggﬁi'caiient y me quemé la boca.

Prendi el ventiladorgHacia mucho calor.
o e O

$edro se cay"é'jagaidiﬁib,oﬂse maltraté la rodilia.
e e e eevsrreeeesmee e

3. Escribe 2 ejemplos de causa y efecto relacionados.

Causa épor qué paso? Efecto élo qué pasé?

.Lﬁg_sg_gﬂo_cﬁlagjn\m_ . e mas se_ Qavkio la yadllar

Yebe vese  se callo 2. SAando

Andlisis de resultados

Los resultados de los tres instrumentos (diario de campo, entrevista y evidencias

documentales) brindan informacion sobre la aceptacion que tuvo el momento de presaberes
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para los estudiantes, a quienes les posibilitd evocar los conocimientos que tenian sobre el

cuento y la fabula y fortalecerlos al pasar de un sesion a otra.

Ademés, fue un espacio oportuno para la implementacion de actividades que
posibilitaron en los estudiantes la identificacion de pistas e indicios para comprender el
texto observado en formato video, de las cuales, se destacan dos actividades: “El personaje

misterioso” (imagen del inspector Clouseau) y encontrar el codigo secreto.

Este momento posibilitd que algunos estudiantes tuvieran un acercamiento a la nocion
de causa- efecto, como se logra ver en la evidencia documental de las estudiantes Paula y
Camila, debido a que inicialmente ambos términos eran confusos para la mayoria de los

estudiantes y se les dificultaba establecer la diferencia entre ambos.

Por ser la antesala a la observacion del video, posibilitd a los estudiantes asumir una
actitud entusiasta y participativa en el desarrollo de las actividades previas a su
presentacion y que pudieran realizar inferencias predictivas sobre el contenido del texto que

observarian.

6.1.2.1 Observacién de video

Diario de campo

A partir de la sesion 1 hasta la sesion 9 se presentaron videos de cuentos y fabulas a los
estudiantes, quienes se sintieron atraidos y entusiasta ante los mismos, hecho que fue

registrado por la docente Elena en su diario de campo, de la siguiente manera:

Diario sesion 2: Se noté mucha concentracion en la observacion del video por parte de

los estudiantes ...

Diario sesion 3: El video fue divertido y llamativo, y como era poco comdn permitio ain

mas la motivacion y concentracion de los estudiantes...

Diario sesion 5: Se notd motivacion por parte de los estudiantes en la observacion del

video para descubrir si las predicciones que habian expresado fueron acertadas o no, de



= UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

igual forma se pudo apreciar que los nifios disfrutaron mucho todos los acontecimientos

ocurridos en la fabula.

Tanto la docente observadora (directora del grupo) como la docente investigadora
evidenciaron que la gran mayoria de los nifios estaban concentrados y en ocasiones
murmuraban sobre el accionar de los personajes, ademas, se podia escuchar algunas
sonrisas cuando ocurria algin suceso que les parecia chistoso, hecho que también se pudo
evidenciar en sus rostros. Esto da cuenta que los estudiantes se sintieron atraidos por los
videos presentados, porque eran textos que no conocian, al punto de solicitar a la docente

investigadora que repitiera el video por una segunda vez.

En las sesiones, mientras se observaba el video, se hacian algunas pausas para dialogar
con los estudiantes sobre aspectos literales e inferenciales del texto (Bravo 2000), lo que
posibilité evidenciar que a los nifios se les hacia facil recordar los sucesos y responder
correctamente a la mayoria de las preguntas que indagaban por informacion explicita, y en
lo que concierne a la realizacion de inferencias, algunos estudiantes tenian un mejor
desenvolvimiento al expresar de forma oral sus respuestas, debido a que presentaban

debilidades en la escritura.
Entrevistas

Al preguntar a la docente Elena por su percepcion sobre los momentos de la clase que
[lamaron la atencion de los estudiantes, ella contesto “todos fueron significativos y

valiosos”, en lo que respecta a este momento de la sesion, expreso:

La observacion del video, me parecio que era lo que mas les gustaba y cuando llegaba
el momento de la observacion del video, como que esa alegria y esa concentracion y como
que esa diversion, o sea, se sentia que disfrutaban cada momento que ocurria en la

historia.
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A demas, la docente manifiesta haber evidenciado el interés de los nifios por observar el

texto narrativo presentado en formato video:

...Se pudo evidenciar en las clases que ellos se sentian contentos cuando la profe iba a
colocar el video, que profe no lo pause, profe coléquelo otra vez, que repitalo, entonces, es

algo que no mas en las palabras y en el sentir del nifio se puede evidenciar que si les gusto.

Ademaés de la percepcion dada por la docente, también se presentan las respuestas de los
estudiantes que participaron en el estudio de caso, a quienes se les pregunt6 por el momento
de la clase que mas les gustaba, a lo que varios respondieron que el momento de

observacion de video:

Ester: “Los videos. Porque ahi habia mufiequitos que divertian a uno y le ensefiaban

’

tantas cosas...” .

Paula: “El segundo momento, porque era de ver, esa cosa de ver... el video, porque a

uno le ensefiaban cosas y usted paraba para pedirle respuestas”.

Mobnica: “Este..., saberes previos, ehhh..., y observacion de videos, porque aprendo
muchas cosas... el siguiente dia hicimos unas cosas y usted nos la recordaba, también

porque con mis compafieros veiamos el video”.

Camila: “Observacion de video, porque ahi vemos como pasa, vemos la moraleja, los

cuentos y las fabulas”.
Evidencias documentales

A continuacién se presentan dos fotografias que fueron tomadas durante el momento de

observacion de video, en sesiones de clase diferentes.

Fotografia tomada en la sesion 1 durante la observacion del cuento “Lambert el ledn

cordero”.
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Fotografia tomada en la sesion 6 durante la observacion de la fabula “los dos amigos y el

2

0SSO .

Andlisis de resultados

A partir de la informacion recopilada en los tres instrumentos (diario de campo,

entrevistas y evidencias documentales), se hallé que los cuentos y fabulas en formato video
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seleccionados y presentados en las sesiones de clase, posibilitaron que los estudiantes se
sintieran entusiasmados e interesados por observarlos, debido a que eran textos

desconocidos y contaban con imagenes en movimiento y sonidos que Ilamaban su atencion.

La formulacion de preguntas inferenciales de forma oral y escrita sobre el contenido del
mismo, permitid que los estudiantes asumieran una actitud de escucha y participacion
activa en la realizacion de predicciones sobre los sucesos que podian ocurrirle a los
personajes y las emociones que en el momento experimentaban, aspecto que fue favorecido
por la posibilidad que brinda el video de detener 0 pausar las imagenes y crear expectativa

en los estudiantes sobre la veracidad de sus predicciones.

Un aspecto importante que favorecid la conexion de los estudiantes con el contenido de
los textos presentados en formato video, fue la previa planeacion de los recursos o guias del
docente donde se indicaban las escenas en las que se debian realizar las pausas y formular

las preguntas inferenciales de tipo predictiva, emocional y de causa-efecto.

6.1.2.3 Actividades de aprendizaje
Diario de campo

Se propusieron diferentes actividades con el fin de acercar a los estudiantes a la
informacién presente en el contenido de los cuentos y fabulas presentadas en formato
video, lo anterior, en correspondencia con los postulados de Bravo (2004) quien sefiala que
“cuando su empleo se completa con la aplicacion de una estrategia didactica puede lograr
un alto grado de eficacia” (p.123), para ello se realizaron actividades donde se indagaba por
preguntas literales en la sesién 1y 2, e inferenciales de la sesion 1 hasta la 9, en relacion a

esto, la docente Elena anoto en el diario de la sesion 4:

A los nifios les gusta mucho las actividades realizadas, ya que eran diferentes a las que
comunmente ellos estan acostumbrados a desarrollar en las clases, en especial la actividad

Jjuguemos a los detectives...
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Aunque el punto de atenciéon no era la recuperacion de informacion literal, el MEN
(1998) seniala que “la interpretacion en profundidad implica un proceso de lectura que va
desde el nivel primario, o lectura literal, pasa por un nivel secundario, o lectura inferencial
y converge en un nivel critico-intertextual” (p. 53), frente a esto, en las dos primeras
sesiones se pudo evidenciar que los nifios sentian mayor seguridad al responder a las
preguntas de tipo literal, porque se les hacia facil recordar eventos del video y dar cuenta de
su respuesta, las cuales, en la mayoria de las ocasiones eran acertadas, en cambio, en la
recuperacion de informacion inferencial se evidencio que algunos estudiantes presentaron
dificultades para recuperar informacion implicita del video observado cuando se les
preguntaba por causa-efecto, mientras que en la realizacion de inferencias emocionales y

predictivas tuvieron un mejor desenvolvimiento.
Entrevista

Para la docente Elena, las actividades de aprendizajes se convirtieron en un espacio para
evidenciar el progreso de los estudiantes en el proceso, percepcion que manifestd al

preguntarle sobre la opinidn que le merecia este momento de la sesién:

...Me parecieron muy significativa las actividades que se desarrollaron porque
permitian ir observando los aprendizajes que los nifios iban adquiriendo y como los iban
asimilando, al mismo tiempo se iba corrigiendo, de igual forma si habia algun error o algo

no habian entendido ellos, entonces se les esclarecia en el momento...
Evidencias documentales

Debido a que en este momento se proponian actividades diversas para que los
estudiantes dieran a conocer por escrito las inferencias que realizaban sobre los textos
presentados en formato video, a continuacion, se presenta un trabajo en el que se
planteaban preguntas de tipo literal e inferencial con mdltiples respuestas sobre la fabula

“el leon y la liebre”,
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Recurso 2, realizado por la estudiante Monica en la sesion 5.

Orientaciones: Lee con detenimiento cada pregunta y las opciones de respuesta, marca con una X
la respuesta que consideres correcta. '

1. ¢Cuél es el nombre de la fabula?

a) El lobo y el ciervo b) El ledn y el ciervo c) Los dos leones I Elledn y la liebre

2. Larazdn por la que el cachorro repite todo lo que dice su padre es por qué:

a) Se burla de él b) Lo estd imitando # Le parece gracioso  d) Es un juego

3. {Quién se estaba ahogando en la corriente de agua y gritaba “socorro, socorro”?

a) El ciervo b) El leén X €l cachorro d) La liebre

4. (Como se sentia la liebre cuando era perseguida por el leén y el cachorro?

K Asustada b) Asombrada c) Feliz d) Alegre

5. ¢éQué sintié el cachorro cuando el cangrejo lo agarro por la cola?

a) Rabia )X} Dolor ¢) Miedo d) Angustia

6. ¢La liebre temblaba por qué tenia?

a) Tristeza b) Suefio c) Vergiienza W Miedo

7. Larazén por la que el leén dejé de perseguir al ciervo es por qué:
a) El ciervo corria répido b) El leén se habia cansado ¥ Prefirid la liebre

d) El cachorro se interpuso

8. ¢Cdémo sesintié el ledn cuando vio que la liebre habia escapado?

a) Confundido b) Feliz ¥ Enojado d) Alegre
9. £Qué animales se salvaron de ser cazados por el leén y el cachorro?

a) El cangrejo y la liebre b) La liebre y la tortuga A La liebrey el ciervo

d) Ninguna de las anteriores

El tipo de pregunta y la respuesta correcta se sefiala en la siguiente tabla:
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Tabla 12. Respuesta de las preguntas formuladas en el recurso 2, sesion 5.

Pregunta Clave Tipo de pregunta

1 d Literal

2 b Inferencial de causa —efecto
3 c Literal

4 a Inferencia emocional

5 b Literal

6 d Inferencial de causa —efecto
7 b Inferencial de causa —efecto
8 C Inferencia emocional

9 c Literal

Fuente: Elaboracion propia.

En este trabajo la estudiante Monica, al igual que la mayoria de sus comparieros,
coincidio en la eleccidén de la respuesta correcta en las preguntas que indagaban por
aspectos literales e inferenciales de tipo emocional. Aunque el nivel literal no era el objeto
de estudio, en algunas sesiones se formulaban preguntas de este tipo con el fin de acercar a
los estudiantes al texto y que pudieran evocar elementos que les ayudaran a encontrar pistas

e indicios para realizar las inferencias esperadas.
Anélisis de resultados

De acuerdo con la informacion recopilada en los tres instrumentos (diario de campo,
entrevistas y evidencias documentales), se encontr6 que el disefio e implementacion de las
actividades de aprendizajes (recursos) fueron de gran importancia para que los estudiantes
dieran cuenta de las comprensiones realizadas sobre el contenido del cuento o fabula

presentada en formato video y recuperaran informacion literal e inferencial del mismo.
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Al respecto de la recuperacion de informacion literal, posibilitaron evidenciar la
habilidad de algunos estudiantes para responder preguntas de este tipo, como lo corrobora

el recurso 2 realizado por la estudiante Monica, quien acerto en las preguntas 1, 3y 9.

Asi mismo, posibilitaron que los estudiantes se adentraran en la recuperacion de
informacién implicita del cuento o fabula presentada en formato video, y se pudiera
evienciar su desenvolvimiento en las preguntas encaminadas a la identificacion de las
emociones que experimentaban los personajes, como es el caso de la estudiante Monica

quien respondio correctamente las preguntas 4, 5, 6 y 8.

De esta manera, las actividades planteadas no dejaron que el video se convirtiera en el
unico fin de la clase o que toda la atencion del estudiante recayera en su mera visualizacion,
sino que tuvieran un rol dinamico y activo hacia la busqueda de informacién implicita,
como lo destaca la docente Elena “A los nifios les gusta mucho las actividades realizadas,
ya que eran diferentes a las que cominmente ellos estan acostumbrados a desarrollar en

las clases, en especial la actividad juguemos a los detectives”.

6.1.2.4 Socializacion de actividades realizadas
Diario de campo

Algunos estudiantes no participaban en este momento, con su expresion reflejaban
timidez y miedo de dar a conocer sus respuestas ante el grupo y que estuvieran erradas, sin
embargo, apoyados en la socializacion de los nifios que si compartieron espontaneamente

sus trabajos, se evidencio que el ejercicio:

Fuera muy practico, porque al mismo tiempo que se iba respondiendo el cuestionario,
se socializaba la respuesta, permitiendo una buena distribucién del tiempo, la observacion

y comparacion frente a los aportes dados por otros... (Docente Elena, diario de campo 5).

Entrevista
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La docente Elena pudo evidenciar que algunos estudiantes se mostraban temerosos al
momento de compartir con el grupo sus producciones escritas, mientras que otros, eran

espontaneos y participativos, como lo indica a continuacion:

Me gusto la parte donde socializaban porque muchos nifios a veces son muy... muy
timidos, pero se pudo observar que en la actividad todos querian participar, no se
quedaban callados y cuando alguno se quedaba callado pues la profesora le preguntaba y

los nifios, la mayoria de ellos, respondian muy acertadamente...
Evidencias documentales.

En este momento de las sesiones no se realizaron actividades que implicaran registros
escritos, dado que todas las actividades estuvieron direccionadas a la socializacion de sus

producciones.
Analisis de resultados

A partir de los resultados recopilados en el instrumento de diario de campo y entrevista,
se destaca que las intenciones de la docente investigadora, durante este momento de la
sesiones, tuvieron que ajustarse a los estados animicos de los estudiantes y a su disposicion
para compartir ante el grupo sus trabajos escritos en los que daban cuenta de las inferencias

realizadas sobre el cuento o fabula observado en formato video.

Este momento es considerado importante, como lo destaca la docente Elena, porque les
permitio a los estudiantes menos temerosos expresar sus ideas, compartir ante el grupo sus

comprensiones y a la vez, conocer la de los demas.

6.1.2.5 Evaluacion de la sesion
Diario de campo

Los estudiantes se identificaron como evaluadores de su propio proceso y el de los
compafieros, expresando abiertamente las fortalezas y aspectos a mejorar durante cada

sesion. En torno a eso, la docente Elena sefiala:
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Los estudiantes manifestaron que les gusto la clase, al igual que todas las actividades
desarrolladas por que obtuvieron un aprendizaje significativo y se divirtieron mucho

(diario de campo 4)

En este espacio, algunos estudiantes expresaban sugerencias a los compaferos que
intentaban desestabilizar el clima de aula, situacion que se venia presentando con el grupo
desde mucho antes de dar inicio a la propuesta didactica. Al respecto, la docente Elena

registro:

La clase estuvo muy dinamica al igual que las actividades programadas... (Diario de

campo 1).

La clase de hoy fue excelente, estuvo dinamica, divertida y muy armoniosa, hubo mejor
comportamiento en el aula, permitiendo una buena escucha y desarrollo de las actividades

programadas... (Diario de campo 7).

A nivel general, la formulacion de preguntas sobre el desarrollo de la clase, posibilitd
reiterar el agrado de los estudiantes sobre aspectos particulares de la misma. A la pregunta
¢Qué fue lo que mas les gustd de la clase? La mayoria de los nifios respondian que les habia
gustado toda la clase, especialmente el momento de observacion del video; especificamente
en la sesion 3 indicaron que les gustd hablar sobre el inspector Clouseau, por que buscaba
pistas que le ayudaran a encontrar el culpable o responsable de lo que habia pasado; otros
en las sesiones siguientes expresaron que les habia gustado resolver las preguntas
individuales y en equipo, pero que algunas estaban féciles y otras dificiles refiriéndose a las
inferencias de causa-efecto (datos registrados en el diario de campo de la docente

investigadora).
Entrevista

La evaluacion de la sesion era el espacio para que los estudiantes dieran a conocer su
sentir frente al desarrollo de las actividades y valoraran su participacion en la misma, en

torno a esta, la docente Elena, expresa:
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A ellos, préacticamente, se les hizo facil identificar cuéles fueron las fortalezas y
debilidades que hubo durante la clase y que debian mejorar, entonces, ellos mismos

tomaron conciencia sobre lo que estaban haciendo mal y que debian mejorar para una

proxima ocasion.

Evidencias documentales

En algunas sesiones los estudiantes evaluaban la clase y su participacion durante la
misma de manera oral, en otras, se les pedia que lo hicieran diligenciando una rejilla de
autoevaluacion, en la que marcaban una X si estaban de acuerdo o0 no en cada criterio. A

continuacion se presentan dos autoevaluaciones realizadas por los estudiantes.

Recurso 4, realizado por la estudiante Monica en la sesion 6.

Orientaciones: Lee con cuidado cada punto y marca con una X la opcién que consideres

adecuada.

Evaluacién de la clase

NO

Encuentro pistas que me ayudan a comprender una imagen.

Las actividades individuales y colaborativas desarrolladas en la clase
me parecieron interesantes.

Me llamé la atencidn el video observado en la clase.

Participe en las actividades propuestas respetando a mis compafieros.

Utilizo un tono de voz adecuado para dirigirme a la docente y a mis
compafieros.

X
X
.
X
X

Puedo identificar las emociones de los personajes

X

Recurso 4, realizado por la estudiante Maria en la sesion 6.
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Orientaciones: Lee con cuidado cada punto y marca con una X la opcidén que consideres

adecuada.
Evaluacién de la clase Si NO

Encuentro pistas que me ayudan a comprender una imagen. X

i
Las actividades individuales y colaborativas desarrolladas en la clase
me parecieron interesantes. X
Me llamé la atencién el video observado en la clase. )(
Participe en las actividades propuestas respetando a mis compafieros. Y
Utilizo un tono de voz adecuado para dirigirme a la docente y a mis
compafieros. X
Puedo identificar las emociones de los personajes ,X

.

En ambas autoevaluaciones las estudiantes marcaron una X en la mayoria de los
criterios, los cuales estaban orientados a aspectos generales de la sesion como la
recuperacion de informacion implicita del contenido del texto observado en formato video,
su receptividad frente a las actividades desarrolladas y el comportamiento asumido durante

las mismas.
Andlisis de resultados

A partir de la informacion recopilada con los tres instrumentos (diario de campo,
entrevista y evidencia documental) se encontr6 que los estudiantes participaban
activamente en el momento de evaluacion de la clase, sefialando abiertamente los aspectos
que consideraban positivos y aquellos en los que debian seguir mejorando a nivel
individual o de grupo (autoevaluacion y coevaluacion), lo que permitio un adecuado

desarrollo de las once sesiones disefias e implementadas en la propuesta didactica.

La realizacion de las diferentes actividades durante la sesiones de clase, posibilitaron
que los estudiantes se sintieran motivados durante la misma y que sus valoraciones al

respecto fueran positivas.
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6.2 Elaboracion de inferencias: Estudio de casos
Como la investigacién se desarrollé bajo el enfoque cualitativo con un abordaje

metodoldgico desde el estudio de caso y se utilizaron tres instrumentos para la recopilacion
de la informacion: diario de campo diligenciado por la docente investigadora, al igual que
la docente de aula; evidencias documentales (trabajos realizados por los estudiantes); y una
entrevista semiestructurada realizada a los 7 estudiantes participantes y a la docente de aula

al finalizar la propuesta didactica.

La estructura del analisis de los estudios casos en cuanto a la elaboracion de inferencias,

seré la siguiente:

1. Identificacion del estudiante.

2. Presentacion y andlisis de inferencias emocionales, predictivas y de causa-efecto
retomadas de las evidencias documentales y percepcion del estudiante sobre las
mismas (entrevista).

3. Sintesis general de las inferencias elaboradas en cada caso.

4. Presentacion y analisis general de la elaboracion de inferencias por parte de los
estudiantes, desde la entrevista realizada a la docente de aula y los registros del

diario de campo.

6.2.1 Estudio de casos

De todas las preguntas desarrolladas en las sesiones de clases, para el analisis cualitativo
de los siete estudios de casos, solo se eligieron 10 de cada tipo de inferencia planteada en la
investigacion (emocionales, predictivas y de causa-efecto), las respuestas fueron
recopiladas de los trabajos de los estudiantes y con la entrevista, se da a conocer la
percepcion de los mismos sobre la facilidad o dificultad presentada al momento de
realizarlas.

En los siguientes cuadros se presentan las preguntas inferenciales que fueron formuladas

a los estudiantes sobre los cuentos o fabulas observadas en formato video.
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Inferencias emocionales permiten identificar las emociones que experimentan los

personajes ante una situacion o suceso.

Cuadro 1. Preguntas inferenciales de tipo emocional

N° Preguntas Clave
1 (Qué sintio el perro cuando agarrd la carne y dijo “yala | Alegria
tengo, jejeje”? Sinonimo: felicidad
2 ¢ Qué sintid el perro cuando la carne se le cayo al rio? Tristeza
3 ¢Como se sintid el ledn cuando vio que la liebre habia ¢) Enojado
escapado?
a) Confundido b) Feliz ~ ¢) Enojado  d)
Alegre
4 Cuando el hombre vio dos ojos rojos dentro de los Asustado
arbustos, grito; un fantasma, ahhhhhhh. ; Como se sintio
el hombre?
5 Cuando el granjero ve al cuervo en la casita de las Enojo
palomas y dice “eh , tu, pajarraco, sal de aqui, errrgg”, Sinoénimos: rabia,
su actitud es de: enfado.
6 ¢ Cémo se siente el cuervo cuando sus amigos le dicen Triste
que no puede ir con ellos porque llama demasiado la
atencion y que ya no pertenece a su grupo?
7 ¢ Qué siente el cuervo cuando se da cuenta que a las Tristeza
palomas nunca le disparan y siempre tienen comida?
8 ¢ Qué siente el nifio cuando empieza a llover y escucha Miedo
los truenos? SinGnimos: susto, temor.
9 La expresion de la princesa cuando ve la flor en la vasija | Alegria
es de: Sinonimo: felicidad
10 | ;/Qué sinti6 el zorro cuando el jabali dijo “quien esta Miedo

hay”?

Sindnimos: susto, temor.
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Inferencias predictivas permiten hacer conjeturas, suposiciones y/o predicciones sobre

lo que podria ocurrir a continuacion, para ello, el lector se apoya en las pistas que brinda el

texto.
Cuadro 2. Preguntas inferenciales de tipo predictivas
N° Preguntas Clave
1 | ¢Qué pasara después de que el cuervo saque | Las palomas se dan cuenta que es un

la cabeza del agua? cuervo porque el agua le quita la
harina y le queda la cabeza negra.

El agua le retira la harina de la cabeza
y le queda negra, entonces las palomas
descubren que es un cuervo.

2 | ¢Qué crees que haré el cuervo al ver que el El cuervo se mete en el tarro para

sefior tiene un tarro de pintura blanca? pintarse de blanco y volver donde las
palomas.
3 | ¢Qué pasaria si las palomas descubren la Las palomas lo expulsan de su casita.

mentira del cuervo?

4 | ;Como crees que terminara la fabula? ;Qué | El cuervo no logra retirar la pintura
pasaré con el cuervo? blanca de su cuerpo, por lo que sus
amigos se alejan de él y queda solo.

5 | ¢De quién se escondera el perro detras de los | El perro quiere evitar que otros

arbustos? animales vean la carne y se la quiten.

6 | ¢Qué creen que hara la cigiefia al darse La cigiiefa lo lleva al lugar donde
cuenta que Lambert es un le6n? vive su familia.

7 | ¢Qué hara el lobo escondido detras de los El lobo quiere atrapar a la liebre.
arboles?

8 | ¢Qué hara el cordero cuando vea al lobo El cordero escapa para evitar que el
escondido detras del &rbol? lobo la atrape.

9 | ¢Qué pasara después de que el cordero se El lobo entra al agujero y la persigue.
esconda en el agujero?

10 | ¢Qué ave creen ustedes que Zeus elegira A la corneja, porque se pone las

COmMo nuevo rey? ;Por que? plumas de las otras aves.
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Inferencias de causa-efecto implican la identificacion de la procedencia y las

consecuencias que se generan en los eventos o sucesos “una cosa lleva a la otra”.

Cuadro 3. Preguntas inferenciales de tipo causa-efecto

N° Preguntas Clave
1 | ¢Por qué el zorro no podia dormir? Se escuchaba un sonido muy fuerte
2 | ¢Cual es larazén por la que la sefiora jabali y | A la sefiora jabali y a los hijos les
sus hijos se van de la casa? daba verglienza que el jabali tuviera
un colmillo partido.
3 | Larazon por la que el cachorro repite todo
lo que dice su padre es por qué:
a) Se burla de él b) Lo esta b) Lo esta imitando
imitando
c) Le parece gracioso d) Es un juego
4 | Uno de los hombres fingid estar muerto y asi . .
] -~ \Y ; 1\ Un oso lo perseguia para comérselo.
salvo su vida. ¢ Qué provoco esta situacion?
5
La corneja se las quito.
¢Por qué a la gallina le faltan plumas en la
parte trasera de su cuerpo?
6 | ¢Qué hizo el zorro cuando se dio cuenta El zorro corrié muy rapido entre la
que el jabali lo habia visto? hierba.
7 | Los dos amigos decidieron atravesar el - Seencontraron con un 0so que

bosque para llegar rapido a la ciudad y
disfrutar de las fiestas. ;Qué consecuencia
tuvo su decision?

se los queria comer.
- Tuvieron que escapar de un
0S0 que queria comérselos.

8 | Cuando todas las aves se dieron cuenta que la | Las aves se abalanzaron sobre él y le
corneja tenia puestas sus plumas ¢, qué pas6? | quitaron todas las plumas.
9 | ¢Por qué la corneja piensa que no puede La corneja cree que su tamafio y color
competir con las otras aves? de plumas no es tan bello como el de
las otras aves.
10 | Uno de los hombres corre y grita: ayudame,

ayudame, socorro, socorro y rapidamente se
sube al arbol. ;Cual fue la causa?

El oso lo perseguia para comérselo.
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Las respuestas de los estudiantes fueron transcritas de los trabajos realizados y se

conserva la forma como escribieron las palabras.

6.2.1.1 Estudio de caso N° 1

Identificacion de la estudiante: Maria

Elaboracién de inferencias emocionales

Cuadro 4. Estudio de caso N° 1: Maria. Inferencias emocionales.

N° Pregunta Respuesta

1 | ¢Qué sintio el perro cuando agarro la carne y | Se sintio feliz y alegre porque tenia su
dijo “ya la tengo, jejeje”? troso carne en sus manos.

2 | ¢Qué sintié el perro cuando la carne se le | Muy trite i dijo entrégame mi carne
cayo al rio? por favor

3 ¢Como se sintid el ledn cuando vio que la Eligio la opcion ¢) Enojado
liebre habia escapado?

a) Confundido  b) Feliz c) Enojado
d) Alegre

4 | Cuando el hombre vio dos ojos rojos dentro | asustado y grito. Socoro Socoro.
de los arbustos, gritd; un fantasma,
ahhhhhhh. ¢ Como se sintié el hombre?

5 | Cuando el granjero ve al cuervo en la casita | rabia y guapo porgue casi entra en la
de las palomas y dice “eh , tu, pajarraco, sal | casita de Las Palomas y grito la
de aqui, errrgg”, su actitud es de: paloma dijo es igual que el blanco y

bolo asia bajo

6 | ¢Como se siente el cuervo cuando sus | porque se pintd de blanco y ya no
amigos le dicen que no puede ir con ellos | pertenesia
porque llama demasiado la atencion y que ya
no pertenece a su grupo?

7 | ¢Qué siente el cuervo cuando se da cuenta | porque estan enseradas y sienpre le
que a las palomas nunca le disparan y | dan comida para que no se mueran de
siempre tienen comida? comida.

8 | ¢Qué siente el nifio cuando empieza a llover | miedo y cogio y se metio abajo de la
y escucha los truenos? sabana

9 | Laexpresion de la princesa cuando ve la flor | la mujer la tiro porque no queria la flor
en la vasija es de: en su casa
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10 | ¢(Qué sintié el zorro cuando el jabali dijo | y mostro su cara
“quien esta hay”?

Las inferencias realizadas por la estudiante indican las emociones que sintieron los
personajes solo en las preguntas 1, 2, 3, 4, 5y 8, en las que, ademas, empled sinbnimos
para referirse a algunas emociones, como en la respuesta a la pregunta 1, donde sefiala “Se
sintio feliz y alegre”, al igual que en la respuesta de la pregunta 5: “rabia y guapo”.
También, en todos los casos complementa su respuesta con enunciados que anteceden o
proceden a la situacion que gener6 la emocion en el personaje, como en la pregunta 8:

“miedo y cogio y se metio abajo de la sabana”.

Por el contrario, las respuestas de las preguntas 6, 7 y 9 no corresponden a inferencias de
tipo emocional, debido a que emplea la expresion “porque” para explicar las causas que
provocaron el comportamiento de los personajes e influyeron en su situacion actual, sin
especificar la emocion. Al igual que la respuesta de la pregunta 10, ya que corresponde a un

evento posterior al de la emocion que experimento el personaje.

Un aspecto que afectd la adecuada elaboracion de inferencias emocionales por parte de
la estudiante, fue la falta de cohesion entre las palabras y correcta escritura de las mismas,
como en la respuesta de la pregunta 5, en la que indica la emocion, pero al escribir los
motivos que la provocaron su redaccion carece de coherencia: “rabia y guapo porque casi
entra en la casita de Las Palomas y grito la paloma dijo es igual que el blanco y bolo asia

bajo”.

Para esta estudiante, la identificacion de las emociones fue algo que se le facilité porque
tenia en cuenta las expresiones corporales de los personajes; da cuenta de ello en la
entrevista, donde expreso: “...yo me daba cuenta en la cara, cuando... se le doblaba asi las
cejas, y cuando lloraba estaban tristes..., y cuando tiembla es que estan temblosos y tienen

miedo..., y alegre en la cara, cuando se reia y cuando bailaban”.
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Elaboracion de inferencias predictivas

Cuadro 5. Estudio de caso N° 1: Maria. Inferencias predictivas.

NO

Pregunta

Respuesta

¢Qué pasarad después de que el cuervo
saque la cabeza del agua?

saca la cabesa negra come el en realida.

2 | ¢Qué crees que haré el cuervo al ver que | el ira aya a meterse al tarro de la pintura
el sefior tiene un tarro de pintura blanca? | blanca. y corrio asia pintarse
3 | ¢Qué pasaria si las palomas descubren la | se dan cuenta que el se pinto de blanco y
mentira del cuervo? quedd como una paloma.
4 | ;Como crees que terminara la fabula? | que paso que el siguio pintandose de
¢ Qué pasara con el cuervo? Paloma y que sus amigos loabian
abandonado
5 | ¢De quién se escondera el perro detras | de los perros le podia ole a carne
de los arbustos?
6 | ¢Qué creen que hara la cigliefia al darse | Se lo lleva pa su casa
cuenta que Lambert es un ledn?
7 | ¢Qué hara el lobo escondido detras de | quiere comerse la liebre
los arboles?
8 | ¢Qué haré el cordero cuando vea al lobo | se va corriendo
escondido detras del &rbol?
9 | ¢(Qué pasard despues de que el cordero | el lobo se la come
se esconda en el agujero?
10 | ¢Qué ave creen ustedes que Zeus elegira | la aguila grande

COMO Nuevo rey? ;Por qué?

Las inferencias predictivas realizadas por la estudiante en la pregunta 1, 5, 6, 7 y 8 son

acertadas, porque estan relacionados con los sucesos en los que se vio involucrado el

personaje posteriormente.

En la respuesta de la pregunta 2 y 4, se evidencia una leve elaboracién de la inferencia,

debido a que hay elementos difusos en su redaccion, un ejemplo es la respuesta de la

pregunta 2: “el ira aya a meterse al tarro de la pintura blanca. y corrio asia pintarse”, en
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la cual, hay varias palabras en la primera oracién que por estar escritas incorrectamente
afectan su coherencia y comprension, tales como: escribid ira en vez de ira, escribié aya
en vez de alla. En la segunda oracion “corrio asia pintarse” también hay incoherencia,

debido a que escribid asia posiblemente porque queria decir hacia el a.

Las inferencias realizadas en la pregunta 3, 9 y 10 no corresponden con los sucesos

ocurridos posteriormente.

En la entrevista, al preguntarle a la estudiante que le hizo facil o dificil la realizacion de
predicciones, su respuesta fue especifica, menciond: “para mi era facil, casi siempre me

salian correctas”.
Elaboracién de inferencias de causa-efecto

Cuadro 6. Estudio de caso N° 1: Maria. Inferencias de causa-efecto.

N° Pregunta Respuesta

1 ¢Por qué el zorro no podia dormir? porque estaban asiendo el
cerdito ruido

2 ¢Cudl es la razon por la que la sefiora jabali y sus | porque le ronpieron su Cormillo
hijos se van de la casa?

3 La razon por la que el cachorro repite todo lo que | Eligio la respuesta c) Le parece

dice su padre es por qué: gracioso
a) Se burla de él b) Lo esta imitando
c) Le parece gracioso d) Es un juego
4 Uno de los hombres fingid estar muerto y asi salvé | porque el se finjio que estaba
su vida. ¢ Qué provoco esta situacion? muerto y el 0so no me comere
algo muerto

porque la coneja se las quito

¢Por que a la gallina le faltan plumas en la parte
trasera de su cuerpo?

6 ¢Qué hizo el zorro cuando se dio cuenta que el | corio con todoa su fuerzas
jabali lo habia visto?

7 Los dos amigos decidieron atravesar el bosque que disieron la dirision
para llegar rapido a la ciudad y disfrutar de las incorecta y no era por el bosque
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fiestas. ¢ Qué consecuencia tuvo su decision?

8 Cuando todas las aves se dieron cuenta que la | se pusieron a criquicar
corneja tenia puestas sus plumas ¢qué pas6?

9 ¢Por queé la corneja piensa que no puede competir | porque se cre fea y no tiene
con las otras aves? plumas ermosas

10 | Uno de los hombres corre y grita: ayudame, | que el que se munto ariba del
ayUdame, socorro, socorro y rapidamente se sube | arbusto y viene el 0so
al arbol. ;Cual fue la causa?

Las respuestas de las preguntas 1, 2, 5y 9 en la que utiliza la expresion “porque”,
permiten indicar que el estudiante infirid la causa que origind el evento en el que se ven
envuelto los personajes, aungue en la respuesta 1 le cambia el nombre al personaje: coloca
“cerdito” en vez de jabali y en todas las respuestas escribié de manera incorrecta algunas
palabras (falta de acentuacion y omisién de letras) se puede evidenciar que estas guardan

relacién entre si y posibilitan entender la inferencia realizada.

La respuesta de la pregunta 6: “corio con todoa su fuerzas”, también es una inferencia

acertada ya que sefiala la consecuencia de un evento que lo genera.

De otro lado, las inferencias realizadas en las preguntas 3, 4, 7 y 10 carecen de
intencién, debido a que mencionan situaciones y comportamientos asumidos por los
personajes que se alejan del evento por el que se indagaba, un ejemplo es la pregunta 4 en
la cual respondio: “porque el se finjio que estaba muerto y el 0so no me comere algo

)

muerto”, en ella, retoma un expresion literal de video “no me comere algo muerto” que

hace alusion al efecto que tuvo su idea, pero omite la causa que la generd.

Al preguntar al estudiante como identificaba la causa y el efecto de las situaciones que
se presentaban en los cuentos y fabulas observados durante las clases, su respuesta se torno
confusa, y se apoyd en ejemplos en los que se evidencia su inseguridad frente el tema:
“Porque yo veia, y yo... veia cuando la bestia..., y una mujer que queria salvar a un senor
que estaba enfermo y él le decia que no... y ella queria ayudarlo porque él estaba enfermo

v él no lo dejaba”
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Sintesis del caso N°1: Un aspecto que afecté la coherencia de los tres tipos de
inferencias que realizo la estudiante fue la incorrecta escritura de algunas palabras, porque
les faltaba la tilde, habia cambios y omision de letras, union de varias palabras, entre otras,
sin embargo, tuvo un mejor resultado en las inferencias predictivas, seguido de las
inferencias emocionales y de causa-efecto. Lo cual indica que al observar el video

recuperaba informacion que le permitian entender el contenido del texto: cuento o fabula.

6.2.1.2 Estudio de caso N° 2

Identificacion del estudiante: Juan Pablo
Elaboracién de inferencias emocionales

Cuadro 7. Estudio de caso N° 2: Juan Pablo. Inferencias emocionales.

N° Pregunta Respuesta
1 | ;/Qué sinti6 el perro cuando agarré la carne y dijo “ya la | Se via muy felis.
tengo, jejeje”?
2 | ¢Qué sintio el perro cuando la carne se le cayo al rio? Se cintio triste
3 ¢Coémo se sinti6 el ledn cuando vio que la liebre habia Eligi6 la opcion c¢)
escapado? Enojado
a) Confundido  b) Feliz ~ ¢) Enojado d) Alegre
4 | Cuando el hombre vio dos ojos rojos dentro de los | Asustado
arbustos, gritd; un fantasma, ahhhhhhh. ;Coémo se sintio
el hombre?
5 | Cuando el granjero ve al cuervo en la casita de las | molesto por el cuervo que

palomas y dice “eh , tu, pajarraco, sal de aqui, errrgg”,
su actitud es de:

no se le coma las comiera

6 | ¢Como se siente el cuervo cuando sus amigos le dicen | triste por que Illamav
que no puede ir con ellos porque llama demasiado la | mucha actecion
atencion y que ya no pertenece a su grupo?

7 | ¢Qué siente el cuervo cuando se da cuenta que a las | tristesa por que ha el si le
palomas nunca le disparan y siempre tienen comida? dispara y no le dan comida

8 | ¢Qué siente el nifio cuando empieza a llover y escucha | le asusta por los arboles y
los truenos? los truenos

9 | Laexpresion de la princesa cuando ve la flor en la vasija | felicidad por la flor
es de:

10 | {Qué sintio el zorro cuando el jabali dijo “quien esta | Miedo

hay”?
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El estudiante realiza inferencias emocionales coherentes con las preguntas y la

informacién que le brinda el video, aunque se evidencia su dificultad para escribir

correctamente algunas palabras.

Las respuestas de las preguntas 1, 2, 4 y 10 son especificas, mientras que las respuestas

de las preguntas 5, 6, 7, 8, 9, son complementadas con informacion sobre elementos o

eventos que causaron la reaccién del personaje; como en la respuesta de la pregunta 7:

“tristesa por que ha el si le dispara y no le dan comida”.

En la entrevista, al preguntarle de qué manera lograba identificar las emociones de los

personajes, manifesto: “viéndole la cara, las pistas que daba, por ejemplo: cuando el jabali

estaba llorando estaba triste y ya la maméa no queria vivir con él, que porque le daba

pena’’.

Elaboracion de inferencias predictivas

Cuadro 8. Estudio de caso N° 2: Juan Pablo. Inferencias predictivas.

N° Pregunta Respuesta

1 ¢Qué pasard después de que el | se le pone negra
cuervo saque la cabeza del agua?

2 ¢ Qué crees que hara el cuervo al ver | pintarce para ir a donde las palomas para
que el sefior tiene un tarro de pintura | comer
blanca?

3 ¢Qué pasaria si las palomas | lo hecha de la casa de las palomas al cuervo
descubren la mentira del cuervo?

4 ¢Como crees que terminara la | queda solo criste y enojado y se ban los
fabula? ¢ Qué pasara con el cuervo? | amigos

5 ¢De quién se escondera el perro | los otros perros le olia a carne y entoces creia
detras de los arbustos? que se la iba a quitar

6 ¢Qué creen que hara la ciglefia al | Se lo lleva otra ves porque no tiene que estar
darse cuenta que Lambert es un |ay
le6n?

7 ¢Qué hara el lobo escondido detras | Esperando para coger la liebre
de los arboles?

8 ¢Qué hara el cordero cuando vea al | corre rapido para que no la coja
lobo escondido detras del arbol?

9 ¢Qué pasara después de que el | el lobo yano la persige
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cordero se esconda en el agujero?

10 | ¢(Qué ave creen ustedes que Zeus | la corneja porque se cojio las plumas
elegira como nuevo rey? ;Por que?

Las inferencias predictivas realizadas por los estudiantes en la pregunta 1, 2, 4, 5, 6, 7, 8
y 10 guardan relacion con los eventos ocurridos posteriormente. Sin embargo se evidencia
la incorrecta escritura de algunas palabras, como: pintarce, criste, olia, entoces, que le

restan sentido a las oraciones.

La inferencia de la pregunta 3: “lo hecha de la casa de las palomas al cuervo” aunque
tiene una leve relacion con los sucesos ocurridos posteriormente, se torna difusa en su
redaccion por el orden en que fueron ubicadas las palabras, posiblemente lo que el

estudiante queria decir era: las palomas echan al cuervo de su casa.

La inferencia de la pregunta 9 no corresponde con los eventos que posteriormente se

dieron.

En la entrevista, al preguntar al estudiante que le hizo facil o dificil la realizaciéon de
predicciones, mencioné: “dificil profe. Porque yo no sabia cdmo era eso... pero ahora si

sé”, lo que permitio evidenciar el progreso que tuvo en el transcurso de las sesiones.
Elaboracion de inferencias de causa-efecto

Cuadro 9. Estudio de caso N° 2: Juan Pablo. Inferencias de causa-efecto.

N° Pregunta Respuesta

1 | ¢Por qué el zorro no podia dormir? Porque el jabali estaba
afilando los colmillos

2 | ¢Cual es la razén por la que la sefiora jabali y sus hijos | por las salvo
se van de la casa?

3 | Larazén por la que el cachorro repite todo lo que dice Eligié la respuesta b) Lo

su padre es por qué: esta imitando
a) Se burla de él b) Lo esta imitando
c) Le parece gracioso d) Es un juego

4 | Uno de los hombres fingi6é estar muerto y asi salvo su | se tiro al suelo
vida. ;Qué provoco esta situacion?
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por el cornejo se las robo

¢Por qué a la gallina le faltan plumas en la parte trasera
de su cuerpo?

6 | ¢Qué hizo el zorro cuando se dio cuenta que el jabali lo | Corrio
habia visto?

7 | Los dos amigos decidieron atravesar el bosque para | Si
llegar répido a la ciudad y disfrutar de las fiestas. ¢Qué
consecuencia tuvo su decision?

8 | Cuando todas las aves se dieron cuenta que la corneja | lo golpiaron
tenia puestas sus plumas ¢qué paso?

9 | ¢Por qué la corneja piensa que no puede competir con | Porque es una corneja
las otras aves?

10 | Uno de los hombres corre y grita: ayudame, ayadame, Asustado
socorro, socorro y rapidamente se sube al arbol. ¢Cual
fue la causa?

El estudiante en la pregunta 1, infiere una segunda causa que origind la situacion,
puntualizando “el jabali estaba afilando los colmillos”, lo cual, era lo que provocaba el
sonido fuerte que impedia que el zorro conciliara el suefio. La respuesta de la pregunta 2,

aunque tiende a explicar una causa no corresponde al enunciado.

La respuesta de la pregunta 3, 5 y 6 son acertadas, sin embargo, en la respuesta de la
pregunta 5:“por el cornejo se las robo” cambia el género del personaje de femenino a
masculino, en la respuesta de la pregunta 8, la inferencia “lo golpiaron” corresponde a un
segundo efecto, al igual que en la inferencia “Asustado” de la pregunta 10, en la que
destaca la emocion que estaba experimentando el personaje y omite la razén por la que se

genera.

En relacion a las respuestas de las preguntas 4, 7 y 9, el estudiante presenta debilidades
en las inferencias realizadas, en tanto no se relacionan con la causa o efecto por el que se

indagaba, como en la pregunta 4, en la que respondio “se tiro al suelo”.
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Al preguntarle sobre como identificaba la causa y el efecto de las situaciones que se

presentaban en los cuentos y fabulas observados durante las clases, respondio: “fue facil

profe... la causa era a donde... podria pasar y efecto era, qué es lo que le paso”.

Sintesis del caso N°2: el estudiante realizO mejores inferencias de tipo emocional y

predictivas, luego las de causa-efecto, lo cual indica que tuvo un leve acercamiento a la

identificacion de los eventos denominados causa y aquellos a los que se denomina efecto

dentro del contenido de los cuentos y fabulas presentados en formato video, posiblemente

porque no tenia suficiente claridad sobre ambos conceptos, como se puede evidenciar en la

respuesta de la entrevista: “fue facil profe... la causa era a donde... podria pasar y efecto

era, qué es lo que le paso”.

6.2.1.3 Estudio de caso N° 3
Identificacion de la estudiante: Sofia

Elaboracién de inferencias emocionales

Cuadro 10. Estudio de caso N° 3: Sofia. Inferencias emocionales.

NO

Pregunta

Respuesta

1

(Qué sintid el perro cuando agarro la carne y dijo “ya la tengo,
jejeje”?

Se sintia felis.

2 | ¢Qué sintio el perro cuando la carne se le cayo al rio? Se sintio triste

3 ¢COmo se sintio el ledn cuando vio que la liebre habia Eligio la opcién c)
escapado? Enojado
a) Confundido ~ b) Feliz ~ c) Enojado d) Alegre

4 | Cuando el hombre vio dos ojos rojos dentro de los arbustos, | Asustado
grito; un fantasma, ahhhhhhh. ; Como se sinti6 el hombre?

5 | Cuando el granjero ve al cuervo en la casita de las palomas y | tiene rabia y el se
dice “eh , tu, pajarraco, sal de aqui, errrgg”, su actitud es de: fue

6 | ¢Como se siente el cuervo cuando sus amigos le dicen que no | Triste
puede ir con ellos porgque llama demasiado la atencién y que ya
no pertenece a su grupo?

7 | ¢Qué siente el cuervo cuando se da cuenta que a las palomas | que siempre tienen
nunca le disparan y siempre tienen comida? suerte

8 | ¢(Qué siente el nifio cuando empieza a llover y escucha los | miedo

truenos?
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La expresion de la princesa cuando ve la flor en la vasija es de:

Tristesa

10

(Qué sintio6 el zorro cuando el jabali dijo “quien esta hay”?

se asusto mucho

Las respuestas de las preguntas 1, 2, 3, 4, 5, 6 y 10 fueron especificas, indican la

emocion que sintieron los personajes sin retomar los sucesos que las generaron, como en la

respuesta de la pregunta 2: “Se sintio triste”, posiblemente porque las preguntas daban

cuenta de ello.

Las respuestas de la preguntas 7 y 9 no corresponden con las emociones experimentadas

por los personajes, en el caso de la respuesta dada a la pregunta 7: “que siempre tienen

suerte” la estudiante escribio de manera literal la expresion que lanza el personaje durante

el suceso.

En la entrevista, al preguntarle de qué manera lograba identificar las emociones de los

personajes, respondio:

“Profe, en la cara hay pistas, porgue cuando uno esta bravo, esto aqui se le pone como

asi (cifie la frente), y si usted estd asi (hace un gesto en la cara)... estd triste, si estd

llorando usted esta triste. Entonces, cuando los personajes, por ejemplo: si estaban

llorando, ya yo los identificaba que era que estaban tristes y si estan sonriendo era que

estaban... feliz. Hacia como el detective, cuando él tenia que identificar las pisadas de

quién era y, entonces... por eso que ellos se encontraban pistas y, entonces, yo me ponia

a ver la cara de los personajes y asi encontraba las pistas y, sabia, ahi los identificaba”

Elaboracion de inferencias predictivas

Cuadro 11. Estudio de caso N° 3: Sofia. Inferencias predictivas.

Pregunta Respuesta

saque la cabeza del agua?

¢Qué pasara después de que el cuervo | se le pone la cabeza negra

2 | ¢Qué crees que haré el cuervo al ver que el | se tira
sefior tiene un tarro de pintura blanca?
3 | ¢Qué pasaria si las palomas descubren la | le avisan alsefior
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mentira del cuervo?

4 | ;Como crees que terminard la fabula? | Los amigos si lo Perdonan
¢ Qué pasara con el cuervo?

5 | ¢De quién se escondera el perro detras de | tenia miedo que se la quitaran
los arbustos?

6 | ¢Qué creen que hard la cigiiefia al darse | se lo lleva
cuenta que Lambert es un le6n?

7 | ¢Qué hara el lobo escondido detras de los | para comérsela
arboles?

8 | ¢Qué hara el cordero cuando vea al lobo | sale corriendo
escondido detras del &rbol?

9 | ¢Qué pasara después de que el cordero se | se salva el lobo la deja
esconda en el agujero?

10 | ¢Qué ave creen ustedes que Zeus elegira | La corneja por que se puso plumas
como nuevo rey? ;Por quée?

Las respuestas de las preguntas 1, 6, 7, 8 y 10, aunque carecen de justificacion son afines

a la situacion que se produjo posteriormente. La respuesta de la pregunta 2: “se tira”

coincide con la accién que realizd el personaje, pero carece de argumento que amplien su

intencion. La respuesta de la pregunta 3, 4, 5y 9 se aleja de los sucesos ocurridos, dan

cuenta de situaciones que no sucedieron.

En la entrevista, al preguntar a la estudiante que le hizo facil o dificil la realizacion de

predicciones, se apoyd en ejemplos para explicar sus aciertos y desaciertos, al respecto

expre

sSO:

“Facil. Porque mire que yo, cuando estan dando un video, yo dije: que ahi de

pronto....ellos se iban a ir y él se iba a quedar solito. Cuando se prendié la candela, yo

dije que él se va a quemar y no pasé eso, €l no se quemo y yo pensaba que él iba a

quedar toda la vida solito y la familia le volvio ™.

Elaboracién de inferencias de causa-efecto

Cuadro 12. Estudio de caso N° 3: Sofia. Inferencias de causa-efecto.
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N° Pregunta Respuesta

1 ¢Por que el zorro no podia dormir? Por ruido

2 ¢ Cudl es la razon por la que la sefiora jabali y sus hijos se | se abergonzaron de el
van de la casa?

3 La razén por la que el cachorro repite todo lo que dice Eligio la respuesta b) Lo
su padre es por qué: esta imitando
a) Se burla de él b) Lo esta imitando
c) Le parece gracioso d) Es un juego

4 Uno de los hombres fingio estar muerto y asi salvo su | la decision
vida. ¢ Qué provoco esta situacion?

5 Por que se las quitaron

G

¢Por qué a la gallina le faltan plumas en la parte trasera
de su cuerpo?

6 ¢ Qué hizo el zorro cuando se dio cuenta que el jabali lo se asusto
habia visto?

7 Los dos amigos decidieron atravesar el bosque para llegar | tenia que con se el lago
rapido a la ciudad y disfrutar de las fiestas. ¢Qué
consecuencia tuvo su decision?

8 Cuando todas las aves se dieron cuenta que la corneja | se las quitaron
tenia puestas sus plumas ¢qué pasd?

9 ¢Por qué la corneja piensa que no puede competir con las | por el color de las plumas
otras aves?

10 | Uno de los hombres corre y grita: ayadame, ayadame, | el 0so lo coretio

socorro, socorro y rapidamente se sube al arbol. ;Cuél fue
la causa?

La estudiante infirio las causas que dieron lugar a las reacciones de los personajes en la

preguntas 1, 2, 3, 8, 9 y 10 empleando frases cortas en su formulacién que, en algunos

casos, deberian tener informacion adicional sobre la causa para posibilitar una mejor

conexion con el contexto de la situacion, como en el caso de la respuesta de la pregunta

1:“Por ruido”, que si bien da cuenta del motivo por el que el personaje se sentia incomodo,

se queda corta al indicar con claridad cuél era la causa, al igual que en la respuesta de la

pregunta 5: “Por que se las quitaron” en la que indica la causa pero omite el personaje que

la indujo. Otro aspecto que sobre sale y que opaca las inferencias realizadas por la
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estudiante en las preguntas 1, 2, 3, 8, 9y 10, es la falta de acentuacion e incorrecta escritura

de algunas palabras.

Ahora bien, en las respuestas de las preguntas 4 y 7, las inferencias realizadas no
guardan relacion con los eventos por los que se indagaba. Por Gltimo, en la respuesta de la
pregunta 6: “se asusto” la estudiante infiere una emocién experimentada por el personaje

producto de la situacion en la que participaba, sin embargo, omite la accion que se genero.

En la entrevista, al preguntarle como identificaba la causa y el efecto de las situaciones
que se presentaban en los cuentos y fabulas observados durante las clases, la estudiante

recurrid a varios ejemplos, en los que se logro evidenciar su comprension de la tematica:

“Profe, como el de la corneja y las aves, porque ella le arrancaba las plumas a las otras
aves, la causa...es que ella le arranca las plumas a las aves, entonces, cuando estan
para ver quién iba a ser el rey del bosque, todas las aves se dieron cuenta que todas las
plumas eran de ellos. O... también el otro... donde el pajaro, el cuervo se pintaba de
paloma y él se quedo llorando, la causa es que él se pintd de paloma en una pintura
blanca y el efecto es que se quedd solito y la pintura no se la puedo quitar, quedd

llorando”.

Sintesis del caso N°3: Tanto en la entrevista como en las inferencias realizadas en cada
tipo de pregunta, se puede evidenciar que la estudiante logro establecer relaciones
coherentes en el contenido de los textos presentados en formato video, en las que
sobresalen, primero las inferencias de tipo emocional, seguido las de causa-efecto y por
ultimo, las predictivas. Ademas, sus inferencias son puntuales y presentan pocos errores de

escritura.

6.2.1.4 Estudio de caso N° 4

Identificacion de la estudiante: Ester
Elaboracién de inferencias emocionales

Cuadro 13. Estudio de caso N° 4: Ester. Inferencias emocionales.
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Pregunta

Respuesta

¢ Qué sinti6 el perro cuando agarro la carne
y dijo “ya la tengo, jejeje”?

Se sintio feliz y contento y cojio su
carne y se la llevo corriendo.

¢ Qué sintid el perro cuando la carne se le
cayo al rio?

tristeza y dijo debuélveme mi carne por
favor y se la paso toda la tarde en el rio

¢Como se sintid el ledn cuando vio que
la liebre habia escapado?

a) Confundido  b) Feliz
d) Alegre

c¢) Enojado

Eligid la opcion c) Enojado

Cuando el hombre vio dos o0jos rojos
dentro de los arbustos, grit6; un fantasma,
ahhhhhhh. ;Cémo se sinti6 el hombre?

asustado y le dio mucho susto

Cuando el granjero ve al cuervo en la
casita de las palomas y dice “eh , tu,
pajarraco, sal de aqui, errrgg”, su actitud es
de:

de rabia y se enojo mucho

;Cémo se siente el cuervo cuando sus
amigos le dicen que no puede ir con ellos
porque llama demasiado la atencion y que
ya no pertenece a su grupo?

triste y de mono por que lla su amigos
no lo quieren

¢ Qué siente el cuervo cuando se da cuenta
que a las palomas nunca le disparan y
siempre tienen comida?

anbriento y con ganas de comérsela y
triste

¢Qué siente el nifio cuando empieza a
llover y escucha los truenos?

se asusta y siente temor si fuera un
mosto

La expresion de la princesa cuando ve la
flor en la vasija es de:

felisidad y dise que fror tan linda esta
ermosa

10

¢Qué sinti6 el zorro cuando el jabali dijo
“quien esta hay”?

se asusto pensando que el jabali era un
fastarma

En todas las respuestas se indica la emocion que sintieron los personajes por los que se

indagaba, sin embargo, en la respuesta de la pregunta 1, 2, 6, 7 y 9 se emplea

consecutivamente la conjuncion “y

(Y4l

con el fin de entrelazar o unir las ideas del enunciado,

en el que retoma uno o dos eventos que proceden a la emocién, como en la respuesta de la

pregunta 2: “tristeza y dijo debuélveme mi carne por favor y se la paso toda la tarde en el

rio”, o que la anteceden, como en la respuesta de la pregunta 7: “anbriento y con ganas de
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comérsela y triste” en la que primero destaca la necesidad basica del personaje y posterior
la emocion, esta inferencia presenta debilidades en su formulacion, en tanto consta de tres

ideas unidas por la conjuncién “y” que afectan su coherencia e intencion.

En la respuesta a la pregunta 4, 5 y 8 emplea sindnimos con la intencion de ratificar la
emocion, como es el caso de la respuesta de la pregunta 5: “de rabia y se enojo mucho”, al

igual que en la respuesta de la pregunta 8: “se asusta y siente temor si fuera un mosto”.

Las elaboraciones realizadas por la estudiante dan cuenta de la emocién por la que se
indagaba, pero es debil la formulacion del enunciado por la carencia de cohesion entre las

expresiones y la escritura incorrecta de algunas palabras.

En la entrevista, al preguntarle de qué manera lograba identificar las emociones, hizo
mencion a la identificacion de expresiones faciales en los personajes, de la siguiente
manera: “porque se demostraba en la cara, en la sonrisa estaba feliz, en las cejas estaba

enojado”.
Elaboracion de inferencias predictivas

Cuadro 14. Estudio de caso N° 4: Ester. Inferencias predictivas.

N° Pregunta Respuesta
1 ¢Qué pasara después de que el cuervo | se le pone negra y ai a lo reconocen que
saque la cabeza del agua? es un cuervo
2 ¢ Qué crees que hara el cuervo al ver que | se pinta y se va para donde las palomas
el sefor tiene un tarro de pintura blanca?
3 ¢ Qué pasaria si las palomas descubren la | le pegan picotazos y el cuervo se va
mentira del cuervo?
4 ¢Como crees que terminara la fabula? | que los amigos no lo quieren se queda
¢ Qué pasara con el cuervo? solo y triste y solo se siente de meno y
se encuentra otros amigos
5 ¢De quien se esconderd el perro detras de | el perro se escondio para cuida su carne
los arbustos?
6 ¢Qué creen que hara la ciglefa al darse | se lo lleva para donde su mama
cuenta que Lambert es un le6n?
7 ¢Qué hara el lobo escondido detras de los | esta escondio para cogerse la liebre
arboles?
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8 ¢Qué haréa el cordero cuando vea al lobo | Se va corriendo rapido
escondido detras del arbol?

9 ¢Qué pasaré después de que el cordero se | el lobo tanbien se mete
esconda en el agujero?

10 | ¢Qué ave creen ustedes que Zeus elegird | La corneja por que se puso plumas de
como nuevo rey? ;Por quée? otros pajaros bonitos

Las respuestas de las preguntas 1, 2, 3, 5, 6, 7, 9 y 10 guardan relacion con los hechos
ocurridos posteriormente, aunque se evidencian algunos errores de escritura como:
acentuacion y omisién de letras, tienen sentido completo por lo que hace facil y

comprensible su lectura.

En la respuesta de la pregunta 4: “que los amigos no lo quieren se queda solo y triste y
solo se siente de meno y se encuentra otros amigos” aunque hay dos inferencias que

2w«

predicen las emociones que experimentaria el personaje: “se queda solo y triste” “se siente

de meno”, la Gltima inferencia “se encuentra otros amigos” N0 OCUrrio.

En la pregunta 5 ¢de quién se escondera el perro detrds de los arbustos?, la estudiante
respondié: “el perro se escondio para cuida su carne”, en la que no infiere el posible

causante de esa decision.

En la entrevista, al preguntar a la estudiante que le hizo facil o dificil la realizacién de

predicciones, se limit6 a decir: “Fdcil... porque yo decia lo que podia pasar”.
Elaboracion de inferencias de causa-efecto

Cuadro 15. Estudio de caso N° 4: Ester. Inferencias de causa-efecto.

N° Pregunta Respuesta

1 ¢Por que el zorro no podia dormir? porque el jabali hacia mucho ruido con
el Conmillo porque lo afilado dia 'y
noche

2 ¢Cual es la razon por la que la sefiora jabali | porque el jabali se le partio un

y sus hijos se van de la casa? Cormillo Y aella le daba mucha

vercuensa

3 La razon por la que el cachorro repite Eligi6 la respuesta c) Le parece




ENE]

= UNIVERSIDAD
e

DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

todo lo que dice su padre es por que:
a) Se burla de él b) Lo esta
imitando

c) Le parece gracioso d) Es un juego

gracioso

4 Uno de los hombres fingié estar muerto y | que el oso lo corretiara y se iso el
asi salvd su vida. ¢Qué provocO esta | muerto
situacion?

5 Porque por que la cornaje se la quitd

para ponersela y ir al reinado
¢Por gqué a la gallina le faltan plumas en la
parte trasera de su cuerpo?

6 ¢Qué hizo el zorro cuando se dio cuenta | se asusto mucho y se fue corriendo y
que el jabali lo habia visto? el sefor serdito y lo agarro por la cola

7 Los dos amigos decidieron atravesar el | un amigo se dejo llevar por el otro.
bosque para llegar rapido a la ciudad vy
disfrutar de las fiestas. ;Qué consecuencia
tuvo su decision?

8 Cuando todas las aves se dieron cuenta que | cojieron a las cornejas y le pegaron
la corneja tenia puestas sus plumas ¢qué | todo y le quitaron todas las plumas y
paso? lo dejaron carbo

9 ¢Por qué la corneja piensa que no puede | Porque ella es maluca y las otras son
competir con las otras aves? lindas y son mas valiente que ella

10 | Uno de los hombres corre y grita: que dejo al amigo enriengo

ayldame, ayudame, S$OCOrro, SOCOrro Yy
rapidamente se sube al arbol. ;Cual fue la
causa?

La respuesta de la pregunta 1, se ajusta al contexto de la situacion cuando indica

“porque el jabali hacia mucho ruido con el Conmillo” en esta inferencia identifica la causa,

asociando el personaje con el elemento que produce el sonido, ademas, se apoya en un

argumento textual de la narrativa del video para corroborar su inferencia, “porque lo

afilado dia y noche”.

En la respuesta de la pregunta 2, la inferencia da cuenta de la causa por que la se

indagaba, sin embargo, su redaccion esta en singular en la expresion “Y a ella le daba
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mucha vercuensa”, por 1o que omite otros personajes que también se mencionan en el

contexto de la pregunta, ademas, escribe de forma incorrecta la palabra vergiienza.

En lo que concierne a respuesta de la pregunta 3, 7 y 10 carecen de conexion con las

situaciones que se presentan en la pregunta.

En las respuestas de las preguntas 4, 5 y 9 hace uso de la conjuncion “y” al igual que la
expresion “porque” para conectar ideas en las que denota varias causas, como en la
respuesta de la pregunta 5: “Porque por que la cornaje se la quitd para ponersela y ir al

reinado”.

En relacion a la respuesta de pregunta 6: “se asusto mucho y se fue corriendo y el sefior
serdito y lo agarro por la cola”, inicia su inferencia denotando la emociéon que sintio el
personaje, seguido de la accion realizada y por Gltimo, menciona un evento que se da

posterior a los sucesos por los que se indaga.

En la respuesta de la pregunta 8:““cojieron a las cornejas y le pegaron todo y le quitaron
todas las plumas y lo dejaron carbo”, que da cuenta de los efectos ocurridos, pero la
redaccion se torna difusa, debido a que la primera frase “cojieron a las cornejas” el
personaje paso de singular a plural, en la segunda frase parece que el orden de las palabras
esta invertido “y le pegaron todo”, posiblemente queria decir y todos le pegaron, emplea la

palabra “carbo” para referirse a que la dejanron sin pumas.

En la entrevista, al preguntarle como identificaba la causa y el efecto de las situaciones

que se presentaban en los cuentos y fabulas observados durante las clases, expreso:

“Que, Kelly cuando se rasca se le pone la piel roja, creo que la causa es que se rasca y
el efecto... se pone roja..., o que el golero cuando se echo la pintura, él se puso a
bafiarse. El efecto fue que él se puso a bafiarse, a quitarse la pintura y no podia

quitarsela, ese fue el efecto”.

Sintesis del caso N°4: Las inferencias realizadas por la estudiante tuvieron una mejor

elaboracion en las de tipo emocional, seguidas de las predictivas y por ultimo las de causa-
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efecto. Un factor que incidio desfavorablemente en la coherencia de las respuestas, fue la

incorrecta escritura de algunas palabras: por la falta de tilde, cambio y omision letras.

Un aspecto que Ilama la atencidn, es que en la entrevista la estudiante da dos ejemplos
coherentes en los que relaciona la causa con el efecto; el primero, indicando una situacion
real o vicencial, la segunda, a partir de un evento de la fabula “el cuervo y las palomas".
Sin embargo, en las respuestas de las preguntas inferenciales de tipo causa-efecto presento

dificultades para elaborar la respuestas.

6.2.1.5 Estudio de caso N° 5
Identificacion de la estudiante: Paula

Elaboracién de inferencias emocionales

Cuadro 16. Estudio de caso N° 5: Paula. Inferencias emocionales.

N° Pregunta Respuesta

1 | ¢(Qué sintid el perro cuando agarrd la carne y dijo “ya la | es mia
tengo, jejeje”?

2 | ¢Qué sintid el perro cuando la carne se le cayd al rio? se le callo al rio

3 ¢Como se sintid el leén cuando vio que la liebre habia
escapado? Eligié la opcién c)
a) Confundido  b) Feliz  ¢) Enojado d) Alegre Enojado

4 | Cuando el hombre vio dos ojos rojos dentro de los arbustos, con miedo

grit6; un fantasma, ahhhhhhh. ; Como se sinti6 el hombre?

5 | Cuando el granjero ve al cuervo en la casita de las palomas y | Enojado
dice “eh , tu, pajarraco, sal de aqui, errrgg”, su actitud es de:

6 | ¢Como se siente el cuervo cuando sus amigos le dicen que no | Triste
puede ir con ellos porque llama demasiado la atencién y que
ya no pertenece a su grupo?

7 | ¢Qué siente el cuervo cuando se da cuenta que a las palomas | Tristeza
nunca le disparan y siempre tienen comida?

8 | ¢Qué siente el nifio cuando empieza a llover y escucha los | mucho miedo
truenos?

9 | La expresion de la princesa cuando ve la flor en la vasija es | estaba feliz
de:

10 | ;Qué sintio el zorro cuando el jabali dijo “quien esta hay”? sintio miedo
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La respuesta de la pregunta 1 no es la adecuado, debido a que hace referencia a una

expresion lanzada por el personaje mientras experimentaba la emocion; en la pregunta 2, su

respuesta retoma de manera literal el fragmento “se le callo al rio”” que esta en el enunciado

¢Qué sintié el hombre cuando la carne se le cayé al rio?, y viene hacer la causante de la

emocion que sinti6 el personaje.

Las inferencias emocionales realizadas por la estudiante en las preguntas 3, 4, 5, 6, 7, 8,

9y 10 fueron acordes con la situacion en la que se encontraba el personaje.

En la entrevista, al preguntarle de qué manera lograba identificar las emociones de los

personajes, dejo ver que se apoyaba en las expresiones faciales que estos hacian, de la

siguiente manera:

“En su cara, cuando estd enojado y cuando esta llorando esta triste. Te voy a dar una

explicacion; como si a uno le hicieran era una fiesta y estuviera muy emocionado,

entonces, estd feliz..., Cuando uno estd furioso se arrugan las cejas..., ehhh, si tenian

sudor por aqui votando (La nifia toca su rostro con el dedo, los que tienen sudor por

aqui, estan asi, asustados de que algo les pueda pasar”.

Elaboracion de inferencias predictivas

Cuadro 17. Estudio de caso N° 5: Paula. Inferencias predictivas.

N° Pregunta Respuesta
1 ¢Qué pasara después de que el cuervo | se pone negro
saque la cabeza del agua?
2 ¢ Qué crees que hara el cuervo al ver que | se ba a cubrir
el sefior tiene un tarro de pintura blanca?
3 ¢ Qué pasaria si las palomas descubren la | se ponen las palomas furiosas
mentira del cuervo?
4 ¢Como crees que terminard la fabula? | que el cuervo se pinnto de Paloma dos
¢ Qué pasara con el cuervo? vesero las Paloma lo descubrieron i fue
a donde los cuerbo pero le dijiron que
fuera el se fu icosiguio nuebas
amistades
5 ¢De quién se escondera el perro detras de | no queria que lo bieran con la carne
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los arbustos?

6 ¢Qué creen que hard la ciguefia al darse | Se lo lleba a entregarlo a su mama
cuenta que Lambert es un le6n?

7 ¢ Qué hara el lobo escondido detras de los | espera para aser algo quiere cojer la
arboles? liebre

8 ¢Qué hara el cordero cuando vea al lobo | Se va corriendo
escondido detras del &rbol?

9 ¢ Qué pasara después de que el cordero se | el lobo la atrapa
esconda en el agujero?

10 | ¢Qué ave creen ustedes que Zeus elegira | el pabo con plumas gandes

COMO Nuevo rey? ;Por qué?

La estudiante en la respuesta de la pregunta 1:

“se pone negro” infiere lo que le sucede

al personaje sin ampliar los sucesos a los que se expone por ese hecho, al igual que en la

pregunta 2, en la que respondio “se ba a cubrir” refiriéndose a la intencion del personaje.

En la respuesta de la pregunta 3, 5, 6, 7 y 8 la inferencia corresponde a los sucesos que

les acontecieron a los personajes.

Las respuestas de las preguntas 4, 9 y 10 no corresponden a los eventos que suceden

posteriormente.

En la entrevista, al preguntar a la estudiante que le hizo facil o dificil la realizacion de

predicciones, respondio: “no se me hizo facil, porque a veces no era lo que yo decia”.

Elaboracién de inferencias de causa-efecto

Cuadro 18. Estudio de caso N° 5: Paula. Inferencias de causa-efecto.

N° Pregunta Respuesta
1 ¢Por qué el zorro no podia dormir? el jabali estaba afilando sus
colmillos

2 ¢Cual es la razon por la que la sefiora jabali y | porque el jabali se parioe un
sus hijos se van de la casa? Colmillo

3 La razén por la que el cachorro repite todo Eligié la respuesta b) Lo esta
lo que dice su padre es por qué: imitando
a) Se burla de él b) Lo esta
imitando
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c) Le parece gracioso d) Es un juego
4 Uno de los hombres fingié estar muerto y asi | Por que el jabali lo correteaba
salvo su vida. ¢ Qué provoco esta situacion?
5 por que la corneja le quito las

' plumas

¢Por qué a la gallina le faltan plumas en la
parte trasera de su cuerpo?

6 ¢Qué hizo el zorro cuando se dio cuenta que | se fue corriendo
el jabali lo habia visto?
7 Los dos amigos decidieron atravesar el | su amigo le dijo que se fuera por el

bosque para llegar rapido a la ciudad y | bosque
disfrutar de las fiestas. /Qué consecuencia
tuvo su decision?

8 Cuando todas las aves se dieron cuenta que la | se las quitaron y pelearon
corneja tenia puestas sus plumas ¢qué paso?
9 ¢Por qué la corneja piensa que no puede | por que piensa que es feo

competir con las otras aves?

10 | Uno de los hombres corre y grita: ayudame, | Vio algo que venia un 0so
ayldame, socorro, socorro y rapidamente se
sube al arbol. ;Cual fue la causa?

En todas las respuestas se evidencian oraciones con sentido completo, pero falta
acentuar algunas palabras y unir la expresion “por que” la cual, es utilizada por la
estudiante para explicar la causa de los eventos. Sin embargo, en lo que concierne a la

realizacién de inferencias:

La estudiante en la respuesta de la pregunta 1, indica el personaje y la actividad que

hacia: pero omite el detalle del sonido que era la causa por la que se indagaba.

Las inferencias realizadas en la pregunta 2, 3, 4, 5, 9 y 10 guardan relacion con las
reacciones de los personajes e indican la causa que las generd, sin embargo, en la respuesta
de la pregunta 4: “Por que el jabali lo correteaba” la estudiante cambid el nombre del

personaje, debido a que escribid “jabali” en vez de 0s0. Aspecto que llama la atencion,

porque el jabali era un personaje de otra fabula observada en dos sesiones anteriores.
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En la respuesta de la pregunta 6 y 8, las inferencias son coherentes y acertadas, en tanto

especifican los efectos ocurridos a raiz de los sucesos que las causaron.

La respuesta de la pregunta 7: “su amigo le dijo que se fuera por el bosque” indica las
causas por las que los dos amigos se adentraron en el bosque pero omite las consecuencias

de su decision, aspecto por el que se indagaba.

En la entrevista, al preguntarle como identificaba la causa y el efecto de las situaciones
que se presentaban en los cuentos y fabulas observados durante las clases, menciono: “era
mas 0 menos, a veces respondia bien y a veces no. Porque yo no sabia que eran esas

»
cosas .

Sintesis del caso N°5: aunque en la entrevista, la estudiante destaca la dificultad que a
veces tenia para realizar inferencias predictivas y de causa-efecto, las respuestas de las
preguntas indican que sus inferencias, en la mayoria de los casos, guardan relacion con el
enunciado, logrando mejores resultados en las de tipo emocional, seguido de las de causa-

efecto y las predictivas.

6.2.1.6 Estudio de caso N° 6

Identificacion de la estudiante: Médnica
Elaboracién de inferencias emocionales

Cuadro 19. Estudio de caso N° 6: Modnica. Inferencias emocionales.

N° Pregunta Respuesta

1 | ¢Qué sintio el perro cuando agarr6 la carne y dijo | Se sintio feliz porque iva a
“ya la tengo, jejeje”? comer carne

2 | ¢Qué sintio el perro cuando la carne se le cayo al | Gristeza
rio?

3 ¢Como se sintid el le6n cuando vio que la liebre Eligid la opcion ¢) Enojado

habia escapado?
a) Confundido b) Feliz c¢) Enojado d)
Alegre

4 | Cuando el hombre vio dos 0jos rojos dentro de los | asustado co miedo
arbustos, gritd; un fantasma, ahhhhhhh. ;Cémo se
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sintié el hombre?

5 | Cuando el granjero ve al cuervo en la casita de las | enojado y se fue griste
palomas y dice “eh , tu, pajarraco, sal de aqui,
errrgg”, su actitud es de:

6 | ¢Como se siente el cuervo cuando sus amigos le | le da gristeza porque ya no los
dicen que no puede ir con ellos porque llama | quieren los amigos
demasiado la atencion y que ya no pertenece a su
grupo?

7 | ¢Que siente el cuervo cuando se da cuenta que a las | ambre porque a ellos no le dan
palomas nunca le disparan y siempre tienen comida? | comida y le da gristeza

8 | ¢Queé siente el nifio cuando empieza a llover y | siente miedo porque el se fue

escucha los truenos? pa onde los papas.

9 | La expresion de la princesa cuando ve la flor en la | contenta porque estaba muy
vasija es de: linda.

10 | ;/Qué sintid el zorro cuando el jabali dijo “quien esta | se asuto y salio corriendo
hay”?

Se evidencia que, en todas las preguntas, la estudiante identificé las emociones que
sentian los personajes y se apoyo en otros elementos para ratificarlas. A propésito, en las
respuestas de las preguntas 1, 6, 7, 8 y 9, al emplear la expresion “porque” brinda
informacidn sobre las razones por la que se origind la emocion, un ejemplo de ello es la
respuesta de la pregunta 9 en la que escribid: “contenta porque estaba muy linda.”. De otro
lado, la respuesta de la pregunta 5 y 10 indican las acciones que se desencadenaron a raiz
de la emocién experimentada, como en la respuesta de la pregunta 10 en la que escribi6 “se

asuto y salio corriendo”.

En la respuesta de la pregunta 5 emplea dos emociones “enojado y se fue griste” de las
cuales, solo la primera corresponde al sentimiento que en esa situacion tenia el personaje, la
segunda puede corresponder a una inferencia emocional que asocié con un evento

posterior.

En la respuesta de la pregunta 7: “ambre porque a ellos no le dan comida y le da
gristeza”, menciona inicialmente una necesidad bésica que tenia el personaje, la cual era
evidente en los sucesos del video, y posteriormente sefiala la emocion, esta forma de

redaccion hace que se desfigure la inferencia realizada y que su elaboracion carezca de
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coherencia. Otro aspecto observable es el empleo de sin6nimos en la repuesta de la

pregunta 4: “asustado co miedo” con la que busca reafirmar su inferencia.

En la entrevista, al preguntarle de qué manera lograba identificar las emociones de los

personajes, recurrio al lenguaje gestual para ejemplificar su respuesta, de la siguiente

manera: “Este... viéndolo, por la cara, asi triste... (La nifia hace el gesto en su rostro) y

alegre, asi como sonriente, asi como usted’’.

Elaboracion de inferencias predictivas

Cuadro 20. Estudio de caso N° 6: Mdnica. Inferencias predictivas.

N° Pregunta Respuesta

1 ¢ Qué pasara después de que el cuervo se le quita la arina que tiene y la conocen
saque la cabeza del agua? las palomas

2 ¢ Qué crees que hara el cuervo al ver que | se ba I mete la cabeza y se pone blanco
el sefior tiene un tarro de pintura blanca? | otra bes

3 ¢ Qué pasaria si las palomas descubren la | gritan la paloma porgue se dan cuenta las
mentira del cuervo? palomas porque el pico y de comer

4 ¢Como crees que terminara la fabula? | termina el final triste porque los amigos
¢ Qué pasara con el cuervo? ya no los querian

5 ¢De quién se escondera el perro detras | como ivan los perros por eso se escondio
de los arbustos? hay

6 ¢ Qué creen que hara la ciglefia al darse | lo lleva otra ves de donde lo trajo
cuenta que Lambert es un le6n?

7 ¢Qué hara el lobo escondido detrds de | quiere jugar con la liebre
los arboles?

8 ¢Qué hara el cordero cuando vea al lobo | Se va de ay corriendo
escondido detras del &rbol?

9 ¢Qué pasara después de que el cordero | el lobo la persige
se esconda en el agujero?

10 | ¢Qué ave creen ustedes que Zeus elegira | la corneja por que se pone bonita
COmMo nuevo rey? ;Por quée?

La estudiante, en las respuestas de la preguntas 1, 2, 4, 5, 6, 8, 9 y 10 hace inferencias

predictivas que se relacionan con los eventos posteriores en la que participan los
personajes, sin embargo, se evidencia la escritura incorrecta de alguna palabras y falta de

tildes que afectan el sentido completo de la oracién.
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Por su parte, las respuestas de las preguntas 3 y 7 no coinciden con los eventos que se

dieron posteriormente.

En la entrevista, al preguntar a la estudiante que le hizo fécil o dificil la realizacion de

predicciones, expresd: “Ehhhh, a mi se me hizo fécil, pero a veces me salian correctas y

unas equivocadas”.

Elaboracién de inferencias de causa-efecto

Cuadro 21. Estudio de caso N° 6: Mdnica. Inferencias de causa-efecto.

N° Pregunta Respuesta
1 | ¢Por qué el zorro no podia dormir? porgque pensaba que era el jabali
y no era el jabali era un sefior
serdo
2 | ¢Cual es la razon por la que la sefiora jabali y sus | porque le variaron un conillo y se
hijos se van de la casa? sintieron griste
3 | Larazén por la que el cachorro repite todo lo Eligio la respuesta c) Le parece
que dice su padre s por que: gracioso
a) Se burla de él b) Lo esta imitando
c) Le parece gracioso d) Es un juego
4 | Uno de los hombres fingid estar muerto y asi salvo | se acuesto al suelo para que el
su vida. ¢Qué provocé esta situacion? 0s0 no se locomiera
5 porque la corneja se la quito para
ir la reinado
|
L
¢Por qué a la gallina le faltan plumas en la parte
trasera de su cuerpo?
6 | ¢Que hizo el zorro cuando se dio cuenta que el | se asusto el zorro y salio
jabali lo habia visto? corriendo
7 | Los dos amigos decidieron atravesar el bosque | asustado y nervioso
para llegar rapido a la ciudad y disfrutar de las
fiestas. ¢ Qué consecuencia tuvo su decision?
8 | Cuando todas las aves se dieron cuenta que la cojieron a la corneja y le quitaron
corneja tenia puestas sus plumas ¢qué paso? todas las plumas y lo dejaron
calvos
9 | ¢Por gqué la corneja piensa que no puede competir | Porque ella es maluca y las otras
con las otras aves? son bonitas. y son mas valientes
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que ella

10 | Uno de los hombres corre y grita: ayddame, | que propoco el hombre por que
ayUdame, socorro, socorro y rapidamente se sube | el oso lo ataco
al arbol. ;Cual fue la causa?

Las inferencias realizadas por la estudiante en las preguntas 1, 2, 3, 4, 7 y 10 no guardan
relacion con el enunciado, en tanto hacen alusion a otros aspectos, un ejemplo de ello, es la
pregunta 1 ;por qué razon el jabali no podia dormir?, en la que respondi6: “porque pensaba

que era el jabali y no era el jabali era un sefior serdo”.

En la pregunta 5 y 9 hizo una inferencia coherente en la que se indica la causa que

genera la situacion y emplea la expresion “porque” para hilar y dar sentido a la respuesta.

En la pregunta 6 y 8 las inferencias realizadas indican las consecuencias que surgieron
por el accionar de los personajes, sin embargo, en la respuesta de la pregunta 8: “cojieron a
la corneja y le quitaron todas las plumas y lo dejaron calvos”, se indican tres efectos, de
las cuales, la Gltima expresion “y lo dejaron calvos™ afecta el sentido de la oracién, dado
que inicia refiriéndose a un personaje femenino “corneja’” y termina refiriéndose a un

personaje masculino y en plural “y lo dejaron calvos”.

En la entrevista, al preguntar a la estudiante como identificaba la causa y el efecto de
las situaciones que se presentaban en los cuentos y fabulas observados durante las
clases, se evidencié que no estaba segura de la respuesta, por lo que menciond un

ejemplo de la fabula la zorra y el lefiador, de la siguiente manera:

“La causa... porque hay situaciones que no deben ser juntos y las comprendes.
Profe... como el lefiador y la zorra. La zorra estaba buscando para esconderse y no
encontraba donde, entonces se fue para donde el lefiador, entonces una pista para
que se escondiera y la causa es que, cuando vino el que la esta persiguiendo no la

encontraron y entonces se fueron, se fue la zorra feliz”.

Sintesis del caso N°6: las respuestas de las preguntas indican que la estudiante realizo
mejores inferencias de tipo emocional y predictivas, seguidas de las de causa-efecto en las

que tuvo pocos aciertos y con una débil elaboracion. Al respecto de las inferencias de
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causa-efecto, se evidencia en la entrevista que tenia poca claridad sobre que era una causa y
un efecto, lo que pudo haber influido en los resultados, al igual que la incorrecta escritura

de algunas palabras.

6.2.1.7 Estudio de caso N° 7

Identificacion de la estudiante: Camila
Elaboracién de inferencias emocionales

Cuadro 22. Estudio de caso N° 7: Camila. Inferencias emocionales.

N° Pregunta Respuesta
1 | ;Qué sinti6 el perro cuando agarré la carne y dijo “ya la | se sintio conteto ya la
tengo, jejeje”? tengo aora boy a darme un
bocado y la buado.
2 | ¢Qué sintid el perro cuando la carne se le cayo al rio? Se siente triste
3 ¢Como se sintid el ledn cuando vio que la liebre habia Eligi6 la opcion c)
escapado? Enojado
a) Confundido  b) Feliz  ¢) Enojado d) Alegre
4 | Cuando el hombre vio dos ojos rojos dentro de los | Asustado
arbustos, gritd; un fantasma, ahhhhhhh. ;Cémo se sintié
el hombre?
5 | Cuando el granjero ve al cuervo en la casita de las | tiene rabia
palomas y dice “eh , tu, pajarraco, sal de aqui, errrgg”,
su actitud es de:
6 | ¢Como se siente el cuervo cuando sus amigos le dicen | Triste
que no puede ir con ellos porque llama demasiado la
atencion y que ya no pertenece a su grupo?
7 | ¢Qué siente el cuervo cuando se da cuenta que a las | tristesa por que tiene
palomas nunca le disparan y siempre tienen comida? ambre
8 | ¢Qué siente el nifio cuando empieza a llover y escucha | tiene miedo
los truenos?
9 | Laexpresion de la princesa cuando ve la flor en la vasija | sentia alegria
es de:
10 | ;/Qué sintid el zorro cuando el jabali dijo “quien esta | le dio mucho miedo
hay”?
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Las inferencias realizadas corresponden a las emociones que sentian los personajes por

los que se indagaba, sin embargo:

En la respuesta de la pregunta 2, 3, 4, 5, 6, 8, 9 y 10 la inferencia fue puntual,
limitdndose a indicar cudl era la emocion, mientras que en la respuesta de la pregunta 1: “se
sintio conteto ya la tengo aora boy a darme un bocado y la buado”, la estudiante emplea la
frase literal de la pregunta “ya la tenge” para complementar la inferencia realizada,
ademas, agrega expresiones propias partiendo de los sucesos posteriores a los que se dio la
emocion “aora boy a darme un bocado y la buado.”. En la inferencia de la pregunta?:
“tristesa por que tiene ambre”, relaciona la emocion del personaje con la necesidad de

alimentacion que este tenia en el momento.

En la entrevista, al preguntarle de qué manera lograba identificar las emociones de los
personajes de cuentos o fabulas observados en video, indicd: “porque algunos nos daban
pistas, como aquel donde estaban las palomas, cuando el hombre echaba al cuervo que él

se ponia bravo, en la cara se le notaba cuando él estaba asi”.
Elaboracion de inferencias predictivas

Cuadro 23. Estudio de caso N° 7: Camila. Inferencias predictivas.

N° Pregunta Respuesta

1 ¢Qué pasara después de que el cuervo
saque la cabeza del agua?

comeray le llevara a sus amigos

2 ¢Qué crees que haré el cuervo al ver | echarsela para comer comida
que el sefior tiene un tarro de pintura
blanca?

3 ¢Qué pasaria si las palomas descubren
la mentira del cuervo?

Sse pone a gritar

4 ¢Como crees que terminara la fabula? | los amigos no lo quieren en su casa no
¢ Qué pasara con el cuervo? quiere gque sigan con el se avian separado y
solo los amigos no quieren que anden con
eyos. Y que se fueran lejos.
5 ¢De quién se esconderd el perro detras | Se escondio atra de los arcuto porque
de los arbustos? benian unos perros pa que no lo vieran
6 ¢Qué creen que hard la ciglefa al | Creo que se lo lleva pa otra parte
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darse cuenta que Lambert es un ledn?

7 ¢Qué hara el lobo escondido detras de | no quiere que lo vean
los arboles?
8 ¢Qué hara el cordero cuando vea al | se va pa que no se lo coma
lobo escondido detras del arbol?
9 ¢ Qué pasara despues de que el cordero | el lobo cree que la va a coger hay

se esconda en el agujero?

10 | ¢Qué ave creen ustedes que Zeus | el pavo real por que tiene plumas bonitas
elegira como nuevo rey? ;Por qué?

En la respuesta de la pregunta 1, la estudiante hace una prediccion que no corresponde
con los sucesos ocurridos. En la respuesta de la pregunta 2: “echarsela para comer
comida”, su intencion es difusa, debido a que indica la accion que haré el personaje, pero la
oracién pierde coherencia cuando agrega la razon gque lo motiva sin especifica la manera

como lo conseguira.

A la pregunta 3 ;Qué pasaria si las palomas descubren la mentira del cuervo?, la
respuesta de la estudiante fue “se pone a gritar”, en la cual omitio el personaje que realiza
la accion y como la frase esta en singular permite inferir que se refiere al cuervo, por lo que

carece de conexion con los sucesos ocurridos.

La respuesta de la pregunta 4, consta de tres oraciones unidas con la conjuncion “y”, con

poca coherencia entre ellas.

En la respuesta de la pregunta 5, 6, 7, 8 y 9 se evidencian un leve acercamiento a los

sucesos ocurridos posteriormente.

Con respecto a la pregunta 10, la inferencia realizada por la estudiante no coincide con

lo que sucedid.

En la entrevista, cuando se le preguntd a la estudiante que le hizo facil o dificil la
realizacion de predicciones, menciond: “facil. Porque estdbamos observando el video y nos
podiamos dar cuenta si pasaba esto o pasaba esto... En algunas me salian correctas y en

otras me equivocaba”.
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Elaboracién de inferencias de causa-efecto

Cuadro 24. Estudio de caso N° 7: Camila. Inferencias de causa-efecto.

N° Pregunta Respuesta
1 ¢Por qué el zorro no podia dormir? porque cuando el estaba
durmiendo oya mucho ruido

2 ¢ Cudl es la razon por la que la sefiora jabali y sus | porque se le abian partido los
hijos se van de la casa? colmillos

3 La razon por la que el cachorro repite todo lo Eligié la respuesta b) Lo esta
que dice su padre es por qué: imitando
a) Se burla de él b) Lo esta
imitando
c) Le parece gracioso d) Es un juego

4 Uno de los hombres fingié estar muerto y asi | Tenia miedo de que el oso se lo
salvo su vida. ;Qué provoco esta situacion? comiera

S Se las quitaron

k:l

¢Por qué a la gallina le faltan plumas en la parte
trasera de su cuerpo?

6 ¢Qué hizo el zorro cuando se dio cuenta que el | salio corriendo escapar
jabali lo habia visto?

7 Los dos amigos decidieron atravesar el bosque | los amigos lespaso un caso.
para llegar rapido a la ciudad y disfrutar de las
fiestas. ;Qué consecuencia tuvo su decision?

8 Cuando todas las aves se dieron cuenta que la | Se las quitaron todas
corneja tenia puestas sus plumas ¢qué paso?

9 ¢Por qué la corneja piensa que no puede competir | piensa que es maluca
con las otras aves?

10 | Uno de los hombres corre y grita: ayudame, | que el amigo se subio en un

ayldame, socorro, socorro y rapidamente se sube

al arbol. ;Cual fue la causa?

arbol.

Las inferencias realizadas por la estudiante en la pregunta 1, 2, 3, 4,5, 6, 7, 8 y 9 son

puntuales, guardan relacion entre las palabras y comunican el efecto o la causa. Sin
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embargo, se evidencia la escritura incorrecta de varias palabras que hacen que se
distorsione el sentido de la inferencia, por ejemplo, en la respuesta de la pregunta 1, la
estudiante escribio “oya” para referirse a oia, al igual que en la respuesta de la pregunta 7,
en la que escribio “lespaso” en una solo palabra, cuando deben ir por separado y con tilde:

les paso.

La respuesta de la pregunta 10, carece de intencion, debido a que menciona la accion
realizada por el personaje situaciones, mas no indica cual fue la razén de que actuara de esa

manera.

En la entrevista, al preguntarle a la estudiante como identificaba la causa y el efecto de
las situaciones que se presentaban en los cuentos y fabulas observados durante las clases, su

respuesta fue muy especifica: “esa se me hacia dificil porque yo no las entendia”.

Sintesis del caso N°7: la estudiante tuvo una mejor elaboracion de inferencias en las de
tipo emocional y de causa-efecto, seguido de las predictivas, a pesar de que en la entrevista
menciona que identificar la causa y el efecto se le hacia dificil. Lo anterior indica que
establecio relaciones coherentes apoyadas en las pistas que el contenido del video le

proporcionaba.

6.2.2 Elaboracion de inferencias: diario de campo y entrevista
Diario de campo.

A partir de la sesion 3, se evidencio que los estudiantes empezaron a encontrar sentido a
la identificacion de pistas en el contenido de los textos presentados en formato video, con el
fin de identificar las emociones que experimentaban los personajes y eventos que las
generaban. Situacién que fue favorecida por el juego de detectives que se dinamizé al
interior del aula, con el disefio e implementacion de la estrategia “el personaje misterioso”
(imagen del inspector Clouseau), en la que los educandos se basaron, para asumir el rol de

detective al momento de observar el video e identificar en las imagenes fijas o en
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movimiento, elementos, gestos, actitudes y el tono de voz de los personajes para inferir su

estado emocional.

Ante la formulacion de preguntas inferenciales de tipo emocional, tanto de forma oral
como escrita, se evidencié que los estudiantes tenian un mejor desenvolvimiento en la
identificacion de las siguientes emociones: alegria, tristeza, susto y rabia, las cuales, eran en
algunos casos reemplazados por sinénimos, asi; alegre-contento- feliz, susto-miedo-temor,
enojo- rabia- guapo (guapo: expresion del contexto asociada a la emocion de la ira), en el
caso del sentimiento de tristeza no se evidencio que la reemplazaran por otro sinénimo.
Otras emociones que identificaron algunos estudiantes en el trascurso de las sesiones fueron
las siguientes: angustia y asombro, los cuales tuvieron lugar en pocos sucesos de los

cuentos y fabulas presentados en formato video.

Como se formularon preguntas inferenciales de tipo emocional, en la que los estudiantes
debian escribir su respuesta o elegir la opcion correcta de las multiples que se daban, se
evidencio que la mayoria de los casos, coincidieron en la emocién por la que se indagaba y
explicaban a la docente investigadora por qué consideraban que era correcta, un ejemplo de
ello, es el siguiente item: La actitud del lobo que esta tocando la flauta es de: a) Tristeza b)
Enojo c) Felicidad d) Miedo, la mayoria coincidieron en que la expresion del lobo era de
felicidad “porque en la imagen se veia que €l estaba saltando y bailando por la forma como
tenia las patas, que si tuviera miedo estuviera temblando” (palabras de los estudiantes). Lo
anterior, permite evidenciar, que los nifios no solo tuvieron en cuenta la expresividad del
rostro, o el elemento que toca (flauta), sino que ampliaron su busqueda de pistas e indicios
a los movimientos corporales y a las intenciones que las provocaban, que también fueron

identificadas y asociadas al items al momento de elegir la respuesta.

Como lo registro la docente investigadora en el diario de campo de la sesién 6.
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Como se formularon preguntas
Exploracién de inferenciales de tipo emocional con
pre-saberes multiples respuesta, los nifios

explicaron porque consideraban que la

(Actividades de respuesta escogida era la correcta, por

rutina, motivacién e Y los estudiantes explicaron que

ejemplo:
introduccién a la ellos creian que los perros tenian
observacién del A la pregunta: La actitud del lobo que curiosidad por que estaban
. estd tocando la flauta es de: viendo hacia las piedras, como si
video y realizacion R N L

algo estuviera escondido detras
de inferencias) a) Tristeza b) Enojo

de ellas o que se estuviera
c) Felicidad d) Miedo

acercando por el camino que se

Todos coincidieron que la expresién veia entre las dos piedras.

del lobo era de felicidad por que en la | Lo anterior, es serial de que los
imagen se veia que €l estaba saltando estudiantes estan relacionando
los elementos de la imagen para

bailando, por la forma como tenia L
Y . P encontrarles significado Y

las patas, que si tuviera miedo comprender lo que posiblemente

estuviera temblando. ocurre en ella.

De otro lado, en las preguntas inferenciales de tipo predictivas en lo que concierne a la
primera sesion; los estudiantes se limitaban a responder si 0 no, eran contundentes, sin
ampliar y justificar su respuesta en relacion a las situaciones que podrian sucederle a los
personajes. En las siguientes sesiones se pudo evidenciar que algunos estudiantes al
observar el video realizaban predicciones mejor elaboradas sobre los eventos futuros en los
que se podrian ver involucrados los personajes, segun el estado emocional y los intereses

que los impulsaba a actuar de una u otra manera.

Una de las estrategias que se utiliz6 para posibilitar la elaboracion de inferencias
predictivas, fue detener el video durante la presentacion y guiar un dialogo con los nifios a
partir de preguntas sobre los posibles hechos que podian suceder, la cual tuvo resultados
favorables debido a que los estudiantes empezaron a tener una mayor participacion y a

mostrar interés por comprobar si sus predicciones eran correctas o equivocadas.

Cuando los estudiantes corroboraban que sus predicciones habian sido acertadas,
algunos celebraban con palmas y confirmaban al compafiero su acierto, otros miraban
sonriente a la docente investigadora y le mostraban la mano con el dedo pulgar hacia arriba

en sefial de que habian acertado en la respuesta. Se pudo observar tanto en esta como en
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otras oportunidades, que algunos estudiantes utilizaron expresiones mejores elaboradas para
justificar su respuesta y coincidieron en sus predicciones, mientras que otros utilizaron
argumentos debiles, que carecian de sentido y relacion con los sucesos que se narraban en

la fabula o el cuento.

En cuanto a las inferencias de causa-efecto, en las primeras sesiones a los estudiantes se
les dificultd establecer la diferencia entre cuando un evento era la causa y cuando un efecto,
en las sesiones posteriores hubo estudiantes que seguian presentado debilidades en este tipo
de inferencias, mientras que otros, lograban relacionar ambos eventos a raiz de las

explicaciones y los ejercicios practicos propuestos por la docente investigadora.
Entrevista

Para conocer la percepcidn de la docente de aula sobre las inferencias realizadas por los
estudiantes, se hizo una entrevista al final de la implementacion de la propuesta didactica
(ver anexo 5, especificamente aspecto # 4).

Percepcion sobre elaboracion de inferencias:

Para la docente Elena, hubo elementos presentes en los videos que posibilitaron que a
los estudiantes se les hiciera facil identificar las emociones que experimentaban los

personajes:

“...Siento que los nifios tuvieron més destrezas, hubo mejor desenvolvimiento porque
ellos pensaban mucho en la observacién, en la observacion, en las actitudes, en los
gestos de cada uno de los personajes de la historia, el tono de voz, como hablaba (...)
cada uno de esos momentos que desarrollaba o que hacian los personajes les permitia a
los nifios, analizar y descifrar con facilidad que sentimiento estaba sintiendo en ese

’

momento el personaje...’

Al preguntarle como percibid la realizacion de inferencias predictivas en los estudiantes

durante la observacién de los videos, respondio:
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“...Cuando se pausaba en cada uno de los momentos del video, permitia que los nifios
tomaran una actitud de analisis, de pensamiento (...) Todo lo que veian en el contexto
del video les permitia a ellos ir asociando los personajes con cada uno de los
acontecimientos o de las acciones que se iban a desarrollar, muchos de ellos adquirian

pistas...”

La docente considera que en las inferencias de causa — efecto los estudiantes presentaron
mayores dificultades, aspecto que menciond cuando se le pidié que describiera lo que habia

evidenciado en el aula:

“Pues, ahi siento que hubo debilidad, porque como lo dije anteriormente, los nifios de
pronto no conocian a profundidad o con claridad los conceptos de causa-efecto,
entonces al desconocerlos, logicamente se les van a dificultar tener un buen
desenvolvimiento con esa actividad, siento que de pronto ahi hubo un poquito de
debilidad frente a eso, de igual forma, la profe les realizd ejemplos practicos, de su
diario vivir y de su colegio, de su comunidad, entonces muchos de ellos esclarecieron
esas dudas, pero de todas las que desarrollaron pienso que esa fue un poquito la que

estuvo mds débil, se les dificulto mucho a los estudiante cogerla, asi, facilmente”.

Por ultimo, al preguntarle por el tipo de inferencia en la que los estudiantes tuvieron un
mejor desenvolvimiento y por qué, ella expresd: “creo que fue la de... la de las

emociones”.

“Porque es algo que ellos como seres humanos lo han sentido o lo han evidenciado, de
pronto en su familia, en su escuela, con sus amigos y entonces, ellos, al ver los
personajes que pasaban por esas mismas situaciones, se les hacia mas facil a ellos
identificar y de pronto describir que estaba sintiendo el personaje en ese preciso
momento, siento que ahi hubo como una mejor destreza y una mejor adquisicion, en la

de las emociones”.
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6.3 Uso del video en clase

Como el tercer objetivo que guid la investigacion fue valorar la receptividad de
estudiantes y docente sobre la propuesta didactica implementada para la realizacion de
inferencias de textos narrativos en formato video, primero se presentan los hallazgos
encontrados con el diario de campo y posteriormente la entrevista que fue realizada al final

de la intervencion.

Diario de campo

En la primera sesion se hizo uso del video y desde entonces, se empezd a observar que a
los estudiantes les llamaba la atencion los aspectos audiovisuales presentes en el contenido
del mismo, como pasé en esa primera sesion, donde los nifios luego de observar el cuento
“Lambert el leén cordero” manifestaron que les agradoé la cancion (se aprendieron apartes

de la letra y de la melodia) y pidieron a la docente investigadora que repitiera el video.

Otro aspecto de interés para la mayoria de los estudiantes fueron los sonidos que daban
cuenta del comportamiento y estado emocional de los personajes, al igual que las imagenes
en movimiento, donde apreciaban aspectos del entorno en el que ocurrian los eventos,
como los colores, a los que le daban significado; el cielo azul indica que es de dia, el
amarillo y naranja que es tarde o se estd poniendo de noche y el gris 0 negro que es de
noche (expresiones de los estudiantes registrados en el diario de campo, sesién 3, de la
docente investigadora). Lo anterior permitid evidenciar, desde la técnica de observacion,
que los sentidos (escucha y vista) en el proceso de lectura de texto en formato video juegan
un papel importante y trascendental en los procesos de comprension (Ferres, 1994; Bravo,
2000).

Ademas, se evidencié que la duracion de los videos fue apropiado para la clase, dado
que logroé que los nifios estuvieran la mayor parte del tiempo concentrados e interesados en
los sucesos que se mostraban y en las actividades que se proponian durante su
visualizacion, ademas, fue evidente que les gusté el video, porque lo reflejaban en su

comportamiento durante la presentacion del mismo, con las expresiones en su rostro, puesto
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que algunos reflejaban por momentos alegria y curiosidad, otros sonreian y murmuraban
sobre el accionar de los personajes, ademas, estaban a la expectativa para corroborar sus

inferencias.
Entrevistas

1. Para conocer la percepcion de la docente sobre el uso del video en clase, se realizd
una entrevista al finalizar la implementacion de la propuesta (Anexo 5: ver Aspecto
#3)

En cuanto a los videos presentados en la propuesta didactica, la docente Elena

menciono:

“me gustd mucho los videos que se proyectaron” “me parece que son muy importantes y
muy valiosa la utilizacion de videos educativos para proyectar y desarrollar nuestro
quehacer pedagdgico, porque permite despertar el interés del estudiante en la

adquisicion de los aprendizajes .

A la pregunta: ;Qué opina sobre la utilizacién de textos narrativos en formato video para

que los estudiantes elaboren inferencias?, respondio:

“Me parece que el video es una estrategia muy, pero muy buena y acertada que se pudo
utilizar para despertar la motivacion de los nifios en el analisis de textos narrativos, ya
que como sabemos, nuestra sociedad hoy en dia gira en torno a las TICs” “es algo que
sale de la rutina de todos los dias, son textos que se les proyectan que despiertan la

)«

motivacion de ellos” “permite desarrollar como la creatividad (...) hacer predicciones
sobre lo que va a pasar en esa historia, bien sea una fabula o un cuento” “ellos se
sentian contentos cuando la profe iba a colocar el video, que profe no lo pause, profe
coloquelo otra vez, que repitalo, entonces, es algo que no mas en las palabras y en el

sentir del nifio se puede evidenciar que si les gusto”.
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A la pregunta: ¢cual fue la actitud que asumieron los estudiantes frente a la observacion
del video para la elaboracion de inferencias emocionales, predictivas y de causa-efecto?, su

respuesta fue:

“...La actitud fue de concentracion, total observacion muy poco se distraian y pues...
como que todos despiertos y a la expectativa de lo que iba a pasar en la historia que se
les estaba proyectando, entonces esa actitud de los estudiantes de motivacion, de
concentracion, de buena observacion, de buena escucha, les permitié a ellos acertar en

cada uno de los momentos que se iban desarrollando™.

2. Para conocer la percepcion de los estudiantes sobre el uso del video en clase, se

realiz6 una entrevista al culminar la propuesta (ver anexo 6).

Al preguntar a los estudiantes como se sintieron durante la clase, cuando se observaba el
video y se realizaban las actividades de aprendizaje, respondieron:

Maria: “bien, porque usted pusia el video y yo iba viendo... porque usted primero o sea,
usted nos dejaba ver y hacia una pausa pa preguntar y después cuando se terminaba el

cuento usted nos daba una hoja pa... resolver y a mi por eso me gusto”.

Juan Pablo: “bien profe, porque veiamos los personajes, las emociones, por eso me

parecieron bien”.
Sofia: “bien, A mi me parecieron vacanos los videos profe”.
Ester: “bien, Porque me parecio divertido y eso me entretenia”.
Paula: “bien, porque eso le deja ensenianza y respeto a los demas”.

Monica: “bien, porque el video me gustaba mucho, porque eran de paloma, corderos, de

alegria, de tristeza, de emocion”.

Camila:” yo me sentia bien porque observamos video... los nifios estaban en silencio y

vo estaba contenta”.
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Al preguntar a los estudiantes por el o los videos que mas les gustaron y por qué, ellos

respondieron:

Maria: “Lambert, porque habia una ovejita que no tenia hijo y ella pasaba llorando, y

después encontro un leon y ella lo defendia, y después él la salvo a ella”.

Juan Pablo: “la familia y el jardinero, porque fue a donde se le cayo el arbol en la casa
y a donde siempre regafiaban al jardinero y el jardinero era el que hacia las cosas mas

’

bien...’

Sofia: “Lambert, porque profe, yo en ese video aprendi que uno, cuando...por ejemplo,
cuando uno casi no sabe nada, cuando uno es torpe como era Lambert, uno puede
cambiar, porque después a Lambert le dio una chispa y después, el dejoé de ser cobarde y

dejo de ser torpe”.

Ester: “Lambert, ehhh... el cuervo y las palomas. Lambert... porque ahi, se trataba que
un sefior trajo unas ovejitas y todas las ovejas empez6 a mirar cuél era el de ella, y
toditicas tenian hijos y menos una, entonces vino el leoncito y se fue para donde ella, y la

hizo poner feliz..."”.

Paula: “ehhh... el leon y la liebre, que el leon a su casa no trabajo ni comida y que el

chiquitico iba corriendo detras del papa y cuando vinieron la libre ya no estaba ahi”.

Monica: “el de las palomas y el cuervo, porque el cuervo queria ser paloma, porque

’

queria comer y queria estar con ella...”.
Camila: “Lambert, me hizo dar mucha risa, era muy bonito”.

Al preguntar a los estudiantes por el o los videos que menos les gustaron y por qué, ellos

respondieron:

Maria: “el que no me gusto fue...el jabali y el zorro, a mi no me gusto porque la que

estaba viviendo con jabali, no quiso estar con él porque le partieron el diente”.

Juan Pablo:” Ni uno profe, si me pone de nuevo todos los veo (risas)”.
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Sofia: “el jabali y el zorro. A mi ese video casi que no me gustaba, porque usted sabe
que hay videos de venganza, entonces ese a mi me pareciéo como uno de esos, 0 sea... a mi
lo que no me gusto fue cuando el candelazo, cuando se formo el fuego y cuando yo pensaba

que ellos iban a morir”.

Ester: “Willy el mago, el Unico que no me gusto fue ese, porque esta en silencio los

’

personajes no se mueven”.

Paula: “el de Willy el mago, porque a mi no me gusta el futbol y porque eso no era asi

que el mismo caminara... porque solo mostraban asi como en fotos”.

Monica: “el jabali y el zorro, porque cuando le dieron al jabali aqui en el colmillo y

sefue la familia de él”’.
Camila: “a mi todos me gustaron, me parecieron buenos”.
Anélisis de resultados

Los resultados del diario de campo, asi como los de la entrevista realizada a la docente y
a los estudiantes que participaron en el estudio de caso, indican que los videos presentados
en clase lograron Ilamar su atencién y fueron de su agradado por los efectos sonoros, las

imagenes en movimiento y los sucesos que ocurrian que involucraban a los personajes.

Ademas, los videos empleados posibilitaron que los estudiantes se adentraran en la
narrativa de los cuentos y fabulas presentados y a partir de ello, pudieran recuperar
informacion implicita: identificar las emociones de los personajes a partir de elementos
evidentes como los gestos del rostro y manifestaciones corporales; realizar predicciones y,
por si mismos, corroborar si eran correctas o equivocadas; y establecer relaciones de causa-

efecto.
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8. Conclusiones

A partir de la informacion recopilada con los tres instrumentos ( diario de campo,
entrevistas y evidencias documentales) en torno al disefio e implementacion de la propuesta
didactica con el uso de videos en clase, se evidencia que llevar al aula textos narrativos en
formato video es una posibilidad a la que los docentes pueden tener acceso gracias a
internet, para presentarlos posteriormente a los estudiantes en un televisor, video beam o
computador y que estos puedan observar y analizar su contenido. En este sentido, el rol
activo del docente en lo que concierne a la formulacion de actividades que posibiliten la
participacion oral o escrita del estudiante antes, durante o después de la presentacion del

video, posibilita que se aproveche su potencial didactico y pedagogico.

Asi mismo, los resultados obtenidos permiten sefialar que los momentos de cada sesion,
posibilitan a los estudiantes involucrarse en la situacion de aprendizaje y participar
activamente en el desarrollo de la misma, en tanto dinamizan experiencias que les ayudan a
acercarse a la tematica a partir de los conocimientos previamente adquiridos, el uso de los
sentidos de la vista y la escucha para captar los sucesos que se narran en el video, la
identificacion de emociones, comportamientos y acciones en las que se ven involucrados
los personajes, la puesta en comun de las interpretaciones realizadas y la valoracion sobre

su propio accionar y el de los compafieros durante el proceso.

Por consiguiente, el uso del video cobra importancia en el aula cuando se enriquece de
diversas estrategias antes, durante y después de su visualizacion que logran entusiasmar a
los educandos, generar expectativas sobre su narrativa y motivarlos para que identifiquen
indicios que les ayuden a comprender el texto, como lo evidencian las entrevistas realizadas
a los estudiantes al finalizar la propuesta, en la que se destaca la basqueda de pistas en las
expresiones, gestos y comportamientos de los personajes para inferir su estado emocional,
las posibles acciones que podrian realizar como respuesta a un evento en el que participan o

viceversa (las causas que han originado el evento).
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Lo anterior se corrobora con los resultados del analisis del estudio de caso, los cuales
brindan informacion relevante sobre las inferencias que lograron realizar los estudiantes a
partir de la informacion que les proporcionaba el texto narrativo en formato video, siendo
las inferencias de tipo emocional en las que la mayoria de los estudiantes tuvo un mejor
desenvolvimiento, seguidas de las predictiva y las de causa-efecto. Los resultados también
mostraron la dificultad que presentaron algunos estudiantes para expresar de forma escrita
sus inferencias, por la falta de reglas ortograficas: uso de tildes, mayusculas, signos de
puntuacion, al igual que la omisidon y cambios de letras y la incorrecta separacion de
palabras.

Con respecto a las inferencias que realizaron los estudiantes de grado tercero, sobre el
contenido de los textos narrativos que se llevaron al aula en formato video, conviene decir

que:

e En la escuela se hace necesario seguir promoviendo escenarios de lectura que
posibiliten a los estudiantes esparcir su capacidad creativa y légica, donde creen
hipotesis sobre los sucesos que posiblemente pueden ocurrir como consecuencia de
un evento determinado, justifiquen y sustenten sus inferencias de tal manera que se
fortaleza la comprension y a su vez, la produccion oral o escrita segln la estrategia
que se emplee.

e Es necesario que los estudiantes desde los primeros grados de escolaridad
reconozcan que es una causa y un efecto, para que logren realizar mejores
inferencias y relaciones coherentes sobre el contenido del texto, en este caso, un
texto en formato video.

e Es importante mostrarle al estudiante los diferentes caminos que puede seguir para
acercarse al texto y comprenderlo (estrategias de lectura), como en el caso de las
inferencias emocionales, en las que utilizaron informacion relacionada con la forma

de actuar de los personajes para deducir lo que sentian.
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Para terminar, los momentos que integraban las sesiones de clases y estas, a su vez, a las
etapas en la que estaba estructurada la propuesta didactica, posibilitaron que los estudiantes
y la docente de aula (quien participo desde el rol de observadora) estuvieran dispuestos,
entusiastas y participativos durante toda su implementacion y que al finalizar el estudio,
mencionar su agrado por los videos observados, las actividades desarrolladas y su interés
por seguir implementandolas en los procesos de ensefianza y aprendizaje que se orientan en

el aula.

Es por ello que usar videos en clase para la elaboracion de inferencias de textos
narrativos, despierta el interés de los estudiantes frente a la lectura, su capacidad de analisis
e inferencia, la habilidad para percibir informacion por medio de sus sentidos: vista y oido,

y experimentar emociones.

Desde el rol de maestros, posibilitar que los estudiantes infirieran algo de aquello que leen,

no es una tarea facil, pero tampoco una tarea imposible.
Recomendaciones

Basada en los resultados de este trabajo de investigacién, conviene hacer algunas

recomendaciones que podrian tenerse en cuenta en investigaciones futuras, tales como:

El uso didactico del video en el aula, debe responder a una intencionalidad previamente
definida por el docente y apoyado con materiales multimodales que posibiliten un mejor

acercamiento del estudiante con el aprendizaje que se espera alcanzar.

En bésica primaria y secundaria se pueden desarrollar estudios que permitan analizar el

uso didactico del video en la comprension inferencial de diferentes tipos de texto.

Debido a que la metodologia empleada en esta investigacion estuvo direccionada por un
enfoque cualitativo y un abordaje metodologico de estudio de caso, seria interesante el
disefio e implementacion de una propuesta didactica en el que se tengan dos grupos de

control, un grupo que haga uso de videos para la elaboracion de inferencias de textos
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narrativos y otro grupo que haga uso de textos narrativos de manera impresa, para

establecer una comparacion.

Teniendo en cuenta que son muy pocos los estudios que indagan por el uso didactico del
video en los procesos de comprension lectora en el nivel inferencial en bésica primaria, se
considera oportuno seguir realizando investigaciones sobre las relaciones que puede tener

este medio y los procesos de ensefianza y aprendizaje en este nivel de escolaridad.

Se sugiere hacer los ajustes necesarios para que la presentacion y uso de la estrategia

SQA sea bien recibida por los estudiantes de primaria y se obtengan mejores resultados.
Limitaciones

En la implementacion de la propuesta didactica se presentaron algunos inconvenientes
de tipo logistico y académico de los estudiantes, los cuales se sefialan a continuacion como

limitaciones:

Debido a que la propuesta didactica estaba orientada a la elaboracion de inferencias
emocionales, predictivas y de causa-efecto tanto de forma oral como escrita, se evidencio
que la mayoria de los estudiantes presentd debilidades en la correcta escritura de las

palabras, lo que afecto la calidad de sus producciones.

La ultima sesion de la cuarta etapa de la propuesta didactica, en la que los estudiantes
dramatizarian el cuento o fabula inventada de manera colaborativa, se vio afectada por el
poco tiempo que trascurrid entre una sesion y otra, lo que afectd la planeacion de los

materiales que requerian para su presentacion.

Como en la institucion educativa actualmente no se cuenta con el servicio de internet, al
igual que en los hogares de los estudiantes, esto se podria tornar como limitante para que
ellos contindien con la busqueda de textos narrativos multimodales que les posibilite seguir

desarrollando su capacidad de lectura literal, inferencial y critica.
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9. Anexos

Anexo 1. Estudio realizado por el LLECE a nivel de Latinoaméricay el caribe.

Tabla 1

Sintesis de los resultados segln niveles de desempefio en cada prueba y grado

Lectura 3°
Lectura 6°
Matemaética 37
Matematica 6°
Ciencias naturales 6°

39,5

18,4
472
46,9

40,0

21,7
51,5
23,3
35,9

39,1

26,2
16,5
22,1
12,1

15,2

12,7
13,7
7,4
5,1

5,7

Fuente: UNESCO-OREALC, 2015. Flotts et al. Logros de Aprendizaje.

Tabla 2

Niveles de desempefio por materia y grado para Colombia

Area Curricular y grado Nivel | Nivel Il Nivel 11l Nivel IV
Lectura 3ro 32,2 23,1 31,7 13,1
Lectura 6to 9,7 51,6 21,0 17,7
Matematica 3ro 48,0 27,7 19,7 4,6
Matematica 6to 42,2 42,4 12,0 34
Ciencias naturales 6to 27,6 42,6 22,0 7,8

Fuente: UNESCO-OREALC, 2015. Flotts et al. Logros de Aprendizaje.
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Anexo 2. Resultados comparativos de prueba saber del municipio de Necocli —
Antioquia.

Tabla 3

Resultados comparativos prueba saber 2012,2013, 2014 municipio de Necocli- Antioquia

Saber 3,5,7,9 Lenguaje

125 B Avanzado satisfactorio [l Minimo [l Insuficiente

100 100 100 100 101 99 100 101 99

@ = O 5 M
| I I I
46
32 38 35
. / 4 J

3-2014 3-2013 3-2012 5-2014 5-2013 5-2012 7-2014 7-2013 7-2012 9-2014 9-2013 9-2012

100

w -~
=

% de estudiantes por nivel de desempefo
[*]
)

fota: Proporcion de estudiantes de cada grado clasificada sesin los mveles de desemperio defimdos por el ICFES de acwerdo con el puntaje dbeanzado en las Proshas Saber en el area de Lenguze.

Fuente: Ficha de indicadores en materia de educacion del Municipio de Necocli (SEDUCA 16/10/2015)
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Anexo 3. Comparacion de resultados Prueba Saber, en el area de lenguaje del grado
tercero de la I.E.R Mulaticos Piedrecitas.

Tabla 4
Numero de estudiantes evaluados por afio en lenguaje, tercer grado.

Numero de estudiantes

Ado evaluados
2013 188
2014 160
2015 134
2016 144

Fuente: ICFES, 2016. Reporte histdrico de comparacion de resultados prueba saber, tercer grado en el area de
lenguaje. I.E.R Mulaticos Piedrecitas

Tabla 5
Comparacion de porcentajes segun niveles de desempefio por afio en lenguaje, tercer
grado.
INSUFICIENTE MINIMO SATISFACTORIO AVANZADO
40% 40%
38%
37% - 36%
2
< 31%
S 30%
2
@ 24%
v ok 23%
°
o 20%
o
&
S
e 10%
59% 6% 6%
L
0% ——
m T "2 o om < "2l - m 4 "2l - m i 2l -
S o & o s o 5 o S © & o s © o o
o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~ o~

Fuente: ICFES, 2016. Reporte historico de comparacion de resultados prueba saber, tercer grado en el area de
lenguaje. I.E.R Mulaticos Piedrecitas.
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Anexo 4. Formato diario de campo.

Informacién general

Lugar: Sede Mulaticos Piedrecitas Fecha:

Hora:

Grado: Tercero Sesion #:

Duracion: 2 horas NUmero de asistentes:

Nombre de la sesion:

Objetivo(s) de la clase:

Docente observador:

Momentos
de la sesién a observar

Descripcion

(Recursos, evidencias de
aprendizajes, actitud de los
estudiantes)

Reflexion

(En torno a la receptividad de
la propuesta y/o elaboracion
de inferencias)

Exploracién de
pre-saberes

(Actividades de rutina,
motivacion e introduccion
a la observacion del video
y realizacion de inferencias)

Observacion
de video




ji UNIVERSIDAD
w DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Actividades de aprendizaje

Socializacién de actividades
realizadas

Evaluacioén de la sesién

Observaciones adicionales

Registro fotografico
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Anexo 5. Guia de entrevista semiestructurada docente.

Informacién general

Evidenciar la percepcion de la docente frente a la propuesta
Objetivo: desarrollada en el que se hizo uso del video para que los estudiantes

realizaran inferencias de textos narrativos.

Docente

Fecha de aula

Buenos dias, ¢cémo esta? mi nombres es Kelly Jhoana Montoya
Salgado, soy estudiante de maestria en educacion de la Universidad de
Antioquia y me gustaria dialogar con usted sobre la implementacion de
Saludodela | la propuesta didactica que se realizo en el grado tercero, en la que se
entrevistadora | hizo uso de textos narrativos en formato video para la elaboracion de
inferencias de tipo causa- efecto, predictivas y emocionales.

Si me permite, grabaré en video nuestra conversacion, con el fin de no
perder la informacion que me pueda brindar al respecto, debido a que
es de gran importancia para el estudio que estoy realizando.

Me podria por favor decir su nombre y desde cuando tiene a cargo el
grado tercero, cuanto tiempo lleva en la docencia, cudl es su area de

_ formacion.
Introduccion _ _ ] _
Vamos a dialogar sobre varios aspectos que iré mencionando

paulatinamente y sobre los cuales formularé varias preguntas. De
antemano agradezco su disposicion y sinceridad.

Aspectos sobre los cuales se dialogaréa con la docente

Aspecto # 1: Comprension lectoray TICS

¢ ;Cuadl es su concepcion acerca de la lectura?

o ;Qué piensa sobre la vinculacion de las tecnologias de la informacion y
comunicaciones en el proceso de lectura?

e;Qué opina sobre la implementacion de estrategias de comprension antes,
durante y después de la lectura? ¢ Aplica algunas estrategias de lectura? ;Cuales?




&

g
h i

803

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Aspecto # 2: Propuesta didéactica

Asp

e ;Qué fortalezas (uso del video, participacion de estudiantes, realizacion de
inferencias, estrategias de lectura, etapas de las sesiones de clase, reconocimiento
de informacion literal) evidencio en la implementacion de la propuesta didactica
que pueden favorecer la elaboracion de inferencias por parte de los estudiantes?
¢evidencié alguna dificultad? ¢ Cual?

e ;De las actividades y estrategias desarrolladas en la propuesta didactica, cuél
cree que favorecieron en los estudiantes la elaboracion de inferencias de los
cuentos y fabulas presentados en formato video? ¢y cudles cree que no lo
favorecieron? ¢por qué?

e Desde su papel como observador, ¢Cual cree que fueron los momentos de la
clase que llamaron la atencidn de los estudiantes? ¢Por qué?

e ;Cual era la actitud de los estudiantes cuando se daba inicio a la clase?

ecto # 3: Uso del video en clase

e ;/Qué opina sobre la utilizacion de textos narrativos en formato video para que
los estudiantes elaboren inferencias?

e ;Cual fue la actitud que asumieron los estudiantes frente a la observacion del
video para la elaboracidn de inferencias emocionales, predictivas y de causa -
efecto?

Aspecto # 4: Realizacion de inferencias

¢Qué descripcion puede hacer de la elaboracion de inferencias predictivas que
hacian estudiantes a partir de la observacion de videos de textos narrativos?

¢Qué descripcién puede hacer de la elaboracién de inferencias de causa-efecto
que hacian estudiantes a partir de la observacion de videos de textos narrativos?

¢Qué descripcion puede hacer de la elaboracion de inferencias que hacian los
estudiantes acerca de las emociones de los personajes a partir de la observacién
de videos de textos narrativos?

¢Cual cree que fue el tipo de inferencia que realizaron los estudiantes con mas
facilidad? ¢por qué?
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Anexo 6. Guia entrevista semiestructurada estudiantes.

Informacién general

Objetivo: Evidenciar la receptividad de los estudiantes frente a la propuesta
desarrollada en el que se hizo uso del video para realizar inferencias de
textos narrativos

Fecha Estudiante

Buenos dias, ¢como estas?, ;recuerdas mi nombre?, mi nombres es
Kelly Jhoana Montoya Salgado y he desarrollado en el grado tercero un
proyecto en el que se hizo uso del video para realizar inferencias de
Saludo de la causa-efecto, predictivas e identificar las emociones de los personajes
entrevistadora | ¢LO recuerdas?

Si no tienes inconveniente, grabaré en video nuestra conversacién, con
el fin de no perder la informacién que me puedas brindar, debido a que
es de gran importancia para el estudio que estoy realizando. ¢Estas de
acuerdo?

Me podrias por favor decir tu nombre y cuantos afos tienes.

Introduccion Vamos a conversar sobre varios aspectos que iré mencionando, con
ellos, quiero conocer lo que piensas sobre las clases que se llevaron a
cabo en tu salén y en las que se hizo uso del video.

Aspectos sobre los cuales se dialogara con los estudiantes

e ;COmo te sentiste durante la clase, cuando se observaba el video y se realizaban

las actividades de aprendizaje? Describe cOmo era ese momento para ti.

e ;Qué momentos de los que se desarrollaban durante la clase eran los que mas te

gustaban? ¢por qué?

e ;Qué momentos de los que se desarrollaban durante la clase no te llamaban la

atencion? ¢por qué?
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e ;Cual de los videos que se observaron durante las clases fue el que mas te gusto?

¢cudl fue el que menos te gusto? ¢por quée?

e Cuéntame ¢qué te permitio identificar la causa y el efecto de las situaciones que se

presentaban en los cuentos y fabulas observados durante las clases?

e ;Queé te hizo facil o dificil la realizacion de predicciones de los cuentos y fabulas

en formato video que observaste durante las clases?

e ;De qué manera lograbas identificar las emociones que experimentaban los

personajes de los textos presentados en formato video?

e ;Qué piensas sobre la estrategia de utilizar videos de cuentos y fabulas al aula de

clases?

e ;Qué te gustaria que se incluyera en las clases donde se hace uso del video?

e Cbmo describirias las clases en las que se hizo uso del video?
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Anexo 7. Planeacion de la propuesta didactica por sesiones.

La secuencia didactica consta de 11 sesiones de clase, las cuales se encuentran en la
carpeta de anexos.



