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RESUMEN

Esta investigacién tuvo como uno de sus objetivos indagar por los imaginarios
sobre evaluacién en lenguaje que han construido a través de la experiencia y el
mismo conocimiento los maestros, estudiantes y coordinadores de la
Licenciatura, ello, con el propésito de caracterizar e identificar situaciones o
tendencias que se generan en las diversas practicas pedagogicas que se llevan
a cabo en los diferentes espacios de formacion académica. Aqui, es importante
decir, ademés, que la investigacion gir6 en torno a seis categorias
fundamentales, siendo las tres primeras de caracter inicial y las tres ultimas de
caracter emergente, en su orden: Imaginarios, Practica evaluativa, Evaluacion
en lenguaje, Medios y materiales didacticos, Sistemas de significacién y Nucleo
de literatura.

Metodolégicamente, la investigacion se caracteriz6 por ser de caracter
cualitativo con un enfoque etnografico, por lo cual, se construyeron datos a
través de la observacion participante y se usaron instrumentos tales como:
entrevistas a profundidad y relatos de experiencia, estos ultimos, permitieron
estudiar nuestro contexto académico (cotidiano y diverso) de una manera mas
descriptiva y detallada. Por lo anterior, es que podemos decir que tuvimos la
oportunidad de realizar dicho estudio, de tal forma, que pudiéramos
involucrarnos como maestras investigadoras y, a su vez, extraer informacién
valiosa que denotara el gran vacio conceptual que existe, con respecto al tema,
en el Programa y en los documentos que lo conforman, pues, a nuestra
consideracion, se torna fundamental para las practicas evaluativas que
cotidianamente se llevan a cabo y que, rodean nuestro contexto académico
universitario.

De acuerdo con lo anterior, se hallaron entonces distintas lineas de sentido
que, de alguna manera, responden a necesidades educativas universitarias
gue generan limitaciones en la formacién de maestros de lengua vy literatura,
por lo cual, esperamos que dicha investigacién atraiga la atencion de la
Licenciatura, invitandola, en este caso, a reflexionar acerca del proceso
formativo que ofrece a sus estudiantes con respecto a este tema de
investigacion que aun no es un todo acabado.

Palabras clave: Formacion de maestros, Imaginarios, Practica evaluativa,
Evaluacion en lenguaje, Medios y materiales didacticos, Sistemas de
significacion y Nucleo de literatura.



INTRODUCCION

El trabajo que a continuacion presentaremos es producto de un estudio
realizado dentro de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en
Humanidades, Lengua castellana, para optar por el titulo de la misma. La
practica y el trabajo de grado se inscriben dentro de las practicas diversas
iniciadas en el semestre 2010-1 con el animo de explorar otras formas de hacer
investigacion y desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje de la lengua y

la literatura.

Es importante sefialar como fue creado el trabajo. De una pregunta de
investigacion inicial, se han desprendido otras tres preguntas de diversa indole
que, sin alejarse de la primera, tratan de complementarla. No es nuestra
pretension dar respuesta a preguntas tan amplias como las planteadas, sino

mostrar posibles caminos que puedan desarrollarse posteriormente.

La metodologia que utilizamos es la etnografia, con el animo de comprender a
profundidad este estudio, dentro de ésta utilizamos también los relatos de
experiencia, la observacion participante y la entrevista a profundidad. Este
estudio, como ya lo dijimos, mas que tratar de dar solucion a cuestiones tiende
a mostrar qué estamos pensando dentro de la Licenciatura en cuanto a la
evaluacion tanto desde la perspectiva de los estudiantes como de los

profesores y entes administrativos.

Nace pues como un ejercicio desde nuestra propia experiencia, sostenido por
las voces de los participantes de la Licenciatura, por una cuestion fundamental

dentro de la formacion de maestros, por una pregunta constante por la



evaluacion y las practicas evaluativas de las cuales se desprenden otros
asuntos que, gracias al caracter de la investigacion, han surgido para

complementar el caracter de la evaluacion dentro de la Licenciatura.

Queda pues, ante ustedes, el ejercicio de investigacion que durante un afio
desarrollamos, damos como resultado este texto que, mas que la voz de los
investigadores es la voz de muchos otros que nos ayudaron a comprender las
cuestiones que nos guiaron, a todos aquellos que desde su propia voz
aportaron y a todos aquellos que desde el silencio nos apoyaron. He aqui la

sintesis de todas nuestras voces juntas en una sola.



ALGUNAS RELACIONES ENTRE LOS IMAGINARIOS SOBRE LA
EVALUACION EN LENGUAJE Y EL DESARROLLO DE LAS
PRACTICAS EVALUATIVAS EN LA FORMACION DE LOS
LICENCIADOS EN EDUCACION BASICA
CON ENFASIS EN HUMANIDADES,

LENGUA CASTELLANA

1. Construccién del problema

1.1. Algunos planteamientos para comenzar a problematizar

Desde la experiencia personal de algunos de los participantes de la
Licenciatura en Educacion Béasica con énfasis en Humanidades, Lengua
Castellana, han surgido algunas cuestiones que, por su indole, se han
convertido en preguntas de investigacion. Este ejercicio se torna especialmente
interesante ya que, desde el alma misma de la Licenciatura nos encontramos
interrogando, problematizando y construyendo algunas lineas de sentido que
den cuenta de los ejercicios de formacién de los que hemos participado y de
los escenarios y conceptualizaciones relacionadas con los imaginarios, la
evaluacion en lenguaje y las practicas evaluativas como algunos de los topicos

propuestos para este ejercicio.

Asi, hemos de mencionar que, en todos los escenarios de educacion, la
evaluacion, con gran determinacién, se ha ido consolidando en un tema de
profundas controversias, constantes blsquedas y genuinas insatisfacciones por
parte de quienes la construyen como proceso eminentemente politico de los
ejercicios de ensefianza y aprendizaje. Y sin desatender esta consideracion, es
decir, lo que refiere al caracter politico de la evaluacion y la articulacién con

conceptos tales como imaginarios, practicas evaluativas y la significacién, entre
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otros, planteamos, de entrada, la siguiente formulacion que se convirtié en el
elemento orientador de este ejercicio de problematizacion, construccion
conceptual, recoleccion de informaciébn y construccion de los datos y

socializacion con la comunidad académica de la Licenciatura:

En los intercambios pedagdgicos de profesores y estudiantes de la
Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Humanidades, Lengua
Castellana, ¢cuéles relaciones se configuran entre los imaginarios sobre la
evaluacion en lenguaje y las practicas evaluativas desarrollas en el proceso de

formacion de los licenciados?

Esta formulacion, como ya fue definida, puntualiza en que entre los imaginarios
sobre evaluaciéon y las practicas de evaluacidon en lenguaje existen nexos
inexorables, los mismos que no se corresponden con articulaciones fortuitas
relacionadas con lo que cada quien espera hacer a la hora de construir objetos
de conocimiento, sino, con sentidos y significaciones que emergen en las
relaciones de los sujetos entre si y de los modos y formas de habitar la

universidad como espacio de construccion de saberes.

Cabe aclarar que esta formulacion, elaborada en principio por el profesor
orientador de la practica pedagodgica, permiti6 que cada una de nosotras,
atendiendo a nuestro caracter de maestras en formacion, formularamos
algunas cuestiones y preguntas relacionadas con nuestras experiencias de
construccion de saber pedagdgico en el Programa a la luz de los aportes de los
Nucleos de Literatura, Ciencias y teorias del lenguaje, Integracion Didactica y

de los colegios académicos del Departamento de Pedagogia. También,
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reconociendo que entre imaginarios, evaluacién, practicas evaluativas y
formacion de maestros se tejen relaciones de diversa indole, nos permitimos
identificar y caracterizar algunos objetos de investigacion y de construccion de
saber los cuales, a continuacion, esperamos desarrollar, todo ello con el &nimo
de desarrollar las categorias y lineas de sentido que sugiere la construccion ya

explicita.

Empezaremos pues, preguntandonos por el lugar del lenguaje, los sistemas
simbdlicos y los medios y materiales didacticos dentro de los cursos de las
didacticas, componente fundamental de la Licenciatura en Lengua Castellana

partiendo de la concepcion misma sobre lenguaje.

1.1.1. Los sistemas de significaciébn y su lugar en los procesos de

evaluacion?

El ser humano no ha encontrado una mejor forma que el lenguaje para
nombrar, conocer y disfrutar el mundo, para ello necesita de otro con quien
comunicarse y esta posibilidad lo desenvuelve en distintos ambitos donde las
intenciones de lo comunicado varian, es decir, el uso que se le dé al lenguaje
permitira que todo aquello que se quiere comunicar sea efectivo en un contexto
especifico; por ello, como miembros de una sociedad académica donde nuestro
objeto de estudio es la lengua y el uso que se le da a ésta, debemos
comprender que actualmente nos podemos comunicar de multiples formas v,
en nuestro caso particular, utiizamos dos formas que son indispensables en

cualquier actividad académica: la lectura y la escritura.

1 . s .
Texto elaborado por la maestra en formacién Johana Damarys Vasquez Henao.
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Partimos pues, del hecho que en el mundo académico universitario no se
emplean los procesos de lectura y escritura de una sola manera porque no
conocemos el mundo en una sola direccion, no existe una Unica verdad, ni una
sola forma de interpretar las realidades y los contextos, y es ésto lo que nos
inquieta, si hay diferentes formas de ver el mundo ¢por qué en la academia,
casi siempre, se utiliza una sola directriz para evaluar y para dar a conocer
nuestras ideas mediante el texto académico escrito, si el ser humano tiene
multiples formas de expresion?, ¢por qué en la academia prima este tipo de
textos?, ¢cual es el uso que, en la Universidad, se le da a otros sistemas
simbdlicos como la imagen, el cine, el comic o la fotografia en los procesos de

ensefianza, aprendizaje y evaluacion?

En el mundo académico universitario es comun que en las distintas asignaturas
leamos y produzcamos textos y, no solo alli realizamos esta actividad que rige
nuestra manera de conocer el mundo, en otros contextos también la
desarrollamos, ademas, nuestro cuerpo se hace texto en el momento en que
interactuamos con el otro, cuando comunicamos ideas 0 sentimientos con
nuestras expresiones, gestos o silencios, de manera que, cuando nos
comunicamos en diferentes contextos siempre lo hacemos de diversos modos

y con diferentes intenciones.

En nuestro entorno, es ya un lugar comun y una queja recurrente por parte de
los docentes universitarios, en general, sefalar las deficiencias de los
estudiantes universitarios en cuanto a la lectura y la escritura; pero, esta queja
viene atravesada por la lectura y escritura de textos académicos, y nos

preguntamos por qué no podemos ser evaluados y valorados a partir del uso
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de imagenes o desde otros cddigos no linguisticos. En este contexto, nos
permitimos plantear la siguiente pregunta de investigacion: ¢ Cual es el uso que
se le da a los sistemas de significacion —diferentes del texto académico— en el
desarrollo de las practicas evaluativas en lenguaje en los espacios de
formacion de Didactica de la Adquisicion de procesos de lectura y escritura Ill

en el semestre 2010-1?

Para delimitar lo que asumimos como sistemas de significacion en relacion con
la pregunta anterior, incluyo el siguiente planteamiento tomado de los
Estandares de Lengua Castellana, en relacion con la construccion de los

sistemas de significacion:

Un grupo de estandares curriculares responde al eje referido a los
procesos de construccion de sistemas de significacion, es decir, “se
espera que el estudiante construya las diversas formas mediante las
cuales se da la significacion y la comunicaciéon en signos, simbolos,
reglas sintacticas, morfolégicas, fonoldgicas, pragmaticas, contexto de
uso y diversos tipos de lenguajes de expresion (verbal, corporal, de la
imagen: cine, publicidad, caricatura, etc.), para que genere la
apropiacion, el nivel y el control de las reglas de uso necesarias y la
explicacion del funcionamiento de los sistemas de significacion: lectura,
escritura, expresion oral, television, cine, cémic, pintura, etc.”. (Ministerio

de Educacion Nacional, 2006, p. 30).

Cuando estamos inmersos en actos sociales como lo es la educacion, también

estamos inmersos en los sistemas de significacidn que dicho proceso tiene; al estar
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en contacto con nifos y jovenes con quienes desarrollamos procesos de
ensefianza y aprendizaje, como maestros de Lengua Castellana nuestra principal
herramienta es el lenguaje, por lo cual, debemos tener en cuenta su uso, debemos
ver cudl es el aporte de nuestros gestos, la voz, las imagenes, entre otros, en las
practicas formativas que orientamos. Por esto, enunciamos la anterior
preocupacion con respecto a los sistemas de significacion referidos a la lectura 'y a
la escritura, para no encasillarnos en una sola forma al construir conocimiento,
pues como lo hemos sugerido, existen varias formas de expresion y con ellas

dichos procesos.

Y Para comprender mejor a qué hacen referencia los sistemas de significacion

recurriremos al planteamiento que sugiere Paoli (1993, p. 33):

“El Sistema Simbdlico es una interpretacion de la relaciéon social, una
convencion formal que organiza la expresion. La noticia, la publicidad, la
cibernética, el rito, la composicién fotografica, el poema, la palabra
hablada, la escritura, la novela, la enciclopedia, la fotografia, la tragedia
y muchisimos otros mas, tienden a tramar su l6gica y a definir su
simbologia a partir de SS peculiares. Las teorias cientificas y las
filosofias son SS que tienen el fin expreso de interpretar determinados

aspectos de la realidad”.

Lo que queremos expresar es que al ser maestros de lenguaje, debemos
comprender que en todo acto de significacion toman un lugar protagénico los
gestos, el tono de la voz, las imagenes que apoyan los ejercicios de

comunicacién, es decir, lo que se dice importa mucho, pero, de igual manera,
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importa la forma en como se dice y, esto hace parte de otros sistemas de
significacion, pues con ellos le decimos a nuestro interlocutor de qué forma
tomar aquel mensaje que damos, si en ello hay una orden, una pregunta, una
duda, entre otros. El ser humano usa de diversas formas los actos de
significacién segun el contexto en donde se desenvuelva, algunos de ellos le
son importantes en su vida y otros parecen importarle menos, esto depende
entonces, de lo que nosotros como enunciadores le queramos transmitir a

nuestro interlocutor.

Otro concepto que se menciona y que es una de las razones para elaborar la
anterior pregunta investigativa es el de evaluacion. Desde nuestra experiencia y
revisando el plan de estudios versién 02 de la Licenciatura, la evaluacion es un
topico al que no se le da un amplio espacio académico y queda relegado solo a un
curso: ‘Didéctica de la lengua y la Literatura Il (codigo 2026601)’, por ello,
podriamos decir que ésta es una de las razones que hacen que, en muchos casos,
los maestros en formacion de la Licenciatura no tengan una idea clara de qué es
evaluar y de su lugar y sentido en los ejercicios educativos. No quiere decir ello que
este curso no cumpla con su funcion, pero, consideramos que se deberian ampliar
los espacios destinados a este espacio de conceptualizacién, ya que

constantemente somos sujetos evaluados.

También llegamos a esta pregunta por el hecho de que, como maestros en
formacion, los espacios de conocimiento especifico son muy importantes, pero
también debemos darnos cuenta que la tecnologia y los medios de comunicacion
estan tomando gran fuerza y estamos siendo bombardeados por imagenes, por

estimulos visuales que captan la atencion de la gran mayoria de la poblacion, y
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todo esto llega y se une a los espacios de las aulas, pero ¢cOmo nos estamos
preparando los futuros maestros para leer los actos cotidianos del aula?, ¢como
leeremos aquellos signos que no son linglisticos?, Si bien los espacios de
conceptualizacion de las didacticas de la adquisicion de los procesos de lectura y
escritura y las didacticas de la lengua y la literatura, dentro del plan de estudios,
nos ofrecen elementos relacionados con la significacion, la lectura, la escritura, la
lengua, la literatura y los modos de construccion y comprension de textos escritos
¢,cOmo estos espacios de conceptualizacion nos preparan para leer otros signos
gue dia a dia se nos presentan en las interacciones cotidianas y en los procesos
gue orientamos en los ejercicios escolares?, ¢cOmo prepararnos y preparar a los
estudiantes para gque el uso, lectura y construccion de las imagenes, los comics y el
cine se haga de una manera critica, sino contamos con suficientes espacios

académicos y de formacion para ello?

Si la imagen, el cdmic y el cine estdn tomando gran importancia por el incremento
de la tecnologia y especificamente por el internet, los jovenes se sienten mas
atraidos por este tipo de textos, por la estimulacion visual que tienen, pero asi
como la academia se ha preocupado por los procesos de produccion, lectura y
comprension de los textos, de igual manera se debe preocupar por estos
elementos que hacen parte de los sistemas de significacion y que desde las

directrices de formacion inicial y continua de los maestros se deben promover.

Expuestos los anteriores argumentos, podemos pasar a hablar acerca de otras
relaciones que entre imaginarios, uso de medios y materiales y practicas

evaluativas se pueden construir.
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1.1.2. Imaginarios sobre el uso de medios y materiales didacticos en la

practica evaluativa en lenguaje®

Por otra parte, encontramos en las didacticas otras cuestiones, de las que surge el
siguiente interrogante: ¢de qué manera los imaginarios sobre el uso de medios
y materiales didacticos, de los estudiantes de séptimo nivel, determinan el
desarrollo de las practicas evaluativas en lenguaje en los espacios de
formacion de las Didacticas de la Lengua y la Literatura I, I y I,

respectivamente?

Es de anotar, en primer lugar, que los medios y materiales didacticos son toda
una herramienta de trabajo que ayudan y, a su vez, condicionan las practicas
evaluativas. Segun Alvarez y Gonzalez (2002) los materiales didacticos ayudan
en los procesos de ensefianza y aprendizaje porque “son instrumentos de
operacion que enriquecen las percepciones y las sensaciones, provocan y
mantienen el interés, concretan y refuerzan la atencién y promueven procesos
de aprendizaje constructivos que se van ligando a las diversas actividades”
(p.62). Ademas, condicionan las préacticas evaluativas, en tanto, facilitan los
aprendizajes y posibilitan el encuentro entre maestro, estudiante y saber. En
segundo lugar, la finalidad con la que los materiales didacticos se utilizan en la
practica evaluativa, es la que le da ese caracter imprescindible y vital que esta
al servicio del aprendizaje en la educacion. Segun Santos Guerra (1996) los

materiales didacticos poseen criterios de valoracion positivos 0 negativos, para

lo cual expresa:

2 .z . .
Texto elaborado por las maestras en formacién Sandra Valencia y Beatriz Vanegas.
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“(...) estos criterios hay que buscarlos, fundamentalmente, en el
significado de su uso, en la naturaleza del proyecto educativo al que
sirven y del valor didactico que desarrollan. EI mejor de los materiales
(...) se convierte en un estorbo cuando es puesto al servicio de una

actividad estéril” (p. 216).

De esta manera, es importante reconocer que toda practica evaluativa en el
ambito del lenguaje, guarda relacién con los diferentes medios y materiales
didacticos que existen, puesto que, segun Alvarez y Gonzéalez (2002, p. 62):
‘los medios son los objetos utilizados en el proceso docente educativo para que
los estudiantes puedan, de una manera mas eficaz y eficiente, apropiarse del
contenido, adquirir las habilidades, desarrollar los valores, ejecutar el método,
alcanzar el objetivo y solucionar el problema”. En este sentido, el papel que
juegan los medios y materiales didacticos en el proceso evaluativo es
enriquecedor y relevante en tanto posibilitan el desarrollo de procesos de

ensefianza y aprendizaje, y, a su vez, el de las practicas educativas.

Con base en lo anterior, es entonces indispensable reconocer que el uso de
medios y materiales didacticos en las practicas evaluativas dentro de la
formacion de maestros debe tener un caracter tan globalizador, articulante y
orientativo, que no implique su desplazamiento de los espacios de formacion,
pues no son elementos inertes para el desarrollo de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Ademas, como se ha venido diciendo la evaluacion
esta mediada por éstos y, sin ellos, seria practicamente imposible reconocer un

proceso, un error, un problema.
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Para ejemplificar lo mencionado en el parrafo anterior nos permitimos narrar
una corta experiencia de nuestra participacion en los cursos de Didactica de la

Lengua y la Literatura I, 1l y IlI:

“En una ocasion, uno de los docentes de los cursos de didactica de la
lengua y la literatura nos dio una breve orientacién sobre los pasos que
se debian seguir para la elaboracion de un proyecto didactico
investigativo... Pues sucedio lo mismo que con el primer acercamiento
gue tuvimos a la didactica general: nos entreg6 un libro de texto y nos
dijo: “sigan los pasos de la pagina tal...”. El libro simplemente decia:
‘qué, para qué, por qué, como, donde, entre otros”, nuestra tarea
consistia entonces en dar respuesta a cada interrogante, crear el
proyecto didactico y, luego, hacer una exposicibn sobre éste sin la

asesoria pertinente para el caso’.

Si analizamos entonces a profundidad lo que sucedi6, nos damos cuenta de
que no hubo una explicacion clara acerca de cémo realizar dicho proyecto,
ademas, no hubo uso de medios y materiales didacticos para explicitar los
propdsitos de la temética y la actividad propuesta. Las herramientas de apoyo
fueron desvinculadas del proceso, limitando asi el encuentro fructuoso entre
maestro, estudiantes, aprendizajes y evaluacion. De esta manera,
reconocemos que en algunas ocasiones, en dichos espacios de formacion
académica no se ha propiciado una concientizaciéon o acercamiento conceptual
a los medios y materiales didacticos como herramientas de orientacion y apoyo

a la labor del maestro; en algunos casos, su uso es restringido, limitado.
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Se observa entonces que, el limitado uso e importancia que en algunos casos
se le da a dichos medios y materiales didacticos, los ubica en un segundo
plano, dejando de ser lo que realmente son: herramientas indispensables y
absolutamente necesarias para todo proceso que implique ensefiar y aprender.
Es asi como, desde nuestra experiencia personal en los espacios de formacion
de las didacticas de la lengua y la literatura, podemos sustentar nuestra
propuesta investigativa, explicitando que, en muchos casos, el saber
conceptual con respecto al uso de medios y materiales didacticos no se
construye en el curso, ni tampoco se explica qué los constituye, qué funcion
cumplen y, mucho menos, como se elaboran, desarrollan y utilizan. Por ello, en
primer lugar, no se reconoce el valor y la trascendencia de éstos en el proceso
evaluativo y, en segundo lugar, no cobran suficiente importancia y quedan

practicamente aislados.

Con respecto a este anterior argumento, es preciso enfatizar que es desde los
imaginarios de donde devienen las practicas evaluativas, por lo cual, si un
maestro formado, o en formacion, no tiene la suficiente claridad y autonomia
con respecto al saber sobre uso de medios y materiales didacticos, sino asume
una postura critica y reflexiva frente a ellos y, sino los articula al proceso, como
se supone ‘debe ser’, la consolidacidén de su imagen de maestro que se forma a
partir del cuerpo y el discurso; su reconocimiento como un sujeto de saber; y
aguello que experimenta, conoce, materializa y ejecuta en acciones
significativas para la practica evaluativa en lenguaje en concordancia con el
contexto en el cual se desempeiia, quedaria reducida a un segundo plano. Por

lo anterior y comprendiendo entonces la magnitud del asunto, queda claro que
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para construir y organizar su practica evaluativa, el docente requiere utilizar
medios y materiales didacticos que le permitan potenciar los procesos de
ensefianza y aprendizaje; ello demanda una reflexion y un acercamiento mas
profundo a este tema que es significativo para la configuracion y desarrollo de

las préacticas evaluativas en lenguaje.

Lo expuesto hasta este momento, nos lleva a pensar, inevitablemente, en la
necesidad de abordar esta tematica desde los imaginarios sobre evaluacion en
lenguaje que tienen los estudiantes de séptimo nivel de la Licenciatura, pues
pensamos que es desde lo imaginado que se comienzan a configurar las
practicas evaluativas. Al mismo tiempo, es un tema que incide en la formacién
de maestros de lengua y literatura, pues como sabemos todo lo que tenga que
ver con el campo aplicado de la didactica tiene que ver con nuestro campo de
formacion pedagdgica, ya que es en ésta, en donde ejecutamos, elaboramos y
creamos formas de ensefiar y aprender a través del uso de medios y materiales

didacticos.

Otros argumentos que respaldan nuestra pregunta de investigacion,
basicamente, se pueden articular en tres aspectos: primero, en muchas
ocasiones los medios y materiales didacticos, en algunos de los espacios de
formacion de las Didacticas de la Lengua y la Literatura 1, Il, y Ill, son tomados
como simples herramientas de trabajo que sirven para dar a conocer un
determinado saber, tal como se evidencié en el ejemplo que parte desde
nuestra experiencia; segundo, es preciso reconocer que en el Programa, como
tal, no se encuentra una conceptualizacion en relacion con el uso de medios y

materiales didacticos, asi, o que se reconoce es que uno de los campos de
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conocimiento es el de integracion didactica, que tiene como objetivo principal
articular el saber pedagégico con el saber especifico y que, ademas, es
construido por el ndcleo de la ensefabilidad. Esta ultima (la ensefabilidad), es
la que se comprende dentro del plan como una elaboracion y construccion
pedagogica consciente del maestro, a través de la cual transmite su saber al
estudiante. Pensamos entonces que es dentro de lo que es la ensefabilidad
que se encubre lo que hace referencia al uso y elaboracion de los medios y
materiales didacticos. Pero, como ya lo hemos afirmado, dentro del plan de
formacion no se concibe nada acerca de ellos y no se habla de su lugar en el
ambito de la formacién estudiantil, por lo cual, en primer lugar, interpretamos
gue pasan a un segundo plano al no ser tenidos en cuenta para los procesos
de formacién y construccion del saber pedagdgico y, en segundo lugar, se
entiende que estos solo se articulan al proceso como meros instrumentos de
operacion que facilitan el encuentro entre pares educativos y saberes, sin
comprender, que van mas alla de lo que se entiende simplemente como

medios de transmision de saber.

De esta misma manera, un ultimo argumento centra también su mirada en la
concepcién que se manifiesta en el informe de autoevaluaciéon y el documento
del proyecto pedagogico de la Licenciatura, con respecto a este tema, es
importante decir que en cada uno de estos documentos se manifiesta un
interés por formar maestros intelectuales, es decir, en saberes pedagdgicos
generales para, de esta forma, lograr transformaciones en los procesos de
formacion, ensefianza y aprendizaje; sin embargo, el Programa, como tal, se

queda en el camino porque no centra su interés de una manera clara y
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especifica al ensefarnos, por ejemplo, cuales son los medios y materiales
didacticos que existen, como median en los procesos de ensefianza y
aprendizaje, coOmo se usan, cOmo se construyen, ni tampoco, como se ejecutan
en la practica evaluativa. Asi, en el Informe de Autoevaluacion y en el
documento del Proyecto Pedagogico se construyen algunas ideas y se asignan
sentidos a lo que tiene que ver con el conocimiento que se debe construir
acerca del uso de las Tecnologias de la Informacién y la Comunicacion (TIC),
pero es claro que, en dichos documentos, practicamente, nada se menciona
acerca de los medios y materiales didacticos, no se reconoce su verdadero
lugar en los procesos de interaccion y formacién y, menos, se le asigna el
sentido que merecen en las practicas evaluativas en lenguaje que se llevan a
cabo en la licenciatura y los cursos de formacion de las didacticas de la lengua

y la literatura |, Il y IIl.

Atendiendo, entonces, a los anteriores planteamientos, es que pretendemos
desarrollar nuestro ejercicio de investigacion, pues al tratar de buscar y
focalizar un problema de conocimiento global que determina y genera
carencias en diversas situaciones educativas, es que podemos aprender a
profundizar en el campo de la investigacion, ademas, abrir caminos de
confiabilidad y posibilidades de crecer y transformar el mundo del
conocimiento, basadas, en este caso, en un tema significativo para los
procesos de formacion de maestros como es el uso de medios y materiales

didacticos.

Ahora bien, para culminar con la explicitacion de estos planteamientos en

relacion con la pregunta de investigacion formulada al inicio de esta
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construccion, entraremos a analizar, también, las articulaciones de las practicas
evaluativas, ahora, no solo en los cursos de didactica sino también en los cursos
de literatura. Fundamentalmente, veremos cOmo surgen algunas preguntas sobre
las practicas evaluativas dentro de los cursos de literatura que se agrupan dentro
del Nucleo de Literatura, de esta manera, encontramos una mirada transversal
desde la anterior preocupacion por la utilizacion de medios y materiales didacticos
y sistemas simbdlicos en algunos cursos de nuestra Licenciatura, para entrar a
indagar ahora, atravesado por estos factores también las practicas evaluativas y

como desde los imaginarios nos movemos dentro de estos ambitos.

1.1.3. Una pregunta por las practicas evaluativas en lenguaje en el Nucleo de

Literatura®

Asi, pues, las préacticas evaluativas se han convertido en una de las
preocupaciones esenciales tanto de estudiantes como de maestros en los
diferentes niveles de la educacién ya que de esta forma se aprueba, reprueba y
miden los estdndares de calidad de quienes se encuentran inmersos en dicho
proceso, involucrando, ademas, las formas de construcciéon del conocimiento,
los valores, las experiencias, los sentidos y los imaginarios. En un lugar
particular, lo concerniente a los cursos de literatura, espacios fundamentales
para nuestra formacion, pues en éstos se abordan y reelaboran
constantemente los saberes literarios, problematizandolos y reconstruyéndolos

en procesos pedagdgicos.

3. .z .
Texto elaborado por la maestra en formacién Diana Arboleda.
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En el Nucleo de Literatura “convergen diferentes miradas acerca de la literatura
como fendmeno estético, socio-cultural, discursivo y lingdistico” (Ortiz, N. 'y
Agudelo, P. 2006, p. 20), lo cual se ve representado en la participacion de
dieciséis docentes especializados en diversas tematicas literarias, quienes a
partir de 2007 se comprometen decididamente con la formacion de los
maestros de la Licenciatura debido a los resultados arrojados por el Documento
de Autoevaluacion, asi se empieza a reflexionar sobre las practicas literarias y
su funcibn en el Programa, conceptualizando tanto tedrica como
metodoldgicamente cada uno de los espacios que se dan en este Nucleo. Cabe
agregar, ademas, cual es la concepcion de literatura que dichos docentes
plantean: “no se concibe la literatura como fenémeno cultural que goza de
existencia propia independiente de la reflexiébn sobre si misma; por ello el
estudio de la literatura en la licenciatura implica una apertura a multiples

concepciones y sensibilidades” (NUcleo de literatura, 2008, p. 91).

A partir del ejercicio académico de este Nucleo quisiéramos pensar y
reconstruir los imaginarios que se dan alrededor de las practicas evaluativas
planteadas como un lugar donde convergen la participacion, la opinion y la
formacién integral de los estudiantes, o si, por otra parte, identificaramos
algunas tendencias o imaginarios como los que plantea Chartier (2004, p. 38):
‘En realidad lo que hace es designar mediante “palabras bonitas”
(Democratizacioén, igualdad de oportunidades, resultados del aprendizaje) lo
que en los hechos es su compromiso con la ideologia empresarial:

competencia, seleccién, jerarquia de las capacidades profesionales,

imperativos de rentabilidad”.
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Partimos entonces del concepto fundamental de ‘practica evaluativa’ pensada
no s6lo como un conjunto de acciones, sino también, como un ejercicio
atravesado por relaciones democraticas en pos de la construccion de objetos
de aprendizaje, una “evaluacion como practica educativa comprometida con
valores éticos y politicos, y atravesada por condicionamientos sociales,
histéricos, institucionales y personales” (Cabra, F. 2007, p. 38), asi, se parte del
reconocimiento de importancia que dicha practica posee en las relaciones
académicas en todos los niveles educativos. Entendemos la practica evaluativa
como una accion democratica que no esta condicionada so6lo por acuerdos
entre las partes, sino también, por el derecho de replicar sobre aquello con lo
gue no se esta de acuerdo; manifestar la existencia de cosas que se puedan
cambiar o conservar; callar como forma de mostrar una posicion frente al

mundo, ya sea a favor o en contra.

Considerando entonces estas reflexiones surge esta pregunta de investigacion:
¢,como se configuran y desarrollan las practicas evaluativas en lenguaje en el
Nucleo de Literatura? De donde se desprenden otro tipo de preguntas como:
¢,se conciben las practicas evaluativas como un elemento afiadido al curriculo
que sélo es necesario nombrar?, ¢qué imaginarios existen dentro del Nucleo
de Literatura en cuanto a las practicas evaluativas tanto para los estudiantes

como para los docentes?

Las preguntas anteriormente planteadas nacen de las experiencias personales
en el Programa, donde entramos a cuestionarnos sobre nuestro quehacer
como maestros en formacion, como educadores en el area de lenguaje y sobre

la gran responsabilidad que recae sobre nuestros hombros como seres de
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lenguaje. Esta experiencia de formacion nos ha llevado a reconocer en el otro
una oportunidad para construirnos, pensarnos y obligarnos a reflexionar sobre
lo que damos y recibimos, no para “salvar’ la escuela, ni cambiar el pais, sino
para demostrar que podemos dejar una huella desde el propio sentir y actuar.
Asi, hemos reconocido que esos otros que nos han educado también han
dejado una huella en nosotros, los escuchamos en nuestros discursos, en las
palabras que usamos para referirnos a lo que nos rodea y en el desarrollo de
una préactica evaluativa no como un decir, sino como un hacer, un participar y

un saber.

Por otra parte, a raiz de una busqueda en el Centro de Documentacion de la
Facultad de Educacién, encontramos que no se han hecho cuestionamientos y
reflexiones sobre las practicas evaluativas en la Facultad, ni en la Licenciatura
en relacion con lo planteado en lineas anteriores acerca de este concepto. Por
ello, iniciamos otro rastreo en el Documento de Autoevaluacion de la
Licenciatura encontrando asi algunas aproximaciones al recorrido histérico de
la carrera, a una preocupacion constante por las practicas educativas, a un
especial interés por ciertos analisis y talleres que se realizaron con estudiantes
en 2005 y 2006, pero, curiosamente, en este recorrido por el Documento de
Autoevaluacion hallamos que estos analisis no fueron aprovechados para
reflexionar sobre lo que estaba ocurriendo en ese momento, ni para ofrecer una

conceptualizacién inicial sobre la evaluacion desde su connotacion de practica.

Encontramos alli, ademas, un asomo de definicibn de evaluacién: “a
evaluacion como componente didactico que evidencia en gran medida las

posturas disciplinares, pedagdgicas y didacticas, desde las cuales se plantean
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y organizan los saberes en el aula; asunto que devela, ademas, concepciones
politicas, sociales, culturales que rodean la evaluacion” (Ortiz, N. y Agudelo, P.
2006, p. 21). También, este documento plantea una postura desde los
estudiantes: “se reclama constantemente la vision de evaluacion como proceso
que parte de un diagndéstico y se inscribe en practicas de reescritura. También,
los estudiantes asumen que tienen un lugar en los procesos de autoevaluacion,

coevaluacion y heteroevaluacion” (Ortiz, N. y Agudelo, P. 2006, p. 126).

¢,COmo nos puede guiar el documento de autoevaluacion a dilucidar el
desarrollo de las practicas evaluativas en el Nucleo de Literatura? Vemos que
es necesaria una construccion de la practica evaluativa en nuestra carrera
actualmente, debido a que el Ultimo estudio se realizé en el 2008, se muestran
posturas que se originan desde los estudiantes y pasan por directivos y
docentes; mas es una investigacion que no muestra continuidad, aunque lleva
algunos aspectos adelantados que nos permiten reflexionar sobre nuestro
guehacer y da una guia para saber cual es el préximo paso a seguir,
reconocer que hay factores que se encuentran fallando aunque también existen
grandes potenciales que nos ayudardn a consolidar nuevos procesos
histéricos, politicos, culturales que no se crean inmediatamente pero que
necesariamente deben apuntar a una practica evaluativa que parte desde lo
social y lo ético, como un proceso, y no como un conjunto de acciones

aisladas.

A partir de estas concepciones, antecedentes, imaginarios y practicas
realizaremos un estudio que, esperamos, arroje algunos resultados desde el

corazébn mismo de la Licenciatura: maestros y estudiantes que, desde su
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experiencia, ayudardn a enriquecer este ejercicio investigativo para
complementar las miradas que se han dado al respecto, tanto desde el
documento de autoevaluacién como desde los imaginarios y subjetividades que
rondan los pasillos de nuestra Facultad, encontrando alli los sistemas
simbdlicos, la utilizacibon de medios y materiales didacticos y el lugar
transversal que atraviesa estos conceptos tanto en los cursos de didactica
como los de literatura, la evaluacion y las practicas evaluativas como punto de
convergencia entre los imaginarios de los sujetos de la Licenciatura, las
practicas que desarrollan y los objetos de saber que construyen

permanentemente.

1.2. Propositos de la préactica pedagogica y de los ejercicios de

investigacion

Esbozados los anteriores planteamientos sefialamos, a continuacion, los
propdsitos que construimos para orientar los momentos de la practica

pedagogica y el desarrollo de los momentos de investigacion:

v'Caracterizar los imaginarios que profesores y estudiantes construyen

alrededor de la evaluacién y el lenguaje.

v'ldentificar las relaciones existentes entre los imaginarios sobre lenguaje y
evaluacion, y el desarrollo de practicas evaluativas en lenguaje en la

Licenciatura.
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EVALUAR EN LENGUAJE: PRACTICA EMINENTEMENTE SOCIAL QUE SE
ERIGE EN MEDIO DE IMAGINARIOS PARA LA CONSTRUCCION DE

CULTURAS EVALUATIVAS?

2. Construccién conceptual

2.1. A manerade presentacion

Al ser la evaluacion una préactica social que implica relaciones de comunicacion
entre diferentes actores, supone una forma de comprender y conocer una
determinada realidad, por ello, en esta investigacion intentamos desarrollar
algunos conceptos y construir varias lineas de sentido para comprender
algunas relaciones que se dan entre los imaginarios y las practicas evaluativas
en lenguaje en los diferentes espacios y procesos de formacion académica
universitaria, especificamente, tratamos de construir sentidos que devienen de
las practicas evaluativas en lenguaje que realizan tanto docentes como

estudiantes en los procesos de formacion de maestros en la Licenciatura.

De este modo, a continuacién desarrollaremos algunas aproximaciones a
conceptos tales como Imaginarios, Practica evaluativa y Evaluaciéon en
lenguaje, como categorias iniciales del ejercicio de investigacion. También,
presentaremos algunas construcciones relacionadas con Medios y materiales
didacticos, Sistemas de significacion y Nucleo de literatura como construccién
académica, los que se constituyen en las categorias emergentes que, en

atencion a las problematizaciones ya desarrolladas, construimos. Cabe aclarar

4 .7 ./ . .
Construccion elaborada por las maestras en formacién Sandra Valencia y Beatriz Vanegas.
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que en esta construccion articularemos las voces de algunos teoricos y

nuestras propias definiciones en relacion con las categorias ya definidas.
2.1.1. Los imaginarios: diversas formas de pensar la realidad®

“Queremos siempre que la imaginacién sea la facultad de formar
imagenes. Y es mas bien la facultad de deformar las imagenes
suministradas por la percepcion y, sobre todo, la facultad de librarnos de
las imagenes primeras, de cambiar las imagenes”. ~ Gaston Bachelard

(El aire y los ensuefios).

Segun el Diccionario de la Real Academia de la Lengua, El imaginario se define
como una construccion que soélo existe en la imaginacion. Su raiz latina:
Imaginarius, hace referencia a algo fingido, aparente o falso. También, toman
otra definiciéon: “Imaginativo”, para referirse precisamente a alguien que
continuamente imagina o piensa. Con base en ello, podriamos entonces definir
el hecho de Imaginar como un proceso que se da en la subjetividad. El hombre,
al hacer una construccion mental y consciente de la realidad que lo circunda y
uniendo en este sentido la visualizacion de una imagen en relacién con la
construccion de un discurso especifico, consolida lo que es el imaginario. Pero,
hay algo que aqui no puede desconocerse, el imaginario que cada hombre
construye no esta desligado de lo que es el mundo social pues como sabemos
todos nacemos en una cultura y, con ella, aprendemos normas, valores,
deberes, derechos, entre otros; son los imaginarios los que condicionan

nuestras formas y modos de hacer lo que cotidianamente hacemos.

5 . . . .
Construccion elaborada por las maestras en formacién Sandra Valencia y Beatriz Vanegas.
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Lo mencionado en el parrafo anterior, esta muy relacionado con lo que plantea
Wunenburger (2003-2008) acerca de lo que es el imaginario, pues se refiere a
éste como: ‘las producciones mentales (...) basadas en imagenes visuales
(pinturas, dibujos, fotografias) o en formas de habla (metaforas, simbolos,
narraciones) que forman conjuntos coherentes y dinamicos en los que destaca
una funcion simbdlica expresada en la conjuncién de sentidos propios y
figurados” (p.15). En otras palabras, el autor nos refiere el imaginario como un
proceso de construccion simbdlica que converge en actos de significacion que,
dotados de sentido, posibilitan la interaccion entre sujetos que construyen su

realidad a partir de imaginarios.

Ahora, pasemos a definir lo que son propiamente Imaginarios Sociales. Pintos
(1995), plantea que estos son ‘representaciones colectivas que rigen los
sistemas de identificacion y de integracion social” (p.8), en otras palabras,
Pintos nos expone que el mundo social se halla inmerso en lo que son los
imaginarios, sin olvidar que son los acuerdos sociales establecidos los que
hacen que éstos se perfilen, por lo tanto, se convierten en sistemas de
identificacion porque facilitan la comprension y la comunicacion significativa
con el mundo y, son de integracion social, porque permiten que se entable una
red de relaciones infinitas que estan supeditadas a los diferentes actos
comunicativos. Desde esta linea de sentido, afirmamos que los imaginarios son
construcciones mentales que estan sustentadas en las convenciones sociales,
es decir, en lo que los hombres han estipulado como valido para la
construccion de su cultura y el desarrollo de procesos de comunicacion,

especificamente, lo referido a la construccién de sentidos, de significados. Es
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importante anotar aqui que, las construcciones mentales individuales, también
se desprenden de esos imaginarios sociales, en otras palabras, dichos
imaginarios particulares se construyen dentro de lo que llamamos el mundo

social y por ende convencional.

Podemos entonces decir que, los imaginarios, hacen referencia a aquella
construccion mental ideoldgica sobre la que se erigen las practicas sociales y
los procesos de interaccion de los sujetos. Asi, el imaginario desde nuestra
perspectiva, se entiende como aquella concepcion colectiva o individualizada
gue se tiene de la realidad cultural y que puede ser real, o no; ademas, es un
concepto que regula o expande nuestro conocimiento en un mundo que es
cambiante y dinamico. Por lo anterior, nos atrevemos a decir que es en lo
imaginado en donde se consolidan los primeros momentos de objetivacion y
subjetivacion. Su accion emerge desde la misma realidad y, por ende, ayuda a

comprender a la sociedad tal y como ésta es.

Es de anotar que, hablamos de un mundo social porque pensamos que todos
aguellos imaginarios que son puestos en practica y que se comparten en
interaccién con el otro, se consolidan como construcciones sociales que tienen
un lugar en la cultura y que facilitan a su vez los procesos de una comunicacion

con sentido.

De esta manera y comprendiendo un poco en qué consisten los imaginarios y
como éstos mueven la vida social e individual, es importante destacar su lugar
en el campo educativo universitario, especificamente, lo que tiene que ver con

la formacion de docentes de lengua y literatura. Por consiguiente, es importante
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aclarar que, el valor del imaginario en la formacion de maestros radica en la
manera en cOmo éstos construyen nuevas concepciones acerca de como
evaluar en lenguaje, concepciones que pueden ser afianzadas, reforzadas o tal
vez cambiadas, segun las necesidades o los intereses que se susciten al

interior de la misma préctica pedagoégica y por ende evaluativa.

Siguiendo esta linea de sentido, al pretender indagar sobre los imaginarios que
los futuros maestros han construido acerca de la evaluacion en lenguaje a
través del uso de medios y materiales didacticos en los cursos de las didacticas
de la lengua y la literatura I, Il y lll, se realiza un ejercicio interesante que puede
arrojar informacion sobre como los imaginarios permean y forman la cultura
universitaria en este espacio de formacidén académica, ademas, trasladandonos
hacia un campo mas amplio, cdmo se estan formando los futuros maestros en
cuanto al conocimiento, lo individual y lo social. Y es que es importante
comprender que, la conformacion de las sociedades (en este caso la
universitaria) esta atravesada por los imaginarios, es tanta su accion en la
cultura que son los encargados de revelar por qué, o no, una sociedad se

comporta o concibe algo de tal o cual manera.

Por otro lado, si bien es en la practica pedagdgica en donde se evidencian las
formas de actuar e interactuar con el otro, las formas de ensefiar y construir el
conocimiento, es a través de los mismos imaginarios que se puede facilitar la
comprension de los espacios formativos, en este caso el referido al lenguaje,
ademas de revelar cuales son las practicas evaluativas que se presentan o

suscitan en dicha interaccién. Es necesario reconocer que el imaginario influye
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en todos los aspectos sean éstos formativos o no, su caracter globalizador le
asigna un lugar en los diferentes grupos sociales, un lugar en las practicas
evaluativas en lenguaje que se generan al interior de los espacios de formacion

académica universitaria.

Por lo anterior, pensamos entonces que los imaginarios que yacen en el mundo
académico universitario se comprenden como todo un conglomerado de
ideologias y proposiciones que designan y muestran las formas de ser, saber y
hacer de los diferentes docentes, no sélo de los que ya estan ejerciendo sino
también de aquellos que se estan formando. De esta forma, se comprenden los
imaginarios como toda una construccion mental que mueve e influencia de
manera masiva los pensamientos, las concepciones, las ideas, las
proposiciones, las creaciones, entre otros, que todo ser humano puede

elaborar para entablar actos de significacion en su relacion con otros.
2.1.2. Acercamientos a la 'practica evaluativa' como medio, no como fin®

La palabra practica viene del griego (praktikos) formado por praks, (como en
praxis y pragma), del verbo prasso (hacer) y el sufijo —tico (relacionado a).
Entonces entendemos a la “practica” como algo relacionado a la accion. La
etimologia de la palabra evaluacion permite regresar al valor del término.
Evaluacion y evaluar vienen del francés antiguo avaluer (siglo Xlll) y de valor,
es decir, ser vigoroso, tener valor y recibir un premio. La evaluacion, por lo
tanto, es un acto de dar un valor o valorizar. Entendidos asi estos términos

podemos hablar entonces de la practica evaluativa como el lugar del encuentro

6 . . s .
Construccién elaborada por la maestra en formacién Diana Arboleda.
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entre el evaluador y el evaluado, un lugar donde las opiniones, los imaginarios,
las subjetividades tienen cabida para construir nuevos procesos de ensefianza-

aprendizaje.

Podemos ver entonces que desde la raiz del término la 'practica evaluativa' se
ha tomado como la valoracion, en este caso, de un sujeto. Sin embargo, la
palabra “valoracién” se torna confusa para definir el término en cuestion, ya que
todos “valoramos” de diferentes maneras. Las apreciaciones, acciéon
fundamental de los imaginarios, trastocan nuestra realidad y, aquello que para
uNos 0jos es certero y justo ante otros 0jos puede no serlo e incluso ir en contra

de sus principios.

Tomaremos aqui la “valoracién” como un intercambio constante con el otro,
apreciando su presencia como ser fundamental para la practica evaluativa,
reconociendo ademas que existen relaciones de poder entre quien evalla y
quien es evaluado, no como un sometimiento, sino como un condicionamiento
a lo que el otro dice y exige. No podemos desconocer la practica evaluativa
también en términos de desigualdad entre sus participantes, ya que, en
muchas ocasiones, quien es evaluado no cumple satisfactoriamente con lo que

el evaluador exige de él.

Debido a todo lo anterior acudimos a Cabra (2007) para esclarecer el término
de 'préactica evaluativa’ pensada como un compromiso con los “valores éticos
y politicos y atravesada por condicionamientos sociales, historicos,
institucionales y personales” (p. 39). Estos ayudan a construir vinculos

profundos entre quienes participan en ella, donde el conocimiento tedrico se
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torna importante mas no fundamental ya que lo esencial de esta practica son
las mediaciones y convergencias que se dan, por ejemplo, en un aula de clase,
donde entran a actuar la historia, los valores y criterios tanto de docentes como

de estudiantes.

De esta manera la autora plantea tres dimensiones sobre las que se

fundamenta la practica evaluativa:

a. La dimensién axiol6gica en donde se reconoce que la evaluacion se da a
partir de ciertos valores, normas y criterios establecidos, se expresan para que
quienes intervienen estén conscientes de ello y se puedan llegar a acuerdos y

consensos entre las partes involucradas en el proceso.

b. La dimension tedrica ayuda a definir el objeto y el problema, aclarar las

concepciones relativas a la evaluacion y a la practica evaluativa.

c. La dimension metodolégica comprende los procedimientos para recoger la
informacion y analizar situaciones, ésta siempre sera particularizada por el

saber.

Por ello, Cabra (2007, p. 43) concibe que:

“La evaluacion es una practica racional preocupada por la deliberacion
sobre los valores y referida especialmente a la praxis evaluadora
(entendida como accion politica-moral). Se orienta a promover la
comprension mutua entre los participantes de una evaluacion, de modo
que fortalezca su capacidad para deliberar sobre preguntas que

albergan valores, decisiones éticas y significativas. Su intencion, en un



38

sentido fuerte, se orienta mas al desarrollo y crecimiento personal de
quienes participan en el proceso evaluativo, que a la provision de

conocimiento e informacioén”.

Cuando hablamos entonces de valores no hacemos referencia a un discurso
gue se queda en el vacio sino que se empieza a reconocer y estructurar a partir
de la discusion, no soélo del acuerdo, sino del desacuerdo, de la inconformidad
ante lo que piensa el otro y como ese discurso permea el nuestro, llenandolo
de significacion, no soélo porque no estamos de acuerdo, sino porque, ademas,
ofrece herramientas para valorar criticamente lo que el otro plantea como
sujeto que se opone y se resiste, o por el contrario que se encuentra dispuesto

al cambio y a la discusion.

De esta manera, y en la misma linea de Cabra, concebimos la 'practica
evaluativa’ como un ejercicio politico, en el que diferentes sujetos se
encuentran en diversos espacios, mediados por el saber pero intervenidos
ademas por las diferencias sociales, culturales, estéticas e historicas de las que
cada uno se encuentra colmado. Asi, quienes intervienen en la 'practica
evaluativa' tanto estudiantes como maestros permiten el encuentro entre
diversos mundos, cargados de prejuicios y expectativas, desencadenando en
cada uno diversas formas de ser, hacer y estar en un lugar, tomar una actitud
frente al conocimiento y sobre la construccion que se hace del otro como aquel
gue me permite construirme y reconstruirme dentro del conocimiento arrojando

determinados resultados.
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Analogamente la profesora Salinas (2001) plantea que: “evaluar los
aprendizajes, significa valorar los cambios y los resultados que se producen en
los estudiantes como consecuencia del proceso instructivo” (p. 14), éste
entendido como ‘las relaciones que se dan entre el proceso de ensefianza y el
proceso de aprendizaje, teniendo presente que son dos procesos
diferenciados” (p. 14), asi, Salinas coincide con Cabra en que lo que la primera
llama proceso instructivo y la segunda practica evaluativa debe ser un proceso,
es decir, un conjunto de acciones que mediadas por sentidos pueden crear

conexiones significativas.

El planteamiento de Salinas abarca, ademas, una estructura organizada de
objetivos que guiaran la evaluacion de los aprendizajes, tal como la mision de
la universidad y la estructura curricular, lo que ayudara a una objetivacion de lo
gue se debe hacer y de esta forma todos aquellos que participan en el proceso

tendran claro las rutas a seguir.

Salinas (2001), tomando el concepto de H. Roth (1970), plantea cémo los
objetos de conocimiento intervienen en las practicas evaluativas,

convirtiéndose en acciones transformadoras del sujeto:

“Los objetos de conocimiento, entonces, no entran al aula sin ningun tipo
de mediacion. Estos viven un proceso de reelaboracion tedrica que
basicamente esta sustentado en la pregunta por lo formativo que el
objeto tiene, es decir, como se experimentan valores, como se forman
los sentimientos, cOmo se inserta y despierta una relacion con la cultura.

En este proceso de comunicacion con el objeto, €l se enuncia como un
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legado de la humanidad, como un bien cultural que ha de ser tratado con
profundo respeto y con profunda pasién. Ahora bien, lo formativo del
objeto solo es develado a aquellos a quienes el objeto mismo toca. Sélo
quien fue inspirado en y por el objeto podra tener la sutileza para

despertar en si mismo la fuerza transformadora” (p. 15).

Desde nuestra perspectiva tomamos, entonces, la ‘practica evaluativa' mas que
como un fin, como un medio para, no sélo la adquisicién de conocimientos, sino
la creacion de acciones con sentido que propicien la construccion de discursos
propios, posibilitando relaciones y puntos de encuentro con el otro desde los

criterios, ejercicios e instrumentos de evaluacion:

"No es muy importante que una persona aprenda datos. Para eso, en
verdad, no necesita de una universidad, puede encontrarlos en los libros.
La funcién de la universidad es capacitar la mente para que piense de
manera que lo haga sobre aquello que no se encuentra en los textos"

(Einstein, citado por Calaprice, 1977, p. 3).

Esta frase de Einstein nos lleva a reflexionar acerca de las acciones que se
realizan dentro de la 'practica evaluativa', ya que el fin formativo se pierde
cuando se toma como meta que el estudiante adquiera muchos conocimientos,
olvidando que la 'practica evaluativa' se estructura a partir de los mismos
sujetos con los que estamos interactuando, donde se construyen nuevos
sentidos adecuados a quienes participan de la practica, no es un modelo
construido que se puede aplicar sin un fin, sino un conjunto de acciones

continuas que se construyen y reconstruyen constantemente.


http://www.monografias.com/trabajos7/perde/perde.shtml
http://www.monografias.com/trabajos11/basda/basda.shtml
http://www.monografias.com/trabajos16/contabilidad-mercantil/contabilidad-mercantil.shtml#libros
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De esta forma la 'practica evaluativa' se torna en un interactuar constante con
el otro, dandole la palabra, reconociendo sus aciertos, sus equivocaciones y el
lugar que ocupa en un proceso donde reciprocamente los participantes se
alimentan no sélo del conocimiento sino también de lo que cada uno puede dar
como persona. Einstein mismo lo plantea, el conocimiento se encuentra en los
libros y no es necesario acudir a la universidad para adquirirlo, sin embargo,
cuando se acude a la academia se busca una formacién integral, el desarrollo
del pensamiento critico, la comprension del mundo, saberse en un lugar no
situado en el espacio sino en el tiempo y en la sociedad, comprender cual es

nuestro papel en el mundo y como puedo cambiar aquello que me rodea.

Habria que decir también que, desde una perspectiva tradicional, la evaluacion
de los conocimientos ha tendido al modelo cuantitativo donde el fin
fundamental es que el estudiante adquiera un acervo de saberes para
desemperfiarse correctamente en el ambito laboral, por lo que se insiste en
areas cargadas de contenidos en las que los estudiantes deben responder a
parciales, exposiciones, entrega de informes de lectura que ayuden al docente
a verificar que los contenidos si fueron adquiridos correctamente por el
estudiante, aqui aplica muy bien el concepto de alumno como aquel que esta
privado de la luz y que esa luz que ve en la universidad es la adquisiciéon de

conocimiento.

Esta accion del que observa, corrige, da una nota, y de un estudiante que se
encuentra a merced de las disposiciones del maestro muestra las relaciones de

poder de aquel que se encuentra en constante funcién de constatar, verificar y
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de otro que todo el tiempo debe dar cuenta de su conocimiento, responder a
criterios determinados y fijos, ser evaluado por lo que pudo hacer en el parcial,

lo que recordd en la exposicion o lo que olvido en el quiz.

Esta perspectiva tradicional tiende a ser reevaluada en nuestro contexto,
especialmente en el area de las humanidades, donde se estan buscando no
s6lo grandes conocimientos sino estudiantes que puedan reflexionar, dialogar,

transformar y no inicamente memorizar para reproducir.

De manera que, la evaluacion, como eje fundamental de las préacticas
evaluativas, se ha tomado en la academia de muchas maneras, ya que, no
existe una evaluacion ideal que se pueda aplicar en cualquier lugar, sino que
sea apropiada y contextualizada, pertinente para las situaciones y los sujetos
que alli participan. Sin embargo, en todos los casos tendera a seguir principios
claros, brindando informacién que sea oportuna y ética. No denigramos los
modelos que se han utilizado tradicionalmente para evaluar, sin embargo, es
necesario realizar cambios desde la experiencia que han brindado dichos

modelos.

En las 'practicas evaluativas' tradicionales la evaluacion se orientd muchas
veces en la valoracion de la reproduccién del conocimiento acumulado,
posteriormente se us6 un nuevo modelo en el que el individuo aprendia por si
mismo, sin embargo, sus resultados no fueron muy alentadores, ya que
enajenaba a quien aprendia, sin darle la oportunidad de participar en procesos

colectivos, asi lo plantean (Manera, M. Delgado, V. Gutiérrez, F. 2009, p. 30):
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“Los maestros desarrollan un papel preponderante en el ejercicio de las
practicas evaluativas pues son los encargados de propiciar espacios
para su desarrollo, son quienes elaboran preguntas o configuran
esquemas para examinar qué tanto saben los otros, adecuan su
metodologia al direccionamiento y a la posicion de la institucion en la
gue se desempefian, reconocen los principales objetos que los
estudiantes deben aprehender, generan instrumentos para reconocer la
apropiacion del saber y, de forma especial, ajustan elementos teéricos,

metodoldgicos e institucionales a su estilo de ensefianza.

Por su lado, los estudiantes son sometidos constantemente al examen;
su actividad, casi en todos los casos, se reduce a repetir aquello que
aprenden en una sesion de clase, o que se asigna como tematica para el
desarrollo de un parcial, sin la posibilidad del encuentro para el didlogo
de saberes, el debate, la confrontacion y el pacto en que aquellos

asuntos en los que se esta de acuerdo”.

En nuestro estudio no tomamos este proceso como la evaluacion de la
verdadera ‘practica evaluativa’, ya que, como lo hemos mencionado
anteriormente, dicha practica se encuentra permeada continuamente por el
pensar, el sentir, los imaginarios y el lenguaje de quienes se encuentran alli
inmersos, especialmente cuando hablamos de la formacibn de maestros,

donde el ser toma un papel fundamental para su desempefio en el campo.

La evaluacidén que nos interesa aqui esta basada en un modelo dialégico, que

permita la comprension y la explicacion de su propia realidad, para que se dé
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una transformaciéon en el ser. Los modelos que se han dado anteriormente, en
los que los resultados priman por encima del proceso o donde s6lo importa la
opinion de un experto no es el eje central en nuestra ‘practica evaluativa', ya
que aqui prima el ser por encima del hacer. Reconocemos entonces que la
evaluacion debe estar orientada a procesos sociales y democraticos, donde
Sus integrantes se reconozcan como personas activas en los procesos, dando

como resultado la reflexion y la construccion del conocimiento.

No queremos decir que el conocimiento no sea importante y que la universidad
no deba impatrtirlo, pero si reconocemos que a partir de una formacién integral
se pueden dar 'practicas evaluativas' éptimas ya que el conocimiento no sera

memoristico sino parte misma del ser humano.

Asi, un lugar fundamental para la construcciéon de la 'practica evaluativa' desde
el sujeto es el lugar de los imaginarios, donde se sitla éste como construccion
social, como ese imaginario construye la universidad como lugar del
conocimiento, no soélo es un “problema” del maestro como hemos
acostumbrado a verlo, sino también desde ese imaginario social en el que la

universidad es un lugar para “estudiar en serio” y no “para perder el tiempo”.

Los imaginarios en la practica evaluativa permiten, pues, crear un mundo
pluralista, en el que caben las concepciones de todos los participantes, sin
llegar a clasificar entre lo correcto y lo incorrecto, lo que se debe o no hacer, sin
caer en el maniqueismo, sino como formas de expresarse, de ser frente al
mundo, de ser como personas, estudiantes y maestros en una realidad que a

veces parece mas ficticia que la fantasia.
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2.1.3. Una aproximacion a la evaluacién en lenguaje’

Hay algo en comun entre la educacion, el lenguaje y la evaluacién y es que los
tres son practicas sociales; aunque la evaluacion y el lenguaje son dos topicos
que le interesan de gran manera a la educacion, y explicaremos a continuacion
el por qué. Si bien conocemos que los dos topicos mencionados anteriormente
son usados de una manera asidua en la educacion, la categoria de evaluacion
fue retomada desde otro lugar muy diferente al que nos compete, la

industrializacion.

El Diccionario de la Real Academia da dos significados de evaluacion: 1.
Accion y efecto de evaluar. 2. Examen escolar; ahora bien, estos significados
nos remiten a otra palabra: ‘evaluar’ y buscando el significado encontramos que
evaluar es: 1. tr. Sefalar el valor de algo. 2. tr. Estimar, apreciar, calcular el
valor de algo. 3. tr. Estimar los conocimientos, aptitudes y rendimiento de los
alumnos. (DRAE, edicién 22). Estos significados no dan cuenta ni de donde se
tomé la categoria, ni en si a qué nos referimos en la educacion cuando

hablamos de evaluacion.

Buscando donde se origind esta palabra nos encontramos con una tesis que
nos explica algunos de los usos que ésta definicion da a la educacién; la

definicion fue escrita por De Alba y Diaz Barriga (1984, p.180):

“El estudio de la génesis de la palabra evaluacion constituye una

aproximacion hacia el momento social en el que se crea un concepto

7 .z . ,
Construccién elaborada por la maestra en formacion Johana Damarys Vasquez.
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para pretender responder a una problemética especifica. En este
sentido, sostenemos como hipétesis central que el surgimiento del
término evaluacion se encuentra estrechamente vinculado al proceso de
industrializacion de los Estados Unidos y, particularmente, al desarrollo
de los conceptos de Taylor en 1911, relativos al “ manejo cientifico del
trabajo”, por lo cual tal nocion responde a las exigencias de la eficiencia
del capital. En una situacién posterior, el término se incorpora a otras
series de disciplinas o “saberes especificos”, garantizando Ila
permanencia de su significado latente (el control), en pro de asegurar la

eficacia que demanda el capital”.

El anterior apartado acerca de la palabra evaluacion y, luego de haber leido los
articulos: “Aproximaciones a las representaciones sociales en evaluacion” de
Jurado Valencia y Bustamante Zamudio; “La significacién en el marco de la
evaluacion en lenguaje” de Pardo Abril y otros, se comprende que el
surgimiento y la utilizacion del concepto de evaluacion por parte del Ministerio
de Educacion Nacional esta fuertemente relacionado con palabras tales como

calidad, promocién, resultados y rendimiento.

Entonces, la evaluacion en lenguaje que se aplica en las escuelas colombianas
es contradictoria, las evaluaciones se fundamentaban en métodos
memoristicos y mecanicos y, los maestros, no hacian nada para que este tipo
de evaluacién que era obligatoria -y que lo sigue siendo- tuviera alguna

posibilidad de ser critica, y con ser critico nos referimos a que el estudiante en
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dichas evaluaciones no tenia la posibilidad de reaccionar, opinar o analizar un

tema que le fue propuesto.

De esta forma, cuando se evalia en lenguaje en Colombia a través de las
pruebas obligatorias nacionales como son las pruebas Saber Icfes y Ecaes,
nos damos cuenta que se deslinda el lenguaje como préactica social v,
contradictoriamente, lo que estipula el Ministerio de Educacion Nacional es
que los nifios y jovenes desarrollen eficientemente sus habilidades
comunicativas, pero siempre bajo un ‘control’. Se le ensefia al nifio que se debe
expresar de una forma determinada, que debe hablar de esta manera porque
eso es lo ‘correcto’. Pero, lo que no se esta observando es que el nifio
desarrolla perfectamente su habilidad comunicativa en diversos espacios y

muchas veces son contextos diferentes a la escuela.

Cuando se comienzan a replantear los ejes y las directrices de las
evaluaciones, nos damos cuenta que se evaluaba desde un componente
gramatical, es decir, la ensefianza de la Lengua Castellana giraba en torno a la
gramatica, pues se ensefiaba el analisis de oraciones Yy de sus elementos
constitutivos y, no se tenia en cuenta el contexto en el que se encontraba la
oracién analizada o la intencion que transmitia; en nuestro concepto, este tipo
de ensefanza se sigue implementando en la escuela actual, pero, este ideal
de educacion no le daba suficientes herramientas al estudiante para construir
sistemas de significacion, no quiere decir ello que se prescinda de la gramatica
pues es un eje importante en cualquier lengua, lo que se pretende mostrar es

gue la ensefianza de la lengua no se limita solo a la graméatica. Actualmente,


http://es.wikipedia.org/wiki/An%C3%A1lisis_del_discurso
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desde el plan de estudios planteado por el Ministerio de Educacion Nacional se
toman los ejes pragmaticos, linguisticos, literarios, textuales, enciclopédicos,
poéticos, semanticos, fonéticos y fonoldgicos, y se procura con ello que la
ensefianza de la lengua abarque todos sus elementos y, siendo asi, este tipo
de educacion del lenguaje se queda corto para incluir los sistemas de
significacion: ¢acaso podemos dividir el lenguaje o simplemente con entrar a
un aula de clase nos comunicamos o utilizamos el lenguaje de tal manera que
no se pueda utilizar en la vida cotidiana?. Como lo dicen Jurado y Bustamante

Zamudio (1993, p. 51):

“El lenguaje no se debe evaluar solamente en la escuela y, menos aun,
solamente en el aula. Pretender esa evaluacion en la escuela encarna
una mirada muy restringida de las funciones reales del lenguaje. La
prueba masiva parece refiir con una concepcion del lenguaje como

significacién y no como mera codificacién de forma”.

Ahora, la evaluacién en lenguaje sugiere que no solo se trata de evaluar los
contenidos que el sujeto construye de una forma memoristica, sino como ese
sujeto emplea el lenguaje para comunicarse, para construir sentido y para
explicitar ideas a través de lo iconografico, del texto oral o escrito, ya que al
estar en contacto con el otro lo leemos: a partir de sus gestos o de sus
palabras, de los signos que construye; esa es la verdadera evaluacion en
lenguaje porque no se puede desconocer que entre la teoria y la practica hay
brechas y tensiones, pues una cosa es lo que el Ministerio de Educacion

Nacional plantea en sus directrices como son los lineamientos curriculares y los



49

estandares y, otra cosa, es lo que se puede aplicar de éstas en las aulas de
clase porque estos lugares son contextos reales donde influyen muchos
factores que pueden impedir o contribuir con el desarrollo de dichas directrices;
si estas tensiones se desconocen se corre el riesgo de ser evaluadores
lineales, es decir, evaluadores que ensefian conceptos para evaluar conceptos,
sin importar cudél sera el uso que los estudiantes le dan a estos, entonces lo
importante para esta forma de evaluacion en lenguaje es reconocer los
resultados y no de qué forma se construyen los procesos, como si el lenguaje
no fuera un elemento del ser humano que no solo toca su boca, sino también

su mente y todo su conjunto.

Anteriormente, el analisis y la evaluacion del lenguaje se hacia desde su
estructura y funcionamiento, ahora, la evaluacion que se hace del lenguaje es
desde sus funciones, desde la configuracion de la utilizacién que los usuarios
hacen de él, en la reciprocidad de las relaciones que hace con el otro, con el
mundo y con el deleite del mismo, esta evaluacion se realiza desde los usos
del lenguaje para representar o interpretar la realidad, expresar sentimientos,
estimular el otro para iniciar una conversacion o para referirse a si mismo, tal

como lo expresa Baena (1987, p. 61):

‘A diferencia de cualquier otro sistema de comunicacion, no es de
manera simple, un sistema al servicio de la codificacion vy
descodificacion de mensajes, que el lenguaje humano es el érgano de
gue el hombre se sirve en el proceso de transformacion de la realidad

objetiva, natural y social en sentido que circula como significado en la
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totalidad de los procesos de interaccion humana. Que ella es mas que
un intercambio simple de contenidos, que ella es el proceso que
promueve a la existencia las formas de interaccibn que pueden

considerarse especificamente humanas”.

Para dar entonces un concepto claro sobre lo que es la significacion

retomaremos lo que al respecto expresa Baena (1992, p. 8):

“Es por el hecho de que el lenguaje significa la experiencia humana del
mundo por lo que los usuarios lo utilizan para interactuar con los demas
en la comunicacion; para adquirir conocimiento en relaciéon con su
mundo y para producir y disfrutar de un objeto estético” (...) “Si es
verdad que la funcion esencial del lenguaje es la de significacion,
tomando este dltimo término en el doble sentido de proceso de
transformacion de la experiencia humana de R (realidad) en sentido por
la intervencion del lenguaje, y de produccion de sentido en el discurso,
puede entonces hablarse de los actos que integran la utilizacion del

”y

lenguaje en alguna funcion como “Actos de significacion”™.

De lo anterior se puede decir que si la funcion del lenguaje es la de la
significacion, la lengua se utiliza para significar, asi lo manifiesta Baena (1992,
p. 8): “una lengua esta constituida no ya por un conjunto de formas a partir de
las cuales es posible abstraer una estructura”. En este sentido, tomamos la
lengua porque es a partir de ella que el hombre puede utilizar sus signos para
crear sentido, ella es la manifestacién del lenguaje. La lengua es el medio y la

condicion del lenguaje en el hombre, pues es a través de ella como instrumento
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que el hombre puede comprender y transformar su realidad, su vision del
mundo y la interaccion entre sus iguales. La significacibn es entonces un
instrumento del lenguaje, pero no como un instrumento cualquiera sino como
un acto que lleva al entendimiento, al respecto sefala Baena (1992, p. 8): “su
utilizacion como instrumento del pensamiento, de la creacion estética, de la

accion consciente”.

Es por ello, que a partir de esta tesis se cambia la perspectiva de la evaluacion,
ya que si los usuarios de una determinada lengua la utilizan para significar,
esto quiere decir que la lengua esta constituida en la produccién de sentido que
se construya con ella, igual que con la visibn de mundo ya que ésta esta
mediatizada por el lenguaje. Aunque la combinaciéon de los fonemas de una
lengua son finitos, las intenciones que damos a entender con esos fonemas
son infinitos, es decir, aquello de lo que se habla, como se piensa lo que se
habla y la integracion en el sentido de un contenido socio-cultural es la
significacidn, pues es a través de los signos de la lengua que damos a conocer
nuestra experiencia, lo percibido, lo real de lo ficticio, lo permitido, la mentira, el
placer, lo que se inventa, estos aspectos no podran ser evaluados desde una

evaluacion en lenguaje mecénica y memoristica.

Ahora bien, la mirada de la evaluacién en lenguaje en la universidad desde
esta perspectiva cambia, ya que la evaluacion es tomada como un proceso de
investigacién porque su eje es el conocimiento y codmo éste se desarrolla.
Llevando lo anterior a la referencia de Baena (1992), es un proceso que

posibilita la transformacion de la realidad en sentido:
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“No hay que olvidar que la utilizacion de la lengua, fuera de poder ser
analizada como instancia de uso, debe ser analizada como una de las
practicas humanas que se integran en la produccién de sentido; pues la
utilizacion de la lengua como instrumento de la significacion, genera

significacion que hace parte del sentido” (p. 17).

Y no como antes era usada, como la medicion de contenidos especificos,
entonces pensamos que la evaluacién en lenguaje actual indaga en como el
estudiante hace explicitos dichos procesos de significaciéon. Ademas, en esta
idea de evaluacion en lenguaje se ha dado un paso de la evaluacion
memoristica y mecanica (ya que se estudiaba el lenguaje reduciéndolo a la
lengua como estructura) a una donde se establece como el estudiante da
cuenta del proceso de significacion desde distintos niveles y actos de
significacién, como la lengua se abastece para realizar actos de significacion
porque la significacion sélo es posible como acto real, como una funcion de

produccion de sentidos.

De esta manera y al haber entonces comprendido aquellas definiciones o
concepciones que sustentan las anteriores categorias iniciales que, ademas,
posibilitaron el desarrollo de este proceso de investigacion, es de vital
importancia continuar con la construccion de las categorias emergentes que
hicieron también parte de este ejercicio: Medios y materiales didacticos, Nucleo
de literatura y Sistemas de significacion, porque es necesario explicitar que
estas categorias también se constituyeron en un marco de referencia central

gue arrojaron diferentes lineas de sentido a seguir e investigar. Asi, damos por
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terminada la conceptualizacion de las categorias iniciales para pasar a indagar
y a definir acerca de las categorias emergentes que también subyacen al

interior de este gran proceso.

2.1.4. Medios did4cticos, materiales did4acticos y procesos de mediacién

El desarrollo curricular tiene su mayor expresion en la interaccion didactica que
realizan los maestros y estudiantes en el aula de clases, por ello, es factible
comprender que los medios y los materiales didacticos son los que rodean los
procesos de ensefianza y aprendizaje en la practica evaluativa en lenguaje que
realizan los docentes y, a su vez, permiten el desarrollo de los contenidos,
objetivos y demas orientaciones del curriculum. De esta manera, puede
comprenderse el papel que tienen los medios y los materiales didacticos en el
desarrollo de cualquier curriculum educativo. Pero, ¢qué son medios y
materiales didacticos?, ¢acaso ambos significan lo mismo?, ¢cumplirdn, acaso,
la misma funcion?, ¢cdmo se utilizan en las practicas evaluativas en lenguaje?,
¢se usan en los espacios de formacion académica de las didacticas de la
lengua y la literatura I, Il y llI?, ¢para qué se usan los medios y materiales

didacticos en los procesos de formacion docente inicial en lenguaje?

Para clarificar entonces conceptos acerca de lo que estamos problematizando,
es necesario comprender desde la perspectiva de diversos teéricos algunas
definiciones que inclusive se aproximan a nuestra propia concepcion sobre el
tema de medios y materiales didacticos. Asi, Blazquez (2002) reconoce gue no
existe una definicion Unica para el concepto de medio didactico o de

ensefianza, por lo cual expresa que éste es:
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“cualquier recurso que el profesor prevea emplear en el disefio o
desarrollo del curriculum, por su parte o por los alumnos, para aproximar
o facilitar los contenidos, mediar en las experiencias de aprendizaje,
provocar encuentros o situaciones, desarrollar habilidades cognitivas,
apoyar sus estrategias metodoldgicas o facilitar y enriquecer la

evaluacion” (p.189-190).

Con esta definicién podria entenderse que todo aquello que se utilice en el aula
de clases sea medio, material o recurso didactico media en los procesos de
ensefianza y aprendizaje y, a su vez, sirve como elemento que facilita la
apropiacion de saberes y ejecucion de quehaceres. Pensamos entonces que lo
gue plantea Blazquez con su definicion sobre medio didactico o de ensefianza,
hace referencia a un panorama que recrea la practica pedagogica, es decir,
cuando un maestro desea transmitir su saber de forma significativa y
perdurable, se puede valer de diversos tipos de medios didacticos que faciliten
la adquisicion de conocimientos y propicien un mayor desempefio en la

actividad evaluativa.

Desde la concepcién de Hurtado Bonilla (1999) el medio o medios “(...) es
aguello que posibilita cualquier proceso donde se transmitan mensajes de un
lugar a otro, que se entienden como condicidn necesaria para lograr el acto
comunicativo” (p.89). Lo que quiere decir que, hablando desde una perspectiva
educativa, el medio es aquello que facilita el encuentro entre maestro,

estudiante y contenido para desarrollar procesos de ensefianza y aprendizaje
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en el aula. Con base en ello, los medios didacticos desde la concepcion de

Hurtado Bonilla (1999, p. 90):

‘tienen un caracter mediador en tanto facilitan los procesos de
ensefianza y aprendizaje, median en el desarrollo de la transmisién de
saberes y en la interaccion entre pares, permitiendo que los diferentes
sistemas simbdlicos presentes en la transferencia posibiliten el

acercamiento al conocimiento”.

Mirado desde esta perspectiva estamos de acuerdo en sefalar que el medio
posibilita la mediacion, facilitando a su vez la interaccion entre pares educativos
y viabilizando la consecucion de los fines curriculares y el ejercicio de la funcion
docente, ademas, permite desarrollar una serie de procesos cognitivos como la
atencion, la percepcion, la memoria, la observacion, entre otros, los cuales se

desarrollan por medio de actividades o acciones educativas significativas.

Ahora, pasemos a precisar lo que es propiamente medios y materiales
didacticos de acuerdo con lo que plantean Ortiz y Agudelo (2008, p. 20 y 208)
en el Informe de Autoevaluacién del Programa de la Licenciatura en Educacion
Béasica con Enfasis en Humanidades, Lengua Castellana, de la Universidad de
Antioquia, pues en éste se conciben los medios y materiales didacticos de
manera muy general como aquellos instrumentos o recursos de ensefianza y
apoyo académico que garantizan el operativismo y la ejecucién de lo que
propone el curriculum. De acuerdo con el uso, se enfatiza en la necesidad de
promover la formacién de docentes y estudiantes en el uso intensivo de

recursos didacticos modernos, como las Tecnologias de la Informacién y la
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Comunicacion (TIC). Una mirada mas profunda con respecto a esta definicion
nos lleva a pensar en como es que los medios y materiales didacticos pasan a
ser sOlo un objeto de ensefianza que permite el desarrollo de unas acciones
educativas que buscan simplemente dar a conocer un conocimiento. Al ser
tomados de esta manera, olvidan el papel tan interesante que posibilita la
verdadera transferencia y las posibilidades de mediacion que pueden ofrecer
diferentes medios o materiales didacticos en el ambito de la practica evaluativa

en lenguaje.

Por otro lado y con base en otros tedricos pasaremos a definir lo que son
propiamente materiales didacticos. Segun Ogalde y Bardavid (1991) los

materiales didacticos son:

“(...) todos aquellos medios y recursos que facilitan el proceso de
enseflanza y aprendizaje, dentro de un contexto educativo global y
sistematico, y estimula la funcion de los sentidos para acceder mas
facilmente a la informacion, adquisicién de habilidades y destrezas, y a

la formacion de actitudes y valores” (p.19).

Desde este planteamiento es facil deducir que el material didactico se convierte
en herramienta de ensefilanza cuando estd al servicio de una practica
educativa, especificamente, la que tiene que ver con la practica evaluativa en
lenguaje, ademas, de poner en contacto el mundo de lo académico con la

realidad y el sentir del estudiante.

En consecuencia, de todas las concepciones que se han traido a colacion

sobre medios y materiales didacticos, es importante precisar que, en ninguna
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de las concepciones se hace una aclaracion especifica acerca de lo que son
medios didacticos y lo que son materiales didacticos. Las tres acepciones
planteadas generalizan el concepto desde el uso de uno de estos términos:
medios, recursos o materiales y, de manera similar, definen los medios y
materiales didacticos como recursos o herramientas que facilitan las practicas

educativas y, por ende, el proceso evaluativo.

Desde este punto y al hallar gran aproximacién de significados entre ambos
conceptos, pasaremos a dar nuestra definicion o concepcion sobre lo que son
los medios y los materiales didacticos especificamente. En primer lugar,
estamos de acuerdo en afirmar que, los medios didacticos hacen referencia a
todos aquellos signos linguisticos y extralinguisticos de los que se puede valer
todo maestro o estudiante en el proceso de interaccién y formacién para
trasmitir o transferir su saber o, bien, para adquirir conocimientos, en otras
palabras, se trata del discurso (la palabra) en unién con la voz, los gestos, la
mirada, la actitud, los movimientos, entre otros. Es todo aquello que media,
cuerpo a cuerpo, en la interaccion con el otro. En segundo lugar, afirmamos
que los materiales didacticos hacen parte de aquel conjunto de elementos
tangibles, de los que se puede hacer un uso especifico para igualmente mediar
en los procesos de ensefianza y aprendizaje en el aula, tales como: un tablero,
una tiza, un video beam, un televisor, fotocopias, entre otros. Si bien
analizamos lo que aqui proponemos, existe entonces entre medios y materiales
didacticos una diferencia de sentidos y construcciones, el primero se vincula
directamente con la accibn humana vy, el otro, con lo que los sujetos crean y

usan en los intercambios escolares y lo que el mundo material ofrece, de esta
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forma reconocemos que aunque tienen acepciones diferentes, los medios y los
materiales didacticos permiten los procesos de mediacion en aras de una

formacion integral.

Aqui nos parece importante indagar y aclarar un poco acerca del concepto de
mediacion, el cual comprendemos esta en estrecha relacion con el medio y el
material didactico, en tanto estos ultimos, facilitan o generan la mediacion.

Explicado de otra manera, desde lo que propone Gémez y otros (2005, p. 85):

“En términos pedagdgicos, la mediacion se puede entender como una
dinamica de caracter valorativo en la cual un docente guia con apoyos
instruccionales, ya sean estos entendidos como soportes de informacion,
materiales, textos escolares, instrucciones verbales, preguntas que
hacen posible que un estudiante resuelva un problema. Aqui la
mediaciéon significa el conjunto de instrumentos de caracter cognitivo,
fisico, instrumental que hacen posible que la actividad cognitiva se

desarrolle y logre las metas propuestas”’.

Entonces, la mediacion, a través del uso de medios y materiales didacticos,
enriquece y posibilita los procesos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion en
el aula, su caracter particular le asigna un lugar en la interaccion didactica que
se desarrolla entre maestros y estudiantes al evaluar el lenguaje en sus

practicas educativas.

Al respecto, Hurtado Bonilla (1999) plantea que hablamos de mediacién
cuando se identifican en los diferentes medios sus caracteristicas y modos de

operar, dando lugar a un campo de interaccién que cobija sentidos semanticos,
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sintacticos y pragmaticos. Dicho de otra manera, lo que Bonilla nos propone es
gue la mediacion permea la interaccion didactica de pares educativos poniendo
en funcionamiento cuestiones que tienen que ver con la construccion de
sentidos, la organizacion y coherencia de las ideas y los elementos que las
orientan y, por ultimo, el uso que se le da o asigna a un determinado objeto o
situacion. La mediacion entonces, desde nuestra perspectiva, se fundamenta
en el uso y la interpretacion de diversidad de cddigos, signos linglisticos y
extralinguisticos propios de las practicas educativas y la apropiacion de

saberes especificos.

Con respecto a este tema se concluye entonces que reconocer en las practicas
evaluativas y ante todo investigativas este tema tan significativo, ayuda a
comprender contextos, situaciones que subyacen al interior de los procesos de
formacion y que ameritan especial atencién por ser vacios conceptuales que
limitan de alguna manera los procesos de ensefianza y aprendizaje en la
educacién superior. Un docente en formacibn como futuro generador y
transmisor del conocimiento no puede estar desarticulado de todo lo que
implica conocer, construir y utilizar los diversos medios y materiales didacticos

que existen y que forman el dia a dia en las aulas educativas.

2.1.5. El ndcleo de literatura: saber académico en contexto

El Ndcleo de Literatura de la Licenciatura En Educacién Basica Con Enfasis En
Humanidades, Lengua Castellana, de la Facultad de Educacion de la

Universidad de Antioquia se encuentra conformado por dieciséis espacios de
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conceptualizacién y profesores, que, a través de sus practicas evaluativas

contribuyen a la formacién de maestros en el Programa:

“se entiende por nucleo académico a una region del conocimiento que
aglutina a los maestros ensefantes de aquellas ciencias que presentan
afinidad en sus objetos de conocimiento, en sus campos de fenbmenos,
en sus métodos y en las formas de construccion de sus conocimientos”.

(Palacio y otros, 2002, p.12).

De esta manera, entendemos por Nucleo de Literatura al grupo de docentes,
que, unidos por la educacion y la literatura, trabajan constantemente por
brindar una educacion integral a sus estudiantes. A partir de 2007 se
comprometen decididamente con la formacion de los Licenciados en Lengua
Castellana con el fin de mejorar las practicas de formacion en el saber literario,

transformando asi las practicas de ensefianza en la educacion media y basica.

Las reflexiones que se haran en el transcurso de este texto se basan en el
articulo escrito por los profesores del Nucleo de Literatura titulado “El lugar de
la literatura en la formacién del licenciado en Humanidades-Lengua
Castellana”. Dentro de este marco ha de considerarse, entonces, los objetivos
gue guian las practicas evaluativas del Nucleo desde diferentes angulos, ya
gue los docentes poseen diversas concepciones sobre la ensefianza de la
literatura como saber académico. Por una parte se busca fortalecer un saber
enciclopédico y tedrico conociendo un gran numero de obras, teorias y
escuelas, de otro lado, se pretende estudiar el texto dentro de la estética, la

linglistica y la semiotica, dentro del contexto socio-cultural de su creacion.
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Todas estas tensiones que surgen dentro de un mismo saber disciplinar llevan
a crear una nueva didactica de la literatura dando asi nuevos enfoques a la

ensefianza basica y media.

Las reflexiones que surgen de este Nucleo se dan, por una parte, gracias al
documento de Autoevaluacion, donde plantean que se encuentran serias
dificultades por parte de los maestros en formacion para cohesionar el discurso
literario con las practicas pedagdgicas, es decir, poner el saber en el contexto
escolar, lo que no ayuda a transformar las practicas antes mencionadas, uno
de los objetivos fundamentales de este nucleo; por otra parte, el Nucleo, en un
constante reconstruir busca adaptar los conocimientos a las nuevas
generaciones, creando planes de mejoras, discutiendo cuales son las

metodologias Optimas para el trabajo en las aulas de la facultad.

Sin embargo, esta perspectiva se ha visto truncada por diversas dificultades
gue, en un marco de cambio, trataran de resolverse para encontrar una unidad
dentro de la diversidad, estableciendo al menos unos contenidos minimos en
los cursos, garantizando que los estudiantes manejen estos conocimientos en

practicas evaluativas claras y pertinentes, posibilitando un curriculo flexible.

Adviértase que, a pesar de todo, perspectivas, proyecciones, mejoras Yy
reflexiones no serviran de nada si el maestro en formacion no se encuentra
convencido de su quehacer y empeniado en aprender lo necesario para
transmitir con entusiasmo la literatura, creando ademas un ambiente 6ptimo
para los procesos de ensefianza y aprendizaje, basados en la critica, la

estética y la hermenéutica.
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El nicleo de literatura est4 convencido que mas alla de las teorias, los métodos
o las metodologias para el estudio de la obra literaria, una buena ensefianza de
la literatura radicara siempre en los conocimientos del maestro, para crear un

espiritu critico y una pasion por la belleza poética en sus estudiantes.

2.1.5.1. Horizontes de formacién literaria

Ahora bien, el Nucleo concibe la literatura como un fenédmeno pluricultural, que
se encuentra mediado por factores como la lectura, la teoria y la critica literaria,
estos principios guiaran basicamente el trabajo en las clases. Se plantea
entonces una metodologia desde dos lineas que abarcan las teorias del

lenguaje y el andlisis literario.

Cabe sefalar entonces las perspectivas para la ensefianza de la literatura en la
Licenciatura: una privilegia la obra como centro del andlisis, otra relaciona la
obra con un contexto pluricultural, en el que se puede enlazar con distintas

formas de ser, dando un espectro mas amplio de estudio literario.

La literatura, desde la perspectiva de la lectura, sera orientada a la busqueda
de sentidos, interpretando el mundo, el tiempo, el espacio, permitiendo
comprender todo aquello que rodea a quien lee. Ailddase a esta concepcion
que se aprende a valorar la teoria desde el mismo texto, no aparte,

descontextualizada de la obra misma.

Analogamente otra corriente dentro del Nucleo plantea que debe existir un
analisis literario riguroso, aplicando la teoria literaria independientemente del

contexto ya que no se hace solo desde la obra, sino desde la misma teoria
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como herramienta para caracterizar el fenomeno literario con rigor académico,

permitiéndole escoger su enfoque posteriormente para aplicarlo en la préactica.

Desde este lugar se crea la critica literaria, no sOlo como juicios y
pensamientos sueltos, sino como lectura consciente, con referencias
significativas para comprender el fendbmeno literario, de esta manera la lectura
no es un placer banal, se trata de verlo desde el ojo que escudrifia y encuentra

las respuestas detras de la propuesta del autor.

2.1.5.2. ;,Como se trabaja en las clases del Nuacleo de Literatura?

En este lugar encontramos puntos de discrepancia frente a las metodologias
utilizadas por los docentes, ya que, como seres llenos de sentidos, interpretan
la literatura y la educacion desde diversos campos, generando pluralidad en las
formas de ensefianza; este factor genera también una dificultad, ya que no
existe una sola mirada que redna las practicas evaluativas de este Nucleo

Académico.

Siguiendo este hilo de ideas podemos entonces mirar cuéles son las
perspectivas que plantean los docentes para sus clases. Por una parte algunos
toman la lectura como contenido fundamental del curso, donde, a través de la
participacion activa de los estudiantes amplian, referencian, evocan vy
comprenden lo concerniente a la obra literaria. Este punto de vista es
pragmatico, trata de incluir factores que solo se podran descubrir en la préactica,
dandole un toque mas personalizado, coherente con el contexto de sus

estudiantes.
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Otros, en cambio, utilizan un enfoque tedrico-metodologico que se apoya en
aproximaciones desde la intelectualidad, lo moral y lo cultural, ya que, después
de que se aborden estas posturas, se podran estudiar las obras desde una
perspectiva mas critica y propositiva frente al mundo que los rodea, ayudando
asi a la construccion de un conocimiento propio que confronte lo que hasta

ahora se ha hecho.

Una fusién de los anteriores es una mirada desde el punto de la literatura
comparada, donde no se toma sélo la literatura como un sistema simbdlico
anico sino como un sistema que puede interactuar con otro, llenandolo de
sentido, tal como el cine, la musica, la pintura y otros, que, despertando y
sensibilizando los sentidos de los estudiantes puede facilitar la lectura,
ampliando la mirada hacia otros lugares que no se limitan exclusivamente a la

literatura.

Hay quienes plantean que la academia, en cuanto al saber literario, debe
buscar una rigurosidad, no solo de lecturas ligeras y superficiales que no
trasciendan, sino adentrarse en la obra, analizar el lenguaje propiamente
literario, lo que enriquece la interpretacion del texto situandolo dentro de la
universidad en un marco propiamente académico, respondiendo a una mirada

estructuralista y tedrica de la literatura:

“Lo importante es desterrar la idea de la lectura amena que no pasa de
las impresiones inmediatas, facilistas y superficiales que han dafiado la
tarea investigativa y seria de los estudios literarios. Muchos creen que

ensefar literatura a maestros es ponerlos a leer y a sentir. Otros
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consideran que la teoria mata a /a literatura” (NUcleo de Literatura, 2008,

p. 108).

Se trata entonces de partir del objetivo de acercar al estudiante a posturas
tedricas, para de esta manera, brindarle herramientas de analisis que se

puedan evidenciar en la practica, siendo asi una lectura critica.

Otro lugar que se puede percibir, lejos del anterior, es privilegiar la formacion
lectora en el estudiante desde el gusto, incitando a la necesidad de
aproximarse a un texto que pueda darle nuevas interpretaciones. De esta
manera, la teoria no se deja a un lado, sin embargo, pasa a un segundo plano,
ya que, después de que nazca la necesidad de la lectura la teoria se podra

aplicar posteriormente.

Un sincretismo de lo anterior se muestra como un acercamiento desde lo
ensayistico, considerandolo como una forma de expresidbn netamente
académica que, por su actualidad y vigencia, permanece en el tiempo.
Favorece, ademas, el establecimiento de posturas éticas, la construccion de la
criticidad, la argumentacion, la sintesis, el debate, el analisis desde la

literariedad y el ser humanao.

Esta posicidbn conjuga muchos puntos de las anteriores, aunque como es
comprensible, no las abarca por completo, sin embargo, muestra la diversidad
de pensamientos y creencias que se pueden dar, toma en cuenta la escritura
como eje fundamental de la academia mezclandola con la lectura y las

representaciones estéticas de los seres que intervienen alli.
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Se diria pues que:

“En sintesis, los diferentes enfoques teoricos, literarios y no literarios,
gue se recrean en los espacios de conceptualizacion del nucleo de
literatura son una muestra importante de la diversidad de perspectivas y
metodologias que guian la formacion literaria de los futuros maestros de
lengua castellana; diversidad que a su vez se convierte en una fortaleza
importante en el nucleo, dado que desde concepciones profundas,
complejas y vigentes para el estudio de la literatura se adelantan
procesos de formacidon que aspiran a la consolidacion lectora de los
estudiantes de la licenciatura, y a la provision de herramientas
fundamentales que ayuden al desciframiento de la obra literaria para la
comprensién e interpretacion, y para el desarrollo de sus potenciales
relaciones con otros campos y discursos del conocimiento” (Nucleo de

Literatura, 2008. p. 110).

Sin embargo, algunas posturas asumidas desde el Nucleo no toman en cuenta
la formaciébn de maestros ya que, como se plantea en el documento de
Autoevaluacion, la literatura esta en funcién de la cultura y la comprensién, asi

lo expresan Ortizy Agudelo (2006, p. 240):

‘De modo que los acercamientos a la historiografia, la critica literaria y
en general a los estudios literarios estdn en funcion de dicha
interpretacion, no desde una légica neutral. Este tipo de acercamiento
hace propicia la articulacion con la formacion de ciudadanos, y es por

esta razOn que no puede ser neutral, siempre hay intereses, imaginarios
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y perspectivas mediados por relaciones de saber-poder —entre lo dicho y
lo no dicho, entre los esquemas del lector-, dilucidarlos hace parte de la

comprension del texto literario”.

Debemos recordar, ademas, que aunque el saber disciplinar es fundamental en
un maestro en formacion también lo es la ética, la critica, la comprensiéon del
mundo a través de su saber, para darle la oportunidad de interactuar con el
otro, pensando el por qué y para qué de las acciones que realiza. Las
relaciones de poder que median ademas su quehacer, ya que, como seres de

lenguaje, estamos dados a dominar o a ser dominados a traves de él.

2.1.6. Los sistemas de significacién

Para el Ministerio de Educacion Nacional la definicion de los sistemas de
significacién esta contenida dentro de los Lineamientos Curriculares del area
de Lengua Castellana (1998), un eje referido a los procesos de construccion de
sistemas de significacion. Desde esta perspectiva, dichos sistemas le permiten
al sujeto la elaboracion de significados y el lograr una comunicacién con su
entorno, asi, la adquisicion de estos sistemas serd a través de la escuela.
“Cuando hablamos de sistemas de significacion nos referimos al conjunto de
signos, simbolos, reglas sintacticas, pragmaticas, contextos de uso (...) en
general: lenguaje verbal (oralidad, escritura...), lenguajes de la imagen (cine,

publicidad, caricatura...), sefiales (...)” (p. 30).

Aunque el interés central de los lineamientos curriculares esta en la escuela,
como futuros maestros debemos conocerlo ya que es un texto fundamental

para nuestro saber especifico. Trataremos entonces de abstraer lo que nos
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compete en esta investigacion que se esta realizando en la universidad. Este
eje esta, a su vez, dividido en cuatro partes: Un nivel de construccion o
adquisicion del sistema de significacion, un nivel de uso, un nivel de explicacion
del funcionamiento de los sistemas de significacién y un nivel de control sobre
el uso de los sistemas de significacion. En la primera infancia el nifio crea
sistemas de significacion como lo son los dibujos y el juego, en la escuela se
deben tener en cuenta estos sistemas que el nifio tiene como concepto previo
para luego retomarlo y llevarlo a la construccién de la escritura. Llevando esto a
la universidad, cada estudiante lleva conocimientos previos generales de los
cuales hara uso para convertirlos en un saber especifico segin su interés

personal.

El Ministerio de Educacion Nacional propone que la academia debe ocuparse
de crear sistemas de significacion para asi determinar en qué momento se
deben apropiar de ellos y en qué momento se deben construir ya que

evidentemente son procesos distintos:

“a escuela debe ocuparse de reconocer esas hipotesis y procesos en
los que el nifio se encuentra y proponer ambientes de comunicacion y
significacion en los que su desarrollo respecto a la lengua tienen su
lugar, para de este modo jalonar su desarrollo. Al igual que con el codigo
escrito, la escuela debe ocuparse de construir otros sistemas de
significacion como por ejemplo el cine, el comic, la pintura, la masica (...)
Este eje permite determinar en qué momentos se pone el énfasis en la

construccion/apropiacion de los sistemas de significacion, y en qué
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momentos se pone el énfasis, por ejemplo, en el control sobre el uso de
estos sistemas, ya que son procesos diferentes.” (Lineamientos

Curriculares, Lengua Castellana, 1998, p.31).

El uso de los sistemas de significacion propicia espacios para las practicas de
lectura y de escritura ya sean comics, textos académicos, imagenes y la
oralidad; las caracteristicas que se le establecen a estas practicas como
espacios de significacién, supone de igual manera el desarrollo de ciertas
competencias como lo son: la sintactica, la semantica, la pragmatica y la
enciclopédica que estan unidas en los actos de significacion y comunicacion,
pues ya sea cualquier tipo de texto que se lea, éste guarda unas reglas
internas de las cuales el lector debe apropiarse. Pues, para el buen
funcionamiento de los sistemas de significacion es condicién primordial
respetar las reglas que cada sistema tenga, es decir, si un estudiante utiliza la
escritura literaria como sistema de significacion, dicha produccion textual
debera respetar las reglas gramaticales, sintacticas, ortograficas, entre otras.
Lo mismo pasa cuando un estudiante quiere realizar un texto con el comic,
debera utilizar las normas del comic, indagar acerca de como son los

bocadillos, como se usa la imagen, la separacién por los recuadros, entre otros.

Para Baena (1992), los sistemas de significacion s6lo se pueden lograr en la
medida en que el ser humano experimente y, a su vez, es la significacion la
gue transforma dicha experiencia para ser comunicada. Si s6lo hay experiencia
humana en términos de existencia de comunidad, entonces la significacion es

un requisito social posible.
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La significacion tiene dos elementos que relacionados dan como resultado este
concepto, los cuales son: actos de significacion y actos de habla. Los actos de
significacidn tienen que ver con la competencia de la lengua, con su estructura
para facilitar funciones sociales, en las cuales se obtiene experiencia humana,
pues a través de ella se conoce y se interactia con el entorno, se da a
entender lo que se desea, se ordena, se sabe, se cree, se siente y se hace,
mientras los actos de significacion son finitos en tanto dependen de la lengua,
puesto que la lengua ofrece su estructura para configurar los actos de
significacidon, esto no quiere decir que con ello sepamos su finalidad, ya que
esta ligada a un acto de habla especifico, los actos de habla son infinitos en
tanto dicho acto es Unico e irrepetible; entretanto los actos de habla tienen que
ver con como el sujeto adecla los actos de significacibn a momentos

determinados especificos, como lo es la actividad discursiva.

Los actos de significacion se clasifican en: aseveraciones, predicciones,
hipétesis, requisiciones, compromisos, declaraciones, sentencias y expresiones

afectivas. Asi lo plantea Bustamante (1997, p. 33):

“De esta manera, los hablantes pueden utilizar los actos de significacion
aseverativos, predictivos, hipotéticos, requisitivos, compromisivos,
expresivos, declarativos, y decisorios, para cualquier finalidad y en
cualquier orden: amenazar, anunciar, mentir, advertir, inventar, juzgar,
criticar, prometer, comprometer, exigir, predecir, tomar decisiones,

acordar, bromear, hacer poemas, aconsejar, etc.”.
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Para construir sistemas de significacion a través de la experiencia humana, se
toma en cuenta que la cultura es la primera responsable para obtener
significado de la realidad, puesto que dependiendo del entorno obtenemos una
experiencia, percibimos, creamos una identidad, hacemos diferenciaciones
entre lo real y lo imaginario, nos ponen los limites de lo permitido y lo prohibido,
ya que no existe una unica realidad para poder hacerla comunicable, es decir,
cuando un sujeto adquiere una percepcion de la realidad o de un objeto, se
cuestiona por ello, formula una hipétesis y por ultimo comprueba si es real o si
es posible aquel planteamiento realizado en el primer momento. Lo mismo
pasa cuando nos vemos involucrados en actos de habla, cuando nos
relacionamos con el otro utilizaremos el acto de significacion que mas se
propicie para el momento, si es dar un concejo, una advertencia, una razén, un

insulto, transmitir un conocimiento o la de realizar un deseo.

Para Paoli A. (1993), los sistemas simbdlicos son una interpretacion de la
relacion. Toda cultura desarrolla de manera propia diversos sistemas de
significacién. Paoli, opina que para comprender una cultura deben conocerse
algunos de sus sistemas de significacion basicos, para lo cual se necesita
entender sus fines, sus categorias claves, sus reglas internas y los modos en

los que se expresan sus relaciones en una sociedad determinada.

Desde el sentido se transmiten y se reciben los mensajes segun un
determinado sistema de significacién y es la finalidad de dicho sistema la que

define el sentido.
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El sujeto aplica ciertos sistemas de significacion a unos contextos especificos y
no a otros. Y aun dentro de un mismo contexto, toda conjetura o definicion del
sentido se inserta en un campo donde la cultura lo ha delimitado. Se tienden a
determinar los sistemas de significacion que interpretan la realidad de diversas
maneras y en multiples sentidos. La discusion por el sentido no cesa. No nos
resignamos a que los actos humanos carezcan de sentido, por ello,
constantemente estamos tratando de entender lo que pasa a nuestro alrededor
para poder asi dar una definicion de aquello que creemos o consideramos. Por
consiguiente, los sistemas simbolicos al aplicarse en la mente humana
inmediatamente producen sentimientos, tienden a remitir vivencias, conjeturas,
hipétesis y afirmaciones a partir de las cuales se alteran las condiciones
psicosomaticas del sujeto a quien va dirigido. Para concluir citamos al autor
Paoli A. (1993) para aclarar en el siguiente enunciado cémo influencia un

sistema simbdlico a un sujeto en un contexto:

“El sujeto se ubica para percibir (...) EI emisor de simbolos necesita
contexto para definir el sentido de lo que expresa. La expresion se
convierte en un enunciado que debe interpretarse en funcién de ciertas
pautas asociativas dadas antes de aplicar un SS. Estas pautas me

indicaran qué SS emplear y como modalizarlo” (p. 37).

En la Retoérica de la imagen de Roland Barthes (1964), se menciona que la
lectura de las imagenes es una comunicacion analoga, de ahi que los lingtistas
consideren este tipo de lecturas ajenas al lenguaje, ya que esta comunicacion

no se basa como lo hacen las lenguas en fonemas sino en unidades digitales;
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para algunos, la imagen en comparacion con la lengua es un sistema primario

y, para otros, la significacién de la imagen no se puede agotar.

Es innegable que en todo texto hay sentido y una intension y, con la imagen,
pasa igual, segun la claridad con que la intencidbn sea transmitida el lector
descifrara el significado del mensaje; si la imagen abarca signos de una forma
clara y concisa la lectura que se realice de ella llevard a descubrir la

significacion de la imagen exitosamente.

El lenguaje nos da la posibilidad de comunicarnos pero, para ello, necesitamos
que dicha comunicacion tenga sentido y el signo es la unidad minima de

sentido.

Se toma entonces como signo el signo linglistico, ya que se entiende como
significante la representacién en si y como significado el contenido que se le
asigna, puesto que no es posible separar estos dos elementos del signo.
Segun Barthes, para cada significante hay una cadena flotante de significados,
por eso se dice que los signos son polisémicos, ya que todo signo tiene un sig-
nificado referencial o denotativo y otro connotativo. La denotacién, el vinculo
por el cual cada concepto o significado se refiere a un objeto, un hecho, o una

idea; en este caso el receptor en el mensaje denotativo es pasivo.

Fuera del significado denotativo, el signo asiduamente se colma de
representaciones que se adicionan al significado, dichas representaciones va-
rian de acuerdo con las culturas, a este fendmeno se le denomina connota-
cion; al igual que en la denotacion, el receptor juega aqui un papel que seria

opuesto a la denotacién ya que el receptor connotativo es activo, para decodifi-
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car el mensaje debe recurrir a procesos intelectuales vinculados a su compe-

tencia.

Se designa “competencia” a los cddigos y conocimientos previos que tiene el
receptor, formando los conocimientos comunes para decodificar los mensajes.
Las connotaciones juegan un papel importante dentro de la cultura, pero hay
gue tener en cuenta que las denotaciones son importantes para que exista una
buena comunicacion, ya que si cada receptor tiene una significacion distinta no

podria existir una buena comunicacion.

Para Barthes la relacion entre texto e imagen siempre ha existido, de no ser asi
se estaria ante una cultura analfabeta del cédigo escrito, pero dicha relacion ha
sido poco estudiada desde un punto de vista estructural. “Vemos entonces que
no es muy apropiado hablar de una civilizacion de la imagen: somos todavia, y
mas que nunca, una civilizaciéon de la escritura” (Barthes, 1964, p. 3). Segun
este autor, la relacién entre texto e imagen tiene dos funciones fundamentales,

son: la de anclaje y la de relevo.

Anteriormente, se mencion6é que la imagen es polisémica y esto implica el
reconocimiento de las funciones, la funcion de anclaje le permite al lector o
receptor que el texto lo guie entre los significados que la imagen tiene, esto
hace que su atencion se centre sobre unas cosas y sobre otras no, es decir,

dirige al lector en un sentido elegido.

A nivel del mensaje denotativo el anclaje verbal actia como guia de identifica-

cion: ante la imagen de la marca de unos tenis, puedo identificar la forma, el
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color, la marca, el material, entre otros; esto le permite al lector acomodarse a

su mirada, sino también su inteleccion.

A nivel del mensaje connotativo el anclaje verbal actia como guia de interpre-
tacion, establece una constante inconveniente que impide que los sentidos con-
notados se desarrollen hacia actos demasiado individuales. En conclusion, la

principal funcion del anclaje es el de ser de tipo ideoldgico.

La funcién de relevo es poco comun, se encuentra principalmente en comics y
en historietas. En este tipo de sistemas la palabra y la imagen estan en una
relacion complementaria. El texto se compone de sentidos que no se encuen-

tran en la imagen.

En definitiva, la retdrica aporta a la comunicacién visual un método de creacion,
en efecto, las ideas mas originales aparecen como suposiciones de figuras re-
téricas. El proceso creativo se posibilita y se enriquece si aquellas personas
gue crean estas imagenes toman conciencia que es un sistema que se utiliza

de un modo imaginativo e instintivo.

De esta manera, damos por finalizada la explicacion de las seis categorias
fundamentales que orientaron y dieron diversas lineas de sentido a este
proyecto de investigacion, pero, antes de terminar nos parece necesario
exponer que siendo la evaluacion un campo de reflexion fundamental en la
educacioén, especificamente, en las practicas pedagogicas que se llevan a cabo
en las aulas, es preciso preguntarnos por ella como practica social y como
acontecimiento de saber y, no, como algo metdédico que implica un

procedimiento para saber qué tanto han alcanzado los alumnos en las diversas
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dimensiones de su ser, especificamente, en lenguaje. El quehacer pedagdgico
no debe quedarse solo en lo instruccional, su accibn no debe restringirse
solamente a evaluar el lenguaje a traves, por ejemplo, de la forma, porque la
practica evaluativa en lenguaje va mucho mas alld de eso. Por ello, es
importante comenzar a crear nuevas practicas evaluativas a partir de
imaginarios, pero no para hacer lo que queramos sino para lograr cambios que
conlleven a su mejoramiento, tal vez este pueda ser un buen punto de partida
para reflexionar sobre este asunto que aun no es un todo acabado, son
muchas las cosas 0 situaciones que abarca y que pueden ser reelaboradas,
pensadas, reflexionadas, entre otras, para enriquecer el quehacer educativo, la

formacién de docentes y el programa como tal.
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RUTA METODOLOGICA DE LA PRACTICA PEDAGOGICA E

INVESTIGATIVA

3. Estructuracion, fundamentacion y desarrollo

La ruta metodolégica del proyecto de investigacidn se estructura a partir de un
enfoque cualitativo de naturaleza etnogréfica, debido a su interés por diferentes
realidades que se asumen, caracterizan e interpretan desde las interacciones
gue se dan en el espacio escolar y, para el caso, en el nivel de Educacién

Superior.

La investigacion cualitativa se interesa no sélo en la recoleccion de datos y en
proporcionar un resultado, sino en la comprension de una realidad a través de
dicha recoleccién, con este tipo de investigacion, no pretendemos demostrar la
validez de una teoria, por el contrario, lo que pretendemos es interpretar la
teoria partiendo de los resultados obtenidos. La reflexion, el andlisis, las
particularidades de las realidades especificas y la singularidad que tienen los
sujetos participantes ocupan un lugar importante dentro del proceso
investigativo, ya que, asi se comprenden los procesos culturales que se
producen al interior de un grupo. De igual manera, la investigacion cualitativa
redime la subjetividad, ya que como sujetos estamos atravesados por ella,
como lo diria Galeano (2007, p. 21): “La investigacion cualitativa rescata y
asume la importancia de la subjetividad, la intersubjetividad es vehiculo por

medio del cual se logra el conocimiento de la realidad humana y es garante”.

Asi, el cometido principal es el de interpretar y traducir un texto que se produce

socialmente, manifestado en las conductas y voces de quienes participan de la
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investigacion, y de aquellas realidades que le circundan. En relacién con esto
Galeano (2007), al referirse a la etnografia, asevera que: “su objetivo es captar
el punto de vista de un grupo social especifico describiendo las acciones y los
hechos que se desarrollan en dicho contexto, propiciando la reflexion de las
personas sobre las creencias, practicas y sentimientos, e identificando el

sentido actual que tienen las mismas”’.

Ahora bien, teniendo en cuenta que la etnografia hace parte de la investigacion
cualitativa, queremos de igual manera especificar el concepto de la misma. Al
realizar la investigacion desde la articulacion y la descripcidn de la realidad que
analizamos vy, con ello, nos referimos a los diferentes cursos en los cuales se
fundament6 la investigacion en la Licenciatura en Educacion Basica con
énfasis en Humanidades, Lengua Castellana, en dicha realidad nos
interesamos por las creencias y significaciones que tenian las personas
pertenecientes al grupo objeto de estudio en relacion con imaginarios,
evaluacion en lenguaje, practicas evaluativas, medios y materiales didacticos,
sistemas de significaciéon y el nucleo de literatura. Con ello, construimos
imagenes que se obtuvieron de las relaciones que se establecieron con las
personas pertenecientes al grupo, ya que lo que buscabamos era la
comprension de las significaciones que estos grupos de personas especificos

tenian con los factores anteriores.

En este sentido, los momentos que construimos en practica fueron los

siguientes:
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3.1. Contextualizaciéon y problematizacion

Este fue el momento en el cual nosotros desarrollamos algunos ejercicios de
caracterizacion de las realidades de los sujetos, de las practicas y de los
imaginarios para hacer la posterior delimitacion de los temas a investigar.
Desde un comienzo se propuso la Universidad como espacio académico para
la investigacion, al delimitar los espacios en los cuales llevariamos a cabo la
practica investigativa se decidid entonces que se haria desde el mismo
programa académico al cual perteneciamos, lo realizamos asi por ser la mejor
manera de enunciarnos desde la Licenciatura y para la Licenciatura. Desde alli,
se comenzo6 a indagar el qué se queria investigar de manera particular para
articularlo con las categorias iniciales de la investigacion: imaginarios, practicas

evaluativas y evaluacion en lenguaje.

Ya identificadas las categorias emergentes, es decir, nuestros intereses
particulares, continuamos con la busqueda de las razones que justificaban el
desarrollo de esta investigacion en ese tema y no otro, para congregarlo en lo
qgue llamamos la problematizacién, aclaramos que le damos el nombre de
problematizacion no por ser en si mismo un problema sino por ser una
situacion que, dentro de la Licenciatura, merecia ser abordada, problematizada,

deconstruida.

3.2. Construccion categorias

Para este momento tuvimos en cuenta el desarrollo de los referentes teéricos
de las categorias iniciales y las categorias emergentes. Para el desarrollo de

las primeras, usamos mucho tiempo en la blisqueda de la informacion y en la
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construccion del texto ya que aquello que queriamos construir se relacionaba,
directamente, con el espacio académico en la Educacion Superior. Al buscar
los referentes tedricos de imaginarios, practicas evaluativas y evaluacion en
lenguaje, nos encontramos con que la informacién era reducida en la vision que
teniamos, no existian definiciones precisas desde la Educacién Superior como
lo eran en los casos para practicas evaluativas y evaluacion en lenguaje; en
todas las tres categorias con la informacion recogida se hizo una aproximacion

a las definiciones.

Para las categorias emergentes que fueron medios y materiales didacticos,
ndcleo de literatura y sistemas de significacion, se hizo de igual manera la
busqueda de los referentes teoricos, para ello, desarrollamos busquedas en el
Documento de Autoevaluacién del Programa, se revisaron los Lineamientos
Curriculares del Ministerio de Educacién Nacional y otras normas técnicas vy,
por ultimo, tedricos relacionados con el tema de interés, con ello desarrollamos

construcciones de los textos para los referentes tedricos.

3.3. Construccién de los datos

3.3.1. La observacion participante

En especial para la modalidad etnogréfica, la observacion participante es el eje
articulador del trabajo de campo” (Galeano, 2007, p. 30). Recolectamos los
datos de forma descriptiva, en este espacio de la investigacion como
investigadores nos involucramos con el grupo de estudio, para asi, en el
transcurrir cotidiano, develar la informacidn relevante; con este instrumento

pretendimos:
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-Conocer al grupo de personas con las cuales se realizo la investigacion.

-Determinar y comprender los fendémenos sociales y culturales de gran
importancia y relevancia para la investigacion, intentando no intervenir en

dichos fenémenos.

-Participar en el transcurrir de las clases, para asi conocer la realidad interna
gque observamos, con esto no queremos decir que nos convertimos en
miembros del grupo, por el contrario, tratamos de mantener una distancia que

nos ayudara en la identificacion y recoleccién de la informacion.

Para el desarrollo de la observacion, el grupo de maestros en formacion utilizo
un formato que tuvo algunos criterios comunes y otros diferenciados. Asi, los

criterios comunes fueron los siguientes:

Criterios comunes de identificacién
Fecha de observacion:

Lugar:

Nombre del espacio de conceptualizacion:
Horario de la clase:

NUmero de asistentes:

Criterios diferenciados de investigacion

Medios y materiales | Sistemas de | Nucleo de literatura™

didacticos® significacion®

8 . . . .

Anexo 1: Se anexan, ademas, los textos construidos a partir de las observaciones de clase.
9 . . . .

Anexo 2: Se anexan, ademas, los textos construidos a partir de las observaciones de clase.

10 , . . .
Anexo 3: Se anexan, ademas, los textos construidos a partir de las observaciones de clase.
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eMedios y materiales
didacticos usados por
el maestro en el aula

de clases.

eMedios y materiales
didacticos usados por
los estudiantes en el

aula de clases.

eMedios y materiales
didacticos usados por
el maestro en el aula
de clases para el
desarrollo del proceso

evaluativo.

eldentificacién de cuéles

son los sistemas de
significacion
empleados en el
desarrollo de la clase
o de las tematicas

diferentes al texto

escrito.

eUsos de los sistemas de
significacion (cine,

comic e imagen) en el

desarrollo de las
clases y las
tematicas.

eUsos de los sistemas de

significaciéon (cine,
comic e imagen) para
evaluacién

la en

lenguaje.

eMetodologia para el
abordaje de las
tematicas del curso
en las clases.

eActitud de los
estudiantes en el
abordaje de las
tematicas y en el
desarrollo de las

actividades de clase.
ePracticas evaluativas
reales desarrolladas

en la clase.

3.3.2. Relatos de experiencia™

Con este instrumento pretendimos una recoleccion de los datos desde una

perspectiva particular de los integrantes del grupo. Lo que pretendimos con

este ejercicio fue la comprension de la realidad y las experiencias del

participante respecto de los factores anteriormente mencionados, desde esta

" Medios y materiales didacticos anexo 4, Sistemas de significacion anexo 5, Nucleo de

literatura anexo 6.
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perspectiva, se manifestaron los imaginarios individuales y como estos se
integran o desintegran del imaginario social. Con los relatos, se sacaron a los
sujetos del colectivo, para asi identificar esa vision particular del sujeto y
evidenciar qué tanto ese sujeto reflexiona, si toma una posicidn critica acerca
de una determinada experiencia. lgual que con el instrumento anterior, éste se

abord6 desde criterios de construccion diferentes.

La elaboracion de este instrumento se formulé de dos formas, la primera,
desde un relato de experiencia y, la segunda, motivando la escritura a través

de frases.

3.3.3. Entrevista a profundidad

Este espacio, dentro de la investigacion, lo reconocimos como posibilidad de
interaccidn especializada y profunda que se centré en un tema particular,
dependiendo de las necesidades de cada grupo investigativo. Este espacio,
nos brind6 a nosotros como maestras en formacion gran parte de la
informacion con la cual construimos las lineas de sentido, para tejer relaciones
entre las categorias iniciales y las emergentes. A continuacion, ofrecemos
algunas de las preguntas propuestas para este ejercicio de recoleccion de

informacion.

Formatos de entrevistas

Medios y materiales | Sistemas de | Nucleo de

didacticos™? significacion™® literatura®

12 o . ..
Anexo 7. Nota: se anexan las respuestas de las entrevistas realizadas a los participantes de la
investigacion.



¢, Qué es para usted
el imaginario o los
imaginarios?

. Qué considera
usted que es la

practica evaluativa?

¢,Qué entiende usted
por evaluacion en

lenguaje?

¢, Cual es la relacion
gue existe entonces

entre los imaginarios

y la practica
evaluativa en
lenguaje?

¢,Qué entiende usted

por medios y
materiales
didacticos, son lo

mismo o tiene un
concepto  particular

para cada uno de

¢, Como definiria los
conceptos de evaluacion y
evaluacion en lenguaje en

la universidad?

¢,Debe ser la evaluacion y
la evaluacién en lenguaje
algo dinamico y en
constante revision? ¢ Por

que?

¢ Qué tan importantes son

las pruebas externas,
nacionales e
internacionales y, cémo

se deben articular con las

pruebas internas en la
Licenciatura, en
particular?

¢ Qué tan valido

considera usted mirarse
con respecto a otros,
conocer los resultados de
la ensefianza, por

ejemplo, desde pruebas

¢, Qué entiende por

practica evaluativa?

Segun su
perspectiva ¢ Como
se dan las précticas
evaluativas  dentro
del

especialmente en lo

programa,

referido al Nucleo de

literatura?

¢,Cree usted que las
practicas evaluativas
son homogéneas en
los diferentes cursos
o son diferentes?

¢Por qué?

concepcion
del

“practica

¢ Qué
tiene término

evaluativa”?

¢Piensa usted que
los instrumentos
evaluativos como los

test ayudan a
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13 . . . .
Anexo 8. Nota: se anexan las respuestas de las entrevistas realizadas a los participantes de la

investigacion.

14 . . ..
Anexo 9. Nota: se anexan las respuestas de las entrevistas realizadas a los participantes de la

investigacion.



85

ellos? internacionales como | mejorar las practicas
PISA, TIMSS O PIRLS? evaluativas o, al
contrario, entorpecen
¢,Como ve el proceso de | los procesos?

evaluacion en lenguaje en
la Licenciatura? ¢Cree que las
practicas evaluativas
varian segun los
contenidos de la

materia?

Por ultimo, debemos aclarar que la recolecciébn de la informacion y la
construccion de los datos se fundamentaron en la lectura y explicacion del
siguiente consentimiento informado, como documento de informacién a los
sujetos participantes acerca de los propositos de investigacion y de la

metodologia e instrumentos a utilizar.

Consentimiento informado

Titulo del proyecto: Algunas relaciones entre los imaginarios sobre la
evaluacion en lenguaje y el desarrollo de las practicas evaluativas en la
formacion de los Licenciados en Educacion Basica con énfasis en

Humanidades, Lengua Castellana.

Maestras en formacién: Diana Arboleda, Johana Vasquez, Beatriz Vanegas,

Sandra Valencia.

Nombre del participante:

Yo, mayor
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de edad ( afos), con documento de identidad N. de

: y con domicilio en

DECLARO LO SIGUIENTE:

Los investigadores me han invitado a participar en el desarrollo de una
investigacion que busca aproximarse a la comprension de la relacion entre
algunos imaginarios sobre evaluacion en lenguaje y el desarrollo de las
practicas evaluativas de los maestros y estudiantes de la Licenciatura en

Educacién Basica con énfasis en Humanidades, Lengua Castellana.
Los investigadores me han proporcionado la siguiente informacion:
1.Los propdsitos de la investigacion son los siguientes:

eCaracterizar los imaginarios que profesores y estudiantes construyen
alrededor del lenguaje y la evaluacion.

eldentificar las relaciones existentes entre los imaginarios sobre lenguaje y
evaluacion, y el desarrollo de préacticas evaluativas en lenguaje en la

Licenciatura.

2. La aplicacion de los instrumentos de construccién de los datos implica el
desarrollo de entrevistas a profundidad con preguntas abiertas, relatos de
experiencias que requeriran de mi parte hacer narraciones acerca de algunos
ejercicios evaluativos en los cuales haya participado y observaciones
participantes de las clases en las que intervendré con mis compafieros y

maestros.

3. Los resultados de la investigacion seran comunicados de forma escrita y oral,
y se usaran exclusivamente para fines académicos, es decir, solamente seran
comunicados en publicaciones cientificas o de divulgacion institucional y, en

eventos académicos.

4. La informacién obtenida de la aplicacion de las entrevistas y del estudio sera
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confidencial; mi nhombre no aparecera como tal, y se me asignara un nombre
ficticio que identificara mis narraciones y aportes. Asi mismo, los nombres de los
estudiantes, otras personas e instituciones a las que pueda hacer referencia en

las afirmaciones que haga seran sustituidos garantizado asi la confidencialidad.

5. Se me ha proporcionado suficiente claridad acerca de que mi participacion es
totalmente voluntaria y que ésta no implica ninguna obligacién de mi parte con
los investigadores, ni con los programas o instituciones que ellos puedan

representar.

6. Se me ha informado que en cualquier momento puedo retirarme del estudio y
revocar dicho consentimiento. Sin embargo, me comprometo a informar

oportunamente a los investigadores si llegase a tomar esta decision.

7. Igualmente he sido informado (a) que el resultado arrojado por la aplicacion de
los instrumentos para la recoleccion de la informacion, los que indagan por mis
vivencias en términos de practicas evaluativas, no comprometen a los
investigadores, ni a las instituciones gque ellos puedan representar en procesos
de tipo terapéutico o de acompafiamiento en el desarrollo de los procesos

escolares.

8. Se me ha informado que aunque el objeto de estudio es la relacion de los
imaginarios sobre evaluacion en lenguaje con el desarrollo de las practicas
evaluativas, para el cual habrd preguntas que requieran narraciones extensas y
profundas, se tendra especial cuidado en no forzar, ni violentar mi intimidad, y
gue tengo la posibilidad de detener o postergar el relato de experiencia, las
entrevistas 0 las observaciones si considero que mi estado emocional no me
permite continuar y hasta tanto me sienta mejor; como también a revisar y

depurar el borrador de la informacion antes de ser publicada.

9. Acepto que la participacion en esta investigacidn no me reportara ningan
beneficio de tipo material o economico, ni se adquiere, en ningun término,

ninguna relacion contractual.

10. Para la realizacion de la entrevista hemos hecho los siguientes acuerdos: se
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realizard una entrevista con una duracion de una (1) hora; el lugar para el

desarrollo de este instrumento sera previamente acordado.

11. El desarrollo del Relato de experiencia sera un ejercicio que adelante de
manera personal, para el cual s6lo debo narrar una experiencia significativa en el

ambito mismo de la evaluacion.

12. Para llevar a cabo las observaciones en profundidad, los investigadores
podran hacer uso de espacios aulicos y otros lugares en los cuales se desarrolle

algun componente del ejercicio pedagogico.

13. Doy fe de que para obtener el presente Consentimiento Informado, se me
explicé en un lenguaje claro y sencillo lo relacionado con la investigacion, sus
alcances y limitaciones; ademas que, en forma personal y sin presién se me ha
permitido realizar todas las observaciones y, se me han aclarado todas las
inquietudes que he planteado; ademas, de este texto tendré copia.

Dado lo anterior manifiesto que estoy satisfecho (a) con la informacién recibida y
gue comprendo el alcance de la investigacibn y mis derechos vy

responsabilidades al participar de ésta.

En constancia firmo:

Nombre: Cédula de ciudadania:

Ciudad y fecha:




89

CONSTRUCCION DE LINEAS DE SENTIDOY

“Siempre fuiste mi espejo, quiero decir que para verme tenia que

mirarte”. Cortazar.

4. A manera de presentacion

Después de un arduo camino hemos llegado al punto concluyente de nuestra
investigacion ¢Qué encontramos a la luz de las preguntas planteadas?, estas
preguntas nos han guiado por todo el recorrido investigativo. Ahora, después
de aplicar los instrumentos de investigacion a una cantidad considerable de
participantes, podemos atrevernos a vislumbrar y plantear algunas lineas de

sentido a partir de las recurrencias que encontramos.

Tenemos presente, ademas, que el eje fundamental de nuestra investigacion
ha sido la evaluacion y las practicas evaluativas, sin embargo, se han
desprendido otras categorias emergentes como lo hemos visto a través del
trabajo como los sistemas de significacion, medios y materiales didacticos y el
nacleo de literatura de la Licenciatura que, a su vez, se encuentran mediadas

por otras relaciones que plantearemos mas adelante.

Es importante resaltar que la diversidad de miradas atravesadas por los
imaginarios, han hecho de este trabajo, como se plantea desde el inicio, una
polifonia de voces que expresan desde su propia experiencia opiniones y

creencias frente a los objetos de saber que aqui nos corresponde desarrollar.

 Nota: las siguientes lineas de sentido se originan de las sdbanas categoriales que se presentaran como
anexos, de las siguiente manera: El uso de medios y materiales didacticos en la formacidén de maestros
de lengua y literatura (anexo 10), Los sistemas de significacion en los procesos de formacion (anexo 11),
Los procesos de evaluacion en lenguaje en el Nucleo de literatura (anexo 12).
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A continuacion, vislumbraremos las lineas de sentido que, como una gran red,
se han tejido alrededor de los conceptos trabajados dentro del trabajo y pasan
de la voz de los tedricos y de la nuestra a la voz de todos, la polifonia dentro de
la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Humanidades: Lengua

Castellana.

4.1. El uso de medios y materiales didacticos en la formacion de maestros

de lenguay literatura®®

4.1.1. Resumen

El propésito de este texto es advertir acerca de la necesidad de innovar y transformar a
la luz de los nuevos requerimientos sociales, pedagdgicos y tecnoldgicos, las practicas
didacticas en lengua y literatura que actualmente se desarrollan con los maestros en
formacion de la Licenciatura en Educacion Béasica con énfasis en Humanidades,
Lengua Castellana, de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia, en
cuanto a la conceptualizacién, caracterizacién, construccion y uso de los medios y los
materiales didacticos en las practicas evaluativas en lenguaje desarrolladas en los
cursos de la Didactica de la Lengua vy la Literatura I, Il y lll, debido a que éstos resultan
significativos en los procesos de formacion y, a su vez, facilitan la apropiacién de

saberes y la ejecucién de quehaceres del mismo maestro.

4.1.2. Palabras clave

Formacion de maestros, Medios y materiales didacticos, Mediacion, Evaluacion

en lenguaje, Practica evaluativa, Concepciones.

®Sandra Milena Valencia Mira (milemi09@hotmail.com), Beatriz Cecilia Vanegas Buitrago
(beatrizvanegas@gmail.com).


mailto:milemi09@hotmail.com
mailto:beatrizvanegas@gmail.com
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4.1.3. Introducciéon

Al ser la evaluacion uno de los componentes de todo sistema educativo,
comprende ambitos que van mucho mas alla del simple hecho de medir
resultados porque implica una relacion entre diversos actores educativos, una
relacion que se convierte en practica social y conlleva a multiples propésitos
gue median en los procesos del ensefiar y el aprender y que, a su vez, guian
las préacticas bajo perspectivas politicas, sociales, culturales, entre otras. Es por
ello que, este ejercicio investigativo centra su interés en un proposito que
intenta responder a las relaciones que se configuran entre los imaginarios y las
practicas evaluativas en lenguaje que se llevan a cabo en los espacios de
formacion de las didacticas de la lengua y la literatura I, I y Ill, del programa de
la Licenciatura en Educacién Béasica con Enfasis en Humanidades, Lengua

Castellana, a través del uso de medios y materiales didacticos.

A la luz de dicho interrogante, al haber indagado en los documentos
fundamentales de la Licenciatura: Programa, Informe de Autoevaluacion y
Proyecto Pedagdgico y, al haber analizado los instrumentos utilizados para
llevar a cabo dicha investigacién, reconocemos el vacio conceptual que existe
acerca del tema: ‘uso de medios y materiales didacticos’ en las practicas
evaluativas en lenguaje que se desarrollan en los espacios de formacion
académica antes mencionados. De esta forma, nos preguntamos acerca de
¢,como, a través de los imaginarios, el uso de medios y materiales didacticos
permite que se configuren relaciones de caracter formativo que posibilitan

mediaciones en las practicas de evaluacion en lenguaje que se suscitan en la
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licenciatura, especificamente, en los espacios de formacidén de las didacticas

de lenguay literatura?

Por otro lado, dicha investigacion nos llevd a cuestionarnos acerca de la
formacion que les brinda la Licenciatura a los futuros maestros en cuanto a la
conceptualizacién, caracterizacion, construccién y uso de los medios y los
materiales didacticos en el ejercicio evaluativo. Y es que el vacio conceptual es
tan grande, que soélo se toman en la Licenciatura como instrumentos de
operatividad que facilitan la puesta en escena de saberes y, no, la apropiacion
de saberes, lo que quiere decir que no son tomados como instrumentos de
mediacién que facilitan el acercamiento entre estudiante, maestro y saber. En
otras palabras, todavia no existe una construccion conceptual acerca de ellos,
ni dentro del Programa, ni dentro de los documentos que lo componen, asi,
como tampoco se percibe un conocimiento suficiente por parte de los

estudiantes y maestros en relacién con este tema.

De esta manera fue como llevamos a cabo esta investigacion, con el fin de
reflexionar en torno a la evaluacibn como un quehacer constante que involucra
diferentes situaciones, perspectivas y sujetos, en aras, no de pretender dar
soluciones, sino, de concebir la evaluacion y la formacion de maestros desde

otro lugar, precisamente, el que aqui proponemos.

4.1.4. Ruta metodoldgica

Esta investigacion de tipo cualitativa con enfoque etnogréfico, fue llevada a
cabo en la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, mas

concretamente con algunos estudiantes (de séptimo nivel), maestros y
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coordinadores de la Licenciatura mencionada, en la cual se estudiaron grupos
pequefios, para posibilitar la observacion directa y el andlisis detallado de la

informacién suministrada.

De esta forma, se explicara a continuacion la ruta metodologica que guié este
proceso y que, a su vez, permiti6 alcanzar los objetivos propuestos por la

misma investigacion.

En un primer momento, se realizO una observacion participante que estuvo
constituida por dos observaciones de los espacios de formacion de la didactica
de la lengua vy la literatura I, 1l y Ill, con el fin de rastrear elementos que

guardaran relacion con la pregunta investigativa planteada inicialmente.

En un segundo momento, dentro de la observacion participante, se llevaron a

cabo varios instrumentos:

eLa consulta y el analisis documental, donde se recopilé una gran cantidad de
informacion, la cual, posteriormente, fue clasificada y seleccionada de

acuerdo a los intereses y necesidades de esta investigacion.

oEl relato de experiencia, con el cual se solicitd a algunos estudiantes y
maestros de la Licenciatura que escribieran una narracion sobre practicas
evaluativas en lenguaje en relaciéon con el uso de medios y materiales
didacticos, con el fin de indagar acerca de los imaginarios que han

construido al respecto.

eLa entrevista en profundidad, que devino en tres formatos, uno para
estudiantes, otro para maestros y, otro, para coordinadores de Nucleo y
coordinadora del Programa. Cada entrevista contenia soélo preguntas

abiertas atravesadas por las diversas lineas de sentido que acompafaron
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esta investigacion, ademas, el proposito fundamental fue interpretar los

diversos escenarios que pudiesen presentarse.

En conclusion, la aplicacién de herramientas, antes mencionadas, permitio que
pudiéramos establecer un diadlogo entre la pregunta de investigacion, los
participantes y el mismo Programa y, por ende, dio pie a la construccion de un
discurso reflexivo, experiencial y practico que traeria consigo un asunto sobre
el cual nada se habia planteado. En este sentido, la metodologia utilizada nos
permitié dar continuidad y viabilidad a este ejercicio de construccion que invita
a repensar el desarrollo de actividades actuales y futuras en la Licenciatura,
basicamente, considerar como evaluar el lenguaje a través del uso de medios

y materiales didacticos.

4.1.5. Analisis de los resultados

Al tener en cuenta que la pregunta central de nuestro trabajo gira en torno a la
forma en como los imaginarios determinan las practicas evaluativas en
lenguaje en los cursos de Didactica de la lengua y la literatura |, Il y Il
respectivamente, establecemos que la investigacion arrojo cuatro lineas de
sentido que intentan dar respuesta a este tema educativo. Asi, nos permitimos
exponer dichas lineas de sentido con algunos apartes que las explican dejando
entrever, ademas, la necesidad de abordar este tema con mayor claridad y
profundidad en lo que respecta a la formacién educativa universitaria que
brinda la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Humanidades,

Lengua Castellana, a sus estudiantes.
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4.1.5.1. Concepciones sobre medios y materiales didacticos

Es una gran dificultad encontrarnos con que a grandes rasgos tanto
documentos como Programa de la Licenciatura (1999 — 2000), el Documento
de Autoevaluacion (2008) y Proyecto Pedagoégico (2006) y, maestros y
estudiantes de la Licenciatura, no tienen la claridad para definir lo que son los
medios y materiales didacticos. Existe una gran confusion conceptual en lo que
respecta a ellos, existe una elaboracion que arroja conceptualizaciones
imprecisas para lo que concierne a estos conceptos. Si bien recordamos, en la
problematizacion desde lo que propone Alvarez y Gonzélez (2002) y Ogalde y
Bardavid (1991) los medios y los materiales didacticos se definen como
herramientas de operacién que enriguecen el quehacer educativo, al ser
entonces entendidos de esa manera, originan procesos de ensefianza y
aprendizaje significativos que posibilitan mediaciones y un mejor acercamiento
al conocimiento; son entonces herramientas de apoyo que posibilitan
interacciones y el desarrollo de un proceso evaluativo mas sugestivo, en otras

palabras, mas 6ptimo, mas laudable.

En esta linea de sentido, desde el Programa y los documentos de
Autoevaluacion y Proyecto pedagogico, por ejemplo, se toman los medios y los
materiales didacticos bajo el concepto de ‘recursos’ y, de manera general
consolidan una concepcidn que atraviesa la linea de la operatividad. Los
medios y materiales didacticos se conciben de manera similar como elementos
0 herramientas que permiten la interaccion entre pares educativos y el
acercamiento al conocimiento de una manera pasiva, sin tocar o trascender

procesos de formacion que van mas alla de lo que es simplemente impartir
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saberes. Lo anterior nos lleva a pensar en cOmo es que medios y materiales
didacticos han pasado a ser recursos de apoyo a la labor docente sin tomar en
cuenta que tanto medios como materiales son algo diferente. Esto es algo que
ya habiamos planteado en la construccion categorial acerca de ambos
conceptos, pero que aqui, nos parece necesario retomarlo para clarificar
algunos imaginarios que subyacen alrededor de los mismos, asi, medios son
todos aquellos cédigos y signos linguisticos y extralinguisticos que median o
intervienen en los procesos de interaccion humana y, el material didactico, es
todo aquel elemento tangible que se puede ver, tocar y usar en diversos

espacios de formacién académica.

Por otro lado y con base en lo que arrojé nuestro proceso de investigacion, nos
encontramos con que los imaginarios de algunos estudiantes manifiestan una
concepcion que dice que ambos, es decir, medios y materiales didacticos, son
lo mismo, en otras palabras, los estudiantes no han construido diferencias
conceptuales entre ambos conceptos, por lo cual, expresan mediante
testimonio: “Pues como no veo la diferencia entre medios y materiales (...
conozco las tic, tablero, video beam, igual los carteles en exposiciones, ya
herramientas fisicas manuales que permitan (...) acceder a juegos 0 cosas asi,
las lecturas en voz alta, para mi eso es un medio didactico, lecturas colectivas,
individuales” (Participante de la investigacion). En este primer imaginario lo que
podemos ver es que utilizan el término ‘medio’ para precisar y a su vez definir
ambos conceptos. Otro ejemplo es: “Como medios los juegos como alcance la
estrella, las loterias, y ya otros (...) los test, cuestionarios, talleres, fotocopias”

(Participante de la investigacion). En esta segunda apreciacion, puede notarse
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claramente que no existe una construccion conceptual que diferencie
claramente lo que es un medio y lo que es un material didactico, desde nuestra
perspectiva, dicha apreciacion sb6lo menciona lo que hace referencia a

materiales didacticos.

Asi, podemos precisar que las concepciones que se han construido alrededor
de estos términos han sido diversas y confusas, por un lado, se le atribuyen
otros conceptos como ‘recursos o herramientas de apoyo’ y, por el otro, hay
una confusién de significados entre ambos conceptos, no se denota por parte
de maestros, estudiantes, entre otros, una verdadera comprension de la
diferencia de significados entre ambos conceptos, o bien los generalizan o bien
tratan de formar un concepto para cada uno de ellos pero sin lograr realmente

hacerlo.

4.1.5.2. Relacion de medios y materiales didacticos con la practica

evaluativa en lenguaje

Es importante decir que el andlisis de los instrumentos arrojo que tanto medios
como materiales didacticos si se usan en las practicas evaluativas en lenguaje,
especificamente, en los espacios de formacion académica de las didacticas de
la lengua vy la literatura. Lo que no puede puntualizarse es que ambos se usen
al mismo tiempo, sin embargo, el medio siempre se usara aunque no sea en
forma consciente. En esta linea de sentido, se pone en escena como dichos
medios y materiales didacticos median en la adquisicion del conocimiento y, a

su vez, permiten la interaccion entre actores educativos.
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El siguiente testimonio nos indica cOmo es esa relacion entre medios y

materiales didacticos con la practica evaluativa en lenguaje:

“Si la evaluacion se realiza constantemente, yo pienso que debe haber
una interaccién constante con medios y con materiales didacticos, para
gue esa evaluacion, digamoslo asi, pueda ser mas productiva porque es
gue cuando nosotros no tenemos unos materiales didacticos con qué
realizar diferentes practicas evaluativas, a veces, se nos hace mas
complicado”. Otro ejemplo: “Mucho (...) tradicionalismo: donde el
maestro es el principal y el estudiante es una cosa que hay que llenar.
Los medios y materiales didacticos son muy importantes pero también
deben ser bien disefiados porque si los materiales didacticos no son bien

disefiados no tendrian ningan sentido” (Participante de la investigacion).

En general, podemos decir que desde las observaciones y los demas
instrumentos de investigacion analizados, se percibe que la relacién que existe
entre el uso de medios y materiales didacticos con la practica evaluativa en
lenguaje es imprescindible, directa y muy dinamica, en tanto ambos se usan
constantemente para llevar a cabo el ejercicio docente en la practica
evaluativa, en otras palabras, como ya se ha mencionado, son los que median
entre el saber y los actores educativos. La adquisicion de conocimientos sélo
se hace posible a través del uso de medios y materiales didacticos y, para
determinar si los objetivos del curso han sido alcanzados, el docente en su
practica evaluativa y ejercicio de comprension atraviesa necesariamente el uso
de medios o materiales didacticos. Esta es la forma mas clara para determinar

gué saberes a nivel intelectual o personal se han alcanzado.
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4.1.5.3. La no existencia de una conceptualizacion sobre el uso de medios

y materiales, un limitante en la formacién del maestro

Al no haber una construccion conceptual clara y profunda acerca del tema: ‘uso
de medios y materiales didacticos’, nos encontramos ante un problema que
entra en pugna con la formacion de docentes de Lengua y Literatura de la
Facultad. Por un lado, tenemos que en los documentos del Programa de la
licenciatura (1999 — 2000), Informe de Autoevaluacién (2008) y Proyecto
Pedagogico (2006), nada se concibe acerca de ellos, se mencionan si como
recursos o herramientas de apoyo a la labor docente que hacen parte de los
procesos de formacion, pero, nada se explica acerca de ellos, no se encuentra
una construccion conceptual que los sustente y que les asigne un lugar en las
practicas evaluativas en lenguaje que se llevan a cabo en diversos espacios de
formacion, en este caso, el de las didacticas de la Lengua y la Literatura. Un
ejemplo de testimonio que explica cual es la prioridad del tema dentro de la

licenciatura es:

“no lo suficiente (...) porque deberia tener un apartado diferenciado en el
texto, o un lugar en las discusiones del ndcleo o presencia en los
programas digamos fuerte dentro los materiales didacticos, porque alli
se recrean grandes cuestiones de la escuela y de la formacién de
maestros, entonces creo que no tiene la importancia todavia que se

necesitaria (...)” (Participante de la investigacion).

Lo anterior, nos llevd a pensar que la formacién de docentes de Lengua y

Literatura se queda en un gran vacio cuando deja a la deriva este tema tan
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significativo para los procesos de formacion, que constantemente esta presente
en los procesos evaluativos y que continuamente se vincula a la imaginacion
para construir sentidos, es mas, hacen parte de toda practica pedagdgica. El
hecho es formar en cuerpo y discurso, no solo en saberes pedagdgicos. Un
docente en su practica evaluativa ensefia saberes a través del uso de medios y
materiales didacticos y, para darle sentido a estos, debe conocer acerca de
como utilizarlos, cémo elaborarlos y como desarrollarlos, ademas, de
conceptualizar y distinguir lo que son medios didacticos de lo que son

materiales didacticos. Un testimonio que explica lo anterior es:

“(...) la pregunta me inquieta y me hace pensar en qué realmente es lo
gue yo le he aportado a un estudiante con la construccion de medios y
materiales, cuando lo hemos hecho, pero, cuando no hemos
reflexionado sobre su uso critico en el aula, eso, lo que me hace pensar
es que hay que transformar practicas para que ademas de construir los
medios y de aplicarlos, sepamos qué pasa con ellos y cémo transforman

0 no relaciones (...)” (Participante de la investigacion).

De este modo, podemos corroborar lo que ya habiamos problematizado en los
argumentos que sustentan nuestra investigacion: el docente no construye en
sus espacios de formacion académica saberes conceptuales con respecto a
este tema. Los medios y materiales didacticos y, su uso, pasan desapercibidos,
no hay realimentacion de los mismos, lo que quiere decir que son los mismos
estudiantes los que deben por obligacion construir su propio saber con

respecto a este conocimiento. Asi lo demuestra también el siguiente testimonio:



101

“No, para nada (...), Nunca he tenido ese acercamiento, nunca nos han
dado ni siquiera instrucciones para que noS acerquemos a esos
materiales didacticos (...). En las didacticas no se ve eso. Ese aprender
muchas veces le nace a uno porgue uno lo requiere (...). Es fundamental
gue nos digan desde el inicio como usar esos materiales, a construirlos

(...)” (Participante de la investigacion).

Se nos ilustra entonces el gran vacio conceptual que existe alrededor de dicho
tema, el cual no pasa de ser tomado como un simple instrumento de operacién

que facilita darle a conocer al otro un determinado saber.

4.15.4. Los medios y los materiales didacticos en los procesos de

mediacion

Retomando lo que propone Hurtado Bonilla (1999) los medios didacticos
“tienen un caracter mediador en tanto facilitan los procesos de ensefianza y
aprendizaje, median en el desarrollo de la transmisién de saberes y en la
interaccién entre pares, permitiendo que los diferentes sistemas simbdlicos
presentes en la transferencia posibiliten el acercamiento al conocimiento” (p.
90). Pero, recordemos, que no sélo son los medios los que posibilitan la
interaccién, mas propiamente, la mediacion, ya que los materiales didacticos
también permiten que se configuren relaciones a través de su uso en el aula.
En otras palabras, la mediacién es una emprendedora tarea que converge en
dinamismo, en reciprocidad, en relaciones de caracter formativo entre actores
educativos. Entonces, la mediacion a través del uso de medios y materiales

didacticos enriquece y posibilita los procesos de ensefianza, aprendizaje y
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evaluacion en el aula, su caracter particular le asigna un lugar en la interaccion
didactica que se desarrolla entre maestros y estudiantes al evaluar el lenguaje

en sus practicas pedagogicas.

Por lo anterior, desde nuestra perspectiva, la mediacion como tal, es un
elemento vinculado al proceso de interaccion entre sujetos, en este caso,
maestro y estudiantes. Debe entonces decirse que los medios y los materiales
didacticos usados en las practicas evaluativas en lenguaje si generan procesos
de mediacion. Asi lo expresa el siguiente testimonio: “(...) asumo el medio
como esos procesos de interaccion que se generan con el otro, en general, el
medio seria un asunto mucho mas amplio, mucho mas general, mucho mas
abarcante, inclusive el medio estaria sujeto a procesos, a relaciones, a otra

palabra que son mediaciones (...)".

De esta manera, podemos decir que la mediacion a través del uso de medios y
materiales didacticos posibilita el encuentro entre maestro, estudiante y
contenido, pues al ponerse en escena todo lo que hace parte de una
interaccién educativa, es decir, los medios (la voz, los movimientos, la palabra,
entre otros) y los materiales (como el tablero, una fotocopia, un televisor, entre
otros), se configuran espacios de formacion académica que facilitan los
procesos del ensefar y el aprender de una forma mas fructuosa. Asi, es
posible mediar en los procesos y facilitar la apropiacion de saberes especificos.
El siguiente testimonio explica como la mediacion a través del uso de medios y

materiales posibilita el encuentro entre participantes educativos:
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“Si, definitivamente es determinante. A veces, tenemos un temario
relativamente aburrido, se podria decir asi para el estudiante, pero,
resulta que el temario en si no es aburrido sino la metodologia, (...)
entonces, claro, al utilizar los diferentes medios, materiales, al utilizar
ese discurso, existe una conexion entre el estudiante, el docente y el
mismo contenido, (...) entonces lo que uno debe hacer es eso, motivar
esa construccion del conocimiento a partir de y con herramientas, cierto,
porque es que si las herramientas existen, si los medios existen, si los
materiales existen, son para utilizarlos y utilizarlos bien” (Participante de

la investigacion).

De esta forma, corroboramos el papel tan interesante que representa construir
saberes alrededor de dicho tema, saber qué son, cOmo se usan, qué
posibilitan, entre otros, porque al fin y al cabo son herramientas que viabilizan
las mediaciones, vinculan un conocimiento con otro, propician aprendizajes
significativos y ayudan a conllevar la tarea docente en el ejercicio de evaluar el

lenguaje.

4.1.6. Conclusiones

Toda préactica evaluativa en el ambito del lenguaje guarda estrecha relacion con
el uso de medios y materiales didacticos en los procesos de formacién
académica. De esta manera, los medios y los materiales didacticos siempre
hardn parte de estos procesos de aprendizaje, de acercamiento al
conocimiento, porque no son elementos inertes en los procesos, su valor

trasciende mucho mas alla de lo que se entiende por simple operatividad ya



104

gue recrean situaciones y contextos en la escuela, enriquecen los procesos de
mediacion entre los actores involucrados en el proceso y, le asignan un lugar
agradable al conocimiento. De esta forma, es indispensable reconocer que
para todo proceso de formacion académica la presencia de medios y
materiales didacticos siempre subsistira, por ello, la formacion de docentes de
lengua y literatura requiere vincularse a este conocimiento y a lo que implica
caracterizar, construir, usar y conceptualizar acerca de este tema, ya que es de
alta congruencia para las practicas pedagogicas que se desarrollan al interior
del Programa y las mismas practicas que puede realizar todo maestro en

formacioén al interactuar con su ambito escolar.

Es importante, concebir los materiales didacticos como herramientas que
pueden facilitar los procesos de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes al
interior del aula, asi, como herramientas que enfrentan al estudiante con la
realidad y le permite poner en funcionamiento sus sentidos, en aras, de lograr
despertar en él el deseo de saber, de descubrir y de comprender e interpretar
el mundo tal y como se le presenta. Asi mismo, los medios didacticos son
herramientas de mediacién y apoyo que permiten que los maestros generen
ambientes de aprendizaje Optimos, para que los estudiantes encaminen
conscientemente su educacion y su instruccion desde su propia
transformacion. Por tanto, uno de los objetivos del plan de estudios de la
Licenciatura debe concebir el hecho de que los maestros en formacion
necesitan conceptualizar acerca de este tema, conocer los medios y materiales
didacticos que existen en el entorno para aprender a seleccionarlos de acuerdo

con sus intereses y necesidades, manejarlos, estudiar sus posibilidades,
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integrarlos a la totalidad del proceso docente educativo y, en el mejor de los
casos, elaborarlos. EI maestro en su reto y responsabilidad social, necesita ser
un productor de medios y materiales didacticos, trascender su caracter

reproductor de conocimientos y ser un constructor de cultura.

Con esta investigacion no se pretendié dar una solucion Unica y tajante al
proceso formativo de los futuros maestros de la Licenciatura, sino, por el
contrario, contribuir con posibles cambios y alternativas en algunos
procedimientos y algunas estructuras que subyacen al interior de los espacios
de formacion de las didacticas de la Lengua y la Literatura, todo esto en pro de
formar maestros con actitudes, destrezas, liderazgo y mas comprometidos con

el ejercicio docente.
4.2. Los sistemas de significacién en los procesos de formacion®’

Para la construccion de las lineas de sentido se parti6 de la informacién
recolectada en los instrumentos, asi mismo los referentes tedéricos y la voz del

investigador.

4.2.1. El lugar de los sistemas de significacion, diferentes del texto

escrito, en los procesos de formacion de maestros

Como maestros en formacion, el programa con su plan de estudios nos da
herramientas para un quehacer pedagogico, no queremos entrar en la
discusion si es suficiente o no, si llena en general las expectativas de los

estudiantes o no, seguramente no lo hara porque cada quien tendra sus

" Johana Damarys Vasquez Henao (johanavasquezh@yahoo.com).
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intereses particulares y es responsabilidad de cada quien llenarlos, pero, si se
preocupa porque entendamos que somos maestros de lenguaje, seres
habitados por el lenguaje y al estar habitados por €l lo estamos por sus
multiples formas de manifestacion. En el programa no son extensas las
asignaturas que nos brindan herramientas para la formacién en los sistemas de
significacion diferentes del texto escrito, actualmente, vemos como este ultimo
sigue siendo privilegiado en el campo académico: “Un profesor de nuestra
licenciatura no tiene una excelente preparacion para evaluar los sistemas de
significacién; algunas materias nos brindan pocas herramientas para poder

hacer interpretaciones” (Participante de la investigacion).

Sabemos que en la linea de la linglistica hay materias como la semiologia y la
semantica, mas la primera que la segunda, que se encargan de darnos a
comprender estos otros sistemas de significacion, pero también partimos del
hecho que como sujetos participantes de una cultura, somos construccién de
sentido de dicha cultura, es decir, llenamos de sentido y significacion a los
signos de una cultura especifica, lo anterior en Baena (1992), seria la
transformacioén de la experiencia humana en significacion, por ello, la formacion
de los maestros en el Programa debe ampliar estos aspectos para poder como
maestros del lenguaje ensefiar desde el sentido. “Si el lenguaje se toma desde
la perspectiva del sentido, entonces los sistemas de significacion entran a jugar
un papel muy importante, ya que el lenguaje no se cerrara Unicamente al texto
escrito.” (Participante de la investigacion). Esta idea nos lleva a que como
maestros en formacion debemos propiciar la ensefianza de la lengua y la

literatura mas que como simple decodificacion de informacién, como un
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ejercicio de significacion, esto ultimo en la linea de Baena. Como futuros
maestros en ejercicio debemos llegar a la comprensién que nuestros futuros
estudiantes son sujetos de lenguaje y que cualquiera que sea nuestra
metodologia en la ensefianza, todo, a la hora de pararse en frente de un grupo
comunica, nuestra mirada, gestos, palabras, tono de voz, la forma en que les

dirigimos la palabra, entre otros.

“El maestro debe ser un sujeto de saber, como sujeto politico y ético, en
tanto el lenguaje me posibilita que el otro es también un sujeto de
palabra que debo reconocerlo, y es un sujeto desde el cual yo mismo me
puedo definir y en el que debo reconocer una experiencia, Si yo
reconozco esa experiencia, reconozco a ese sujeto del lenguaje no
como un reproductor de una lengua sino como un ser que reflexiona a

través de la lengua” (Participante de la investigacion).

Por ello, es nuestra responsabilidad asumir el conocimiento de cualquier
sistema con el que queramos transmitir un conocimiento especifico y, ello, lo
corrobora el siguiente testimonio: “El maestro debe apropiarse de cualquier
sistema con el que pretenda ensefar.” (Participante de la investigacion). Con lo
anterior, podemos plantear que cualquier maestro debe tener en cuenta en su
formacion profesional la adjudicacion en su saber especifico, cualquier tipo de
sistema de significacion, porque, con ello, abre y expande las puertas en su
quehacer docente, no se limitara al texto escrito puesto que hay mdultiples
formas de producir texto y de producir sentido. Es claro que tener esta mirada
desde el lenguaje y de la formacion de maestros en lenguaje no es facil, ya que

se debe tener en cuenta la complejidad del asunto cuando nos referimos a la
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produccion de sentido y de significacion, y ya no solo a la produccion sino a la
comprension y al analisis del mismo, pues ello, le permite a cualquier usuario
elegir eficazmente la forma en que se quiere expresar, renovar, criticar o
modificar la forma de comunicarse y esto lo pone en una constante

comunicacién entre su interior y la cultura en la cual esta inmerso.

4.2.2. La evaluacién en lenguaje un ejercicio que no se reduce a las

pruebas masivas

Generalmente, cuando se habla de evaluacion en lenguaje hay una tendencia a
pensar en pruebas de lapiz y papel o pensar en las pruebas masivas que
desde hace un tiempo se vienen implementando en el pais, podriamos decir,
que esto es un efecto de lo que realmente la evaluacion en lenguaje es. Es
comun escuchar en la educacion colombiana palabras como competencia,
resultados, promocion, calidad, entre otras; que no son otra cosa que una
evaluacion desligada de la cultura y del sentido, que en palabras de

Bustamante (2003, p. 34):

“Las evaluaciones en menciébn se hacen en una lengua estandar,
impersonal, an6nima, supuestamente apta para emitirse e interpretarse
por cualquiera; es la misma lengua que Saussure establecié como objeto
de la lingiistica que luego se llamo estructural. Sin embargo, tal lengua,
tal “tesoro social” de signos, no es un dato “natural’, es el efecto de un
proceso social que, a la vez, lo oculta. Las evaluaciones masivas en
Colombia poco han aportado al conocimiento de este proceso en nuestro

pais, tal vez por ser algo invisible desde sus instrumentos”.
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Puesto que una verdadera evaluacion en lenguaje va mas alla de producir una
oracion gramatical correctamente, apunta a que el usuario de la lengua sepa
desenvolverse competentemente en asuntos concretos y sociales: “Es por el
hecho de que el lenguaje significa la experiencia humana del mundo por lo que
los usuarios lo utilizan para interactuar con los demés en la comunicacion; para
adquirir conocimiento en relacion con su mundo y para producir y disfrutar de
un objeto estético” (Baena, 1992, p. 22). Por ello, la evaluacion de lapiz y papel
no puede dar cuenta de cOmo un sujeto pone en escena en la comunicacion
todos sus saberes y conocimientos, asi, al ser la prueba masiva Unica para
todos, el sujeto puede dispersarse y, al hacerlo, el sujeto se pierde todas las

posibilidades de que se enuncie en la produccion de sentido:

“En los procesos de lectura y escritura se privilegia mas la forma que el
sentido, que ahi siento yo que se han quedado las pruebas, en la
medida que la escuela se encargue de la escritura, del lenguaje y de la
lengua no desde las formas sino del sentido, sin descuidar la forma, la
escuela no tendra que concentrarse en trabajar para una prueba de
cualquier indole (interna o estatal), sino que ellas seran el resultado y un
buen resultado de haber abordado la ensefianza del lenguaje desde

donde debe ser, desde el sentido.” (Participante de la investigacion).

Las evaluaciones masivas no dan cuenta del ejercicio que realizan los usuarios
sobre el lenguaje ya que lo extrae de su contexto siendo el objetivo de estas la
medicion de la calidad en la educacion, consideramos entonces que estas
evaluaciones no son la unica forma de medir, si es que ello se quiere, también

puede hacerse a traveés de diferentes sistemas de significacion como lo son los
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textos narrativos, el comic, los poemas, entre otros, asi también, se puede

lograr establecer la “calidad” de la educacién en Colombia.

El sentido, la significacion y la intencién de lo que se comunica no es visible
mediante una prueba, ya que estos aspectos pertenecen a un contexto
especifico donde cobran su real importancia, por ello, a la prueba de lapiz y
papel se le escapan elementos fundamentales del lenguaje. Por lo anterior,
como lo diria Baena, la lengua es la manifestacion del lenguaje y, como tal, no
se puede capturar como si fuera una fotografia estatica, inmévil, porque la
lengua se manifiesta en los diferentes usos sociales y culturales de un

contexto.

Al ser la prueba masiva un conjunto de ejercicios donde no es posible
interlocutar y donde los sujetos que participan en ella son “iguales” para la
prueba, pierde todo sentido y, el interlocutor, se encasilla en dos opciones en lo
“correcto” y en lo “incorrecto”, por eso, las pruebas desconocen la parte

esencial del lenguaje, es decir, la produccion de sentido.

Ya que ningun usuario de una lengua es igual a otro, debido a las experiencias
y contextos especificos de cada uno, estas pruebas dan por sentado que todos
los sujetos que las realizan poseen un conocimiento, que su desarrollo
cognitivo es igual, que aprendieron de igual forma y que la posicibn que
asumen frente a una experiencia o tema sera igual para todos. Las pruebas
desconocen entonces los espacios culturales y sociales en que los individuos
estan involucrados, por eso, la evaluacion en lenguaje va mas alla de medir,

cuantificar o cualificar algo, apunta a poner en juego el sentido en el lenguaje, a
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como el usuario hace uso de los sistemas que conoce para generar el sentido
gue busca, si es el de preguntar o afirmar, el de mentir o dar un consejo, entre
otras. Como opina uno de los participantes en la investigacion: “Las pruebas
deben ser conocidas pero més que buscar un referente deberian ser conocidas
para tomar una postura frente a ellas. Personalmente, descreo de las pruebas,
ya que se siguen privilegiando (...) la forma, la técnica, mas alla de eso como lo

dice Emilia Ferreiro debe haber una posicion critica frente a la prueba’.

4.2.3. La lectura y escritura en el campo de la didactica: procesos que se

construyen como sistemas de significacion

“En el lenguaje, nada es el producto de alguna invencion o descubrimiento.
Todo resulta de un desarrollo del instrumento al servicio del hombre” (Baena,
1992, p. 14). Esta es la mejor manera de explicar la lectura y la escritura como
procesos que se construyen como sistemas de significacion, siendo el lenguaje
un acto social que se manifiesta en mdultiples formas, de igual manera, se
producen y leen multiples textos, que como sujetos habitados por él estamos
en capacidad de analizar e interpretar. No podemos olvidar que el lenguaje no
sélo nos sirve para comunicarnos sino que sirve para construir pensamiento y
textos que se traducen en la construccion de un tejido de sentidos, sean estos
escritos u orales; para corroborar este planteamiento presentamos el siguiente
testimonio: “Ensefiar desde los sistemas de significacion nos abstrae de la
rigurosidad académica que se le ha otorgado al texto escrito, igual que él todos
los textos que se produzcan sea oral o de imagenes deben tener sentido”.

(Participante de la investigacion).
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En la licenciatura, tenemos espacios académicos como lo son las Didacticas
de la Adquisicion de Lectura y Escritura I, 1l y Ill, en los cuales vemos
estrategias de ensefianza para la adquisicion de los procesos lecto-escritores;
pero, mas alla del pensar en el como ensefiar, debemos preguntarnos por
como aprende el otro, como el otro utiliza aquello que sabe para construir
sentido en cualquier contexto en donde se encuentre; desde alli, se piensa la
didactica como un saber que brinda espacios para la reflexion del qué, del
como y del para qué se ensefia una lengua, asi lo confirma el siguiente
testimonio: “La didactica posibilita el pensar y el reflexionar, el ensefiar y el
aprender, en esa medida, si yo pienso en cémo el otro aprende, yo allego las
metodologias, pienso en el taller, en el seminario, en la clase magistral, en la
clase desarrolladora, en los distintos ambientes de aprendizaje” (Participante

de la investigacion).

Y hacemos referencia a la lengua en el sentido de Baena (1992, p. 17):

“No hay que olvidar que la utilizacion de la lengua, fuera de poder ser
analizada como instancia de uso, debe ser analizada como una de las
practicas humanas que se integran en la produccion de sentido; pues la
utilizacién de la lengua como instrumento de la significacion, genera

significacion que hace parte del sentido’.

Cuando hablamos de sistemas de significacion se hace referencia a las reglas
internas que tiene en si mismo cualquier sistema, de igual manera pasa con la
lectura y escritura como parte de los sistemas de significacion; la escritura,

representada como texto o como un proceso estético debe ser acorde a todas
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aguellas reglas gramaticales, sintacticas, morfolégicas, ortograficas,
semanticas, entre otras, pero, este proceso de escritura no debe acabar alli, se
debe ensefar de igual manera la autocorreccion de los mismos ya que esto
representa un uso de los sistemas de significacion que es el de controlar y

revisar aquello que se produce.

4.2.4. La evaluacion en lenguaje, una categoria en proceso de

construccioén

Cuando nos remitimos a las directrices del Ministerio de Educacion Nacional
Colombiano nos damos cuenta que se habla de esta construccién categorial
desde la escuela primaria, secundaria y media, pero, no se ha construido una
definicién para la educacién superior; generalmente, se asocia esta categoria
con la evaluacion de lapiz y papel, mas especificamente, con pruebas que se
pueden resumir en comprension lectora cuando se trata de leer y de test
ortograficos o gramaticales y pruebas masivas cuando se trata de los procesos
escriturales, todo lo anterior, nos lleva a afirmar que esta categoria es una
construccion conceptual, por la cual, las universidades y especificamente la

licenciatura se esta preguntando:

‘Es una tarea que han emprendido en la universidad, no solamente
desde las aulas sino los docentes en ejercicio, particularmente los
docentes de la facultad de educacion y no solo desde el programa sino
desde otros programas, porque si se estad haciendo esos trabajos en
este momento es porque no esta hecho; ya que el trabajo sobre la

evaluacion nunca termina, pero un asunto es que hayan unas lineas
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generales que en este momento son las que se estan haciendo y otra es

gue las hayan y se estén mejorando”. (Participante de la investigacion).

Cuando nos referimos a que la evaluacion en lenguaje no se debe reducir a un
test gramatical, no se quiere decir con ello que se prescinda de la gramatica, se
reconoce gque es una parte fundamental de cualquier lengua, de lo que se trata
es que se amplien las concepciones que se tienen de esta categoria y que el
lenguaje no se limite a la ensefianza de una lengua y la lengua a su estructura

gramatical.

Al hablar de la evaluacion en lenguaje queremos transmitir que se deben crear
nuevas practicas evaluativas en donde se dé cuenta del uso que un sujeto
tiene del lenguaje, de cdmo nombra, conoce y se da a entender ante si mismo
y el otro, como explicita su pensamiento y puede producir sentido a través de
él, puesto que las pruebas de lapiz y papel desconocen y no podrian abarcar
todo lo que el lenguaje es y de lo que da cuenta como lo es la cultura y las
experiencias que cada individuo vivencia. No podemos encajar y limitar al
lenguaje como una comunicacion simple, como lo dice Baena (1987, p. 62): “La
comunicacién es un proceso mecanico de transmisién de contenidos de un
cerebro a otro (...) es codificacion-transmision y recepcion-descodificacion de
mensajes”. Esta evaluacion la tomamos desde la significacion, la comunicacién
en el lenguaje nos sirve de instrumento, pero ese instrumento debe abarcar la
construccion de sentido, de esa forma podemos comprender, analizar e
interpretar la realidad que tenemos a nuestro alrededor y podremos modificarla
si es necesario. Una evaluacion en lenguaje cerrada y limitada no podra nunca

establecer el sentido de un objeto para los sujetos que realizan un acto
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comunicativo y no podra establecer la relacibn de ese objeto en una
comunidad, la evaluacion en lenguaje, desde donde la proponemos, es decir,
desde el sentido, es una propuesta que pone en escena toda la complejidad del
lenguaje, por ello, concluimos que dicha evaluacion es una categoria

conceptual en construccion, asi lo ratifica el siguiente testimonio:

“Tampoco el ministerio ha hablado de este asunto en la universidad. Los
programas en si mismos se han preocupado por el asunto, pero decir
gue hay una definicion para la evaluacion en lenguaje seria como
inventarmela en estos momentos, por eso, generalmente, se confunde la
definicibn de la evaluacion en lenguaje con ejercer las pruebas’.

(Participante de la investigacion)
4.3. Los procesos de evaluacion en lenguaje en el Nucleo de literatura®®

A través de este recorrido investigativo nos ha guiado una pregunta: ¢ Como se
configuran y desarrollan las practicas evaluativas en lenguaje en el Nucleo de
Literatura? Esta cuestion nos ha llevado a recurrir a maestros, estudiantes,
coordinador del Nucleo de literatura y la coordinadora de la Licenciatura en
Lengua Castellana, quienes, a partir de su propia experiencia, nos han
aportado informacion valiosa para bosquejar algunos conceptos que ayuden a
vislumbrar una respuesta a nuestra pregunta. A continuacion analizaremos
tanto las categorias principales como las tendencias y lineas de sentido
construidas en el analisis, con las cuales, esperamos esclarecer algunos

puntos de la investigacion.

'® Diana Teresa Arboleda (dianarboledag@hotmail.com).
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Es de anotar también, que encontramos diversidad de miradas sobre las
mismas tematicas y, en otros puntos, visiones totalmente opuestas sobre el
mismo objeto: las practicas evaluativas, la evaluacion en lenguaje y los
imaginarios, que se encuentran atravesadas por factores tales como las
relaciones de poder, el uso de la lectura y la escritura dentro de los cursos de

literatura, entre otras cuestiones que desarrollaremos posteriormente.

4.3.1. Practica evaluativa

Es posible que la practica evaluativa sea el lugar comun en el que encontramos
mas diferencias dentro de las opiniones de los participantes. Por una parte, se
considera como un lugar recurrente en el que se mide hasta donde llegan los
conocimientos de los estudiantes, la practica como un lugar que “entrena” por

ser una repeticion de objetos y, como lo dice la misma palabra, de “haceres”.

Por otra parte, podemos ver que la practica evaluativa es integral, busca que
sea esencialmente participativa; donde se realice un seguimiento a los
procesos de los estudiantes; contando con factores como la diversidad y la
innovacion, apuntando a recoger los intereses de quienes se encuentran

inmersos en ella.

Encontramos, entonces, el imaginario constante de las practicas evaluativas en
funcién de la evaluacion, se nombra la practica como proceso, procedimiento o
direccion para llegar a la evaluacion. Fundamentalmente el dia a dia es la
creacion de nuevas relaciones entre los docentes y los estudiantes, segun uno

de nuestros participantes: “Les muestro a los estudiantes la clase como un
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proceso, todos los temas, todas las clases son importantes como también lo

que cada uno aporta, lo que cada uno da”. (Participante de la investigacion).

En este punto, podemos ver que existen concepciones que se asemejan a lo
planteado en la problematizacion desde Cabra (2007) y Salinas (2001): la
praxis evaluadora como lugar fundamental dentro del aula, sin embargo, vemos
gue no hay concepciones claras desde lo politico y lo moral como factores

fundamentales dentro de las practicas evaluativas.

Conviene distinguir, ademas, algunas posiciones que los participantes han
establecido como un punto critico para la evaluacion y las practicas evaluativas
y que esta fuera del manejo de éstos: la situacion académica de la Universidad.
Por una parte, se plantea que para el desarrollo de practicas evaluativas
Optimas la asistencia es fundamental en el aula de clase debido a que es un
trabajo participativo y por procesos, por ello, el estudiante debe estar presente,
no solamente ir, sino involucrarse en las actividades propias de los cursos:
“Para mi la presencia es muy importante, es decir, que los estudiantes vayan,
discutan, hablen, lean, sobre todo porque hay cosas que ellos no van a
encontrar de otro modo: la parte pedagdgica, metodoldgica y didactica es muy

importante”. (Participante de la investigacion).

Sin embargo, se manifiesta claramente un disgusto por las discontinuidades
académicas que presenta la universidad, la que en realidad no permite que los
procesos sean continuos e integrales, ya que los recesos constantes, los paros,
los cierres, desubican tanto a profesores como a estudiantes, limitAndose

finalmente a que lo que se toma como evaluacion sea la entrega de trabajos y
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presentacion de examenes, debido a la premura del tiempo y a la inestabilidad
de los calendarios académicos que han afectado continuamente a la

Facultad de Educacion.

Afiadase a este inconveniente el sistema de evaluacion institucional de la
Universidad de Antioquia: un sistema cuantitativo, medido por porcentajes, que
exige el ingreso de las notas y las valoraciones cuantitativas en determinadas
fechas lo que minimiza considerablemente unas practicas evaluativas que se
encuentren encaminadas a la reflexion, socializacién e introspeccion de las

tematicas en los estudiantes.

Por otra parte, una de las cuestiones determinantes en el desarrollo de las
practicas evaluativas es el numero de estudiantes que tiene un curso, ya que si
la idea es realizar una préactica dialégica, participativa y reflexiva se utilizaran
diversas estrategias, por una parte, si son pocos estudiantes, se tiene la
oportunidad de realizar un trabajo mas personalizado, integral, que pueda
atender a las inquietudes de cada uno, sin embargo, cuando el curso es

NUMEeroso se crearan otras estrategias para desarrollar dichas practicas.

De la misma manera, estas practicas tendran que adaptarse a las tematicas y a
la modalidad del curso: si es un curso presencial o semipresencial, o si, por
otra parte, es un curso regular o un seminario donde se requieren otro tipo de

estrategias de participacion por parte de los estudiantes.

Llegado a este punto tendremos que plantear que, cuando empezamos a
recopilar la informacion que vemos ahora sobre practica evaluativa, han

surgido unas tendencias y lineas de sentido que necesariamente configuran el
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concepto de la practica evaluativa dentro de la Licenciatura. Por ello, debido a
su importancia en la investigacion, veremos las construcciones que los

participantes realizaron sobre estos conceptos.

4.3.1.1. Relaciones de poder y mecanismos de resistencia

Respecto a este punto, encontramos dos posiciones: aguellos que piensan que
las practicas evaluativas ineludiblemente se encuentran atravesadas por
relaciones de poder y que frente a esto se han encontrado algunos
mecanismos de resistencia, otros, afirman que la practica no se encuentra
atravesada por relaciones de poder, argumentandolo como lo veremos mas

adelante.

Iniciemos ahora con un punto recurrente en muchos de los participantes: las
practicas evaluativas si se encuentran mediadas por relaciones de poder, tanto

consciente como inconscientemente:

“Se establecen algun tipo de relaciones, finalmente el docente es el que
propone, pero, mas que proponer, a veces le toca asumir posiciones
fuertes para que la metodologia no se derrumbe, para que el sistema de
evaluacion planteado no se cuestione constantemente. Las relaciones

de poder si influyen indudablemente”. (Participante de la investigacion).

De esta manera, observamos una posicion en la que necesariamente las
relaciones de poder se encuentran presentes ya que el docente es quien
propone, planea y, el estudiante, quien sigue la ruta propuesta. Existe una

mirada mas amplia que plantea no sélo al docente, sino a la institucion y al
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estado como un ente vigilante que mira la evaluacion como un proceso masivo,
en un lugar fuera del aula que impone el tipo de evaluacion que se debe

realizar.

Este tipo de pensamiento se conecta directamente con las inconformidades
gue se encuentran en cuanto al sistema evaluativo propio de la Universidad,
debido a que, a modo de control, el sistema maneja unas fechas en las que se
deben ingresar ciertos porcentajes y notas, o que no ayuda a que las practicas
evaluativas que se piensan llevar a cabo se den por la premura de tiempo y los

factores antes expuestos.

Frente a estas relaciones de poder donde se ve en constante tensién al
evaluador y al evaluado nace un fenédmeno particular: los mecanismos de
resistencia a éste. Quiza estos mecanismos no sean muy notorios ante los
ojos del evaluador pero, indudablemente, son importantes para los evaluados:
silencios frente a la pregunta, agachar la mirada, esconderse detras del libro,
generar en el evaluado una reflexion y cuestion constante frente a la utilizacion
de ciertos meétodos evaluativos, ¢Qué tanto ayudan para mi formacion?.
Surgen también objeciones frente a la eleccion de las obras, la importancia de
los autores que se estudian, y, en ocasiones, sentir una mirada reprobatoria

sobre lo que el docente propone.

Los mecanismos de poder utilizados por los evaluadores como cerrar la puerta
para que nadie entre después de diez minutos, el castigo frente a las
anomalias en una prueba, “el pastel” en los parciales, términos como lograr o

no lograr, provocar en el evaluado la angustia propia de una prueba, de una
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mala nota, llamar la atencion con la palabra o con la mirada para prestar
atencién o hacer silencio, o como se puede ver en una de las clases: “Algunos
estudiantes piden al profesor que les de las notas que llevan hasta el momento,
sin embargo, el docente les expresa que no es tiempo de eso y que cuando

finalice la clase las podran ver” (Participante de la investigacion).

Como evidenciamos en el fragmento anterior, el juego constante que se da en
la educacién con las notas de los cursos y la manera como aquel que las
maneja puede mostrarlas o no, distribuyendo asi el tiempo destinado para las
clases segun lo planea el evaluador: “todo a su debido tiempo”, las notas se
tornan pues un momento fundamental: “En esta ultima sesion de clase no faltan
los inconformes. El profesor los atiende a todos, no tiene problemas pues su
cuadernillo donde registra las notas de los estudiantes no miente. Todo esta alli

registrado” (Participante de la investigacion).

Las preguntas y las respuestas que se realizan dentro del aula de clase nos
dan la idea de que quién pregunta necesariamente estd midiendo hasta donde
llega el conocimiento del otro por medio de sus respuestas, de lo que dice o
deja de decir, de si leyé y cumplié con lo estipulado o, por el contrario, un
silencio que muestre eficazmente el incumplimiento de los deberes propuestos.
La posicion que se encuentra en el aula de clase también nos da una idea de
estos mecanismos de control: “Tan puntual como un reloj suizo, el profesor
espera sentado en su improvisado escritorio a que todos se ubiquen en sus

lugares” (Participante de la investigacion).



122

Por otra parte, encontramos una posicion diferente: las practicas evaluativas no
deberian estar mediadas por las relaciones de poder sino por la autoridad,
quien se imponga por medio del poder es porque es incapaz de tener
autoridad. Dicha autoridad la da la cultura académica tanto del maestro como

del estudiante ya que no es sdlo quien lo ejerce, sino quien se somete a esto:

“Pienso que es una relacion de autoridad que es completamente
diferente, aunque eso en el lenguaje cotidiano, el comun de la gente
confunde esos conceptos. Una cosa es tener poder y otra tener
autoridad y, en el caso de un docente, esa autoridad es académica, tiene
un minusculo poder que consiste en tener la posibilidad de imponer un
programa, la conduccién de la materia, del proceso de aprendizaje y
luego de evaluar, de consignar la evaluacion, en eso consiste, pero, es
en primer lugar un pequefio poder, no deberia ser parte de ninguna
manera del entendimiento de la docencia y, en tercer lugar, debe ser
analizable, cuestionable, criticable y eventualmente derrocable, el
estudiante debe tener la posibilidad de impugnar, mejor esa palabra que
derrocable, es impugnable, el estudiante debe tener la posibilidad de
denunciar toda actitud que no sea el ejercicio de la autoridad sino del

poder” (Participante de la investigacion).

Una posicion que diverge de las anteriores plantea que, aunque en todos los
ambitos de nuestras vidas como parte de una sociedad estamos sujetos a
esquemas de poder, en la educacion no es de esta manera, especialmente en
la evaluacién, ya que no existe una relacion de poder como aquello que oprime

y subyuga al otro: “Si el profesor propone una evaluacion es porque sabe que
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puede evaluar eso o preguntar es, y, el estudiante, si pudo asistir al curso o si
ley6 o si estuvo interesado, va a estar en capacidad de responder a eso, pero

yo no lo llamaria tanto una relacion de poder”. (Participante de la investigacion).

4.3.1.2. Instrumentos evaluativos

Los instrumentos evaluativos los encontrariamos ubicados entonces en lo que
Cabra (2007) plantea como la dimensién metodolégica, donde encontramos los
procedimientos y formas con las que se recoge la informacién para la practica
evaluativa, veremos aqui como se plantean estos instrumentos desde la

Licenciatura.

Como instrumentos evaluativos entendemos todas aquellas herramientas que
promueven o se encuentran involucradas dentro de las practicas evaluativas
como parte fundamental para el desarrollo de las actividades que se dan en las
clases. Dentro de los espacios del Nucleo de literatura encontramos diversidad

de herramientas como veremos a continuacion.

Test. Comencemos por delimitar el concepto de test. Entendemos por éste
aguel instrumento evaluativo que generalmente es escrito y se utiliza para
medir el conocimiento de quien se esta evaluando. En los cursos de literatura
se tiende a utilizar de diversas maneras: Proponer una linea de sentido sobre
algunas paginas de una obra a evaluar y, a partir de una pregunta, responderla
por escrito, generalmente tipo ensayo, ello, se puede comprender en el
siguiente testimonio: “El silencio que se acumula en el aula solo se ve

guebrantado de vez en vez por el movimiento ansioso de las paginas de un
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libro que ha resultado eficaz en /a tarea de buscar argumentos” (Participante de

la investigacion).

En este tipo de pruebas es probable que se puedan utilizar libros, documentos,
referencias bibliograficas del curso. Este instrumento exige mucho mas de los
estudiantes, debido a que es llevado a un esfuerzo reflexivo sobre las

tematicas, no netamente memoristico.

-Prueba escrita como la conocemos desde la escuela. Una serie de

preguntas sobre autores, fechas, postulados, movimientos literarios.

Ahora bien, ¢qué tan utiles son los test? Al respecto, encontramos varias
perspectivas. Por una parte, sabemos de antemano que los test por si solos no
hacen ningun cambio sustancial, pero si se encuentra en la misma linea de
sentido, al lado de otros factores formativos como ejercicios de reflexién y

analisis, pueden dar resultado dentro de la practica evaluativa:

“Segun la forma como el docente tenga planeado el test o el examen
para los estudiantes podria ser significativo, o no, y que de verdad de un
producto o una respuesta satisfactoria a lo que de verdad se planeaba
con dicha creacién del examen. Eso es muy subijetivo tanto por parte del
que lo plantea como de quien toma la prueba” (Participante de la

investigacion).

Al mismo tiempo, encontramos una posicion donde el test se muestra como un
impedimento para llevar a cabo practicas evaluativas Optimas, ya que, en el

campo especifico de la literatura, puede crear una mentalidad generalizada en
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la que los componentes literarios pueden reducirse a formulas, a Unicas
respuestas y ésto no se reduce de esta forma, la literatura tiene una tendencia
a llevar a la reflexion y no solamente a dar cuenta de fechas, teorias y

respuestas Unicas y genéricas.

El test, en sus diferentes denominaciones: examen, quiz, parcial, final, siempre
arrojara un resultado, una nota, que se supone, dara cuenta de los
conocimientos que tienen los estudiantes, sin embargo, ésto no podra dar
cuenta en su totalidad de lo que sabe, se encuentran estudiantes que estudian
s6lo para el examen y, si estamos viendo la practica evaluativa como un
proceso integral, ello diciente de este instrumento que tiende a parcializar los
conocimientos de los estudiantes, teniendo en cuenta, ademas, la angustia que
esto genera en el evaluado y sus consecuencias: aprobd, reprobd, gano,
perdié, habilitd: “;Serda que pasamos esta vez? ;En verdad estudiaste?
¢Estaba dificil el examen? ;Qué hago si repruebo?” (Participante de la

investigacion).

Es posible que, en ocasiones, gracias a la presion de la evaluacion los
estudiantes no piensen en su propio nivel formativo sino en el resultado
cuantitativo, la nota que arroje el instrumento, haciendo obsoletas las
correcciones y notas al margen que generalmente los docentes realizan en los

examenes de sus estudiantes.

Talleres. Existe una recurrencia al trabajo por talleres. Como ya lo habiamos
planteado en lineas anteriores, la asistencia y la presencia en los cursos de

literatura es un factor fundamental, por ello, el trabajo de talleres en clase con
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una tendencia de tipo reflexivo. Este instrumento evaluativo fomenta tanto el
trabajo individual como colectivo, teniendo factores tan importantes como los
procesos de aprendizaje, de lectura, escucha y habla. También, encontramos
que el estudiante es el protagonista de su propio aprendizaje y, que, aunque
obviamente se tendra que entregar un producto final, tendra una construccion

cognitiva detras de la entrega del taller:

“Yo recopilo todos los trabajos del semestre y no los miro sino hasta el
final en proceso (...) en el transcurso del semestre te pongo unos diez
talleres, yo los reviso todos al final, es decir, voy recogiendo el trabajo,
voy viendo quien entreg0, quien no entregd, pero me gusta hacer esa

lectura secuencial” (Participante de la investigacion).

Escritura. “La evaluacion en un curso de literatura siempre es escoger una
linea de sentido de algo que te leiste y hacer un ensayo” (Participante de la

investigacion).

Uno de los instrumentos recurrentes en los cursos de literatura es la escritura,
especialmente argumentativa, donde el estudiante pueda evidenciar que puede
sostener posiciones criticas frente a lo que lee o vivencia, algunos lo plantean
desde una linea de sentido, otros, desde preguntas abiertas sobre una obra o

un tema en especifico.

Es especialmente importante este instrumento como fomento a la escritura que
parte de la lectura, aqui, cabe mencionar también, la creacion de trabajos
finales que apuntan a una recopilacion de los contenidos de la materia dentro

de un proceso reflexivo y creativo, este factor lo desarrollaremos mas adelante.
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Otros instrumentos evaluativos. Entre los instrumentos evaluativos mas
utilizados dentro de los cursos de literatura encontramos los conversatorios, las
sustentaciones orales, las socializaciones, exposiciones que apuntan a que los
estudiantes sostengan y argumenten sus ideas, desarrollen la oralidad y la
escucha (factor muy importante para los docentes en formacion), seguridad a la
hora de dirigirse a los otros, discutir respetando la palabra del otro, el acuerdo y
el desacuerdo (factor fundamental dentro de una practica evaluativa dialégica e

integral).

4.3.1.3. Imaginarios

Entramos a un punto fundamental de nuestra investigacion: el concepto de
imaginarios. Debido a su caracter profundamente subjetivo, hemos encontrado
diversas concepciones sobre éstos y la influencia que tienen en las practicas

evaluativas y en la evaluacion en general.

Cabe sefalar entonces que, los imaginarios se pueden definir desde los
participantes de la investigacion como la concepcion que cada uno tiene sobre
un asunto determinado, ideas preconcebidas, también construcciones mentales
gue pasan por las creencias y la cultura, que son variables y diferentes en los
diferentes grupos sociales y que necesariamente afectan la vision de mundo
gue tenga una persona, desde esta perspectiva, vislumbra la vida y cobmo eso
atraviesa la experiencia propia de ese sujeto, concebimos también como

imaginarios:

“Las representaciones iconicas, fisicas o mentales que se hace la gente

respecto de cualquier fenémeno del conocimiento o de la cultura y claro,
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eso también tiene una interpretacion metafdrica, no se trata solamente
de representaciones iconicas y fisicas sino también mentales y
ficcionales, no son solamente de lo real entre comillas sino de las otras

realidades creadas por la ficcion”. (Participante de la investigacion).

El punto critico de los imaginarios es encontrar un punto justo de enlace donde
los imaginarios que pueden provenir de diversos grupos sociales y culturales
jueguen y se encuentren sin chocarse dentro de las practicas evaluativas.
Encontramos, entonces, imaginarios sobre la evaluacién que intervienen
notoriamente dentro de las practicas evaluativas, ya que, imaginarios que
parten de los estudiantes tales como ir a clase s6lo cuando hay evaluaciones,
algunos docentes los deconstruyen, desde el inicio, mostrando las clases

COmo procesos y no como lugares fragmentados.

Cuando hablamos especificamente de los imaginarios en la evaluacion,
encontramos pues un punto importante, ya que, como mediacion, el imaginario
interviene tanto en la creacion de los instrumentos de la evaluacién como en su
revision, entonces, por parte del evaluador también tiene que estar presente
que el evaluado no responderd o dara cuenta de su conocimiento y sus
reflexiones como €l cree ya que ese ejercicio se encuentra mediado por otro

tipo de imaginarios, de ideas preconcebidas distintas a las propias.

Existe dentro de los imaginarios una recurrencia en cuanto a las expectativas
tanto por parte de los docentes como de los estudiantes, encontrar nuevos
estudiantes y nuevos profesores cada semestre genera la creacion de nuevas

relaciones, de nuevas practicas evaluativas, ya que como lo hemos dicho las
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practicas evaluativas se encuentran especialmente condicionadas por los
estudiantes de los cursos y por las actitudes de los docentes, juegan aqui una
especial importancia las motivaciones o las prevenciones que tengan los
participantes, los nombres de las materias, los comentarios que se hayan
escuchado previamente de los cursos o de los profesores, sus practicas
evaluativas, la manera en que califica, los que ganan y los que pierden... y ello,
lo corrobora el siguiente testimonio: ‘las expectativas de este curso estaban
sobre la marcha, pero, para que se cumpliera, aquello también dependia del

profesor que daria dicho curso” (Participante de la investigacion).

En ocasiones, encontramos pues que los estudiantes callan sus expectativas y
deseos por temor a ser juzgados por sus propuestas, por lo que aceptan sin
objecién alguna las propuestas de los docentes, éstos, por su parte,
manifiestan que en muchas ocasiones los estudiantes deberian ser mas
proactivos, ya que, sin ninguna opinidon o aporte sobre la metodologia que se

utilizara en el curso, se guiara basicamente por lo propuesto por el docente.

Para finalizar esta parte, es necesario decir que es necesario replantear los
imaginarios que construimos dentro de la Licenciatura en Lengua Castellana
sobre nuestra misma profesion, tanto por parte de maestros como de
estudiantes, debido a que nuestra educacion se guia muchas veces por
imaginarios utopicos e idealistas que necesariamente se ven en gran conflicto
cuando los estudiantes van al aula a enfrentarse con la realidad, con otros
estudiantes que tienen imaginarios totalmente diferentes a los nuestros, con

otros grupos sociales y otros conflictos:
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“Pienso que los imaginarios nuestros, de la educacion, hace rato tienen
gue replantearse sobre un contexto y una realidad social que hace rato
nos desbordd, que hace rato nos estd mostrando que los problemas de
la educaciéon se deben abordar de otra manera, no seguramente como

con cierto tradicionalismo” (Participante de la investigacion).

4.3.1.4. Evaluacion en lenguaje

Concebimos pues, la evaluacién como un proceso integral y holistico donde los
participantes sienten que estan construyendo su propio conocimiento, como
hemos visto en este recorrido muchos de los enfoques en las practicas
evaluativas estan dirigidos a la formacion, tomando en cuenta también las

excepciones que sin duda hay.

Encontramos en este punto grandes divergencias porque es alli, en la
evaluacion, donde vemos las practicas evaluativas y con especial atencién las
relaciones de poder, debemos admitirlo, la evaluacion en lenguaje no tiene
unos estandares precisos ni es evaluado de la misma manera por todos los
docentes, asi que, inevitablemente, encontraremos evaluaciones tradicionales
gue promueven en la educacién la angustia e incertidumbre que siempre

hemos tenido en nuestro imaginario.

La evaluacion tiene como propdsito convertirse en una ayuda para acceder al
conocimiento y a la constitucion de una sociedad, de la formacion en toda la

amplitud de la palabra, no una barrera que encasilla, sefiala y selecciona.
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fa evaluacion no puede estigmatizar o clasificar en si eres excelente,
bueno, aceptable o deficiente con respecto a los saberes adquiridos,
pienso que debe ser una herramienta mediadora entre docente y
estudiante con el objetivo de poder hallar falencias y fortalezas, para
luego, tomar estrategias correctivas para que el proceso de formacion se
dé satisfactoriamente para ambas partes” (Participante de Ila

investigacion).

Encontramos pues, que, desde la coordinacibn misma del Programa se
encuentran en construccion politicas y directrices sobre pilares fundamentales
de la Licenciatura, entre ellas la evaluacion. Como lo hemos mencionado
anteriormente, la evaluacion y, en general, las practicas evaluativas dentro de
la Universidad han tenido un tinte autbnomo, donde los docentes tienen libertad
de catedra, sin embargo, es una concepcién generalizada que la evaluacion es
un proceso macro que atraviesa todos los ejercicios que se dan dentro del aula,
y, aunque algunos se encuentran de acuerdo con el uso de los test, reconocen

gue no son los Unicos momentos de evaluacién que se dan.

Surge una inquietud en este punto que hemos tenido como constante durante
todo el trabajo: no existe una preocupacion por la evaluacion sino por los
contenidos. En diversos participantes encontramos este punto de
convergencia, es mas necesario ponerse de acuerdo en los contenidos, en las
obras, que en la evaluacion. Esto puede originarse en el imaginario segun el
cual la evaluacion es un proceso autbnomo que realiza cada docente, sin

embargo, consideramos que es de especial importancia tener en cuenta la
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evaluacion como el proceso que atraviesa los contenidos y no de la manera

contraria.

Es probable que haya una despreocupacion en este aspecto porque muchos
de los docentes se atienen a formas tradicionales de evaluacion como la
distribucion de los porcentajes en tres o cuatro trabajos o parciales, lo que,
parece, da por concluido el tema de la evaluacién para centrarlo en qué es lo

que se evalla.

Comencemos pues, especificando cémo es la evaluacion en lenguaje en la
Licenciatura en Lengua Castellana, puntualmente en los cursos de literatura.
Existe una constante tanto en estudiantes como en docentes: la evaluacion en
lenguaje necesariamente debe fundamentarse en procesos de lectura y
escritura; leer no es simplemente decodificar sino interpretar, enriquecer la
experiencia literaria, por otra parte, la escritura ayuda a reconstruir ese
proceso, es a partir de la lectura que la escritura se hace posible como una
manera de vislumbrar quiénes somos, cdmo pensamos, cudl es la posicién que

tenemos frente al mundo.

La lectura generalmente se plantea como el analisis y socializacion de ciertas
obras propuestas segun las tematicas y el enfoque del curso, la idea es que a
través de las reflexiones y discusiones que se generan en las clases, por lo que
la asistencia de los estudiantes es fundamental, se puedan suscitar diversas

opiniones y una comprension profunda de las obras tratadas:

“La literatura es algo que siempre debe estar en contacto con el

individuo porque le fomenta un proceso de imaginacién, creacion, de
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cuestionarse frente a los procesos individuales y sociales, histéricos,
culturales, que se pueden evaluar precisamente estudiando la literatura
en su contexto, estudiando la literatura en el medio en el que se
desenvuelve o el escritor que la genere y sus circunstancias”

(Participante de la investigacion).

Es de especial importancia que los estudiantes, por si mismos, tengan un
acercamiento a las obras literarias como experiencia personal y Unica, que sea
una lectura consciente sobre todo por el hecho fundamental de que somos
maestros en formacion y, al empezar a ejercer lo ideal es dar una mirada desde
nosotros mismos y no desde otros. Con esto queremos decir que, muchas
personas se limitan a recomendar la lectura de criticas, resefias o analisis de
personas autorizadas, lo que delimita las opiniones propias, con esto no
gueremos dar a entender que no es importante conocer lo que los grandes
criticos expresan sobre las obras, sobre todo porque es necesario mas en la
literatura que en cualquier otro saber, conocer qué opinan los otros, no
obstante, los estudiantes deben tener un primer acercamiento a la obra,

juzgarla por su propia condicion y saber.

Un docente que tenga este tipo de formacion podra, también, incitar a sus
estudiantes para que hagan lo mismo, piensen sobre lo que leen en vez de
acudir a resumenes o analisis, que, lastimosamente, en muchas ocasiones es a
lo que llegan nuestras lecturas, tanto en la educacion Basica como en la

Universidad.



134

Y, aunque la escritura se torna fundamental dentro de los cursos de literatura,
hay una constante queja por parte de los estudiantes: la gran mayoria de
procesos de escritura estan encaminados al ensayo; aunque sin duda alguna
este aspecto es importante, se limita sbélo a la escritura de este género,
viendose un descuido en otras formas de escritura, es verdad que la
argumentacion es un eje fundamental de nuestra carrera pero, termina
perdiéndose el sentido estético de otras formas literarias, convierte asi a los
cursos de literatura en lugares poco propositivos, donde no existe una
promocion a la escritura en sus diferentes formas: “Usted en la escritura ve
quién es quién, usted para escribir algo tiene que poner a prueba todo lo que
sabe y lo que domina de un tema mucho mas que hablando, la escritura es una
fotografia palpable de lo que uno sabe, uno escribe sobre lo que sabe y lo que

sabe muy bien” (Participante de la investigacion).

Sin embargo, la evaluacién dentro de literatura no es la misma en todos los
cursos, porque como ya lo sabemos, la evaluaciéon esta situada dentro de las
tematicas del curso, la narrativa y la lirica no podran evaluarse de la misma
manera, dependiendo también de los objetivos que, desde el inicio se
construyeron para el curso y en los cuales sus participantes se encuentran de

acuerdo como meta a lograr.

La evaluacion en estos casos puede tener un tinte subjetivo y personal, no sélo
por parte del evaluador sino también del evaluado: “se evalla lo que para el
evaluador es evaluable, asi suene muy extrafio, no se evalla lo necesario, lo
qgue el estudiante aprendid, ni nada de eso, sino lo que el evaluador quiso

evaluar, el profesor en este caso” (Participante de la investigacion).
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El imaginario constante en la evaluacion es como le doy cuenta a ese otro de lo
que sé, pero no solo de lo que sé, sino de lo que el evaluador cree o piensa
que yo debi aprender, por ello, se plantea que no sea solamente una
evaluacion desde un solo ente, en este caso, el profesor, sino que se recurra
también a otras formas de evaluacion que, parece, escasean cada vez mas: la
autoevaluacion y heteroevaluacién como voz que surge de los estudiantes, ya
que si tomamos la evaluacion dentro de un proceso, necesariamente los
participantes tomaran consciencia de los procesos que llevan por lo que es
perfectamente factible que se evalien, no solamente por el derecho a la
opinion, sino también, como maestros en formacién que van creando pautas de

evaluacion para su ejercicio profesional.

Es especialmente importante resaltar que, la evaluacion en lenguaje es distinta
de las deméas porque el lenguaje nos constituye como seres humanos e
involucra todas las areas del conocimiento, es por ello, que dificilmente el
lenguaje puede evaluarse de alguna forma ya que se convierte en algo distinto
en cada persona, debido a esto la evaluacion en lenguaje debe tender a buscar
formas de evaluacion diversas que, desde una perspectiva tradicional, es dificil

gue aporte a un proceso evaluativo significativo para los participantes.

4.3.1.5. NUcleo de Literatura

Se concibe el Ndcleo de literatura como uno de los saberes fundamentales
dentro de la Licenciatura, los grandes aprendizajes que se dan dentro de la

carrera son dentro de los espacios de formacién que este Nucleo ofrece, con
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las faltas y fortalezas que hemos ido planteando en el transcurso de este

analisis.

Encontramos también que, desde la perspectiva de sus participantes se
encuentra una preocupacion constante por el Programa y el disefio del
curriculo, como lo habiamos planteado anteriormente se preocupan mas por
los contenidos que por las formas. Aunque se reudnen regularmente para
plantear y replantear contenidos minimos y estandarizaciones poco se habla de
evaluacion desde la tendencia a una evaluaciéon autonoma que depende de

cada profesor:

“Pero no hemos abordado el tema de la evaluacion propiamente dicha.
Al presentar una propuesta de curso, es decir, en un programa uno de
los puntos infaltables es como se va a evaluar el curso y con la
automatizacion de las evaluaciones por el sistema es mucho mas

riguroso. Sin embargo, no ha sido objeto de estudio”.

No obstante, es necesario tener en cuenta que, desde esta perspectiva, es
necesario que esos contenidos apunten a la formacién integral del estudiante,
no solo los contenidos porque es importante conocerlos, sino que se tenga en
cuenta que no solo se estan formando literatos, sino maestros en formacién
qgue deberan aprender — y estos son los espacios ideales para esto — cémo
evaluar la literatura, promocién a la lectura y a la escritura entre otros factores

fundamentales para un maestro que ejercera cuando termine la Licenciatura.

Vemos cierta coherencia entre lo planteado por los profesores del Nucleo de

Literatura en el articulo “El lugar de la literatura en la formacion del licenciado
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en Humanidades-Lengua Castellana”, sin embargo, siguen siendo parametros
a seguir, que, segun lo observado, demandan de un ejercicio permanente para
lograr los cometidos que alli se proponen tanto para la constitucion del Nucleo

como en los fines formativos de los estudiantes.

4.3.2. A manerade conclusion

Hemos realizado este recorrido a partir de algunos acercamientos al desarrollo
de las préacticas evaluativas en el Nucleo de literatura, desde los imaginarios y
la evaluacion en lenguaje, desde la visibn de los participantes de la
Licenciatura. Este ejercicio, pretende dejar una ruta a seguir para posteriores
andlisis que puedan aportar a la formacion de maestros en Lengua Castellana

de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia.
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http://201.234.71.135/portal/uzine/volumen22/articulos/6_investigacion_evaluacion_formativa.pdf
http://201.234.71.135/portal/uzine/volumen22/articulos/6_investigacion_evaluacion_formativa.pdf
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ANEXOS

Anexo 1

Elementos para la construccion de la ruta metodologica: medios y

materiales didacticos

1. Objetivos

-Identificar los imaginarios que tienen algunos maestros y estudiantes de la
Licenciatura acerca de los medios y materiales didacticos, en lo que se refiere

a la conceptualizacion, caracterizacion, construccion y uso.

-Caracterizar los diferentes medios y materiales didacticos usados en las
practicas evaluativas en lenguaje en los espacios de formacion de las

didacticas de la lenguay la literatura I, II, III.

2. Observacion

Criterios de identificacion:

-Fecha de la observacion.

-Horario de la clase.

-Nombre del espacio de formacién.

-NUmero de asistentes.

Criterios de observacion:

-Medios y materiales didacticos usados por el maestro en el aula de clases.
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-Medios y materiales didacticos usados por los estudiantes en el aula de

clases.

-Medios y materiales didacticos usados por el maestro en el aula de clases

para el desarrollo del proceso evaluativo.

-Uso de medios didacticos.

-Uso de materiales didacticos.

-Niveles de motivacion en las practicas evaluativas propiciados por los medios

y materiales.

-Relaciones que se configuran entre maestro y estudiante a través de medios y

materiales didacticos.

-Apropiacion de contenidos a través del uso de medios y materiales didacticos.

-Explicacién coherente y dinamica a través del uso de medios y materiales

didacticos.

-Orientacién del maestro con respecto al uso de medios y materiales

didacticos.
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Primera observaciéon de clase

Fecha:14 de septiembre de 2010

Horario: 08:00 — 10:00 am.

Espacio de formacion: Didactica de la lengua y la literatura il

Asistentes: Doce personas.

Con base en los criterios de observacion inicial que fueron planteados para
indagar en el aula acerca de las préacticas evaluativas en lenguaje que se llevan
a cabo con relacién al uso de medios y materiales didacticos, en los cursos de

didactica de la lengua y la literatura I, Il, lll, se observé lo siguiente:

Se pudo evidenciar la utilizacion de medios y materiales didacticos en el aula
por parte de los estudiantes, quienes al realizar una exposicion pusieron en
escena la forma en que dichos medios median en la adquisicion del
conocimiento por parte del profesor y los estudiantes. Fue una exposicion
bastante larga, cargada de mucha informacion y lectura, donde las expositoras
excepto una, no pusieron en funcionamiento la participacion activa del grupo, ni
se hizo evidente la importancia que tiene la vinculacion de los procesos de
ensefianza con las preguntas y ejercicios propuestos para los estudiantes.
Podemos decir que como medios usaron: la voz de una manera fuerte, con
buena vocalizacion y pronunciacién, la expresién gestual con movimientos,
gestos, mirada y actitud acordes a lo que se planteaba, entre otros; con
respecto a los materiales didacticos usaron: tablero, marcador, fotocopias,

video beam, portétil, diapositivas.
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Pero realmente, ¢basta sélo con la utilizacion de algunos medios y materiales
didacticos coémo tal para lograr mediar en la adquisicion de nuevos
conocimientos? Consideramos que no, porque no basta solo con utilizarlos,
sino, saberlos utilizar, porque en el caso de las diapositivas, éstas pueden ser
un gran apoyo en la interaccion profesor-estudiante-conocimiento, pero cuando
son usadas de manera correcta, porque en el caso de la observacion que se
esta sefialando, las diapositivas tuvieron imagenes de nifios donde se vincula
el contexto con la realidad cotidiana de la escuela, pero de igual forma,
estuvieron demasiado cargadas de informacién, lo que permite evidenciar que
existen apoyos para el proceso educativo, mas no deben ser vistos como el
anico elemento que dirige la clase. La utilizaciéon del material didactico no
implica que su aprovechamiento sobrepase los limites, la palabra del docente,
relegandole el trabajo del docente como si no hiciera falta la explicacion, la
interaccion, la conexion con la realidad.

El material didactico debe ser visto como una herramienta de apoyo, no como
una herramienta en donde se asientan los saberes sélo para ser observados y
leidos, pero descontextualizados de la realidad. Por ello, resulta importante que
nos cuestiones ¢ La tematica de la exposicion es aburrida cuando no se suscita
la participacion del grupo a través de preguntas, actividades, etc.? Puesto que
la realidad del aula no escapa a los bostezos, el escribir, leer, limarse las ufias,
sentarse desordenada y tranquilamente, tocarse el cabello, pintarse las ufias,
recostarse en el pupitre.

Una de las expositoras suscitd la participaciéon del grupo con una pregunta

sobre ¢qué es la competencia ciudadana?, lo que se convirti6 en una
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importante estrategia que llamao la atencion, provoco la motivacion del grupo v,
el interés por aprender.

Asi mismo, el cuento “la luna se puso feliz”, estuvo muy creativo, llamé la
atencion de los estudiantes, dinamiz6 el proceso mezclando la teoria con la

practica, relacionando el tema de las competencias ciudadanas con el contexto.

Por parte del docente, se observdo mucha atencion en la exposicidon, para poder
guiar el proceso didactico y evaluativo de los estudiantes, pero al mismo
tiempo, hubo un poco de pasividad, en tanto, no intervino en ningiin momento
de la exposicion, lo que al principio era de esperarse porque respetaba la
exposicion de las compaferas. Pero, nunca intervino, ni al final de la
exposicion, lo que nos caus6 un tanto de desilusion, ya que somos
conocedoras que es una persona que maneja muy bien el tema de medios y

materiales didacticos.
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Segunda observacion de clase

Fecha:14 de septiembre de 2010

Horario: 8 — 10 AM.

Espacio de formacion: Did4ctica de la lengua y la literatura il

Asistentes: Catorce personas.

Con base en los criterios de observacion inicial que fueron planteados para
indagar en el aula acerca de las practicas evaluativas en lenguaje que se llevan
a cabo en estos cursos de la didactica con relacion al tema uso de medios y

materiales didacticos se observo lo siguiente:

Los medios y materiales didacticos, aunque pocos, si fueron vinculados al
proceso de ensefianza y aprendizaje a través de una exposicion final que
algunos estudiantes estaban desarrollando en el aula de clases. Lo que quiere
decir que los estudiantes si utilizan medios y materiales didacticos para
transmitir su saber especifico, asi, podemos decir que como medios se usaron
la voz, el movimiento, la gestualidad, la mirada, la actitud, entre otras acciones
propiamente humanas; con respecto a lo que tiene que ver con materiales
didacticos se utilizé el tablero, el marcador, la lectura de textos o fotocopias
(que suponemos fue para orientar el trabajo de clase). Una de las cuestiones
qgue mas nos llamé la atencion es como el mismo ‘saber’ se convierte en medio
didactico para transferir o reforzar un conocimiento, es decir, como el que sabe
desborda en el otro aspectos que tienen que ver con la atencion, la percepcion,

la memoria, a tal punto que se suscita la motivacion de las practicas
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evaluativas, la participacion y la exposicion de ideas nuevas o0 experienciales

por parte del grupo.

Por parte del docente, se observd una especie de pasividad, aunque cabe
resaltar que eran los estudiantes quienes estaban desarrollando la clase vy, tal
vez, por ello, se debia la actitud paciente del docente pues debia estar
pendiente de como exponian los mismos y de esa manera poder evaluar el
proceso. Al final de la exposicion, se rescata la intervenciéon del docente
haciendo claridad sobre el tema a través del uso de medios y materiales

didacticos como los mismos que utilizaron los estudiantes.

Por otro lado, no se observé por parte del docente una construccion u
orientacién acerca del uso de medios y materiales didacticos, lo que de una
forma clara nos verifica lo que ya habiamos problematizado en los argumentos
que sustentan nuestra investigacion: el docente no construyé saberes
conceptuales con respecto a este tema. Los medios y materiales didacticos v,
Su uso, pasan desapercibidos, no hay retroalimentacién de los mismos, lo que
quiere decir que son los mismos estudiantes los que deben por obligacién

construir su propio saber con respecto a este conocimiento.

Es de anotarse, que las relaciones que se configuraban entre maestro y
estudiantes estaba mediada directamente por el uso de medios y materiales
didacticos (los mencionados en parrafos anteriores) y, como ya se ha venido
diciendo, fue a través de ellos que se suscitaron acciones educativas de
ensefianza y aprendizaje que orientaron el desarrollo de la clase contribuyendo

asi a una exposicion coherente y en ocasiones dinamica.
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Anexo 2

Elementos para la construccion de la ruta metodoldgica: sistemas de

significacién

Guia de observacion

Fecha:

Aula:

Hora de inicio:

Hora de finalizacion:

NUmero de asistentes:

Nombre del espacio académico:

Criterios de observacion:

Detectar cuales son los sistemas simboélicos empleados en el desarrollo de la

clase o de las tematicas (peliculas, afiches, encuestas, literatura, entre otras.)

Preguntar por la propuesta de evaluacion hecha por el docente, confirmar o no

la aplicacion de dicha propuesta.

Existencia y usos de los sistemas simbdlicos.

Usos de dichos sistemas para la evaluacion.
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Primera observaciéon de clase

Fecha: Septiembre 13 de 2010

Aula: 9-214

Hora de inicio: 10:02 am.

Hora de finalizacion: 11:44 am.

NUmero de asistentes: 9 personas

Nombre del espacio académico: Didactica Procesos de Adquisicidon de lectura

y Escritura 1.

En la observacion realizada, se encontr6 que los sistemas de significacion
utilizados por el maestro como material didactico estan estrechamente
relacionados con el texto escrito. Se encontré que el curso esta dividido en dos
grandes actividades, la primera, es con el desarrollo de exposiciones por parte
de los estudiantes, el maestro les da un texto determinado y cada estudiante es
responsable de hacer con él la exposiciéon y, la segunda, tiene que ver con la
micro-practica; para nuestro caso, en particular, necesitdbamos la observacion

del desarrollo de la primera actividad.

En esta clase se retomoé el cuerpo como texto y como signo de expresion, se
hizo el recorrido histérico desde Roma, Grecia, Egipto hasta la concepcién del
cuerpo actual, este ultimo concepto tomado desde el tedrico Cajio, F. (Acallar el
sujeto en el cuerpo y la mente. La homogeneidad de la educacion) que dice

que el cuerpo moderno es un cuerpo fragmentado. Después los estudiantes
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hablan con el maestro de la paradoja que existe entre la Constitucion
Colombiana y el manual de convivencia de los colegios y como desde alli se

castran a los sujetos de lenguaje con la norma.
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Segunda observacion de clase

Fecha: Octubre 27 de 2010

Aula: 9-214

Hora de inicio: 10:10 am.

Hora de finalizacion: 11:58 am.

NUmero de asistentes: 10 personas

Nombre del espacio académico: Didactica Procesos de Adquisicion de lectura

y Escritura 1.

El texto que se traté en este espacio académico fue “Escribir en la escuela qué,
para qué y como” de Ana Maria Kaufman. El estudiante comienza describiendo
el texto, se trata de una investigacion que la autora realizé en Argentina en una
escuela primaria. Kaufman, comienza preguntdndole a la profesora que
entrevista qué se evalla a la hora de realizar trabajos en la escuela y en la
casa, la maestra no sabe cuéles son los objetivos; los problemas que se
visualizan con esta investigacion son: el desconocimiento del docente con los
textos y el poco interés por la escritura en la escuela. Finalizando la exposicion,
se comentan los momentos para la escritura: seleccion de los textos, la
ensefianza de la escuela se ha enfocado desde la parte gramatical y no desde
la estructura para la escritura de los textos, aun sigue aislado. Ya en los

comentarios realizados por parte de los participantes se resalto lo siguiente:
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eLos maestros deben posibilitar, afianzar y provocar la produccion textual
y la re-escritura en la escuela.

eLa lectura en la universidad se queda soélo en el compartir y no en una
experiencia para escribir.

eNo todo lo que se publica es bueno o malo, el lector es quien discierne
las lecturas.

eUna de las razones del por qué lo maestros no posibilitan a sus

estudiantes la produccién escrita es porque ellos mismos no escriben.
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Anexo 3

Elementos para la construccion de la ruta metodoldgica: ndcleo de

literatura

1. Objetivos

-Caracterizar algunos imaginarios y practicas evaluativas desarrolladas por

estudiantes y maestros en los cursos de literatura.

-Develar los imaginarios y practicas evaluativas construidas alrededor de la
evaluacion en los programas y cursos de literatura a partir del uso del Analisis

Documental.

2. Instrumentos para la recoleccion de la informacién y la construccion de

los datos

Observacion

Criterios de identificacion:

-Nombre del espacio de formacién:

-Nombre del docente a cargo:

-Teméticas abordadas:

Criterios de observacion:

-Metodologia para el abordaje de las tematicas del curso en las clases.

-Actitud de los estudiantes en el abordaje de las tematicas y en el desarrollo de

las actividades de clase.
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-Préacticas evaluativas reales desarrolladas en la clase.

-Nivel de participacion del estudiante en el desarrollo de las préacticas

evaluativas.

-Nivel de participacion del docente en el desarrollo de las practicas evaluativas.

-Instrumentos de evaluacién que se usan en el aula de clase.

Relatos de experiencia

Para trabajar el relato de experiencia, después de varias intervenciones, me
parece pertinente hacer lectura de un ejemplo de este tipo de relatos y motivar
a los estudiantes y maestros para que cuenten, de manera escrita, sus

experiencias en las practicas evaluativas en los cursos de literatura.

Entrevista a profundidad

La entrevista a profundidad tiene como objetivo conocer algunos imaginarios
con relacién a las practicas evaluativas reales que se dan en el aula de clase,
dichas entrevistas seran aplicadas a profesores que, por la diversidad de
metodologias que utilizan en el aula de clase ayudaran al trabajo a llenarse con

su diversidad.

Criterios de inclusién

Para la investigacion se tomara en cuenta:

Para estudiantes:

-Que hayan cursado minimo ocho semestres en la Licenciatura.
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-Que hayan cursado la mayoria de los cursos de literatura (minimo quince).
Para docentes:

-Experiencia dentro del programa.

-Pertenecer al nlcleo de literatura.

-Metodologia de trabajo en el aula.
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Observacion de clase

Lugar: Universidad de Antioquia

Hora: 6:00 pm — 10:00 pm.

Area: Seminario de autores

Docente: Félix Gallego

A las seis y cuarto de la tarde inicia la clase, el profesor saluda a los
estudiantes, éstos piden al profesor que por favor les hable acerca de las
tematicas que tratard el examen final, a lo que el docente responde que quien
asistié a clase y leyo las obras no tendra inconveniente, dice, ademas, que es
de especial relevancia manejar las tematicas del papel de la mujer escritora en

el siglo XIX y algunos documentos de Virginia Wolf.

Seguidamente se plantea el orden de la clase:

1.Escuchar una narracién de Diana Uribe de aproximadamente media hora
sobre la época victoriana.

2.Conversatorio con los estudiantes sobre tema del audio.

3.Relacién con las tematicas del curso por parte del docente.

4.Conversatorio sobre la obra que se esta trabajando: “Silas Marner” De
George Elliot.

5.Lectura colectiva de “El centenario de George Elliot. Un molino fue

testigo”.
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Se inicia entonces las actividades con el audio mientras el profesor reparte
galletas a los estudiantes. El audio es pertinente y recoge las tematicas que se
han dado durante todo el curso, tocando el contexto historico, obras y autores

leidos en clase.

Cuando termina el audio el profesor realiza precisiones sobre las fechas
histéricas que en ocasiones no coinciden con las referencias de Diana Uribe,
los estudiantes expresan que es bueno escuchar otro punto de vista que aclara
algunas tematicas vistas, el profesor llama la atencion a algunos estudiantes
gue no estan prestando atencion y les insinda que hagan silencio ya que este

andlisis les puede ayudar a resolver las preguntas del final.

La clase se da a través de conversatorios de las diversas tematicas, en un
punto se centra sobre la obra “Silas Marner” y la resolucién de algunas
inquietudes por parte de los estudiantes, se hace referencia constante a el
examen final de la préxima semana, por lo que es importante que todos estén
atentos y tomen nota. Algunos estudiantes pide al profesor que les de las notas
que llevan hasta el momento, sin embargo, el docente les expresa que no es

tiempo de eso y que cuando finalice la clase las podran ver.

Al finalizar la clase el profesor expresa que fue grato la experiencia con el
grupo a pesar de las dificultades y diferencias que se encontraron en el curso y
gue fue productivo, se cumplieron los objetivos propuestos desde el inicio.
Incita a los estudiantes a que expresen sus puntos de vista sobre el trabajo en
el curso a lo que algunos expresan que les gust6 el curso y sus tematicas a

pesar de que en ocasiones fallaron los equipos, las obras fueron bien
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seleccionadas y pertinentes, se hizo un enfoque fuerte en la literatura y en las

autoras inglesas.

Después de los comentarios el profesor entrega una pequefia encuesta del
Nucleo de literatura donde se hacen algunas preguntas sobre cuéales son los
géneros preferidos como objeto de estudio, algunas tematicas de preferencia,

qué tipo de literatura le gustaria ver en una electiva.

El docente se despide de los estudiantes y algunos se quedan con el profesor

mirando las notas y aclarando algunas dudas.
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Anexo 4

Relatos de experiencia: uso de medios y materiales didacticos

Primer relato

“Una experiencia que yo creo que me marco la vida a mi, es que antes de
regresar de Cali, que trabajé en un colegio alla, en un colegio privado, yo
realicé con los chicos de octavo un proyecto pedagdgico y, el proyecto partia
como de varios lugares, el primer lugar y creo que uno de los mas importantes,
era la lectura de Rosario Tijeras, un segundo momento fue la construccion de
todo un escenario de discusion a partir no solo del texto sino de un proyecto
que tenia (...) salida pedagodgica y fue que ellos vinieron aca a Medellin
conmigo. Nosotros estuvimos en una salida pedagogica con los chicos, eran
como veintidés chicos y, un ultimo momento, era enlazar esa lectura de
Rosario al siguiente trimestre porque eran trimestres con la lectura de angelitos
empantanados, entonces, era poner en contexto dos lugares distintos, la
ciudad de Medellin, la ciudad de Cali, una época muy reciente, una época mas
anterior; de eso quedo un producto que esta en el colegio hace ya unos afos y
es todo unos diarios de campo con fotografias que los chicos construyeron. Yo
pienso que ahi hubo un montén de cosas, ahi habian unas mediaciones, unos
medios, hubo unas estrategias que uno termina como haciéndolas todas al
mismo tiempo y da como resultado, digamos, ese ejercicio que ya se puede
tocar en un producto como es un diario de campo. Pero esa experiencia yo
pienso que me marcé en el sentido en que uno efectivamente comprueba de

que los chicos decir, por ejemplo, y hablar de un lugar como Medellin desde el
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texto literario es una cosa a uno venir a la ciudad en la que ocurren esas cosas
que estan en un texto literario, que estan en una obra literaria y que,
evidentemente los chicos pueden verla, o sea, son dos lugares completamente
diferentes de aprendizaje y yo pienso que eso es lo que valida un ejercicio, por
ejemplo, con una salida pedagogica porque es que la salida le permite a uno ya
en situacion de verdad comprobar qué es lo que pasa, que lo que esta escrito

de verdad es real, digamoslo asi”.

Segundo relato

“Personalmente, y como estudiante de la Licenciatura en Humanidades vy
Lengua Castellana, considero importantes los tres cursos que se dictan de
Didéactica de la Lengua y la Literatura, los cuales ya pude ver, debido a que en
ellos nos podemos acercar a muchas formas de acoger la lecto — escritura en

el momento de enseiarla y practicarla.

En estos cursos podemos ver desde la concepcion de lectura y escritura, hasta
las politicas educativas que se han reglamentado para tener en cuenta a la
hora de ser ensefladas y llevadas a las aulas de clase. También podemos
encontrarnos, en cuanto a los medios y materiales didacticos, con muchos
apoyos que nos sirven a la hora de trabajar con los estudiantes. Desde el
contacto con los estudiantes y sus saberes previos, en el aula podemos ver

como podemos trabajar los temas relacionados con el lenguaje y la literatura.

Es interesante como podemos evaluar, por ejemplo, a los estudiantes en
cuanto a la escritura y la lectura trabajando con ellos (...) el cine, con la misma

literatura, como bases para crear textos que permitan que los estudiantes
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demuestren por medio de la escritura lo que son capaces de inferir a la hora de

leer mientras escriben acerca de lo que se lee.

En mi caso, por ejemplo, me parecié un excelente trabajo en el curso Didactica
de la Lengua y la Literatura Ill relacionar una pelicula de critica social con el
texto “Momo” de Michael Ende, para crear una historia en la que
describiéramos, argumentaramos y expusiéramos el aspecto evaluativo dentro

de lo educativo por medio de dicho escrito.

Un aspecto importante que en mi caso me parecié muy importante al ver estos
cursos es el de la importancia que se le brinda a los medios y materiales
didacticos teniendo en cuenta todo lo establecido por la administraciéon
educativa, el Estado, para el ambito educativo. Uno se puede dar cuenta de
como cualquier momento, lugar, y en si cualquier cosa, te ayuda a formarte y a
formar a los demas. Un periddico, un discurso politico, un parque, un programa
de television, el cine, el teatro, la literatura, una vivencia personal, los saberes

previos, todo puede ayudarnos en nuestra labor docente”.

Tercer relato

“Yo me voy a situar en una experiencia real que vivi este semestre en la
didactica de la evaluacion y fue cuando nos acercamos a los instrumentos de
evaluacion, en un momento del curso con los estudiantes estuvimos abordando
las diferentes maneras para evaluar, la observacion, la entrevista, el texto, el
cuestionario, lo que es el diario, la carpeta de vivencias, entonces como
construirlo, entonces, en cada clase, yo preparaba unos casos o escribia unos

casos particulares sobre nifios que entraban al aula o sobre jévenes que
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estaban en la escuela para los cuales habia que disefiar un instrumento
especifico y con los pelados en el aula; los estudiantes de la licenciatura
construiamos en el aula, los instrumentos para evaluarlo, en ese sentido,
construiamos los materiales para evaluar al otro en el aula. Los instrumentos
en este caso serian los materiales para evaluar y cuando son usados en

procesos de interaccion se convertirian en medios como tal”.
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Anexo 5

Relatos de experiencia: sistemas de significacion

Primer relato

“Hola, pues la verdad no tengo en mis recuerdos ninguna evaluacion del tipo
qgue describes, pero pienso en un sistema de evaluacion diferente que vi en mi
primer semestre, creo que el profesor se llamaba Eduardo Carrillo, le decian
Carrillo, me dio el curso de didactica general, el plan de estudio que proponia
era completamente libre, cada uno se evaluaba, cada uno decidia sobre qué
deseaba hacer su trabajo final, cuando queria asistir, él lo llamaba el sistema
de las cinco "A" porque era auto evaluativo, la responsabilidad recaia sobre mi
mismo, solo lamento que fuera un curso de primer semestre, ya que uno en
ese momento no tiene mucha experiencia y no tiene la capacidad de apreciar

dicho sistema, pero nunca lo olvidaré”.

Segundo relato

“Hola, la verdad yo no tengo ningun relato sobre la experiencia de la
evaluacion en la Universidad. Considero que en muchas ocasiones se trabaja
es con referencia a una nota final y no a un proceso, esto tiene que ver en gran
medida con el manejo de la clase que hace el profesor, no solo en cuanto al
discurso pedagogico o didactico sino también a la capacidad para despertar
interés por el tema o inclusive por su propia preparacion en la materia. Es
curioso, que en una de las didacticas de la lengua y la literatura,

especificamente, en la tercera, que tiene que ver con la evaluacion se dé un
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fendbmeno de regulacion tipo escuela, es decir, los estudiantes no traen la
tarea, entonces se les evalGa sin preambulos para descubrir quién realizé el
trabajo de lectura (...). Se hablaba en esta materia de que la evaluacion ha
sufrido unos cambios a través del tiempo (que ahora esta entendida desde tres
momentos como los conocimientos previos, el proceso y el resultado final) v,
sin embargo, se sigue reproduciendo un modelo que pretende calificarse de

obsoleto”.

Tercer relato

“La construccion evaluativa que mas me ha interesado por parte de los
profesores es aquella donde los estudiantes se nos deja participar y crear asi
entre las dos partes criterios mas justos y unanimes para trabajar en un

determinado proceso.

Resulta tedioso aquella forma de “prever un seguimiento” por parte de los
docentes, en donde juega un rol fundamental las faltas de asistencia que el

desarrollo mismo de los contenidos propuestos en el curso.

Cada sujeto debe estar atento a su proceso y, la universidad como espacio
libre debe estar también de acuerdo con la libre expresion y la toma personal

de decisiones.

En términos generales, me ha llevado bien con la forma de ¢(Coémo me
evallan? Pero, con lo que no puedo lidiar es cuando a un docente a estas

alturas de la vida puede cancelar un curso que puede ser primordial, sélo por el
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hecho de llegar tarde o no haber asistido en determinado momento (aunque sé

que la disciplina, la conducta, son primordiales).

El proceso educativo tiene también énfasis en lo individual”.
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Anexo 6

Relatos de experiencia: nucleo de literatura

Primer relato

“Poesia. Asi se llamaba la asignatura. Nombre prometedor, ¢verdad?, Por lo
menos para mi lo era y mucho. Habia esperado durante seis semestres para
poder tomar esta materia. Obviamente tenia muchas expectativas, sin
embargo, las cosas comenzaron mal. El profesor parece Neruda! , decian
todos. Vestia con pantalones elegantes, camisas no tan elegantes y una boina.
Tenia tantas boinas; cada clase llevaba una diferente. Su piel era blanca, su
constitucion un poco gruesa y su barba y gafas intimidaban un poco.
Realmente, el parecido con Neruda se fue desvaneciendo hasta convertirse en

olvido.

Todas las clases eran iguales. El profesor llegaba, cerraba la puerta para que
nadie pudiera entrar luego de diez minutos y, finalmente, se sentaba en frente a
leer una poesia para que, entre todos, “supuestamente” hallaramos figuras
literarias y justificAramos nuestra propia interpretacién. Al principio todo parecia
positivo, pero cada clase era igual y ya no podiamos participar porque todo lo
gue deciamos estaba errado. Asi, la clase se vio envuelta en una especie de
negocio. El profesor vendia los libros que habia escrito y las consultas y
bibliografia de quienes no lo habian comprado, eran inutiles; en esa clase
existia quien tuviera el libro, los deméas parecian visitantes, ajenos, de otra
facultad, de otra universidad, de una carrera que nada tenia que ver con

literatura.
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La mitad del semestre transcurrio igual, la otra mitad fue horrible. Cada clase
era una exposicion. Todos debiamos exponer sobre un poeta; esa era la
indicacion, sin delimitaciones. Eramos muchos estudiantes, mas de veintitrés.
El profesor se dormia en las exposiciones y nunca decia nada luego de que
terminaramos. Asi acabo el periodo; nunca conocimos ninguna nota, solo al
final, cuando estaban en el sistema y era imposible hacer alguna reclamacion.
Supe entonces, que mi exposicion sobre José de Espronceda y Gustavo Adolfo
Bécquer y la relacion que hice de ellos con la tradicion oral, la poesia en la
mausica; en el Heavy metal, especificamente, tuvo una calificacién de 3.2. y la
nota final no fue muy buena. Nunca me habia desilusionado tanto una clase de
literatura, un profesor de literatura. Me parecio inaudito que en la universidad
todavia se viera esta clase de evaluacion. ;Como se evalud la literatura?
¢,Como se evalué la experiencia literaria? ¢COmo hacer para evaluar

correctamente a los maestros?”.

Segundo relato

“La verdad, con ella nunca se sabe qué va a pasar. Todas las clases son un
constante cuestionamiento a tus pensamientos y creencias sobre la obra
literaria que estas leyendo. Leer no es simplemente decodificar un cédigo, es
interpretar una urdimbre de significaciones que aparecen en la historia narrada
y, con las clases de esta maestra parece quedar claro ese pensamiento para
siempre, tanto, que desde que ves una clase con ella tus lecturas nunca van a
ser las mismas, siempre querras ir mas alla de las palabras impresas y dejarte

envolver por ese universo ficticio.
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La literatura en estas clases es la protagonista, la obra literaria habla por si
sola, y nosotros a través de un ejercicio de interpretacion solo somos
moduladores de esa voz que ha quedado atrapada en la escritura. La
evaluacion es integral y holistica (...), porque la maestra retoma cada aporte
del estudiante para confrontar aquello que dice el texto, por ello, en cada clase
la participacion es sumamente importante, pero, a su vez, cada silencio es un
vozarrén que esta cargado de multiples significados y que la maestra toma en
cuenta, de ahi que cuando esto sucede comienzan a surgir de sus labios hilos
de ideas brillantes y asombrosas que ubican nuestras mentes y nos hacen
dispersar todas las inquietudes que nos surgieron en la lectura de la obra
literaria. A veces, se formaban discusiones y se confrontaban pensamientos,
otras veces, como estudiantes pensabamos que lo que queriamos decir
resultaba insignificante ante lo que ella expresaba, por ello, mejor calldbamos y
simplemente nos dejabamos llevar por su discurso, algunos, quiza, no estaban
de acuerdo con lo que la maestra exponia, pero esas dudas quedaban
refugiadas al margen de la hoja, tal vez olvidadas para siempre, tal vez

investigadas hasta encontrar una respuesta mas satisfactoria.

Este era mi caso, a veces me sentia iluminada por mi genio interpretativo y
participaba constantemente durante la clase, pero en otras, la inseguridad se
apoderaba de mi y decidia callar y escuchar. Asi transcurrian las clases, entre
dialogos con la obra, dialogos grupales o con nosotros mismos como sujetos

lectores.

No se puede negar que, a veces, la tension estaba también presente en las

clases, dado que a la maestra le disgustaba que no leyéramos o que
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dejaramos que el tiempo transcurriera en un silencio ensordecedor y poco
intelectual. En estos momentos todos agachabamos la mirada, los que no leian
se escondian detras del libro y otros trataban de dar alguna explicacién nimia e

inocua para la situacion.

Sin embargo, estos momentos eran opacados por aquellos donde se construia
conocimiento a partir de la lectura de una obra literaria, donde se transformaba
la vision de mundo que teniamos hasta el momento y la experiencia de vida era
enormemente enriquecida con la savia del saber. Estos eran lo espacios mas

gratificantes.

Luego de interpretar las obras, que durante el curso eran 3 0 4, se escogia la
Ultima para realizar el parcial final. Este, pese a lo que concebimos en nuestro
imaginario como “parcial”’, era totalmente diferente, la maestra escogia algunas
paginas de la obra a evaluar, que contuvieran una linea de sentido, a partir de
esto elaboraba una pregunta que se pudiera responder a la luz de las paginas
escogidas y era en ese momento en el cual las ideas y la escritura se

sincretizaban para manifestar nuestra interpretacion de la obra literaria.

El dia del parcial yo llegue nerviosa, que es lo normal, pero tenia bajo mi
regazo no solo la obra sino la conviccion de que la habia leido detenida y
concienzudamente. Me senté en mi pupitre y empecé a hojear rapidamente el
libro, tenia la sensacion de cada hoja podia develarme algun enigma que adn
no habia descifrado, pero ya no habia mas tiempo, tenia que confiar en el
proceso lector que habia realizado. La maestra fue escribiendo con delicadeza

cada una de las péaginas que debiamos tener en cuenta para el parcial en el
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tablero, los numeros alli escritos retumbaban en mi mente, yo solo los copiaba
apresuradamente en mi hoja. Al terminar de escribir los nimeros en el tablero,
la maestra dictd con una cadencia de voz suave Yy tranquila la pregunta que
debiamos contestar. Ahora estaba inquieta, la pregunta saltaba en mi cabeza y
mi pensamiento no podia asirla. Cerré los 0jos por unos segundos y respiré
profundo, trataba de tranquilizarme porque los nervios se estaban apoderando
de mi. Puse mi mente en blanco y abri los o0jos. Ya tenia la pregunta en la hoja,
de lo nerviosa que estaba no hice consiente el momento en que la copie, pero,
ahi estaba, sugerente y enigmética. La lei varias veces, empecé a buscar
cuidadosamente cada una de las paginas, leia con atencion lo que alli decia,
iba hilando mis ideas, iba haciendo conexiones entre un pensamiento y otro,
les daba coherencia en mi mente y, por fin, empecé a escribir. Las letras se
desprendian de mi mano como hojas de los arboles, escribia y escribia, y no

miraba a ningun lado para que la idea no se me fuera volando.

Me detenia a leer lo que llevaba escrito, borraba, me detenia a pensar las ideas
de forma mas estructurada, y comenzaba de nuevo a escribir. Miraba el reloj,
en este momento el tiempo era mi peor enemigo, no queria que por falta de
tiempo las ideas me quedaran inconclusas. No me apresuré, segui escribiendo
con calma, pero algunos compafieros ya estaban entregando el parcial,

guedabamos pocos.

Ahora solo éramos tres, la profesora leia un libro y nos miraba de reojo. Ya
tenia la idea casi completa, faltaba poco. No sabia cédmo concluir el texto, froté
mis manos, estaba bloqueada, lei de nuevo lo que llevaba escrito, y ahi estaba,

la conclusion estaba en mi mente, la escribi apresurada. Finalmente, relei por
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altima vez lo que habia escrito. Corroboré que mi nombre ya estuviera en la
hoja. Me paré sigilosamente, caminé despacio hacia la maestra y le entregué el
examen, ella sonrid, yo traté de reir también. Me devolvi a mi puesto, recogi

mis cosas y sali del saldn.

Qué semana mas larga, esperar la nota de un parcial es sumamente
inquietante, por fin supe cual era, quedé satisfecha. Pero mas alla de la nota lo
gue mas satisfaccion me dio fue haber aprendido a leer desde una perspectiva
hermenéutica. Ademas, aprendi a interpretar no solo la obra, sino el mundo,

gracias al conocimiento que estas lecturas le aportaron a mi ser”.
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Anexo 7

Formato de entrevista para estudiantes de la Licenciatura

1. ¢ Qué es para usted el imaginario o los imaginarios?

2. ¢ Qué considera usted que es la practica evaluativa?

3. ¢ Qué entiende usted por evaluacion en lenguaje?

4. ¢Cual es la relacion que existe entonces entre los imaginarios y la practica

evaluativa en lenguaje?

5. ¢Qué entiende usted por medios y materiales didacticos? ¢Generaliza los

conceptos o tiene un significado particular para cada uno de ellos?

6. Segun usted ¢Como permean los medios y materiales didacticos la practica

evaluativa en lenguaje?

7. ¢Como ha percibido el uso de medios y materiales didacticos en la practica
evaluativa del programa, especificamente, en los cursos de didactica de la

lenguay la literatura I, Il, y 111?

8. ¢ Considera usted importante el uso de medios y materiales didacticos en el

ambito educativo. Por quée?

9. ¢ Qué medios y materiales didacticos conoce usted?

10. ¢Cree usted que el uso de medios y materiales didacticos en el aula de

clase, posibilita el encuentro entre maestro, estudiante y contenido. Por qué?
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11. ¢ Considera usted que en los espacios de formacion de las didacticas de la
Lengua y la literatura I, 1l y lll, el uso de medios y materiales didacticos
representa una prioridad en la formacion de docentes de Lengua Castellana.

Por qué?

12. ¢Alguna vez, en su formacion como docente, ha recibido saberes
conceptuales con respecto al uso de medios y materiales didacticos? ¢ Cree
usted pertinente que en los espacios de formacion de las didacticas de la
lengua y la literatura se construyan saberes con respecto al uso de medios y

materiales didacticos. Si, noy por quée?
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Formato de entrevista para maestros de los espacios de formacion de las

Did&cticas de la Lenguay la Literatural, Il y Ill.

1. ¢ Qué es para usted el imaginario o los imaginarios?

2. ¢ Qué considera usted que es la practica evaluativa?

3. ¢ Qué entiende usted por evaluacion en lenguaje?

4. ¢Cual es la relacién que existe entonces entre los imaginarios y la practica

evaluativa en lenguaje?

5. ¢Qué entiende usted por medios y materiales didacticos, son lo mismo o

tiene un concepto particular para cada uno de ellos?

6. ¢Qué tipos de medios y materiales didacticos usa en sus espacios de

formacién académica y por qué? Enuncie algunos.

7. ¢Considera usted que en los espacios de formacion de las didacticas de la
lengua y la literatura I, 1l y Il el uso de medios y materiales didacticos
representa una prioridad en la formacion de docentes de Lengua Castellana,

por qué?

8. ¢Elabora proyectos que faciliten el aprendizaje, con actividades, enfoques,
uso de medios y materiales didacticos y demas orientaciones pertinentes para
que los estudiantes adquieran y desarrollen sus capacidades, habilidades y

conocimientos? Nos podria dar un ejemplo.

9. Podria relatarnos una experiencia sobre practica evaluativa en lenguaje en

relacion con el uso de medios y materiales didacticos.
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10. ¢(Cuél es el sentido del uso de medios y materiales didacticos en las
practicas evaluativas en lenguaje que usted elabora y ejecuta en el espacio de

formacion de la didactica que orienta?

11. ¢;Promueve el saber, el pensamiento critico y la expresion de ideas y
opiniones acerca de lo que son los medios y materiales didacticos, su

diversidad, importancia y uso en las practicas evaluativas en lenguaje?

12. En el documento de Autoevaluacion de la Licenciatura Basica con énfasis
en Humanidades, Lengua Castellana, se pretende o expone que los
estudiantes en los cursos de didactica realicen proyectos de intervencion a
partir de un proceso teorico-practico, donde se compruebe la eficacia de
estrategias didacticas. ¢ Como contribuye usted en su quehacer como docente
del espacio de formacién de la didactica para que los estudiantes alcancen

dichas estrategias?

13. Para el Programa de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en
Humanidades, Lengua Castellana, la didactica es mucho mas que medios de
ensefianza, en tanto su naturaleza guarda la misma logica del proceso
investigativo y exige del maestro un ejercicio creativo. ¢Cree usted que sea
factible que un maestro en formacién sin poseer el suficiente conocimiento
acerca de lo que son los medios y materiales didacticos, su construccién y uso,

acceda de forma adecuada a su primera interaccion con el ambito escolar?

14. ¢ Considera usted que las pruebas de evaluacién apoyadas en el uso de
medios y materiales didacticos intentan articular los contenidos de la asignatura

con la préactica profesional y la actualidad docente?
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Formato de entrevista para coordinadores de la Licenciatura
1. ¢ Qué es para usted el imaginario o los imaginarios?

2. ¢ Qué considera usted que es la practica evaluativa?

3. ¢ Qué entiende usted por evaluacion en lenguaje?

4. ¢Cual es la relacién que existe entonces entre los imaginarios y la practica

evaluativa en lenguaje?

5. ¢Qué entiende usted por medios y materiales didacticos, son lo mismo o

tiene un concepto particular para cada uno de ellos?

6. ¢Qué tipos de medios y materiales didacticos usa en sus espacios de

formacién académica y por qué? Enuncie algunos.

7. ¢Considera usted como coordinador de la licenciatura o del nucleo de las
didacticas que: el programa, el documento de autoevaluacién y el documento
del proyecto pedagégico de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis
en Humanidades, Lengua Castellana, le presta importancia y atencién al tema
de medios y materiales didacticos en la formacion de futuros docentes? Si, noy

por qué?

8. El documento de Autoevaluacion de la Licenciatura en Educacion Basica con
Enfasis en Humanidades, Lengua Castellana, pretende o expone que los
estudiantes en los cursos de didactica realicen proyectos de intervencion a

partir de un proceso teorico-practico, donde se compruebe la eficacia de
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estrategias didacticas. ¢ Como contribuye usted en su quehacer como docente

o coordinador para que los estudiantes alcancen dichas estrategias?

9. ¢Cual es el sentido del uso de medios y materiales didacticos en las

practicas evaluativas en lenguaje que usted ha elaborado y orientado?

10. Podria relatarnos una experiencia sobre practica evaluativa en lenguaje en

relacion con el uso de medios y materiales didacticos.

11. Para el Programa de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en
Humanidades, Lengua Castellana, la didactica es mucho mas que medios de
ensefianza, en tanto su naturaleza guarda la misma logica del proceso
investigativo y exige del maestro un ejercicio creativo. ¢Cree usted que sea
factible que un maestro en formacién sin poseer el suficiente conocimiento
acerca de lo que son los medios y materiales didacticos, su construccién y uso,

acceda de forma adecuada a su primera interaccion con el @&mbito escolar?

12. ¢Considera usted que las pruebas de evaluacién apoyadas en el uso de
medios y materiales didacticos intentan articular los contenidos de la asignatura

con la practica profesional y la actualidad docente?
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Entrevistas a estudiantes con su respectiva respuesta

Primera entrevista

Lo que la cultura ha creado en uno de acuerdo al contexto donde uno se
desenvuelve, todo en general, pues los imaginarios es la construccion que
hace el propio sujeto como del entorno, de acuerdo a los parametros sociales,

culturales, politicos, econémicos, etcétera, etcétera.

Es un proceso que se lleva a cabo en un espacio determinado, contiene

estrategias pedagdgicas, materiales didacticos.

En la actualidad nos han vendido la idea de la evaluacion como algo mas de
medicién, entonces, de acuerdo pues como a lineamientos curriculares y con lo
gue uno ha estudiado acéa en la universidad, yo pienso que la evaluacién en
lenguaje es acercarse a un proceso que ha llevado al estudiante, es decir, ese
proceso que lleva un estudiante se va valorando y se va registrando ya sea
sistematicamente o como proceso durante todo un semestre, 0 un afio, 0 una
sesion y de acuerdo, pues, a los conocimientos que la persona tenga

linguisticos.
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Eso ya seria algo como muy subjetivo, lo lleva uno al aula ya de una manera
muy subjetiva, termina uno evaluando como uno se formé en la primaria,
secundaria, en todo su recorrido, entonces uno ya llega al aula de clase y
empieza a formar a los estudiantes de acuerdo a esos mismos parametros con
los que uno se formoO; los imaginarios generan practicas evaluativas en

lenguaje pero, al mismo tiempo, son como un lineamiento, las determinan.

Son como lo mismo. Son aquellas estrategias que permiten que el
conocimiento llegue a las personas de una manera mas dindmica, mas
efectiva, no tanto facil porque igual necesita como una rigurosidad pero si como

mas efectiva.

Mucho, porque si no se vuelve como a ese campo del tradicionalismo donde el
maestro es el principal y el estudiante es una cosa que hay que llenar y llenar.
Los medios y materiales didacticos son muy importantes pero también deben
ser bien disefiados porque si los materiales didacticos no son bien disefiados

no tendrian ningun sentido.

Bueno empecemos con didactica I, en el curso con la profesora Lucy, a mi me
parece muy importante el texto que ella nos ofrece de “Actualizarte” porque es
COmMo una guia que nos permite vislumbrar una practica pedagogica en un aula

de clase, uno con ese libro se acerca mas tranquilo a un aula con la
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elaboracion de proyectos, yo pienso que es una buena estrategia la
elaboracion de proyectos; las micro practicas aca, por ejemplo, como estrategia
o como medio didactico, aun les falta mucha mas organizacion y fortaleza,
porque uno se siente muy solo casi totalmente solo, ya pues en el trabajo de
uno, el docente lo que hace es facilitarle a uno el medio pero uno
practicamente esta solo, sin embargo, el libro y los conceptos que proporciona
el curso de didactica I, a mi me parecen pues fundamentales; en didactica Il
con la profesora Ruth Angela, yo considero que no hubo ningin tipo de
estrategias ni materiales didacticos, porque todo fue documentos que a la final
ni siquiera se abordaban, la asistencia a clase fue minima, las horas totales
gue se debian cumplir no se cumplieron, pues no se por X 0 y motivo, pero que
pues faltd como muchas herramientas, de vez en cuando trabajdbamos con el
video beam pero era algo pues vano porque una exposicidn para cinco
estudiantes y a la final no, ese curso la verdad no tuvo en ningln momento
materiales ni herramientas didacticas; en el curso didactica Il de la evaluacion,
yo pienso que fue muy tedrico, pudo haber sido un poco mas dinamico, se
pudo haber movido méas en diferentes ambitos como contextualizar, por
ejemplo, los decretos que inclusive yo le sugeri pues al profe, que los decretos
es casi una obligacion, un deber de uno como docente conocerlos,
escudrifiarlos, pero, que debié haber sido un poco mas agil el acercamiento a
esos decretos, como aplicarlos en un aula, o sea, contextualizarnos nosotros
mismos en el curso, cdmo contextualizariamos eso, como nos enfrentariamos a
unos padres de familia cuando ellos se acerquen y digan a lo que pasa es que

ustedes no estan cumpliendo esto, entonces, cobmo abordamos nosotros a los
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padres, su familia, los estudiantes, por medio de esos decretos, hacerlos como

un poquito mas agiles.

Si, yo los considero importantes y como dije ahora, si uno carece de esos
materiales didacticos, se vuelve como a ese tradicionalismo donde todo son
normas y uniformidad, los materiales didacticos permiten mucha flexibilidad y
eso es importante, ya hoy en dia, por ejemplo, las herramientas TIC, yo pienso

gue es importante que los docentes vayamos conociendo eso.

Pues como no veo la diferencia entre medios y materiales, pues conozco las
tic, tablero, video beam, igual los carteles en exposiciones, ya herramientas
fisicas manuales que permitan como acceder a juegos o cosas asi, las lecturas

en voz alta para mi eso es un medio didactico, lecturas colectivas, individuales.

10

Si, posibilita el encuentro porgue es importante saber que todo debe ser como
una interaccién, el estudiante debe interactuar con el docente por medio de
es0s mismos contenidos se acerca mas facil a los conocimientos, puede ser
mas enriquecedor, inclusive mas significativo cuando se presenta con medios o

materiales didacticos, puede ser mas significativo el aprendizaje.

11
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No es una prioridad, también puede ser un mecanismo mas no una prioridad,
las bases teoricas son fundamentales y hay cosas que no requieren como
materiales o medios didacticos para ser como aprendidos o ensefiados, yo
pienso que en estos momentos esos cursos se enfocan mas es a lo teorico, las
didacticas no tienen pues en estos momentos como en cuenta ese tipo de

mecanismos, pues por decirlo asi no los usan.

12

No, para nada, es mas yo puedo afirmar que el video beam no lo sé ni siquiera
utilizar, pues es un medio que necesita la ayuda de otra persona para que lo
instalen porque, no, nunca he tenido ese acercamiento, nunca nos han dado ni
siquiera instrucciones para que nos acerquemos a esos materiales didacticos,
no, en las didacticas no se ve eso. Ese aprender muchas veces le nace a uno
porque uno lo requiere, uno dice para que el curso no sea tan monétono y tan

catedratico, entonces es importante esos medios.

Claro, es fundamental que nos digan desde el inicio como usar esos
materiales, a construirlos también porgue sino caemos como en la monotonia

todo el tiempo.
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Segunda entrevista

Yo pienso que los imaginarios son los pensamientos que uno va construyendo
desde el conocimiento teo6rico y desde la experiencia, son como los
preconceptos con los que uno ya llega después de haber leido, investigado o
haber estado en una clase, todo lo que ya el pensamiento va desarrollando a
partir de lo que esta viviendo; para mi, son unos son determinantes segun las
tematicas y otros son que surgen desde la experiencia y desde lo cotidiano que

va pasando.

No es solamente la forma de evaluar poniendo una nota sino también desde el
contexto, la experiencia del estudiante, también los preconceptos que trae, su
desarrollo en el pensamiento, en su quehacer no es solamente poner la nota
con numero sino también que uno debe mirar la nota desde lo psicoldgico,
desde lo procedimental, porque no solamente uno no puede evaluar solamente
el conocimiento como tematica sino mirar otras cosas, porque uno puede
evaluar estrictamente algo literal o algo procedimental pero y se puede rajar la
persona, el estudiante, pero uno no mira que mas alla €l puede haber
trascendido en eso y haberlo interiorizado desde otra manera, también uno

debe posibilitarle ese pensamiento.



187

Yo creo que es todo, es desde una expresion corporal, porque uno con el
cuerpo también se comunica, también es lenguaje la forma de hablar, de
expresarse, de comunicarse, de relacionarse con los otros, eso es evaluacion

en lenguaje.

Existe una gran relacion porque uno con los imaginarios o cuando uno con un
gesto, con un movimiento del cuerpo o, con lo que habla, estd mostrando el
desarrollo del pensamiento, los imaginarios que ya tiene construidos, uno los
pone en evidencia con una mirada, con la expresion corporal o0 con

simplemente una palabra, todo eso se pone de manifiesto.

Yo creo que eso es muy importante y lo estamos como olvidando un poco,
porque cuando no los utilizamos esta como ese vacio ahi porque las cosas se
van volviendo monoétonas, entonces desde lo didactico usted puede evaluar el
lenguaje didacticamente mirando el movimiento del cuerpo, el accionar del
estudiante, la posicién, la postura, todo eso determina en cdmo se esta
comunicando la persona, no simplemente con responderle a uno una pregunta

uno se da cuenta de lo que verdaderamente debe evaluar en lenguaje.

En unas si se ha visto mucho el implemento de esos métodos didacticos y todo
€S0 en otras como que se va perdiendo un poquito porque se cifien mas en

mirar lo tedrico y en hacerle a uno como posibilitar ese pensamiento desde la
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teoria pero, son importantes porque también son herramientas que le dejan a
uno para la practica de nosotros, para nosotros poner en manifiesto todo eso
gue hemos aprendido y los medios didacticos forman y dan mas emocion, mas
entusiasmo y son mas significativos para el aprendizaje, desde la didactica se

aprende mucho mas.

Los medios es el fin al que se va a llegar, es por lo que se vale el profesor
desde el conocimiento y ,los materiales, ya es lo fisico ya son como serian la
forma de ver las diapositivas o de hacer una exposicion, pues lo que uno va a

utilizar fisico para poner esos métodos en practica.

Son muy importantes porque se hace mas significativo el aprendizaje, pues yo
siempre he dicho que uno aprende divirtiendose y eso es lo que posibilitan que
las cosas se hagan mas divertidas, que uno no siempre, por ejemplo, con los
libros que siempre el libro, la lectura, siempre que el libro la gente le coge
pereza a la lectura es porque es muy monétona, uno puede leer un libro
dramatizando o haciendo una introduccién desde la historia de por qué surgio
el libro o la historia que estaba pasando en el momento que se escribio el libro,
eso hace que el estudiante, que uno mismo, le coja como mas amor a esa

lectura, entonces son importantes porque dan como un ambiente célido.
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Como medios la lectura en voz alta, la lectura compartida; como materiales ya
seria como cuando uno pone una pelicula o se hace el escribir la reflexion
sobre el libro, el dramatizarlo también es un medio y también seria asi porque

uno esta poniendo en practica las dos cosas, me parece muy importante.

El video beam, el tablero, el cuaderno del estudiante, el marcador que se

utiliza, todo eso.

10

Claro, porgue hace una reflexién, una triada muy importante, porque el maestro
sin el estudiante esta incompleto y el estudiante sin el maestro también y sin
los medios eso es un conjunto que siempre va de la mano porque es una
cadena que el uno conlleva al otro y asi se van unificando y todo va armando
como un conjunto, y a uno eso le hace el aprendizaje mas significativo y uno

comprende mas.

11

No, no se ha evidenciado, si es algo que se muestra muy por encimita y de vez
en cuando se nombra, pero, no es algo que para ellos sea una prioridad ni
profundicemos mucho en esto no. Desde lo que sabemos es que los medios
comienzan a ser significativos desde nuestra propia experiencia mas que

desde la universidad.

12

No. Si me parece importante porque eso es una herramienta que a uno le va

a servir mucho en la practica pedagogica, pues porque desde mi quehacer yo
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no sé hacer una cartelera, que es algo demasiado importante como medio v,
también, cdmo uso el saber, como implementar todo eso en el aula es muy
importante porque entonces uno no va a saber en qué momento puede utilizar
un video beam, o en qué momento puede poner una pelicula o si siempre va a
utilizar el tablero, pues uno tiene que tener todas esas herramientas para hacer
diferentes clases y para hacer que los estudiantes vean que la educacion no

siempre es lo mismo sino que hay diferentes formas de aprender.
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Tercera entrevista

El imaginario, pienso pues, de acuerdo con lo que he estudiado, es esa
concepcidn que tienen las personas acerca de x 0 y concepto, por decir algo,
esta el imaginario colectivo, o sea lo que la gente piensa acerca de lo que es la
colectividad, de lo que nos maneja tanto politica, social, culturalmente, si, eso
es el imaginario, la cultura, cdbmo esas costumbres, esas tradiciones, todo eso
que pasa de generacidbn en generacidon pero no tanto como costumbres y

tradiciones sino como formas de pensamiento.

La evaluacion es algo muy complejo y practica evaluativa si estamos hablando
en términos de licenciatura como la de nosotros, pienso que seria una practica
mas enfatizada hacia la evaluacion, tengo entendido que hay practicas que van
mas enfatizadas hacia la narrativa, otras hacia la linguistica, otras hacia el
analisis del discurso, entonces pienso que la practica evaluativa es una practica
pedagdgica pero mas enfocada hacia la parte evaluativa como tal. Es una
practica donde se aplica mas que todo lo que tiene que ver con el ejercicio
docente; evaluativa, en el sentido no solamente de evaluar a los estudiantes
sino de evaluarse a si mismo criticamente, de cOmo esta ejecutando su labor,
si de que si lo que esta haciendo tiene el efecto deseado o qué medidas debe

tomar para mejorar sus acciones pedagdgicas.
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Ya seria mirar, analizar, medir procesos, medir como se esta llevando a cabo el
proceso de ensefianza aprendizaje del lenguaje, eso es para mi la evaluacion
en lenguaje, es como mirar tomar acciones, pues, todo lo que plantea el

decreto 1290.

Se relacionan, porque de todas maneras a veces somos muy tradicionales en
cuanto a la evaluacion, o sea, evaluamos conforme nos evaluaron a nosotros,
conforme evaluaron a nuestros padres, a nuestros abuelos, entonces,
pensamos que ese es el ideal de evaluacion, o sea, es practicamente como

seguir repitiendo modelos, seguir repitiendo esquemas que se han dado.

Para mi medios y materiales didacticos no son lo mismo, el material como la
misma palabra lo dice es mas material, estd mas materializado, puede ser lo
fisico, en cambio el medio tiene que ver mas con la estrategia, con la
metodologia, por ejemplo, un medio didactico hoy en dia hablamos mucho de
las TIC, entonces puede ser un video, puede ser una visita virtual, puede ser
una salida, eso puede ser un medio didactico, en tanto que un material
didactico, ya podria ser de pronto un taller, un taller ya en fisico, el tablero, un

cd room.

Los medios en la practica evaluativa en lenguaje nos sirven para fomentar

analisis critico del discurso, de lo que alli se esta dando, y ya los materiales, es
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como para plasmar ya el pensamiento ya en ese material. Fomentan el
aprendizaje significativo o sea el medio como la misma palabra lo dice es el
medio por medio del cual el estudiante tiene acceso al lenguaje; pero,
entonces, ya es como un punto de partida, como ya centrarse en eso para
generar una forma de pensamiento, para tener un aprendizaje mas significativo

y ese aprendizaje significativo se plasma pues ya en el material fisico.

Los medios que hemos utilizado han sido por lo general los tradicionales, o
sea, lectura, lectura de libros, lectura de decretos, de textos, esos han sido méas
que todo los medios, bueno también ha habido medios muy interesantes como
peliculas, videos. En realidad el uso que se les ha dado no ha sido mucho y en
las didacticas de la lengua y la literatura de pronto fue en la didactica lll, en la
didactica de la evaluaciéon, donde hubo mas acceso a esos medios, las otras
fueron mas tradicionales, aunque eso no quiere decir que no hayan sido muy
significativas porque en realidad las disfruté mucho y aprendi mucho de ellas,
fueron muy tedricas pero también muy practicas porque se hablaba de la teoria
pero ya teniamos que materializar eso por medio de un trabajo, un trabajo
escrito, una autobiografia, un analisis, la elaboracion de un plan de estudios
para un bimestre, cdbmo vamos a desarrollar determinada tematica en un
periodo determinado, como lo vamos a evaluar, qué temas vamos a tocar,
entonces, eso se materializaba asi desde el método tradicional, desde la

catedra tradicional que hemos visto aca en la universidad.
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Pues yo si lo considero importante, pero pienso que no es el todo. Porque una
cosa es la metodologia y otra cosa es la tecnologia, puedo contar con mucha
tecnologia pero si no manejo una metodologia adecuada para trabajarla,
entonces, da lo mismo y ademas también hay que contar con el uso de la
palabra, cdmo enfoco yo la palabra, cdmo oriento mi discurso para lograr el
efecto deseado, son importante si pero no son la esencia, la esencia esta en la

metodologia, en como se pueden trabajar.

Medios uno sabe que esté el internet, el cine, la televisién, la radio, estan las
visitas virtuales por internet, y ya con respecto a materiales didacticos, hay
libros que le sirven a uno para sacar de ahi ciertas cosas, pero, pienso que uno
como profesor también puede crear sus propios materiales didacticos,

elaborarlos.

10

Lo posibilita si, pero pienso que es mucho mas importante la palabra y la
mediacién pedagdgica, o sea, puedo tener un televisor ahi, un video, pero si no
sé orientarlo da la mismo, o sea, la posibilidad se da siempre y cuando haya
mediacion pedagogica; no es solamente mostrar el video, la pelicula y ponerlos
a escribir usted qué piensa de la pelicula, le gusté o no le gusto, no, es de
pronto realizar el foro, decir qué le impacto, que cosas de ahi observa, como
podemos transformar nuestra sociedad, cOmo podemos generar conciencia,

generar libertad de pensamiento a partir de la proyeccion del video, no
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solamente decir si me gustd, me parecid bonito, entonces, es lo que yo les digo

es la mediacion, es ir mediando hacia un pensamiento critico.

En este mundo cambiante donde todos los dias aparecen y aparecen cosas,
donde vivimos como al ritmo del video clic, donde lo que hoy es y mafiana deja
de ser, especialmente en lo que son medios virtuales, entonces, yo pienso que
son importantes, que son esenciales, que son otras formas de lectura que
tenemos que aprender a leer para poder ensefarlas a leer, son importantes, de
hecho estan ahi y no las podemos obviar, estan en todas partes, entonces son
importantes pero por si solos no lo son, no son nada, porque hace falta la
mediacion, o sea, ellos son importantes siempre y cuando haya una mediacion
adecuada, una mediacion certera, una mediacion bien planeada, no que estén
ahi porgue si, porque ya se nos impusieron o porque existe un ministerio de las
TIC que nos dice que debemos trabajar con TIC y ya; como un video que yo Vi
en el que se implementa el computador y la profesora sigue ensefiando que
dos por dos, dos, dos por tres seis y asi sucesivamente, entonces, también es
cuestion de metodologia, sigo insistiendo, si, no se pueden obviar, pero, yo
pienso que nosotros como docentes tenemos que aprender a leerlos, antes que
entrar a trabajar con ellos pensando que van a hacer transformacién por si

solos.

11

No, no esta representando una prioridad, pues de todas maneras uno en las
didacticas por ejemplo la primera didactica mia que fue, fue un vistazo general

hacia las leyes, hacia la normativa; la didactica Il, fue de pronto mas enfocada
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hacia la literatura, como puedo ensefiar la literatura; la didactica Ill, fue mas
enfocada hacia la evaluacién; pero en ninguna nos decian codmo podemos
evaluar a través de los medios, como podemos usar los medios para evaluar,
nada como construirlos, nada de eso, simplemente se nos habla de la
evaluacion, que pues es muy importante pero, asi una evaluaciéon teniendo en
cuenta los medios o implementando estrategias que tengan en cuenta eso, no,

lo he visto m&s como por aparte que dentro de las mismas didacticas.

12

Si, en el multitaller de disefio y produccién de material didactico multimedia y

educacion virtual, esa es una materia lectiva.

Si, me parece importante que se construyan saberes porque la lengua y la
literatura tienen su didactica y, por ejemplo, para uno como docente es muy
importante eso, tanto a la hora elaborar un material, de disefiar un material
para yo darselo a los estudiantes y también a la hora de utilizarlo, pues la
mediacién pedagdgica como voy a orientar eso desde la lengua vy la literatura,
porque tenemos que tener en cuenta si uno puede tomar si un multitaller pero
es que el multitaller es muy general no es especifico por areas, entonces cémo

puedo yo llevar esa lengua, esa literatura desde la multimedia.
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Cuarta entrevista

El imaginario es a lo que uno quiere llegar con, o sea, la gente tiene por
ejemplo unos imaginarios politicos, entonces queremos llevar el pais hacia, lo
mismo con la educacion, entonces, pretendemos que los estudiantes sean de

alguna manera y para ello trabajamos.

Es como se lleva a cabo la evaluacion, cobmo se evalla en el colegio o en las
instituciones, igual todas las instituciones necesitan de evaluacion. Es el

ejercicio docente.

Puede ser la evaluacion de la expresion, lo escrito, todo, todo lo que tenga que
ver con el lenguaje igual todo es lenguaje, igual todo se evalla, pero en los
colegios es principalmente eso, como se habla, pero esta enfocado en los

colegios mas que todo a lo formal, a lo formal del lenguaje.

Tiene una relacion, en tanto el imaginario es ese que el estudiante sea capaz
de desarrollar las competencias y el maestro las evalia por medio de unas

practicas, el maestro esta evaluando lo que él pretende que el alumno sea.
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En realidad no utiliza nada, utiliza poco, lo mas comun es las evaluaciones con
respuesta multiple o los test, solo eso, pero medios didacticos asi para una
evaluacion no, a no ser pues que sea exposiciones, entonces ya se use por
ejemplo las diapositivas y todas esas cosas, pero a mi no me parece que sea lo
mas. Si los permean pero como maestros nos los utilizamos, nos dedicamos es

a la evaluacion asi como de textos, fotocopias, talleres.

Pues los medios es lo que se utiliza, un medio para mi podria ser un test, y un
material didactico podria ser por ejemplo un juego o algo mas ladico donde el

estudiante pueda sentirse como mas tranquilo que llenando un cuestionario.

Como medios los juegos como alcance la estrella, las loterias, y ya otros lo

normal los test, cuestionarios, talleres, fotocopias.

Si, en la didactica Il utilizamos varias herramientas o medios como para
exponer diapositivas, fotocopias, que vamos a hacer un taller con los
compafieros, que les vamos a contar una historia, eso lo vimos en el curso de

didactica Ill.

Si, si es importante. La forma en que se evalGa ahora: saque una hoja y llene;

si se utilizaran mas medios donde fuera mas asequible para el estudiante, que
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estuviera mas tranquilo, seria maravilloso que se utilizaran, pero, eso hay que

desinstalarlo como la evaluacion tan llana del colegio, siempre igual.

10

Si, porgue no es lo mismo yo llegar a dar una catedra o una clase de cualquier
cosa asi limpio. A los estudiantes, en especial los de este tiempo que son muy
visuales, que son muy de coger, de tocar, de ver, es bueno, aparte de que se
estrecha la relaciébn con el maestro, por eso me parece importante, porque
permite el vinculo, ademas, la evaluacién no solamente se da por escrito, sino
que puede darse mediante, por ejemplo, una conversacién o un juego puede
demostrar el estudiante mas lo que sabe mediante la utilizacion de algunos

recursos que llenando un texto.

11

No, para mi por lo que yo he vivido no; la evaluacion si generalmente lo
inducen a uno a escribir porque somos maestros de lengua castellana, pero,
asi como a romper con los esquemas, coOmo a ser propositivos, no, en ese
sentido no, puede que con nosotros lo apliquen con el uso de las fotocopias y
yo les traje esta fotocopia o hagamos este taller pero es mas o menos lo

mismo.

12

Pues cuando a uno le dan las didacticas a uno siempre le dicen medios,
medios, medios, medios; pero yo rifio en ese sentido con lo que a nosotros nos

ensefian en didactica, entonces nos dan unos conceptos y conceptos y
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conceptos y esta muy lejos de la realidad, entonces si a mi me hablan de
medios, no es que es lo que utilizas por ejemplo que el tablero, el tablero se ha
utilizado siempre y se utilizara por los siglos de los siglos, que las fotocopias; si
bien es cierto eso sirve, pero, hay otros medios porgue por ejemplo, no los
ponemos a trabajar en internet algo que sea innovador y que los motive. En la
universidad nos dan pues que si que el medio, los medios y los medios pero yo
personalmente no he sentido como que me profundicen en eso. En didactica

general vi lo que eran los medios y la teoria y ya no mas.

Considero que es importante porque estamos en la era de la informacion y no
solamente todo tiene que ser escrito u oral; yo considero que hay otros modos
que deben ser profundizados, deben de ser mas especificos porque solamente
se los mencionan a uno o por lo menos a mi solo me los han mencionado pero

Nno mas.
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Quinta entrevista

Son todas aquellas construcciones mentales que nosotros realizamos, que es
algo totalmente cotidiano y que lo hacemos a cada momento en que tenemos

una interaccion con nosotros mismos y con cualquier otra persona.

Para mi definir qué es practica evaluativa es complicado, porque para mi la
evaluacion de una persona o de cualquier cosa se hace en todo momento, por
ejemplo cuando me evalian a mi como estudiante, para mi es como el otro me
vea a mi o como yo también puedo mostrarle al otro toda esa cantidad de
imaginarios, todas esas construcciones mentales con respecto a lo académico
y también lo personal que yo manejo, 0 sea, lo que soy yo es lo que el otro

evalla, entonces asi lo veo yo.

La evaluacién en el lenguaje esta siendo constante, es todas las veces que ta
interactias con el otro desde la palabra, desde la expresion, porque
recordemos que no solamente la palabra es lenguaje, sino, todas las formas de
expresion que existen en la persona, en el ser humano, entonces para mi
evaluacion en lenguaje es estar constantemente observando, mirando,

analizando lo que la otra persona esta expresando.
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Cuando hablamos de imaginario (...) son todas esas construcciones que
nosotros hacemos, entonces, es obvio que cuando ta analizas, evallas a otra
persona, estas viendo todos ese imaginario que esa persona tiene, todas esas
percepciones del mundo, todas esas percepciones sobre si mismo, sobre su
comunidad, sobre lo social, entonces, yo creo que ahi existe una relacion

bastante estrecha entre todo lo que es imaginario y la practica evaluativa.

Es importante porque todas las personas estamos atravesadas por unas
concepciones, por unos paradigmas y, eso influye en la otra persona siempre y
,yo creo, que esto nos pasa mucho a los estudiantes, siempre intentamos
mostrar nuestro punto de vista, los imaginarios, nuestras construcciones, pero
también, nos estamos poniendo en el lugar del docente, qué es lo que ese
docente quiere de mi, qué quiere escuchar, qué construccidn mental espera
ese docente que yo realice, entonces eso es muy importante dentro de la

evaluacion.

Lo general siempre se piensa que los medios y los materiales son distintos,
pero que se utilizan al mismo tiempo, pero por ejemplo siempre decimos los
medios es como al contexto, la circunstancia, por ejemplo el aula de clase,
entonces esto seria un espacio en donde yo puedo utilizar ciertos materiales,
entonces cuando yo hablo de materiales estoy hablando desde mi mismo
imaginario, desde mi misma construccion mental, desde el discurso hasta todos
los objetos que yo puedo utilizar como es el video beam, como es los

marcadores y todo lo fisico que yo puedo utilizar para realizar esa clase y
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hacerla mas amena. El medio puede ser la voz, puede ser la expresion misma,
los lenguajes que ese docente utiliza para poder realizar todo su quehacer

docente.

Si la evaluacion se realiza constantemente, yo pienso que debe haber una
interaccién constante con medios y con materiales didacticos, para que esa
evaluacion, digamoslo asi, pueda ser mas productiva porque es que cuando
nosotros no tenemos unos materiales didacticos con que realizar diferentes
practicas evaluativas, a veces, se nos hace méas complicado, no mas
complicado sino que se nos facilita cuando tenemos todas esas herramientas

para poder realizar la evaluacion.

Mira yo con las didacticas de la lengua vy la literatura tuve, con respecto a los
medios incluyendo al docente y los materiales, que son todos los materiales
gue también suministra la universidad y la facultad, diferencias abismales para
mi entre cada grupo o sea el I, I, y el Ill, porque por ejemplo, en el I, que
estuve con Teresita, ella utilizé una cantidad de herramientas, una cantidad de
materiales didacticos, ella utilizo0 esos medios también que ella nos
proporcionaba para hacer esa practica evaluativa mucho mas fascinante diria
YO, YO Creo que esa es la expresion para ese curso de didactica del lenguaje y
la literatura I, pues fascinante porque ella utilizO todo de una manera tan
magistral que hacia que ese estudiante, por lo menos yo como estudiante,

tuviera ganas de asistir a ese curso constantemente y de hacer esa micro
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practica que era algo incluido dentro de la materia, de hacerla como con todo el
gusto, ella nos daba muchos ejemplos, muchos medios, también nos daba
muchos ejemplos de materiales didacticos para que uno pudiera realizar
porque, digamoslo asi, esas son unas primeras experiencias docentes que uno
tiene, entonces para llevarlos a cabo satisfactoriamente de acuerdo también a

los criterios evaluativos que ella proponia en ese curso.

Lo que es didactica del lenguaje y la literatura Il, fue totalmente distinto, la
docente que fue Angela Ruth dejaba ese material didactico que son los
documentos y no hablaba de ellos o hablaba de cosas que a veces uno no
entendia y le daba una orientacion a esos materiales que a uno le parecia que
no eran suficientes, entonces mira, como es importante no solo tener
materiales didacticos, es ahi cuando uno se da cuenta como estudiante y como
docente en formacién que esos materiales didacticos no son suficientes para
realizar una buena actividad evaluativa, una buena practica evaluativa, sino
que la utilizacion de esos materiales es totalmente determinante en un curso,
entonces algo que también se evidencio en ese curso es que la docente en
particular, dejaba esos materiales, dejaba todo esto y lo que pretendia era que
el estudiante, nosotros como estudiantes, realizaramos las actividades, en este
caso la micropractica que se propuso totalmente solos, nos dejo a la deriva,
tomen estos documentos hagan tal trabajo o vayan al colegio hagan la
observacion y luego a la hora de exponer nuestro trabajo en la micropractica,
realizaba unas criticas y realizaba como una cantidad de cosas que a lo mejor
tenia razon pero como no fuimos orientados inicialmente, no podiamos

satisfacer esos criterios evaluativos que ella tenia para nosotros, cuando no
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esos criterios evaluativos no fueron tenidos en cuenta en el curso, para el
curso, valga la redundancia, entonces, uno se pregunta qué hacer en esos
casos en donde no hay un acompafamiento y también vuelvo y repito es una
experiencia como docente en formacién que me va a servir toda la vida en mi
vida docente, porque uno siempre tiene presente qué es lo que uno quiere y

uno quiere hacer de acuerdo a lo que uno vivio como estudiante.

Y, con respecto a la didactica Ill, que practicamente es la didactica de la
evaluacion o de la practica evaluativa, realmente fue un poquito accidentada
como por todas las circunstancias de la universidad, pero aprendimos mucho,
aprendimos mucho no solamente con todos los medios y los materiales
didacticos porque el profesor fue bastante creativo a la hora de la utilizacion de
estos materiales, utiliz6 mucho el video beam, utiliz6 mucho la caricatura por
ejemplo, realizé actividades variadas como las mesas redondas, los
conversatorios, entonces esto como al no ser monétona la clase, hacia que el
estudiante o nosotros como estudiantes estuviéramos un poco mas animados y
mMAas atentos y siempre a la expectativa de qué es lo que va a traer ese docente
el dia de mafiana o qué es lo que vamos a hacer hoy por ejemplo, entonces, no
solamente se ensefla con los documentos y con los materiales y leyendo y
explicando, no, también con eso que el docente hace con ese ejemplo como
llamamos nosotros, con el mismo quehacer del docente se ensefia, entonces,
precisamente era una didactica de la evaluacion y realmente realiz6 una
evaluacion del curso novedosa, distinta, innovadora, que uno no habia tenido

en la carrera universitaria, entonces eso para mi fue muy alentador.
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Claro, es muy importante el uso de esos medios, porque como te decia ahorita
de qué sirve tener esos medios, esos materiales y todo esto, si no se saben
utilizar, yo creo que la idea de tener todos estos materiales, todos estos
medios, que es uno mismo, no es que estén alli por estar, sino que uno como
docente en formacion dentro de su carrera también debe de alguna manera,
aprender a utilizar todos esos medios para realizar esa practica evaluativa que
no es final, o sea que como te habia dicho antes, es algo constante, la
evaluacion hacia el otro es todo el tiempo desde que inicia hasta que termina,
no como se veia antes que era algo final, entonces eso es muy importante esos

medios sobre todo la utilizacion.

Materiales didacticos no demasiados, a la hora por ejemplo, yo como docente,
de ir a un aula de clase con unos nifios, a mi me gusta mucho utilizar lo que
son los libros, los cuentos infantiles, imagenes, utilizo mucho el video beam
precisamente para proyectar todas esas imagenes, utilizo mucho el televisor,
si, para mostrar pues peliculas o situaciones de la vida cotidiana en video;
como medios habiamos hablado que uno de los medios es el docente y es la
mirada que también tiene el docente frente a esa area del conocimiento de la
gue ese docente se encarga, entonces yo pienso que ese discurso creativo,
esa forma de expresion que el docente tiene hacia sus estudiantes tiene una
relevancia, tiene un impacto en ese estudiante, entonces para mi el medio mas
fabuloso es el mismo docente y como ese docente utiliza su discurso, utiliza
diferentes cosas como el canto, las tonalidades de la voz, por ejemplo los

nifios estan muy dados a que uno les lea los cuentos y haga las voces de los
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personajes, no es lo mismo un docente que haga las voces de los personajes,
gue un docente que lea asi con su voz de corrido, eso tiene un impacto en el

estudiante y eso es lo que el docente debe reconocer y debe aplicar.

10

Si, definitivamente es determinante. A veces tenemos un temario relativamente
aburrido se podria decir asi para el estudiante, pero resulta que el temario en si
no es aburrido sino la metodologia, sino, precisamente, ese medio didactico
que utiliza el docente, entonces claro al utilizar los diferentes medios,
materiales, al utilizar ese discurso, existe una conexion entre el estudiante y el
docente y el mismo contenido, claro, porque depende de como vos des el
contenido el estudiante lo asimila, mas que todo yo he escuchado eso en estos
dias que me pareci6 totalmente interesante y verdadero que es que uno da una
informacién que no es totalmente veridica para que ese estudiante realice una
construccion del conocimiento, entonces lo que uno debe hacer es eso motivar
esa construccion del conocimiento a partir de, y con herramientas, cierto,
porque es que si las herramientas existen, si los medios existen, si los

materiales existen, son para utilizarlos y utilizarlos bien.

11

Claro, definitivo. Porque de qué sirve tener todas esas herramientas, todo ese
mundo tecnologico que ahora se nos ofrece, toda esa globalizacion sino
sabemos utilizarla, entonces yo pienso que, e€so es una parte importante de la
formacion docente y es como utilizar todo eso que el mundo nos ofrece para

poder enseflar y para que esa enseflanza sea productiva, entonces,
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definitivamente, creo que es prioritario ensefiar acerca del uso, de las
herramientas, de los materiales y del medio y pienso que dentro de la facultad

eso es una fortaleza.

12

No, no he recibido esa formacion asi directa conceptual, digamos que en este
momento estoy en esa fase, porque ahora que tenemos una materia que se
llama practica de contextualizacién, que inicialmente a muchos les parece algo
innecesario, realmente esa practica de contextualizacion tiene un valor que
muchas de las personas no se imaginan y dentro de esa préactica de
contextualizacion, dentro de ese curso, nosotros vemos conceptualmente cémo
utilizar desde lo particular, desde mis hechos autobiograficos todo ese camino
de como yo he utilizado y cémo voy a utilizar esas herramientas, esos
materiales dentro de un aula, entonces cémo me toco a mi y cdmo toca a ese
individuo al que le estoy ensefiando, a ese estudiante, a ese hijo, a ese primo
que tiene una cantidad de subjetividades y eso para mi ha sido importante,
pero en toda la carrera me hubiera gustado que nos ensefaran
conceptualmente cual era la importancia de esos materiales porque es que uno
los utiliza y es verdad era lo que te decia, se ensefia con el quehacer, con el
ejemplo, bueno, tanto que hemos hablado de eso, pero, seria muy interesante
y muy bueno que desde un principio uno vaya evolucionando, entonces porque
hay material didactico que uno no conoce y que conoce mucho tiempo después
y, que uno dice me hubiera servido para mi practica en la universidad, mi
practica docente es bueno cuando ya salga a un mundo laboral, me hubiera

gustado tener, estoy, no lo tuve porque no hubo de alguna manera dentro de la
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formacion docente una formacién completa acerca de estos medios, de estos
materiales, de algunas herramientas incluso metodologicas que pueden ser
bastantes satisfactorias dentro de la vida laboral y dentro de la ensefianza que

bueno yo creo que eso lo hacemos todos los dias no solamente en el colegio.

Si, me parece que si, era lo que te decia, a veces no conocemos toda esa
cantidad de materiales, toda esa cantidad de medios; nosotros tenemos un
curso llamado Comunicacion Pedagdgica y ahi tenemos un pequefio esbozo de
los medios, pero, no de los materiales, entonces que bueno no descuidar la
ensefianza de esas herramientas de esos materiales didacticos, entonces
cuando nos ensefan efectivamente a conocerlos, a asimilarlos y a manejarlos
dentro del ambiente educativo, eso seria sensacional para nosotros como

docentes en formacion.
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Entrevistas a maestros con su respectiva respuesta

Primer entrevista

Bueno, para mi los imaginarios son las construcciones que cada sujeto hace en
sus relaciones cotidianas o de las que parten sus relaciones con los otros. Son
unas construcciones mentales que son producto por un lado del saber, por otro
lado de la experiencia y por otro lado del saber que ha resultado de la
experiencia, es decir que, el imaginario, agrupa por un lado el saber previo que
el sujeto tiene sobre algo o los construye como una imagen predeterminada,
posteriormente, lo que esto genera como experiencia e intercambio con los
otros y, por ultimo, lo que se vuelve saber, porque el imaginario luego de que
pasa por una experiencia se consolida como una construccién del saber; lo
otro, es que el imaginario como construccion, no solamente pasa por lo
individual sino que también se consolida como una construccion colectiva, en
tanto se vuelve un ejercicio de varios sujetos que piensan o que asumen algo
frente a un asunto determinado, en este caso puede ser lo educativo, puede
ser un proceso, puede ser una manera de actuar, un concepto que se esté

abordando.

La practica evaluativa es el ejercicio por medio del cual los sujetos en un
ejercicio educativo o0 en un proceso educativo se evallan, pero ésta

connotacion de practica y particularmente en lo que he trabajado y en lo que he
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construido, es un concepto que establece una diferencia fundamental con lo
que es evaluacion, lo voy a explicar, porque cuando hablamos de practica
evaluativa en la construccion que hemos ido haciendo en ese tiempo, se hace
alusién a un ejercicio de encuentro entre los sujetos que intervienen en el
proceso evaluativo, difiere del concepto de evaluacion, porque en ese sentido
la evaluacion nada mas que se queda reducida a practicas de calificacion o de
valoracion, estableciendo si alguien aprueba o no aprueba o si alguien gana o
no gana; cuando hablamos de practica evaluativa estamos hablando de todos
aguellos ejercicios que ademas de aquellos de valoracién o de evaluacion,
también permiten que el sujeto se reconozca, vuelva la mirada sobre si, mire
en qué lugar o en qué momento se encuentra, esa idea de practica evaluativa
supera grandemente lo de evaluacién porque se fundamenta en lo que es el
didlogo, en lo que es la participacién y en lo que es el ejercicio politico vy,
cuando hablamos de lo politico, tenemos que hablar de lo que es el poder, es
decir, que esas relaciones entre los sujetos desde la evaluacion son relaciones
eminentemente de poder, en las cuales, desde el saber, desde la jerarquia,
desde el hacer, se establecen limites y diferencias entre lo que el sujeto como
tal, maestro hace y, lo que el sujeto estudiante también desarrolla; lo otro es,
gue cuando hablamos de préactica evaluativa tenemos que entender que ésta
estd circunscrita a unos criterios, es decir, no se evalla simplemente por
evaluar o no se evalla simplemente porque lo demande el proceso o la
universidad o el colegio, se habla de practica evaluativa, en tanto, es un
proceso permanente de encuentro entre maestro y estudiante, determinado por

unos criterios desde los cuales se ilumina el hacer cotidiano, por eso practica
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evaluativa, recoge todas las experiencias que en el aula se dan y cuando
hablamos de ese concepto tendriamos que pensar que la evaluacion no queda
relegada a un solo momento, sino, que estariamos hablando de los procesos
de ensefanza, aprendizaje y evaluacion al mismo tiempo, no como se ha
pensado en la cotidianidad, que cuando se habla de los procesos de
ensefianza y aprendizaje, por alla luego, en la dimension didactica aparece la
evaluacion; desde ésta nocion de practica evaluativa, la evaluacion inclusive
hace parte del proceso mismo de planificacion, de la determinacién de
objetivos, de la fijacién de criterios, del cumplimiento de esos criterios y de esos
lugares de la evaluacion y, a su vez, del ejercicio de enriquecimiento de la

practica de maestros y estudiantes.

Cuando nos estamos refiriendo a evaluacion en lenguaje, nos estamos
refiiendo a un ambito particular que tiene que ver con el uso de los sistemas
de significacion para los procesos comunicativos, significativos y expresivos;
cuando hablamos de evaluacién en lenguaje, hacemos referencia entonces a
aquel ejercicio evaluativo que se centra en la dimension significativa del
lenguaje, es decir, aquella dimension que hace que el lenguaje posibilite la
construccion del lugar del ser humano de cada uno de los que intervienen en
los procesos de interaccion y de comunicacion. La evaluacion en lenguaje
cuando lo hemos ido pues como construyendo hemos pensado como fuera
posible ubicarla como una clase mas dentro de ese gran consolidado de clases
de evaluacion porque si uno va y mira en la literatura sobre evaluacion

encuentra que hay evaluacion formativa, evaluacion procesual, evaluacion
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sumativa, evaluacion finalista, evaluacion diagnéstica, evaluacion de estados
iniciales, y lo que hemos querido con el ejercicio, es pensar dentro de ese gran
campo, un nuevo campo, que es la evaluacion en lenguaje y en esa evaluacion
en lenguaje tendriamos que pensar que ésta sirve para fines de comunicacion,
de expresion, pero en el seno de una cultura, no por fuera de una cultura;
cuando hablamos de evaluacién en lenguaje pensariamos en como los
instrumentos que usamos para evaluar desde la comprension de lectura, desde
la escritura, sirven para que el sujeto se encuentre con el otro y ahi
volveriamos a la nocion de practica evaluativa porque es una evaluacion en
lenguaje que propicia la comunicacién, que propicia el dialogo y que esta
determinada por unos productos, por unos instrumentos reales, es decir, no
hablamos simplemente en el sentido mas romantico, mas idilico, de que es una
evaluacion pensada para que cada cual haga lo que quiere hacer o una
posicion muy leseferista donde cada cual si quiere hace o si no quiere no hace,
sino que hay unos instrumentos, unas construcciones que el estudiante debe
entregar, que el maestro mismo también debe hacer y que desde alli es que se
fijan esos niveles de andlisis y de comprensién, por eso, entonces, la
evaluacion en lenguaje, como ejercicio de evaluacion propiamente, lo que hace
es trascender la mirada de la comunicacion como mero ejercicio de transmision
de mensajes y lo que hace es poner esos mensajes en el seno de una
consolidacion de una cultura, al respecto, yo he intentado consolidar unas
nociones de evaluacion en lenguaje situandome en los planteamientos de Luis
Angel Baena, cuando él construye una idea de significacion y dice qué es la

funcién fundamental del lenguaje y desde ahi entonces lo que he intentado
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hacer yo es poner eso al servicio de la evaluacion, es decir, una evaluacion
puesta para que dejemos simplemente de pensarnos en términos de que le
transfiero al otro aquello que yo quiero que él sepa y es como a través de lo
que yo le transfiero al otro puedo transformar la cultura, transformarme a mi
mismo, transformar los procesos, resumiendo, pues, seria desde la evaluacion
como ejercicio el impacto que se genera sobre las practicas comunicativas,
sobre las practicas de relacion cotidiana; los instrumentos que en la evaluacion
usamos coémo transforman las practicas de relacion y de interaccion en lo

cotidiano.

Fundamentalmente, los imaginarios son unas construcciones como lo decia
ahorita, mentales, de indole individual y colectivo, de las cuales devienen
practicas, es decir, las practicas tienen su raigambre, su principio en lo que el
sujeto imagina o lo que el sujeto asume como evaluacion, las practicas tienen
una completa conexién con lo que el sujeto espera, construye de manera
previa, entonces digamos que de alguna manera son causa y efecto, aquello
gue yo construyo previamente es aquello con lo que yo me relaciono con el otro
en los contextos escolares, pero hay que entender que no quiere decir que si
yo tengo una idea prefigurada sobre evaluacion, es decir, como calificacion,
entonces a la hora de ponerla en la practica esa idea se mantenga y todo el
tiempo la vea como calificacion; puede suceder que como yo defino la practica
evaluativa como un encuentro, puede ser que en el ejercicio mismo del
encuentro con el otro, esa idea de calificacion cambie, vire, se transforme,

porque esta el lugar del otro que también me transforma a mi, en esa medida el



215

otro también puede hacer que mi idea de evaluacién se transforme y se
construya otra idea diferente sobre evaluacion, es decir, que el imaginario se
vea transformado y, habria que complementar entonces, que no solamente es
causa y efecto sino que los imaginarios son causa, a su vez, generan unos
efectos, o sea, unas practicas y esas practicas vuelven a enriquecer otros

imaginarios a transformarlos.

Cuando yo estaba en la normal, cuando estuve en la universidad y cuando
estuve en la maestria, no recuerdo que en ningdn momento hubiéramos
fundamentado esa definicion entre medio y material o mas que definicion, esa
clarificacion esto es medio y esto es material, no lo recuerdo, sin embargo, si
recuerdo que en muchos momentos construimos materiales para el aula, es
decir, nosotros teniamos que ir al aula con un conjunto de materiales para
trabajar con los muchachos, es decir, cuando planeabamos las secuencias
didacticas y lo que llamabamos en su momento la practica pedagodgica,
teniamos que preparar un material y no podiamos ir al aula sin material porque
ese era el elemento que ibamos a utilizar en el aula y en el trabajo con los
muchachos, hoy en dia, cuando estoy aqui en la universidad y frente a
requerimientos especificos de trabajo con los estudiantes, si me he visto la
necesidad de pensar las diferencias que hay entre una y otra cosa, no quiere
decir pues que sea el que mas se, pero ahi he intentado pensar algo al
respecto; por una lado, asumo el medio como esos procesos de interaccion
que se generan con el otro, en general, el medio seria un asunto mucho mas

amplio, mucho mas general, mucho mas abarcante, inclusive el medios estaria
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sujeto a procesos, a relaciones, a otra palabra que son mediaciones, es decir,
el estar con el otro, el intercambiar con el otro, de ahi se deriva toda la
dimensién politica de la que yo hablaba ahorita de la practica evaluativa, es
decir, todo lo que hacemos para con el otro construir el saber; de otro lado,
estaria el material, como aquellos objetos tangibles, aquellas construcciones
reales que usamos para los procesos de mediacién con el otro, es decir, para
permitir que hayan unos medios 0 unas interacciones con los otros; los
materiales como los defino son de caracter tangible, son reales, son fisicos, se
pueden ver, se pueden tocar y posibilitan una experiencia sensible con el
mundo, al posibilitar esa experiencia sensible con el mundo lo que posibilita
son procesos de interaccién y cuando hablamos de los de interaccion, estamos

hablando entonces de lo que son los medios.

Cuando hablamos de los medios podria situarme en lo que en una clase hago,
por ejemplo, una exposicion, un didlogo, un conversatorio, unas discusiones,
unas conferencias, como medios de caracter mucho mas general vy
globalizante; cuando hablamos de materiales, hemos usado instrumentos de
evaluacion, hemos usado videos, en el aula hemos usado diapositivas,
lecturas, libros, como construccion ya mas tangibles, mas reales, pero que
posibilitan lo otro, es decir, si en una exposicion determinada los estudiantes no
usaran unas diapositivas 0 no usaran un libro o no usaran la voz no podrian
cumplir con el objetivo del medio que es la exposicion, o si estamos haciendo
un trabajo en una conferencia y no estuviera la palabra o no estuviera la

palabra escrita 0 no estuviera la voz, no se podria cumplir con el proposito
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comunicativo y significativo que se tiene para esa conferencia, por eso todo el
tiempo estoy pensando que el medio y el material tienen una relacion que no

puede separarse porque ambos lo que posibilitan son procesos de mediacion.

Yo pienso que son usados en esos usados en esos espacios como medios y
como materiales, no pienso que son usados como prioridad porque en el
imaginario de los maestros aun no ha llegado ese reconocimiento o no hemos
tenido el reconocimiento y, a su vez, hemos visto la importancia de ellos,
aunque sabemos que son necesarios y que sin ellos no se llevarian a cabo
procesos de mediacién, no hemos sido conscientes de su uso en el aula,
entonces hemos puesto en el aula los medios y los materiales pero
simplemente para satisfacer alguna actividad en particular o para cumplir con
algun propésito, pero no hemos visto el engranaje de esto, que pienso que
seria el aporte fundamental que se podria hacer, del engranaje de los medios y
materiales con todo lo demas, es decir, como las diferentes unidades en las
que uno organiza el trabajo en un curso, pero propician a su vez la articulacion
entre esos medios y que todos cumplan a un propésito o a un objetivo general
definido para ese curso, asi, pienso que seria como una relacion entre una
cosa y la otra, por eso me atrevo a decir que aunque sabemos la importancia,
aunque no hemos sido conscientes del uso que damos o hacemos de ellos en

el aula.
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Pienso que siempre como maestros tenemos eso fijo en la cabeza, cémo lo
gue hacemos facilita el desarrollo o el despliegue de unas potencialidades del
ser, pues no en vano, estamos en la universidad con ese animo de mejorar la

lectura, la escritura, la apropiacion del contexto.

Yo me voy a situar en una experiencia real que vivi este semestre en la
didactica de la evaluacién y fue cuando nos acercamos a los instrumentos de
evaluacion, en un momento del curso con los estudiantes, estuvimos
abordando las diferentes maneras para evaluar, la observacion, la entrevista, el
texto, el cuestionario, lo que es el diario, la carpeta de vivencias, entonces
cémo construirlo, entonces, en cada clase yo preparaba unos casos o escribia
unos casos particulares sobre nifios que entraban al aula o sobre jovenes que
estaban en la escuela para los cuales habia que disefiar un instrumento
especifico y con los pelados en el aula, los estudiantes de la licenciatura
construiamos en el aula, los instrumentos para evaluarlo, en ese sentido
construiamos los materiales para evaluar al otro en el aula. Los instrumentos
en este caso serian los materiales para evaluar y cuando son usados en

procesos de interaccion se convertirian en medios como tal.

10

Bueno, fundamentalmente el uso de medios y materiales para la evaluacion
refiere a la posibilidad de saber qué sabe el sujeto, qué hace el sujeto, qué es
capaz de agenciar para su conocimiento, entonces, en ese sentido, cuando

hablamos de los medios en el aula y en la evaluacion estamos pensando es en
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cOmo construimos unos instrumentos reales que correspondan a unos criterios
determinados o fijados inicialmente en el comienzo del curso y en ese sentido
como posibilitan la interaccion en los momentos de construccion de saber, es
una cosa que yo habia estado pensando realmente, yo cémo lo que llevo al
aula me sirve para realmente evaluar o yo como lo que tengo en el aula
realmente me sirve para evaluar o ser objeto de evaluacién o se convierte en
objeto de practica evaluativa; considero que los medios y materiales
determinan procesos de aprendizaje porque la evaluaciéon no es simplemente
un ejercicio de pensar o de observar al otro, es un ejercicio que pasa por la
observacion, que pasa por la sistematizacién, que pasa por el registro, que
pasa por la verificaciéon del cumplimiento de unos criterios, que pasa por la
recreacion de unos procesos y de unas practicas de ensefianza y aprendizaje,
por eso los medios y materiales en el aula de clase y en la perspectiva que les
he planteado, el medio como proceso, el material como instrumento real, como
material real, como construccion tangible, determinan lo otro; en el aula nunca
estamos trabajando o llevando a cabo ejercicios aislados o desprevenidos de
otras perspectivas de trabajo, todo lo que estamos haciendo en el aula va
orientado hacia un fin y ese fin pasa por la construccién de unos medios, de
unos materiales, por la construccion de unos procesos, de unos instrumentos,
de alli que sean determinantes y sobre todo en la evaluacion; la evaluacion
pasa por la definicibn de unos criterios, pasa por el desarrollo de unas
practicas, pero también pasa por la verificacion no es de lista de chequeo, es
decir, si cumple o no cumple, sino, por volver a los criterios fijados previamente

y mirar cdmo han avanzado los estudiantes y el maestro en ese proceso y, en
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ese sentido, tenemos que acudir a instrumentos reales que puedan
sistematizar la experiencia, que puedan sistematizar las practicas, que puedan
servir como garantes del proceso desarrollado, de ahi que sean fundamentales
y que tienen que responder a unos objetos de aprendizaje, es decir, el medio y
el material no puede ser puesto en el aula simplemente para mirar a ver qué
pasa sino que tiene que estar al servicio de la construccion de un objeto de
aprendizaje, es decir, si vamos a trabajar la parte de la literatura tenemos que
pensar cuales son los instrumentos mas precisos, mas efectivos, para
acercarnos a éste componente dentro de la formacién del maestro porque es
un elemento disciplinar, si vamos a trabajar en lo que tiene que ver con la
evaluacion tenemos que pensar cuales son los instrumentos mas eficaces, los
mejores instrumentos, los que propician mayor acercamiento al sujeto para
evaluar, si vamos a trabajar lo que tiene que ver con la lengua tenemos que
mirar desde lo fonético y lo fonoldgico, desde lo semantico, desde lo sintactico,
cudles son los elementos que sirven a éste propdésito y entender también que
esto debe estar en conexibn con lo que el sujeto ha construido sobre
evaluacion o sobre lengua o sobre literatura y, a su vez, a las practicas que se

han desarrollado en ese escenario.

11

Realmente en esa perspectiva no lo hago como ustedes lo plantean, es decir,
no hemos llegado a ese nivel de comprension y de interpretacion desde lo
critico, de lo que son los medios y materiales, eso no lo hemos hecho, y pienso
que ha sido una de las falencias mas grandes dentro del proceso porque nos

hemos quedado con que son importantes, pero no hemos reconocido cOmo son
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de importantes o por qué son importantes, sabemos que son necesarios pero
no sabemos realmente cdmo hacer que sean mas importantes en el aula,
entonces esa dimension critica aun no he llegado a ello por muchos asuntos,
de indole de tiempo, de indole inclusive de ideas frente a lo evaluativo, que no
hemos llegado a esa construccion, entonces en esa perspectiva no lo hemos
hecho, sin embargo, si pienso que en mis didacticas hemos construido objetos,
instrumentos, elementos tangibles, que se convierten en materiales para el
trabajo de los muchachos, que lo otro yo pienso es que el aula simplemente se
construye como una especie del lugar para pensar, para comenzar a construir,
lo otro, depende del estudiante cuando esta en el espacio escolar, si realmente
los usa o si realmente los construye. Cuando uno da el salto de la universidad a
la escuela uno comprende que la escuela a uno le exige crear materiales para
el trabajo con los muchachos, independiente del gusto, de la preferencia o de la
inclinacién, hay que hacerlo en el aula, para favorecer procesos de aprendizaje
en ese espacio, entonces uno comprende uno que hace en el aula es ofrecer
elementos para desde alli pensarlo y esperar que el estudiantes en su
escenario, en su desempefio, los ponga en el ejercicio en practica y, hay una
cosa, y es que puede gue el estudiante en el aula diga son importantes, lo son
0 no lo son o los reconozca como fundamentales pero, otra cosa, que son las
practicas reales, practicas que esperamos se vean impactadas y se vean
desde el inicio fortalecidas con estos pero que dependen propiamente de quién

los ejecute, de quién los construya, de quién los ponga en los contextos.

12
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Lo que hacemos es que todo el tiempo estamos en un vaivén de cosas, por un
lado, estamos en la construccion conceptual de los objetos de aprendizaje, es
decir, de lo que en materia de evaluacion estamos trabajando, sea evaluacion,
sea significacion, sea literatura, pero, de otro lado, estamos llevando eso a
objetos reales en el aula, entonces a través del video, a través del trabajo con
la lectura, a través de trabajos de comprension, a través de instrumentos
estamos aplicando lo que estamos viendo desde los dos lugares pero, sobre
todo, para configurar la idea de maestro y el lugar del maestro, no para pensar
en desempefios escolares, me explico, lo que en el aula estamos haciendo
desde el curso o sobre todo lo que hemos hecho hasta ahora ha sido poner eso
al servicio de mi formacion como maestro, no de mi desempefio como maestro,
porque yo reconozco algo y es que desde las didacticas podemos decir que
abrimos una semana para que el estudiante vaya a la escuela a aplicar lo que
Vio y yo pienso que es eso dentro del aula, como transforma el aula, es decir,
nuestra formacion como maestros, antes de pensar en la escuela, pero eso
tiene que ser pensando en la escuela, es decir, estamos pensando en la
escuela pero no lo estamos aplicando en ese momento en la escuela, sino que
llegaran las practicas para que el estudiante lo ponga y asi articule lo que ha
aprendido o lo que ha asumido a construir en ese tiempo, dentro de esa
dimensién de teoria-practica, pues de la que ustedes hacen referencia, quiero
hacer claridad también a lo que te planteo del trabajo en la escuela y por qué
mi resistencia a pensar que las didacticas se conviertan en espacios
meramente de aplicacion, hay un compromiso ético del sujeto que se forma

como maestro, es decir, un compromiso que no puede estar sujeto a que el
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estudiante simplemente en la universidad adquiera los instrumentos y ya, y en
la universidad dice si los aplique, bueno hice esto y ya, sino que es un
compromiso de su desempeiio, porque es una opcion de vida, entonces pienso
gue es una cosa que va mucho mas alla de que simplemente la universidad les
abra en las didacticas una hora o dos para que vayan a la escuela y apliquen lo
que vieron a ver si funciona o no funciona sino que eso tiene que ir formando
parte de su bagaje, de su conjunto de instrumentos, de estrategias, de
posibilidades, de lugares de enunciacion, para su hacer en el aula, pero el
hacer que no puede estar pensando simplemente como tengo una hora y
aplico, funciona o no funciona, porque de eso no se trata, es mas cuando vos
llegds a un contexto y vos ves que tienes cincuenta muchachos que no han
comido que tienen mucha hambre, ta estrategia evaluativa puede que no
funcione, entonces si toca es adecuarlo a otro, entonces que satisfago primero:
el hambre o hago la evaluacion, entonces uno sabe que hay cosas que tienen
gue adecuarse a contextos particulares, sucede lo mismo: llegas con una serie
de recursos para cincuenta pelados, te encontras que llegaron nada mas veinte
al aula y que los veinte no trajeron lo que habias pedido vos dije inicialmente, te
toca cambiar esa manera o0 esa practica que tenias pensada, por e€so, €so no
va a ser la relacién lo aprendo, lo aplico, cumple o no cumple, sino que es
como eso se modifica en unas relaciones y como lo pensamos en funcion de
los quince que estamos o en funcion de los diez que estamos o en funcion de
los veinte que estamos, de ahi que esta pregunta puntual que ti me haces yo
la miro y la asumo es desde el aula en la universidad; como momentos de

formacion inicial de los maestros, desde experiencia de formacion inicial y
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desde mi experiencia, la mia porque pues en el aula tengo la posibilidad de ya
haber trasegado lo que ha sido la escuela, lo que ha sido el colegio y lo que es
la universidad y desde alli iluminar la experiencia del otro, en eso

fundamentalmente.

13

Pienso que seria muy complicado y eso exige que la pregunta, y el trasfondo
de la pregunta, me inquieta y me hace pensar en qué realmente es lo que yo le
he aportado a un estudiante con la construccion de medios y materiales,
cuando lo hemos hecho pero cuando no hemos reflexionado sobre su uso
critico en el aula, eso lo que me hace pensar es que hay que transformar
practicas para que ademas de construir los medios y de aplicarlos sepamos
qué pasa con ellos y como transforman o no relaciones, pienso que es una
aseveracion cierta la que plantea el documento de Autoevaluacion, la que
plantea el Programa porgue hemos tomado distancia de aquella mera
aplicacion de lo didactico como aquella respuesta por las formas, cémo
ensefiar lectura, coOmo ensefiar escritura, porque sabemos que es una cosa
que va mucho mas all4; por eso entonces, considero que es otro lugar el que
se ha ido construyendo frente a eso; es decir, cOmo eso favorece otros
procesos, otras interacciones, pero con lo que han recibido hasta ahora pienso
que quedan todavia cosas sueltas, que no solamente son lugares de las
didacticas, porque seria el otro lugar, entonces, las didacticas resuelven el
problema y es también pensar como una literatura colombiana podria resolver
el problema o es pensar también como una semiologia puede resolver el

problema con el aula o, es pensar como una pragmatica me serviria para
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resolver el problema o una materia como corrientes contemporaneas y
didacticas, me podria ayudar a pensar el asunto en el aula, cierto, no depende
exclusivamente de las didacticas aun cuando las didacticas son los espacios

mas llamados a que esto lo propicien.
14

Si, completamente, como en este curso trabajamos todo lo de la evaluacion
pasamos por cuatro momentos, comenzamos con la construccion conceptual
del objeto evaluacion, de ahi pasamos a la construccion de lo que es
evaluacion en la perspectiva colombiana, en ese sentido como va en
disposiciones legales y normas técnicas que determinan la evaluacion en
Colombia, de ahi pasamos a una idea de evaluacion en lenguaje bajo la
perspectiva de la significacion de la que te hablé ahorita ( la idea de Luis Angel
Baena, de la significacion) y, por ultimo, la construccién de propuestas de
intervencion y de investigacion en el aula, desde la evaluacion, entonces, lo
que hacemos todo el tiempo es conectarnos con lo que estd pasando en
Colombia, como éste decreto se formula para Colombia pero qué practicas se
generan, qué pasa en las aulas, estamos leyendo un texto suponiendo “Momo”,
qué pasa con la lectura de Momo para pensar el ejercicio educativo, estamos
viendo un programa del Chavo del Ocho recreando un trabajo con el lenguaje,
como ahi podemos pensarnos el trabajo en el aula, entonces, todo el tiempo
estamos en esa perspectiva y pienso que el estudiante en el aula a lo que se
acerca es a varios lugares desde lo conceptual, desde el hacer, desde el deber
ser, desde su lugar de maestro en formacion, pues todo eso ahi articulado y

pienso que si responden a articular el saber con la practica en el aula y en la
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practica real; lo otro es que, yo intento alimentar mucho mi ejercicio con mi
experiencia docente, es decir, cuando yo coloco una historia 0 un caso para
trabajar en el aula, es un caso que yo vivi en la escuela solo que yo la recreo,
le cambio el nombre del profesor, le cambio el nombre del estudiante, le
cambio el nombre de lo que sea, el contexto de la situacion, pero es siempre de
lo que me pasé a mi cuando estuve en la escuela como maestro del aula,
dando lengua castellana, ofreciendo ese saber en la escuela, entonces todo el
tiempo es una preocupacion y me asalta completamente porque también
pienso en la utilidad de lo que estamos haciendo, es decir, para qué en la
universidad trabajamos evaluacién, para qué conceptualizamos evaluacion,
simplemente para saber sobre evaluacion o es para transformar practicas de
evaluacion, entonces en esa medida todo el tiempo dandome vueltas como

puntualizarlo, cémo transformar, como hacer la practica.
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Entrevistas a coordinadores con su respectiva respuesta

Primer entrevista

Los imaginarios yo los concibo como construcciones, construcciones sociales
0 construcciones personales, esas construcciones que parten de lo mental,
parten de las creencias que existen, atraviesan los lugares que se dan por
ejemplo en la educacion, entonces, hay imaginarios que se han instalado sobre
ciertas cuestiones que tienen que ver con la academia o con la educacién o
con las practicas de los estudiantes, por ejemplo. Desde esa mirada yo pienso
que el imaginario tiene que ver con aquello que creemos que sucede en un
lugar o con una situacion especifica pero que tal vez no es real que eso
suceda. Y desde alli, yo pienso que se instalan como una cierta creencia
diriamos sobre esa situacion especifica. Desde ahi considero yo que es el

imaginario.

La practica evaluativa son las estrategias efectivas que se colocan en juego
para medir algo, entonces yo utilizo una estrategia para medir un lugar del
conocimiento de los estudiantes, por ejemplo de una practica evaluativa,
considero que una practica evaluativa tiene que ver con como concibo yo por
ejemplo mi curso 0 mis practicas educativas, entonces yo puedo disefar una
estrategia de un juego para medir algo, para hacer una practica evaluativa, yo

puedo crear una actividad de grupo para hacer una practica evaluativa,
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considero que esas practicas evaluativas estan atravesadas por, también, mi
manera de ver como disefie yo por ejemplo mi curso, el espacio académico o
el lugar en el que estoy haciendo un ejercicio pedagogico, un ejercicio de
educacion y desde ahi creo que esa es la practica y evaluacion en sentido de

que hay una medicion de algo, en ese sentido.

Aquellas préacticas que buscan construir como se debe medir, aunque esa
palabra es un poquito delicada en lenguaje, cobmo medir el lenguaje mas alla de
que la medicibn sea cuantitativa, yo pienso que la practica evaluativa en
lenguaje atraviesa lugares, por ejemplo, como un muchacho se enfrenta frente
a un curso, cdmo esa construccién que hace un chico dentro de clase o fuera
de clase afecta su vida cotidiana, qué practicas por ejemplo como la lectura, la
escritura, atraviesan la historia de ese muchacho por ejemplo, yo pienso que en
lenguaje es mucho mas delicada, porque ya la evaluaciébn en lenguaje
apuntaria a cémo lo que es la lectura, la escritura, todas esas practicas que
deberian estar muy interiorizadas en la licenciatura por ejemplo, como esas
practicas efectivamente hacen que los procesos educativos mejoren o no.
Porque pienso yo y es mi consideracion que estamos sujetos en el lenguaje o
sea el lenguaje es lo que nos humaniza, digamoslo asi. Desde esa perspectiva,
esa humanizacion esta atravesada por unas practicas. Desde ahi yo considero
que es muy delicado evaluar en lenguaje porque estamos evaluando no solo
desde lo cuantitativo sino pasando unos limites que van mucho mas alla del

dato.
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Yo creo que los imaginarios y la practica evaluativa en lenguaje
especificamente, estan unidos en que consideramos por ejemplo cosas como
que para poder saber si un chico escribe bien hay que hacer un ensayo, para
poder saber si un chico lee bien debe ser capaz de leerse tanta cantidad de
paginas en cierto momento. Me parece gque esos imaginarios se han asentado
en las carreras y en las licenciaturas, por ejemplo, como la nuestra que tiene
gue ver con lenguaje, porqgue estamos en unos grupos sociales que siempre se
escucha el reclamo, es que los chicos no escriben, es que los muchachos no
saben leer, es que los chicos no saben escribir y, desde alli, yo pienso que se
han posicionado ciertos imaginarios que apuntan a que a es que él sabe leer
porque lee mucho por ejemplo, pero entonces dénde queda el ejercicio de la

comprension, seria una pregunta que hay que hacer sobre ese imaginario, creo

yo.

Yo creo que son dos cosas diferentes, que lo vaya a explicar bien no sé, pero
yo considero que son distintos. Yo pienso que los medios tienen que ver con
coémo yo le facilito al otro llegar a un cierto punto, a una cierta meta, digamoslo
asi, y ya, el material, es un tangible, un tangible que me permite que eso a lo
gue yo apunto se haga efectivamente realidad. Entonces, si yo voy a construir
por ejemplo un diario de campo, podria ser a partir de ese material que es el

documento tangible llegar a un medio que seria construir por ejemplo una
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estrategia para aprender a escribir algo o un diario de campo, pienso que son

dos cosas diferentes.

Yo pienso que medios como tal, basicamente en los procesos de lectura,
basicamente porque digamos que la asignatura con la que yo estoy trabajando
en este momento que tiene que ver con el seminario de investigacion
lingUistica, le permite a uno en esa estrategia de seminario particularizar hacia
los ejercicios de escritura y, ademas, particularizar hacia los objetivos de
escritura, eso en una parte que tiene que ver con los medios; ya con los
materiales por ejemplo, la construccion que hacemos dentro del seminario de
las relatorias y los protocolos, seria materiales de andlisis para trabajar en el

seminario. Video beam, fotocopias, el libro de texto, la voz, la gestualidad.

Yo considero que si, pero considero que ambos documentos estan pasando
por una reestructuracion frente a la mirada que hay a los medios, a las TIC
basicamente, como, digamos, esas nuevas tecnologias estan afectando la
formacién. Conozco los dos documentos como tal, porque el hecho de estar en
este cargo, digamoslo asi, hace que uno deba conocer todo lo que pasa en la
licenciatura, pienso que la relacion hemos pasado creo yo hemos pasado de
ver la tecnologia como el objeto, como el simple objeto que esta puesto ahi y
gue me sirve para, y empezamos a ver 0 se quiere empezar a ver eso desde
un punto de vista mas critico, entonces, si, el medio esta ahi, pero qué

construyo yo con ese medio también, porque entonces no podemos pensar que
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entonces uno termine leyendo y enseguida no se qué tan correcto sea
equipararlo pero entonces habria que pensar como se lee en una multimedia y
si esa lectura si tiene toda la admitia que lleva un libro en papel, cobmo esas dos
cosas estan mediatizadas, pienso yo. Yo sé que hay una reestructuracion la
cual es pensada desde una postura critica sobre, hacia a donde es que deben
apuntar esos medios para que la licenciatura obviamente empiece a articular
es0s nuevos medios porque son nuevos, digamoslo asi, con lo que ha sido la
tradicion del programa, pero como tal yo no estuve en ese proceso, yo llegué al

proceso ya como tal.

Muchas de las tareas que yo realizo en la coordinacion son administrativas
entonces, por ejemplo, el hecho de que una practica tenga una actividad de
campo, una actividad por fuera y eso involucre una salida, yo hago una parte
del proceso que tiene que ver con que a esos chicos se les apruebe la salida y
en esa medida yo considero que hay un apoyo a lo que sucede con ese apoyo
en especifico, si se construyd un proyecto que apunta a que haya una actividad
por fuera. Dentro del ejercicio didactico como tal o sea posicionarme yo dentro
de lo didactico, yo he tratado de discutir con algunos chicos que vienen de
manera asidua aqui a la coordinacion, es el pensar el posicionamiento que uno
tiene como docente cuando se esta enfrentando ya a unas didacticas porque
ya estd uno pensando alli cual es mi postura como docente que se va a ir a
parar frente a unos chicos que le estan demandando un monton de cosas,
incluyendo por ejemplo, los medios y las nuevas tecnologias, dos idiomas o

mas, entonces en esa postura hay como una reflexion, pero esa reflexion no la
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he hecho digamos expresa con ningun grupo porgue no he trabajado hasta
este momento en las didacticas; yo he sido hace muchos afios docente de
colegios, siempre trabajé en la secundaria y ahi digamos hay una construccion
didactica, pero es personal, en el sentido en que era la manera en que yo ponia
en juego mi conocimiento, mi saber pedagdgico, mi conocimiento disciplinar
desde la linglistica y la literatura con esos alumnos en un grupo especifico,
entonces pienso que desde ahi hay como un momento; ahora, yo pienso que
esa experiencia que yo tengo como docente de muchisimos afios como doce
afos, de cierta manera lo condiciona a uno para saber que cuando alguien le
habla a uno de enfrentarse a un grupo ya uno tiene una mirada que le permite
decir ve tal estrategia te puede servir para esto o pilas mira que los chicos
siempre le miden el aceite a uno en las primeras semanas; desde ahi, yo creo
que hay un apoyo a lo didactico sin tener que decir que es que uno
efectivamente hace un condicionamiento para ello, pero uno lo ve desde otra
perspectiva cuando uno esta como al otro lado del asunto. Hay que determinar
desde lo metodologico qué implicacion metodoldgica de un curso cdmo incide
en la manera didactica que yo voy a poner a jugar mi conocimiento en un grupo
especifico y en un curso especifico, creo que esa discusion también hay que

darla y estamos en eso.

El sentido tiene que ver con que hay unos momentos y esos momentos crean
un espacio distinto de aproximaciéon, entonces por ejemplo, el hecho de las
fotocopias, digamoslo asi, que seria un material, le permite al chico una

aproximacion pero, una presentacion de un video por ejemplo le permite otra,
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tal vez con ese video por ejemplo, complementa uno lo que uno parte de las
fotocopias, desde esa discusion que se parte de las fotocopias, desde ahi yo
creo que tienen sentido, ahora, sin decir que esas son pues las ultimas, las
Gnicas y las mejores, creo que hay muchas y creo que uno todos los dias creo
que la indagacion hacia las estrategias didacticas debe profundizarse mas
porque la sociedad lo que nos esta mostrando es que nuestros grupos y los
chicos con los que ustedes se van a enfrentar y con los que nos enfrentando
todos los dias efectivamente, estan cambiando el modo de ver el conocimiento,
entonces hay que entrar a jugar de esa manera para poder estar amarrando los

procesos a las mismas exigencias que nos hacen los grupos.

10

Una experiencia que yo creo que me marcé la vida a mi, es que antes de
regresar de Cali que trabajé en un colegio alla, en un colegio privado, yo realicé
con los chicos de octavo un proyecto pedagdgico y el proyecto partia como de
varios lugares, el primer lugar y creo que uno de los mas importantes era la
lectura de “Rosario Tijeras”, un segundo momento fue la construccion de todo
un escenario de discusion a partir no solo del texto sino de un proyecto que
tenia la salida pedagogica y fue que ellos vinieron aca a Medellin conmigo,
nosotros estuvimos en una salida pedagogica con los chicos, eran como
veintidos chicos y, un dltimo momento, que era enlazar esa lectura de Rosario
al siguiente trimestre porque eran trimestres con la lectura de “Angelitos
Empantanados”, entonces, era poner en contexto dos lugares distintos, la
ciudad de Medellin, la ciudad de Cali, una época muy reciente, una época mas

anterior; de eso quedo un producto que esta en el colegio hace ya unos afos y
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es todo unos diarios de campo con fotografias que los chicos construyeron. Yo
pienso que ahi hubo un montén de cosas, ahi habian unas mediaciones, unos
medios, hubo unas estrategias, que uno termina como haciéndolas todas al
mismo tiempo y da como resultado, digamos, ese ejercicio que ya se puede
tocar en un producto como es un diario de campo. Pero esa experiencia yo
pienso que me marcé en el sentido en que uno efectivamente comprueba de
que los chicos decir por ejemplo y hablar de un lugar como Medellin desde el
texto literario es una cosa a uno venir a la ciudad en la que ocurren esas cosas
gue estan en un texto literario, que estan en una obra literaria y que
evidentemente los chicos pueden verla, o sea, son dos lugares completamente
diferentes de aprendizaje y yo pienso que eso es lo que valida un ejercicio, por
ejemplo, con una salida pedagdgica, porque es que la salida le permite a uno
ya en situacion de verdad comprobar qué es lo que pasa, qué es lo que esta

escrito de verdad, es real, digamoslo asi.

11

Yo considero que puede ser, tal vez, no es la mas afortunada pero, yo pienso
que es el lugar donde debe hacerlo, o0 sea, yo pienso que uno tiene que pasar
por ese estrellarse en la didactica uno, dos o tres, pero uno tiene que
estrellarse ahi para después que cuando uno ya es maestro en ejercicio decir,
bueno yo me acuerdo que yo traté de hacer tal cosa y eso no funciono, pero yo
pienso que es el lugar o sea ahi es el espacio en donde yo me puedo permitir
equivocarme, digamoslo asi, sin querer decir que es que todo el mundo se
equivoque pero si uno sabe que mucho de lo que uno construye ahi en esas

didacticas uno lo piensa como un deber ser, como lo que puede ser, pero,
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cuando uno sale efectivamente a ejercer, pero, cuando uno sale a la realidad
es otra cosa lo que sucede o al menos yo lo digo porque mucho de lo que yo
aprendi a hacer aqui en la universidad el primer dia que yo me enfrenté con un
grupo yo llegue aqui diciendo yo jamas me habia sentido tan engafada por la
universidad de Antioquia, a mi lo que me ensefiaron no me sirvio para nada, yo
no sé nada, yo no sé como enfréntame a esos cuarenta que son alla; pero yo
pienso que era en ese espacio de las didacticas en que uno puede aprender a
equivocarse, a darse contra la pared, para después poder salir a decir bueno,
de lo que yo aprendia alla voy a tratar de no hacer tal cosa para amarrar estos
procesos, tal vez deberia ser un lugar donde uno terminara diciendo fue
perfecto todo lo que yo hice fue perfecto en esa didactica, pero yo pienso que
se acabaria el reto porque si lo que usted construyé en ese proyecto todo le
sali6 muy bien entonces cuando usted salga a la realidad y de pronto no sea lo
gue usted considere usted ya no va a saber qué hacer, en cambio, el hecho de
uno construir un proyecto en una didactica y decir a eso le falto méas, eso no
funcioné o que el mismo docente me diga te equivocaste, eso no es por ahi,
me permite desde mi lugar todavia decir bueno listo yo puedo reformar, yo
puedo reestructurar y llegar a hacer un mejor proyecto, considero yo
personalmente. Yo pienso que el lugar de las didacticas le da a uno ya un
posicionamiento como docente, o sea ya ahi, usted empieza de verdad a
pensarse a donde es que usted va a salir a enfrentarse, con qué campo de
accion, digamoslo asi, yo creo que ahi hay un lugar valioso y ese lugar valioso
es que vos aprendes de estrategias asi no sea el fin dltimo, pero uno si

aprende que hay unas ciertas estrategias que pueden darme resultado, que
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hay un cierto acercamiento a los medios que yo puedo hacer, que desde esta
perspectiva puedo tomar unas tecnologias y tratar de enlazar un proceso con
otro, entonces yo pienso que en ese lugar si son valiosas porgue tampoco es
llegar a improvisar como docente; hay muchas cosas de la improvisacion que a
uno le salen muy bien, pero cuando uno ya tiene mucha experiencia porque
hay veces usted todo lo que lleva planeado para una clase no lo hace, hace
otra cosa distinta y sale mejor, pero si es real que uno antes de poder
improvisar bien uno aprende primero a planear eso bien y yo pienso que en ese
lugar es donde esta lo valioso de la didactica, o sea, yo aprendo con eso una
estrategia en la que yo puedo organizar y sistematizar procesos y desde esa
sistematizacién es que yo puedo organizar toda una estrategia asi después
tenga que cambiarla toda, pero yo pienso que ahi hay un lugar que es muy

valioso, creo que no se puede perder ese lugar.

12

Si hablamos del deber ser yo creo que si, ahora, que eso efectivamente
termine siendo real habria que entrar a mirar los procesos, porque si
efectivamente, lo que busca el ejercicio de la didactica, el ejercicio de la
practica y el ejercicio de la evaluacion es amarrar esos tres procesos para que
efectivamente genere un resultado que es una transformacion en un aula, o en
un espacio, pero desde ese lugar también pienso que a veces se plantean
cosas y después eso no se puede llevar efectivamente a cabo, sin embargo,
creo que hay que darse ese lugar también para decir que si yo planee tres
cosas, tres momentos, entre mi quehacer con lo didactico para llegar a lo

pedagogico y a una puesta en escena y no funciond tengo la oportunidad de
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reevaluarlo, pienso que ahi es donde esta lo valioso, a que esto no sirvio listo,
reevaluemos y en esa reevaluacion o en ese volver a pensar que fue lo que no

funciono es donde esta el lugar valioso de ese proceso.
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Segunda entrevista

Para mi basicamente un imaginario es un concepto que ha sido reconstruido
desde diversas tradiciones y campos del saber, pero, basicamente, es un
concepto que desde donde yo lo percibo o desde donde yo lo entiendo mejor,
hace alusibn a una herramienta que nos permite comprender asuntos que
tienen que ver con el individuo y con lo social, que le permiten explicar y
entender sus interacciones con los demas y que de alguna manera estan
ligados a ese grupo social al que pertenecen, entonces, digamos, es un
concepto que no habla de una cosa material, sino, que tiene que ver con
practicas, pero que también tiene que ver con creencias, que envuelve otro tipo
de contenidos que no son fisicos, y que permiten explicar al sujeto su vida, la
de los demas, lo que le pasa y también justificar lo que hace y demas,

basicamente es eso para mi.

Una accion concreta que tiene un lugar, un espacio, unos agentes
involucrados, pero que esta ligada también a asuntos que la rodean, es decir, a
creencias, a experiencias de esas personas, a un espacio concreto, o sea la
practica evaluativa no se puede pensar alejada de un escenario, un contexto
que la enmarca, 0 sea, practica evaluativa en general, yo creo que es dificil
que, o sea, se puede hablar de practica evaluativa en general pero es diferente
pensarla en la facultad de arquitectura o de filosofia o de educacion, aunque

hayan rasgos como compartidos pero es lo que pasa en el aula con fines
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digamos de a través de instrumentos, de instrumentos fisicos, pero también,
digamos con signos verbales que orientan, digamos, un espacio donde uno

quiere saber los otros qué saben basicamente.

Pues entiendo la préctica evaluativa que tiene lugar en un area especifica, en

el area de la lengua y la literatura.

Bueno, que la practica evaluativa bien puede estar sustentada en teoria, pero
la teoria no es lo Unico que sustenta y explica una practica evaluativa, la teoria
puede ser la de x autor sobre la evaluacién, pero alli, se involucran imaginarios
que terminan dandole sentido real a esa practica concreta, o sea, yo puedo
estar fundamentado en la mejor teoria evaluativa pero los imaginarios de las
personas que estan alli, mios como profesor, terminan completando,
distorsionando o de alguna manera moldeando esa practica evaluativa
concreta; esos imaginarios que obedecen a las historias de los estudiantes, a
los habitos en el grupo, digo facultad educacion, licenciatura o donde este

usted ubicado.

Digamos, materiales tangibles o concretos y, otros materiales, digamos, mas
culturales, que es la historia misma de los estudiantes en su formacion, bien
sea universitaria o antes de ella, o sea, eso hace parte de los materiales

digamos intangibles pero que estan alli, porque hablan de la cultura y con ellos
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se puede trabajar, pero también, hacemos uso de objetos asociados a la
lengua, la literatura, de su experiencia, que puedan retomar de las
instituciones, digamos que hay recursos ya mas concretos que permiten hacer
un uso bueno de la apropiacion de conceptos como el soporte fisico como tal
qgue es el video beam, pero entonces son mas presentaciones en Power Point
gue reunen digamos en determinado momento imagenes y produccion textual,
textos de periédico, imagenes, por supuesto, capitulos de libros, los mismos
escritos de los estudiantes también son materiales didacticos, o sea, no solo
como usuarios, sino también en buena medida se intenta que productores, pero
es muy dificil porque digamos que eso seria una responsabilidad méas de la
licenciatura en general, que se cree ese habito y que haya ese interés, un
problemas de una parte de uno de los cursos, que metieras un curso de

materiales didacticos en una partecita de uno de los cursos.

Es dificil, porque en estos conceptos, digamos, terminologia de la educacion,
hay mucha ambigledad e imprecisiones o polisemia digamos conceptual, con
una cosa puedo nombrar mil cosas 0 una cosa puede tener mil nombres, pero
uno podria decir que los materiales didacticos estan hechos y pueden ser
utilizados con diferentes propodsitos, digamos que los medios se puede
entender como que involucran algo mas que ese objeto, 0 sea, involucran algo
mas que el simple libro de texto, implican ya una intencionalidad y un asunto de
mediacion, digamos, o sea, el de medios lo prefiero es porque pueden
complejizar y hacerse mas interesante porque involucra no solamente un objeto

X que uno siempre cree que va a dar el mismo resultado para todo el mundo,



241

pero mentiras, involucra al que lo use, con quiénes lo use, como lo use y para
lo que lo use, esa serie de cosas es la que me permitiria a mi o preferiria hablar
de medios o mediaciones didacticas, entonces, si los puedo diferenciar,
aungue no tengo problemas con la gente que los llame materiales didacticos,

pero es sobre todo en eso que los diferenciaria yo.

Pues en general no lo suficiente, cuando digo en general es porque me estan
haciendo una pregunta para tres escenarios diferentes. ¢Por qué no lo
suficiente? porque deberia tener un apartado diferenciado en el texto, o un
lugar en las discusiones del nicleo o presencia en los programas digamos
fuerte dentro los materiales didacticos, porque alli se recrean grandes
cuestiones de la escuela y de la formacion de maestros, entonces creo que no
tiene la importancia todavia que se necesitaria, entre otras razones, entonces
digo que no tiene la importancia porque no aparece alli diferenciado, digamos
como lugar en el debate de los grupos, pero ademas, porque se ha caido en el
error de considerar que pensar o ocuparse de los materiales didacticos es
instrumentalizar la enseflanza, es quitarle su nivel digamos de reflexion o de
criticidad y dejarla simplemente en el nivel del hacer, pero eso es un error,
pensar que los materiales didacticos reducirian la ensefianza a eso de lo
instrumental, es un error que digamos permite explicar un poco la ausencia de
los materiales didacticos, porque se ha creido que es instrumentalizar;
entonces es una tarea digamos importante que tiene el nudcleo, pero, la
licenciatura en general, que tiene que ver ademas con lo disciplinar, o sea, no

es solo un asunto de la pedagogia los materiales didacticos, porque la literatura
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gue leemos se vuelve material didactico, simplemente, con el hecho de llevarla
al aula, cuando yo estoy leyendo Omero, Omero, Omero, pero ese Omero o
ese Cortazar o ese Shakespeare que estoy leyendo, cuando lo leo en el aula
ya no es una novela simplemente, o sea, sufri6 una mutacion, entonces yo digo
gue por eso involucra algo mas otros saberes adicionales a los de la pedagogia

y la didactica, pero es una discusién de sumo valor que no se ha dado de lleno.

Pues es la idea es enfocarse mucho en el asunto de la planeacién, o sea,
desde dénde se planea una actividad y considerar eso como un momento
importante donde se juega el saber mismo del maestro, o sea, no solo lo que
sé de didactica, sino, cuanto sé de lo que voy a ensefiar, 0 sea, cOmo escribo
yo, como leo yo, cobmo me relaciono yo con la literatura, porque ese es un
referente importante a la hora de planear un trabajo y, también, la articulacién
con el contexto, reconocer ese grupo de estudiantes, esa institucion, digamos
un poco empezar a sondear y a tantear como se puede trabajar alli, sobre todo
en estas formas de practica que son escasas y son dificiles en estos cursos
porque son muy cortas, son sesgadas en algunos casos, porque empiezan en
un momento del afio diferente, porque no son constantes, porque esta el
maestro cooperador que ha fortalecido unos imaginarios, entonces, mira que
ahi eso se conecta con este asunto; o sea, yo difiero un poco del parrafo que
antecede la pregunta, o sea, uno no lleva estrategias y verifica su eficacia en el
aire, porque entonces seria ahi contradictorio con los imaginarios, o sea, Si solo
fuera planear bien una cosa, aplicarlo y mirar si es eficaz o no, para que

imaginarios porque entonces yo no me tengo que involucrar con un asunto de
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cultura escolar que han construido maestros y estudiantes y que defienden a
ultranza, o sea, si usted llega con lo innovador el primero que brinca es el
estudiante, porque lo estan moviendo, o sea, los imaginarios digamos tienen
que ver con eso, con defensa de como hago yo las cosas, asi sean terribles
para mi mismo, pero si yo estoy acostumbrado a que escribo del tablero todo el
tiempo y me llegan con algo novedoso, a mi me da rabia que me cambien eso,
asi eso sea lo mas tedioso del mundo, por eso difiero un poco pues con lo que
antecede a la pregunta en relacion con la primera de los imaginarios y lo que

se afirma alli pues.

Pues hasta ahora ha sido dificil incorporar esto en el curso, yo he tratado de
explorar la posibilidad de modificar en los maestros en formacion ciertos usos y
hébitos digamos que ellos traen incorporados con la forma de leer, con la forma
de escribir y con los trabajos que se les propone, pero es muy dificil innovar o
tratar de cambiar asuntos con los mismos maestros en formacion de lengua y
literatura, porque creo que es a eso lo que hace alusion, el curso basicamente
de que hablo es de proyecto didactico de investigacion, alli el objetivo es
basicamente ensefiar a investigar, tomando como referente un ejercicio en la
practica, en la escuela; sobre eso se concentran en el seminario de practica,
tomando como referente los elementos tedricos del saber disciplinar,
pedagogico y también de la experiencia de los estudiantes, pero esa
articulacion es muy dificil lograrla con los estudiantes porque los habitos que
ellos traen con relacion a las formas de escribir, a las formas de leer, que son

basicamente reproductivas mas que investigativas o de producir o de crear



244

relaciones, vienen es a repetir un poco lo mismo, y yo creo que eso ha
dificultado un poco digamos la eficacia de las estrategias que se intentan
buscar; qué se intenta buscar con ellos, que ellos creen sus propias
herramientas de investigacion, en este caso los materiales didacticos, seria
eso, tratar de hacer unas cartografias del espacio, cartografias del discurso,
pero son niveles de abstraccién que les cuesta muchisimo, entonces uno es
buscando la posibilidad de ser consecuente con el curso y, en medio de las
dificultades de lectura y escritura que tienen tratar de que hagan pequefios
ejercicios de investigacion, de hecho que sostengan una pregunta genuina que
a ellos les interese y que se llene de argumentos para defenderla ante los
demas y que ellos les parezca pertinente y lo justifiquen desde lo que ven en la
escuela, lo que vieron en su experiencia formativa también, entonces, el
sentido que se busca es ese, que sea coherente con una practica, o sea, una
formacion en investigacion, las entrevistas, las biografias, que trajeran o uno
les da ideas de que usen los diarios o los cuadernos anteriores de sus cursos
anteriores, que retomen lo que cuentan los estudiantes de ellos mismos, para
hacer como de ellos un objeto de investigacion, pero son unas légicas como no
muy familiarizadas para ellos, para los estudiantes o he intentado buscar pues
como la forma de favorecer otra l6gica pues mas proxima a lo que planteé de la

investigacion.

10

Puede que si, porque de hecho si ha habido esa ausencia sobre materiales
didacticos como objeto de conceptualizacion, de teorizacion en la licenciatura

como lo dije antes y como se sustenta en el documento de Autoevaluacion, en
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las reuniones de los ndcleos, en los programas mismos, si bien hay esa
ausencia, yo he visto que hay egresados o maestros en ejercicio que son
excelentes con esta cuestion, el riesgo es ese, 0 sea, el riesgo es que el asunto
de los materiales didacticos dependa de la brillantez de un estudiante para
trabajar en el aula y de su creatividad y no sea un objetivo digamos consciente
y generalizado para la licenciatura, entonces, puede que si por eso, 0 sea,
porque hay gente que por el contrario sabe mucho de materiales didacticos
pero no es capaz de hacer nada sobre eso, ni con eso en la escuela, entonces
el asunto no es solamente un asunto de teoria, involucra los imaginarios en si,
0 sea, imaginarios y una practica creativa sobre este asunto, sobre la materia
de nuestra formacion que es la lengua y la literatura, nuestra formacion
profesional, pero también, en términos digamos sociales, de la escuela, una

cosa gue tiene muchas aristas pues como para considerar.

11

En funcion de la pregunta, yo digo que deberian intentar conectar los
contenidos de la asignatura con la practica profesional y lo que sucede en la
escuela, yo diria es con lo que sucede en la escuela en términos de la
cotidianidad, que involucra por supuesto al maestro, pero ademas, otra
cantidad de asuntos que estan modificando lo que es la escuela actualmente
gque son muy cotidiano, pruebas estandarizadas, formacion digamos productiva
de los estudiantes y otras series digamos de rasgos que permiten configurar
eso en la actualidad docente, entonces, yo digo que deberian hacerlo, que se
haga, no, no, no creo que se esté logrando en estos momentos, aunque puede

que si, el asunto es que eso seria un asunto a tener en cuenta, que deberia
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haber como una suerte de observatorio interno de evaluacion en el que uno
conociera si esto se esta dando, como lo estan haciendo los otros profes de los
otros nucleos, cdmo estan evaluando en literatura, coOmo estan evaluando y
como estan vinculando o no o de qué manera las practicas evaluativas con la
formacion de maestros de lengua y literatura, o sea, qué grado de consistencia
se puede establecer entre eso, como estan siendo formados y lo que van a
hacer en un futuro o lo que ya estan haciendo de hecho, entonces es como una

tarea pendiente que tiene gran valor.
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Anexo 8

Formato de entrevista para maestros, estudiantes y coordinadores de la

Licenciatura

Sabiendo usted que el trabajo investigativo que venimos realizando contempla
varias categorias como imaginarios, practicas evaluativas y evaluacion en
lenguaje y, en mi caso particular, los sistemas de significacién; le haré unas
preguntas desde la evaluacion, la evaluacién en lenguaje y los sistemas de

significacién fuera del texto académico.

1. ¢ Como definiria los conceptos de evaluacion y evaluacién en lenguaje en la

universidad?

2. ¢Debe ser la evaluacion y la evaluacion en lenguaje algo dinamico y en

constante revision? ¢ Por qué?

3. ¢Qué tan importantes son las pruebas externas, nacionales e
internacionales, y cdémo se deben articular con las pruebas internas en la

Licenciatura en particular?

4. ¢Qué tan valido considera usted mirarse con respecto a otros, conocer los
resultados de la ensefianza, por ejemplo, desde pruebas internacionales como

PISA, TIMSS O PIRLS?

5. ¢ Como ve el proceso de evaluacion en lenguaje en la Licenciatura?
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6. Desde su experiencia, ¢cuales considera que deberian ser las
caracteristicas principales de un maestro que trabaja con el lenguaje y la

evaluacion en lenguaje con respecto a los sistemas de significacion?

7. ¢Qué papel cumplen maestros y maestras en la formaciéon de los

estudiantes para que estos entiendan los sistemas de significacion y su uso?

8. ¢ Como se entiende la teoria y la practica de los sistemas de significacion?

9. (Como realmente se preparan a los maestros para evaluar los sistemas de

significacion desde el plan de estudios de la Licenciatura?

10. Las didacticas son espacios académicos en los cuales el Plan de estudio
abre una puerta para que los maestros en formacion se acerquen a llevar su
campo de conocimiento especifico al aula, entonces ¢Cdémo usted define la

didactica?

11. ¢, Como ve la evolucion de la didactica y de los sistemas de significacion en

la Licenciatura?

12. ; Como entiende usted la relacion entre maestros, sistemas de significacion

y estudiantes?

13. ¢Como lograr que la ensefianza de la evaluacion en lenguaje y los

sistemas de significacion sean mas trasversales en el plan de estudios?

14. ¢;Para usted cuales son las ventajas de ensefar desde los sistemas de

significacién y cudles serian algunas recomendaciones para su buen uso?
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15. ¢ Cuales son los principales retos que debe abordar un maestro que quiera
aplicar los sistemas de significacion como teoria a su practica docente y

evaluativa?
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Entrevista a estudiante con su respectiva respuesta

La evaluacion es un proceso que tiene como fin determinar la eficiencia con
que han sido empleados los recursos para alcanzar ciertos objetivos. En
nuestro caso, como docentes en ejercicio, es fundamental evaluar el
desempefio de los alumnos pues, con la evaluacion, comprobaremos qué tanto
se ha aprendido. En la universidad, como docentes en formacion debemos
aprender ciertas estrategias para evaluar, en nuestro caso, el area del
lenguaje, pues es indispensable que nuestros estudiantes y nosotros mismos

sepamos coOmo poder expresarnos, de manera oral y escrita.

Por supuesto que debe estar en constante revisidn puesto que debe haber
variabilidad en la forma de evaluar, no siempre debe ser de la misma forma.
Hay diversas maneras de evaluacion y por ende permite versatilidad a la hora

de obtener los resultados que se requieren.

Este tipo de evaluaciones son mas que nada dirigidas a lo institucional, pues
por medio de estas pruebas elaboradas a los alumnos se revela qué tan bueno
es el desempefio que se lleva en las licenciaturas, son importantes porque
muestra qué tan idéneos son los licenciados que estan haciendo ya parte de

alguna de las instituciones escolares.
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En algunos casos las comparaciones son positivas, pues al tener resultados de
otros se puede saber si la calidad que se tiene en el momento es tan buena
como para seguir por el mismo camino o hace falta hacer reformas para

encaminarse en conseguir excelentes resultados y asi obtener mejor calidad.

Simplemente, partiré desde mi experiencia con la didactica de la evaluacion
diciendo que el proceso no es bueno, puesto que las expectativas que se
tienen al ver esta didactica es tener herramientas, estrategias para poder
evaluar en el aula de clase a los estudiantes. Con respecto, a nuestra
evaluacion, hay ciertos profesores que si muestran el suficiente interés porque
nosotros leamos, escribamos, Nnos expresemos bien, pues se supone que esto

es algo que les ensefiaremos cuando estemos en frente de algun grupo.

Un buen maestro del lenguaje debe poder ser un gran orientador en los
procesos de aprendizaje en cuanto a comprension de lectura, analisis de texto,
expresion oral y escrita, su léxico debe ser amplio para resolver posibles dudas
en cuanto a comprensién de conceptos desconocidos y contextualizacién de

los mismos.

Un papel importante, pues al utilizar las imagenes, que a su vez son textos, el
profesor ayuda y orienta al alumno en la comprensién de dicho texto, dandole

herramientas para su contextualizacion y construccion del texto.
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No respuesta.

Un profesor de nuestra licenciatura no tiene una excelente preparacion para
evaluar los sistemas de significacion; algunas materias nos brindan pocas
herramientas para poder hacer interpretaciones sobre las imagenes, comics o

el cine.

10

Como un espacio en donde se llevan los conocimientos al aula mediante las
micropracticas, haciendo un acercamiento mas temprano a lo que mas
adelante haremos. La didactica se encarga de métodos practicos destinados a
marcar pautas en el aula de las teorias pedagdgicas, es decir, es llevar a la

practica la teoria aprendida.

11

Lo que pude vivir en la universidad sobre las didacticas, noté que la evolucion
es lenta, aun falta direccionarlas un poco mas a su verdadero propdsito,
brindarnos a nosotros como docentes en formacion herramientas o estrategias

para ensefiar, por ejemplo, a leery a escribir.

12

No respuesta.

13
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No respuesta.

14

Tiene muchas ventajas, pues los estudiantes pueden tener diferentes visiones
de todo lo que los rodea, y entender que no solo los textos escritos transmiten
algiin mensaje, sino que el cine tiene un mensaje y que, por ejemplo, puede ser
contextualizado a algin momento de la historia, igual los comics y las

imagenes, como lo son las obras de arte.

15

No respuesta.



254

Entrevista a maestro con su respectiva respuesta

Le evaluacion en la universidad es una de las preocupaciones mas grandes;
desde el ministerio se habla de evaluacion desde la educacion inicial hasta la
universidad. La universidad no ha hablado de evaluacion del lenguaje. Decir

una definicién seria inventarmela en este momento.

La evaluacion como un trabajo que va de lo particular a lo general, desde los
programas, desde la facultad. Claro, porque si no hay un horizonte o algo que
es unificado, quiere decir que cada quien debe revisarlo. El PEI en si mismo,
contiene lo que es el lenguaje. La libertad de catedra le dice a uno que debe
vivir un proceso individual... tienen que ver conmigo como sujeto de saber,
sujeto politico. En esa medida se debe estar a la saga de esos procesos de

evaluacion en lenguaje.

Las pruebas externas son importantes en tanto los maestros lo conocen para
asumir una postura frente a ellas. Particularmente, descreo de las pruebas
porque se sigue privilegiando la forma, la técnica sobre el sentido. En la medida
gue la educacion se encargue del lenguaje y la lengua sin descuidar el sentido
de la formas, no tendrda que concentrarse en preparar para las pruebas
externas, sino, que ellas seran el resultado de haber abordado la ensefianza

aprendizaje desde el sentido.
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Es una tarea que han emprendido con rigurosidad en la facultad de educacion.

Si se est4 haciendo porque no esté hecho.

El pilar fundamental de la evaluacion en el lenguaje debe ser un maestro, un
hablante, que piense en el lenguaje como una reflexién con él y a través de él.
El lenguaje debe pensarse en el uso y en la reflexion, en la posibilidad de
pensarlo. Justamente es ahi donde entra el lenguaje con esos otros sistemas

simbdlicos y no se cierre sélo al texto escrito.

Un sujeto de saber sino como sujeto politico y ético, pues el lenguaje me
posibilita reconocer al otro como sujeto de palabra, desde el cual debo respetar
y reconocer la experiencia. Asi lo veria como un sujeto que reflexiona a través

de la lengua.

Hay una imprecision en la pregunta. La pregunta no esta muy definida.

La mejor manera de prepararlos las sesiones de didactica sea una permanente
reflexion de pensar cOmo se interviene, cOmo proponer estrategias sino pensar
la didactica como posibilita el pensar, el reflexionar, el ensefiar y el aprender.

En esa medida yo pienso cémo el otro aprende, entonces se piensa en los
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talleres, en los distintos ambientes de aprendizaje, las actividades que en
altimo término, si se quiere, la actividad es lo mas técnico de la clase. Es en la

practica, lo que se hace con ellos es como se aprende.

Convencida que es un saber. La didactica es la posibilidad de pensar acerca
entorno de la ensefianza y el aprendizaje. De ahi derivan lo que es una clase,

una sesion. El pensar como hacerlo.

10

Se ha avanzado mucho, dandole el lugar que amerita. No hay el miedo a

pensar que no es rigurosa desde esos otros sistemas simbdélicos.

11

Yo establezco esta relacion. Mas que entenderla es establecerla. Esto

complementa la respuesta que te di.

12

De un lado cuando los demas saberes entiendan que el lenguaje media para
todo, en todos los saberes. Cada saber se explica a través del lenguaje. La
enseflanza de una lengua privilegia el asunto de la estructura. Pero la

ensefianza del lenguaje no se puede quedar ahi.

13
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No son ventajas. Desde ahi se debe ensefar, ya que ensefar desde otros
sistemas simbolicos no me abstrae de ensefar desde el texto escrito, desde lo

oral.
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Entrevistas a coordinadores con su respectiva respuesta

Primer entrevista

Evaluacion es toda estrategia, actividad que busca hacer una medicidon

cuantitativa o cualitativa sobre un proceso, persona o accion.

La evaluacion del lenguaje en la universidad creo que se define en el mismo
marco de busqueda de ponderacion pero, especificamente, en las asignaturas
0 campos que tiene que ver con el lenguaje, lo que seria lo disciplinar para

Nosotros.

Si, porque lo que tiene que ver con el desarrollo del lenguaje, las ultimas
teorias, lo que pasa en el aula de clase, en los diferentes escenarios, se
modifica con fendmenos que tiene que ver con el lenguaje... el lenguaje es un
escenario cambiante, amerita que las practicas evaluativos sean cambiantes

también.

Son importantes ya que dan un estandar, pero no son los unicos estandares.
Como estandar, sirven como punto de referencia para hacer una comparacion
por fuera de..., pero, las medicion interna apuntaria a un desarrollo micro que

posteriormente permitiria articularse a un desarrollo macro. Entonces, la
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evaluacion del lenguaje en la licenciatura nos permitiria posesionarnos con

nuestros referentes para pasar a otro campo, que seria lo externo.

Es importante en la medida que esperamos tener egresados y maestros en
formacion que estén buscando estandarizarse con esas pruebas, estudiantes
que estén pensando que un desarrollo muy bueno en pruebas del estado les
permitird ubicarse en universidades en el extranjero. En esa medida hay una

correlacion, que si se debe tener en cuenta.

Es un proceso en construccion, considero que las materias que apuntan a
desarrollar el lenguaje y disciplina especifica del lenguaje, han tenido
variaciones sobre sus practicas evaluativas. Creo que, la licenciatura al pensar
en un proceso de cambio curricular estd pensando en un proceso de

evaluacion: busca mejorar ciertas dinAmicas dentro del programa.

El maestro debe ser innovador, pues los escenarios del lenguaje le permiten

moverse en diversos planos.

Los sistemas de significacion, hay que mirar que esos otros sistemas como el
arte, la masica, le permitirian integrar elementos a su evaluacion que le
permitiria ser novedosa dentro del aula. Si es que es una experiencia dentro

del aula.
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Es fundamental, la imagen del maestro da un punto de referencia sino también
del manejo que tienen los maestros de los sistemas de significacion es que los
estudiantes tendran una comprension, por ejemplo, si el maestro desconoce un
sistema de significacion como el arte, los estudiantes no tendran acceder a ese

sistema de significacion.

No respuesta.

La licenciatura ha hecho una apuesta en el proceso de cambio curricular, esta
pensando que el lenguaje esta atravesado por otros sistemas y, desde esa
perspectiva, pensar esos otros sistemas hace que cada uno de esos sistemas
deba pensarse también en el sentido de evaluacién. Por ejemplo, si yo estoy
trabajando desde el arte entonces qué estrategias o actividades o qué
procesos debo evaluar para que los estudiantes puedan acceder a ese sistema

de evaluacion.

Yo creo que se construye al mismo tiempo la sinergia del sistema de

significacion y las miradas o practicas evaluativas sobre ese sistema.

10

La didactica es un espacio que te da herramientas, se traduce en estrategias,

actividades, proyectos que permiten hacer mas asequible un conocimiento o un
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saber que como maestro yo poseo, para que los estudiantes se puedan
acercar, mediado por una estrategia para que ellos no lo pensarlo en abstracto

sino en lo concreto.

11

Es una pareja dificil de casar. Se estan haciendo apuestas pues desde lo
pedagdgico se esta pensando el arte como una estrategia, desde la licenciatura
se estd pensando la literatura como una estrategia. Pero pienso que es dificil,
pues el campo disciplinar especifico y lo didactico y pedagégico deben
articularse en torno a un soOlo objeto de conocimiento. La estrategia parte
precisamente de articular lo disciplinar, lo didactico y pedagdgico, para que ese

objeto se vuelva asequible a los chicos.

12

El maestro es el mediador, es quien pone esos otros sistemas de significacion
a jugar en el aula, la escuela y escenarios educativos. Es el maestro quien los
tiene mas o menos apropiados, es quien debe saberlos, conocerlos, para

llevarlos al aula y a la escuela.

13

Pensar que esos otros sistemas simbolicos ponen en juego el lenguaje, desde
ahi ya hay una mira hacia la transversalizacion. Al pensar en los sistemas de
significacién también estamos pensando en un objeto de conocimiento y habria
gue pensar ese objeto de conocimiento mas otros sistemas como la lengua, la

pedagogia, la literatura y ponerlos a dialogar en un equilibrio para que le
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permita al maestro en formacion tomar lo que mas le guste y didactizar un

conocimiento especificamente.

14

Le permite al docente moverse en diversos campos y desde alli crear una
estrategia para que los chicos puedan acceder a esos sistemas. Esos sistemas
permiten una gama de opciones y pensar qué puede tomar, lo que mas
interesante guste generar un conocimiento en los chicos y acercar a los

sistemas simbdlicos y permear el conocimiento y acceder a la lengua.

15

El reto mayor es que debe apropiarse de todos ellos, conocerlos para ponerlos
en el escenario porque no solo es hablar de arte sino qué es lo que se conjuga

en ese sistema de significacion que le permite apropiarse.
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Segunda entrevista

La respuesta la debe buscar en sus otras compafieras. Pues ya le respondi esa

pregunta.

Si debe ser dindmico y constante revision. Aungue la concepcion de evaluacion
desde donde se orientan nuestras practicas y debe ser asi para regular y
autorregulacion, no solo para los estudiantes sino también el maestro mismo y

orientar de sus clases y mejorar asuntos que estén haciendo.

La pregunta en si, anuncia algo que es necesario en la Licenciatura, pues de
hecho en la facultad no ha habido un trabajo consistente y sistematico sobre
las pruebas externas nacionales e internacionales, se habla de ello en un
genérico que no reviste sino lugares comunes, palabras escuchadas en otra
parte o cosas que se leyeron. Pero no hay una vinculacién a la investigacion ni
a la formacién misma de eso. No se conoce a fondo las pruebas, la légica que
ellas revisten en el asunto de la mundializacion de la educacion ni la re
significaciéon, ni la reconversion del sistema educativo. Una serie de asuntos
gue tocan con la escuela y la cotidianidad, pero que se pasa de largo cuando
se habla de neoliberalismo y es un asunto que debe ser tomado con mayor
importancia porque ahora no es importante para la Licenciatura ni para la

facultad, no es solo un asunto del saber especifico.
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Importante conocer y comparar. Y poner es su sitio qué dice ese tipo de
resultados porque dicen algo pero no lo dicen todo, no como ideal a conseguir.
Ponerlos como referentes, mirarlo y conocerlos pero no como principal

referente de las instituciones y los maestros.

Lo veo muy complicado porque habla de imaginarios, practicas y asuntos de la
cultura escolar aca, en la licenciatura, que los profesores y los estudiantes
comentan en los pasillos. Pero lo preocupante es que asunto no se ha vuelto
primordial en los procesos de transformacion de estructura curricular,
modificaciones practicas en las aulas realmente. Porque ya se
institucionalizado que todos sacan cuatro (4.0) para arriba y si no los
estudiantes sienten malestar. Y los estudiantes en los ultimos semestres es
gue tienen unos procesos de escritura muy regulares. Entonces preocupa la
evaluacion no tanto por la nota sino como van a ensefarle a otros a revisatr,
editar lo que escriben. Es un asunto en la evaluacion que amerita una

importancia urgente.

El profesor tenga una postura sobre evaluacion, que compare las practicas
evaluativas, que sea critico y estar ilustrado en pruebas estandarizadas, en

asuntos de cognicién, asuntos propios de la lengua y la literatura.



265

Sistemas de significacion, sus caracteristicas deberian estar basadas en saber

ilustrar y experiencia concreta y critica de instrumentos, reconocer imaginarios.

Es vital porque eso me remite a la respuesta de la pregunta 5.

Como una relacién conflictiva pero vital de abordar, porque responde a una
tensidén en que la teoria es una cosa y la practica es otra, y estan concertadas y
separas por varias cosas y se refleja en la formacion de los profesores. Ellos
conocen lo que es y reconocen la teoria de sistema de significacion y definen el

proceso de escritura, pero sus procesos de lectura y escritura son pésimos.

De nuevo me remito a la pregunta 5, la urgencia que se vuelva un asunto
transversal sino que sea una transformacion de las practicas de forma real para
los maestros de la licenciatura. Ahi ya estan dos cursos de la evaluacion, ojala

no sean simplemente informacion y ya.

10

La didactica es un campo de aplicacion de la pedagogia. Didlogo de saberes
de todo orden, tanto como tedricos culturales con una intencionalidad clara de

ensefiar y con la necesidad formativa que tienen los estudiantes.

11
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Aln esta la licenciatura en avanzar en eso. Hay interrogantes fuertes, hay
interés con el nuevo plan de estudios por darles a esas otras ldgicas de
comunicaciéon y significacion. Es un asunto por construir desde las practicas

pedagdgicas y el encuentro con la escuela.

12

Un escenario de interaccion complejo porque transita la lengua y la literatura
debe estar presente en la formacion de los maestros en la universidad y el

ejercicio en la escuela.

13

Lo que dije en la pregunta 5 y en la 3. Pensar lo que se mueve en la cultura

escolar universitaria antes que mirar bibliografia o documentos.

14

Las ventajas y riesgos de los sistemas de significacion estan proximos al boom
de las practicas culturales. Sea a logicas del pensamiento que desde el
principio la escuela ha querido rechazar, el pensamiento analdgico, narrativo, la
oralidad y, la escuela, quiere crear un pensamiento critico, reflexivo y procesos

superiores.

15

Retos son los imaginarios del estudiante, del mismo como profesor, su relacion
con del poder del saber y porque el maestro que tiene muy buenas ideas va a

entrar en choque con la practica que se ha institucionalizado con la evaluacion.
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Anexo 9

Formato de entrevista para estudiantes

1. ¢ Qué entiende por préactica evaluativa?

2. ¢, Qué diferencia encuentra entre evaluacion y practicas evaluativas?

3. ¢, Qué entiende por evaluacién en el contexto universitario?

4. ¢ Cree usted que la evaluacion se adecua a las tematicas o a los sujetos que

participan en ella?

5. ¢ Qué entiende por imaginarios?

6. Desde esa concepcion ¢ Cree usted que intervienen los imaginarios a la hora

de evaluar en un curso?

7. ¢ Piensa usted que las relaciones de poder intervienen en la evaluacion? ¢ El
evaluador como una persona que esta constantemente sobre otra persona que

es el evaluado?

8. ¢ Ha notado en algunos cursos mecanismos de resistencia al poder? ¢Como

y por qué cree que se dan?

9. ¢Piensa usted que los instrumentos evaluativos como los test ayudan a

mejorar las practicas evaluativas o, al contrario, entorpecen los procesos?

10. ¢Piensa usted que la evaluacion es un proceso a medida que van

avanzando los cursos o un lugar determinado como el parcial o el quiz?
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11. ¢;Piensa usted que los cursos de literatura deben estar fundamentados en

procesos de lectura y escritura?

12. ¢Piensa que la evaluacion en lenguaje es diferente a todos los tipos de

evaluaciéon?
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Formato de entrevista para maestros

1. ¢ Qué cargo ejerce dentro de la licenciatura?

2. ¢ Cudles cursos ha tenido a su cargo en la facultad de educacién?

3. ¢ Cuantos afios ha trabajado con la facultad de educacién?

4. ¢Qué concibe cdmo practicas evaluativas a partir de las discusiones dadas

en el Nucleo de literatura sobre este asunto?

5. ¢Como son las practicas evaluativas dentro de los cursos de literatura que

usted guia?

6. ¢Cree gue las practicas evaluativas varian segun los contenidos de la

materia?

7. ¢ Qué instrumentos utiliza en los cursos para evaluar a sus estudiantes?

8. ¢Piensa usted que la evaluacion es un proceso que se construye a medida
gue van avanzando los cursos o un lugar determinado como el parcial o el

quiz?

9. ¢ Qué entiende por imaginarios?

10. A partir de esa concepcion de imaginarios ¢cree que ese imaginario

interviene a la hora de evaluar en un curso?

11. ;Cree que la evaluacion y las practicas evaluativas estan mediadas por

relaciones de poder?
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12. ¢Piensa usted que los cursos de literatura deben estar fundamentados en

procesos de lectura y escritura?
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Entrevista a estudiante con su respectiva respuesta

Practica evaluativa para mi son todos los procesos que se utilizan para la
evaluacion. Como la palabra lo dice, es muy obvio, y que depende de la
preparacion de los profesores, de los requerimientos del estado, de la

institucion educativa, de muchas cosas.

Para mi la evaluacién es mas grande, como un objeto, el objeto de evaluar, que
es inherente a todas las areas del conocimiento y a la educacién como tal, y las
practicas evaluativas son como la direccibn que toma la evaluacion
dependiendo de lo que se requiera o de lo que sea menester para un profesor,

para una materia, para lo que sea necesario evaluar.

La evaluacion en el contexto universitario es obviamente mucho mas diferente
que en la secundaria o en la educacién basica, porque no estad cefida
directamente a competencias o a estandares. Ya la evaluacion es mas rigurosa
diria yo, que en el contexto de la literatura, de la educacion, es una evaluacién
mas tirada a la argumentacion, y que uno siempre la tiende a ver de esa
manera, la evaluacion en un curso de literatura siempre es, escoger una linea
de sentido de algo que te leiste y hacer un ensayo, casi que yo puedo decir que
es la Unica evaluacion que yo conozco o la mas comun en la literatura aca en la

universidad, creo que esto es lo que nos interesa ahora. La veo como algo que
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no esta bien pensado, igual la literatura es algo muy dificil de evaluar, casi
imposible. Se evalla la competencia literaria, la produccién, y mirar como estas
argumentando y haciendo critica y se deja como ahi, entonces se pierden
cosas, como el objeto mismo de la literatura: el goce, el placer y esas cosas
que quedan en la nada. La mayoria sabe que esto estd como sin una

plataforma, sin un hilo conductor, se queda ahi.

Yo creo que la evaluacion se adecla a ambas cosas, pero sobre todo a las
practicas porque no se tiene en cuenta al sujeto, su nivel, cdmo comienza el
sujeto en sus procesos, es como muy colectiva, entonces se adecua a las

tematicas, no al proceso de un estudiante o de una persona.

Si a mi me preguntan por el imaginario de una persona, pienso que es la forma
en la que siempre ha vislumbrado algo. Supongamos que el imaginario — si
estamos hablando del imaginario de la evaluacion de la literatura — eso que me
estas preguntando es el imaginario que yo tengo de como es la evaluacién de
la literatura en la universidad, otra persona, lo va a mirar de otra manera, es su

manera, y otra persona de otra carrera también lo puede mirar de otra manera.

Entonces la vivencia o la experiencia que una persona tiene en cuanto a una

Ccosa.
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Claro que si, intervienen los imaginarios, pero los imaginarios del profesor,
porque los imaginarios de los estudiantes cuando uno los trata de sobreponer o
dejar que se vean de pronto, sobrepasen los requerimientos de esa evaluacion
misma, tienden a ser juzgados de una manera no muy buena, entonces uno
tiene que aceptar como las propuestas de los profesores y hacerlo de esa
manera, entonces el imaginario que queda en una evaluacion es practicamente

del profesor.

Claro que si, porque como te iba diciendo, se evalla lo que para el evaluador
es evaluable, asi suene muy extrafio, no se evalla lo necesario, lo que el
estudiante aprendioé ni nada de eso, sino lo que el evaluador quiso evaluar, el
profesor en este caso. Incluso nosotros mirando la realidad del sistema y la
estandarizacion de la educacion desde las mismas pruebas de estado: las
ICFES, las Saber, las ECAES, siempre hay un ente con mayor poder que esta
exigiendo una manera de evaluar y que no se esta preocupando por lo que
realmente se debe evaluar, que son otros procesos como mas individuales,
porque yo pienso que la individualidad o lo propio se ha perdido en la

educacién porque todo es masivo.

Realmente he notado muy pocos, te puedo contar de un caso en una materia
que se llama Didactica de la evaluacion lll, un comparfero salia al frente y
decia que él no queria hacer lo que la profesora estaba diciendo porque si,

precisamente, esa era la materia Didactica de la evaluacion Il que él tenia
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derecho a ejercer un proceso de evaluacion consciente donde él tuviera
también participacion, entonces la profesora decia: “Bueno para esta clase
traemos un mapa conceptual donde ustedes organicen bien las ideas de tal

texto de Mendoza Fillola” supongamos.

Todos lo llevabamos segun los requerimientos de la profesora pero ese
comparniero lo llevaba de una manera totalmente diferente que a la profesora no

le gustaba y habia discusiones bastante fuertes por esto dentro del salon.

Yo no creo que en realidad los test sirvan mucho para medir el conocimiento.
Yo creo que los test son muy importantes porque a través de ellos es que
histéricamente la educacion se ha medido, se ha visto la evaluacion, las
evaluaciones mas importantes: vas a tener evaluacion del periodo entonces
hagamos un test, la evaluacion final y parcial. Yo pienso que de alguna manera
si la entorpece porgue eso permite que haya un nuevo imaginario de
evaluacion en los profesores y que sientan, porque asi me siento yo, obligada
muchas veces a decir: ¢Como lo mido? Con una evaluacion. ¢Cual es el
instrumento mas serio para evaluar? Un test. Uno se siente como obligado pero
es porque la educacion todavia no esta preparada para dar un cambio asi, pero
esto tiene que empezar por nosotros e irlo instaurando asi, desde esas
tensiones y esas problematicas que uno siente como profesor, de saber que
uno tiene que hacer algo y que quiere hacer otra cosa, y hacer lo que quiere y

lo que tiene que hacer a la misma vez, aprovechando ese espacio que tiene.

10
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Yo pienso que la evaluacién es una construccion que comienza y que debe ser
algo consciente: una autoevaluacion, evaluacion del profesor, evaluacion de los
comparferos y que desde ahi debe empezar un verdadero proceso de
evaluacion. Lo digo sistematico porque no sé como decirlo en este momento,
pero algo que sea un proceso y que uno tenga después como mirar el producto
de ese proceso que no sea simplemente un test, por ejemplo, una recoleccion

que se ha hecho a través de un periodo de tiempo.

11

Yo pienso que los cursos de literatura si deben estar fundamentados en la
lectura y en la escritura obviamente, pero, siempre hay una de esas partes que
se trabaja mas que la otra. En el caso de la universidad, en Lengua Castellana
es la escritura, porque siempre la escritura en un curso de literatura es un
ensayo, argumente sobre una obra literaria. Puede estarse leyendo en un curso
solamente poesia y, ¢ Cudl es la evaluacion de ese curso? Un escrito pero un
ensayo. ¢Por qué no se evalla la poesia a través de la poesia misma o el
teatro a través del teatro mismo? La escritura se queda en algo llano, en el
mismo ensayo, puedo decir que he hecho en mi carrera mas de trescientos
ensayos, una cosa impresionante. En todas las materias un ensayo sobre una
linea de sentido que uno escoja sobre la obra y aunque eso es muy importante,
porque de eso se trata el desarrollo del pensamiento y la argumentacion ya
como el conocimiento de la literatura, de la estructura, de saber componer
diferentes géneros que me parece que también es muy importante y olvidado

ha quedado atras.
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12

Yo pienso que la evaluacion es totalmente diferente a las demas, porque el
lenguaje es un area transversal que involucra el resto de los procesos de
conocimiento, todas las areas de conocimiento estan atravesadas por el
lenguaje. Por eso yo digo que deberia ser una evaluacidon mas rigurosa y que
se diferencie claramente de esas evaluaciones que son los test, la evaluacion
final y parcial. Por eso mismo, hay que ponerse en la busqueda de nuevos

procesos evaluativos.
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Entrevista a maestro con su respectiva respuesta

Docente de los cursos de literatura.

Géneros literarios I: Ensayo, literatura colombiana y latinoamericana.

Catorce afos.

Lo que ve es que en el Nucleo de literatura hemos venido trabajando la
transformacion curricular en los trayectos formativos, como plantear los cursos
de literatura de otra manera, hemos abordado mas que todo lo que tiene que
ver con la concepcion de los cursos y sus contenidos y, de pronto, hemos
abordado un poco lo que es la evaluacién, la hemos tratado de enfocar por ejes
problémicos, proyectos, evaluaciones que sean mas dicientes para el
estudiante. Sin embargo, no podemos desconocer que la universidad tiene
instituido un sistema de evaluacion que es un cuantitativo que tiene que ver con
unos porcentajes, con el ingreso de unas notas determinadas o con unos
porcentajes determinados y, eso, minimiza un poco una practica evaluativa que
va mas encaminada a un proceso de reflexion o de socializacion o de

introspeccion por parte del estudiante.
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Sin embargo, si se ha contemplado lo de las practicas evaluativas como algo

que sea mas practico como la misma palabra lo dice.

Las practicas evaluativas que yo trabajo, que propongo en los cursos, es
todavia trabajar la clase magistral y, a partir de ésta, que los estudiantes
puedan participar con preguntas, que puedan elaborar preguntas ellos mismos
y las puedan responder o yo formularles preguntas de las tematicas que vemos
en el curso y que ellos la respondan a modo de reflexion. Otra practica
evaluativa que he implementado a veces es un poco lo exposicion, aunque yo
no estoy muy de acuerdo con las exposiciones en los cursos, se vuelven muy

monotonas, muy tediosas, terminan no siendo buenas exposiciones.

Trato mas bien de que se conviertan en una intervencion oral o en una charla,
donde un estudiante dé a conocer un tema especifico o un autor especifico que
se le haya asignado. A veces, de pronto un examen, pero sobre todo informes
escritos, digamos cortos, de una o dos hojas donde se haga una reflexion

sobre un tema determinado.

Entonces las practicas estarian, digamos, alimentadas por las explicaciones en
clase que tienen que ver con la socializacion de los estudiantes, eventualmente
una intervencion oral o una charla donde los estudiantes den a conocer un
tema, trabajos por preguntas, una sola pregunta problematizadora o sobre un
tema que el estudiante la responda, que el estudiante mismo elabore preguntas

y trabajos e informes escritos sobre un tema.
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Si, y deben variar indudablemente, porque hablamos de cursos de literatura
donde todo se centra mucho en la lectura y un poco en la escritura. No es lo
mismo hablar de las practicas evaluativas en un curso de pedagogia 0 en un
curso de didactica e incluso hay una diferencia muy grande entre curso y
seminario. Un seminario, implica mas la participacion directa de un estudiante
frente a un tema porque un seminario puede versar sobre un Gnico autor o
sobre un uUnico tema, es decir, un poco mas especifico, entonces en el
seminario la participacion del estudiante tiene que ser mucho mas decisiva y
tiene que aportar mucho mas. En el curso regular de todas maneras se dan
posibilidades de que haya mas intercambio entre lo que el profesor explica o lo
que el profesor expone, o las lecturas que el profesor da y la participacion del

estudiante.

Entonces creo que las practicas evaluativas deben ser distintas para cada
curso, y que, a pesar de que los cursos de literatura tienden a ser mas de
escritura y de lectura y, pueden ser mas, digamos, memoristicos, también
deberian incluir un poco mas lo que yo llamaria de laboratorio, practica o
trabajo de campo. Cada curso determina como es la practica evaluativa, no
solo por el contenido sino por los estudiantes. Si tienes un grupo muy
numeroso de treinta o0 treinta y cinco estudiantes, tienes que disefarte un
esquema de evaluacion donde los puedas poner a participar a todos y donde
realmente esa participacion sea productiva. Pero si tienes un curso de diez o
quince personas la evaluacion puede ser mas personalizada. Entonces si

varian las practicas segun los contenidos.
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La elaboracion de preguntas, tanto de parte mia, para que los estudiantes las
respondan, como preguntas que ellos hagan sobre lo que han leido. Informes
de lectura, reflexiones escritas, de pronto exposiciones y generalmente,
dependiendo del curso de literatura colombiana o latinoamericana un examen

final.

Yo, primero que todo, disiento de la forma de evaluacién de los cursos, porque
me parece que el sistema evaluativo, en este caso, el de la universidad, nos
amarra a evaluaciones muy esquematicas. Un trabajo escrito, una exposicion o
incluso un parcial, no te van a decir si un estudiante de verdad sabe, a eso se
suma las irregularidades que vienen presentando la universidad. Con este cese
de actividades, con los paros, generan que haya muchas rupturas y que haya
mucha pérdida de motivacion por parte de los estudiantes en la asistencia de

los cursos.

Cuando uno regresa de un paro o de un cese de actividades de mas de un
mes, casi que es volver a empezar o los estudiantes no han leido, no tuvieron
tiempo de leer o estan atrasados. Esa forma evaluativa hay que replantearla de

alguna manera, hay que acomodarla a las nuevas condiciones del trabajo.

Y, en ese sentido yo pienso que, si bien es que admisiones y registro o
digamos la misma universidad tiene una manera de control con ingresar el

cuarenta por ciento en determinada fecha, que es una manera de controlar las
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deserciones, que los profesores realmente si cumplan con la asistencia a clase.
Creo que la evaluacion deberia ser mas propositiva, la evaluacion, a veces, no
la mide un cinco, un cero o un uno, aunque indudablemente tiene su valor,
sino, que la evaluacion deberia ser mas, no sé, que el estudiante estuviera en
un proceso donde le pudiera demostrar a uno que lo poquito que aprendio si lo
aprendid, que la novela o el documento que ley6 o la sustentacion que hizo si
le sirvi6 para alimentar su vida personal o profesional como futuro maestro,

pero uno a veces a través de la evaluacion no puede ver eso.

Entonces si creo que la evaluacion deberia ser mas practica, mas funcional,

mas cualitativa.

Imaginarios es un concepto muy complejo. Uno podria habla de imaginarios
desde la literatura, desde la historia, desde la sociologia, desde la antropologia,
es decir, es un concepto que yo lo trabajaria desde las practicas culturales
estan asentadas sobre unos imaginarios, y esos imaginarios que yo los miraria
mas desde lo histérico y lo social tienen que ver no tanto como con una especie
de ideal sino como algo que esta latente en el ambiente o que esta estatuido
por unos modos educativos. Desde esos imaginarios nosotros funcionamos,

tanto los estudiantes como los docentes.

A veces, esos imaginarios son idealistas, por eso se llaman imaginarios, de
imaginacion, son soflados, utopicos, no son realistas, a veces esos imaginarios
no se acomodan con la realidad y, en el caso especifico de la Licenciatura en

Humanidades, Lengua castellana, creo que los imaginarios estan muy aparte
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de lo que es la realidad del estudiante. El estudiante mismo le dice a uno: que
una cosa es lo que se ve aqui en las aulas o en la universidad y otra cosa es
cuando salen a una institucion, haciendo su practica pedagdégica o cuando ya
esta trabajando; lo que le demuestra a uno a veces que ha trabajado sobre
imaginarios utdpicos, muy idealistas, muy perfectos, pero que la realidad es

otra.

Pienso que los imaginarios nuestros, de la educacion, hace rato tienen que
replantearse sobre un contexto y una realidad social que hace rato nos
desbordd, que hace rato nos esta mostrando que los problemas de la
educacion se deben abordar de otra manera, no seguramente como con cierto
tradicionalismo. El imaginario en la universidad también es sin6nimo de
tradicionalismo, seguir con la tradicion, seguir con lo que siempre se ha hecho,
cuando se sale al contexto real, el contexto es otro, las practicas son otras y los
jovenes tienen otras practicas culturales muy distintas de las de los maestros,
incluso nosotros los profesores, a veces, estamos muy alejados con nuestro
discurso de los imaginarios de los estudiantes porque nosotros hablamos ya
con una formaciéon o porque venimos dando una asignatura hace mucho
tiempo; esos discursos a veces estan muy alejados del imaginario real de la

educacion.

10

Pues yo no sé, en un curso a la hora de evaluar, cuando uno hace una
evaluacion tiene en cuenta muchas cosas. Primero hay que partir de que por el

mismo modelo de evaluacion que manejamos, la evaluacioén, a veces, no es tan



283

objetiva, pero no es objetiva no porque el profesor la haga subjetiva, sino
porque no tiene la posibilidad de mirar con detenimiento realmente qué tanto

incidié o no ese objeto de conocimiento en un estudiante.

¢Uno que hace? Programa un examen, por decir algo, la gente lo presento,
este saco cuatro, este saco cinco, eso no me mide si el estudiante sabe mucho
0 no sabe mucho, yo realmente sé cuando un estudiante sabe mucho o no,
cuando habla, cuando se expresa, cuando puede defender sus argumentos,
cuando tiene solidez para defenderlos. A veces, un estudiante estudia para el
examen, obviamente los exdmenes mios no son de memoria, son examenes
de analisis y, muchas veces, con los documentos afuera y todo, pero yo diria
que obviamente cuando uno va a evaluar ¢Qué tiene en cuenta en esa
evaluacion? Va a evaluar lo que se vio en el curso, lo que se explicd o lo que
se leyé o lo que se socializd. Si eso se inscribe dentro de un imaginario
realmente no sé, yo creo que no existe esa relacidon o esa proyeccion con ese
imaginario. Me parece que la evaluacion se convierte simplemente en la
evaluacion cuantitativa, pero creo que en el fondo subyace de alguna manera
el imaginario. ¢Cuél es el imaginario? Que el estudiante salga realmente
formado o salga con conocimiento de ese curso que asistio, la perspectiva y la
prospectiva de que eso que vio le sirva realmente para su vida personal y

profesional.

11

Yo creo gque una evaluacién debe ser lo mas objetiva posible, siempre lo he

tratado de aplicar, aunque nada es objetivo totalmente, todo pasa por la
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subjetividad, porque todo pasa por las emociones y por los sentimientos. Pero,
obviamente, a la hora de evaluar a un estudiante uno no puede medir: el
estudiante me cae bien o me cae mal o el estudiante ha tenido encontrones
conmigo entonces voy a hacer que esa evaluacion sea mas dura, mas sencilla

0 mas facil.

Yo no lo llamaria relacion de poder, definitivamente los seres humanos por
hacer parte de una sociedad tenemos que estar sujetos a esquemas de poder,
en todo hay esquemas de poder o en todo hay relaciones de poder. No, yo diria
gue la evaluacion no maneja esas relaciones de poder, creo que la evaluacion
se basa en un conocimiento que tiene alguien, en este caso, el profesor y que
el profesor pone este conocimiento, digamos de causa, no solamente en los
temas que da sino también el estudiante. Propone unos temas y una forma de
evaluar y el estudiante estara en la capacidad o no estara en capacidad de
responder a esa evaluacién, pero yo no lo concebiria tanto con una relacién de
poder o de opresion o de subyugar al otro, indiscutiblemente hay una diferencia
entre el estudiante y el asesor o profesor, si el profesor propone una evaluacién
es porque sabe que puede evaluar eso o preguntar eso y, el estudiante, si pudo
asistir al curso, o si leyé o si estuvo interesado va a estar en capacidad de
responder a eso, pero yo no lo llamaria tanto una relacion de poder, lo miro
como una relacion normal entre alguien que se denomina profesor y alguien

gue se denomina estudiante.

12
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Si, lo que pasa es que la lectura y la escritura es también un tema complejo.
¢Por qué digo complejo? Porgue leer y escribir no es solamente pensar como
nosotros aprendimos a leer y a escribir, o sea, yo lo digo asi, desde la tradicion,
no porque esté criticando la tradicion, la tradicion también es buena y por eso
se llama tradicion, pienso que la lectura y la escritura han cambiado. Que las
personas con las que ahora trabajamos no leen como nosotros, que antes nos
podiamos sentar a leer un libro de mil paginas o dos mil paginas y éramos
felices, o podiamos sentarnos a leer un libro en dos dias y terminarlo y a los

dos dias estar leyendo otro o que nos gustaba y nos gusta escribir.

Yo pienso que el estudiante, las formas del estudiante de relacionarse con la
lectura y la escritura han cambiado y eso no significa de alguna manera que
eso haya desaparecido, puede tender a desaparecer, sino que las formas de
ellos relacionarse digamos con esas acciones de leer y escribir han cambiado,
y creo que de pronto nosotros los profesores seguimos anclados en los
modelos en los que fuimos educados y uno a veces tiene que reconocer que
eso no funciona pero, indiscutiblemente, creo que los cursos de literatura
donde hay que leer, discutir, argumentar, dar una opinién, yo no puedo solo
desde la apreciacién, como osmosis, me imagino que tengo que leer, asi sea
en internet, haciendo la salvedad que internet no tiene derechos de autor,
cualquiera puede publicar lo que sea, yo tengo que saber lo que en internet me
sirve 0 no me sirve, asi sea donde yo quiera leerlo, en el formato fisico o digital

o viendo los programas.

Hay estudiantes que saben mucho ¢Por qué? Porque se ven todos los

programas de Discovery de la National, todos esos programas que son
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educativos. Estamos hablando en clase y ellos saben un monton de cosas,
entonces hay distintas formas de relacionarse con la lectura y con la escritura,
pero considero que los cursos de literatura si se deben basar en la lectura y en
la escritura, no la lectoescritura primaria, de decodificar, de escribir de cierta
forma, una lectura y escritura critica, no de cortar y pegar del internet, donde el
estudiante pueda, desde su apreciacion personal, dar una opinién sobre una
obra, que es lo que yo te digo que hago con mis cursos ¢Qué hago yo?,
Formulo una pregunta y que esa pregunta el estudiante la piense, ya ni siquiera
son trabajos de lineas de sentido, aunque a veces son trabajos de lineas de
sentido sobre la muerte o la religidén, pero uno se dio cuenta que eso hace rato
no funcionaba, entonces una pregunta unica, reflexiona usted como lector que
hizo de esa obra, o como asistente a clase que piensa de esa pregunta que
usted pueda dar cuenta de esa pregunta a través de un discurso coherente
obviamente, no tanto gramatical sino un discurso coherente y usted para eso

tiene que leer.

Yo le digo a los estudiantes siempre: aunque ustedes no lo crean hay que leer,
quizas no tanto escribir, porque no somos tanto una cultura de la escritura
aunqgue eso ya ha mejorado, pero sobre todo hay que leer, porque cuando uno
lee el mundo se le expande, y cuando el mundo se le expande a uno a la hora
de escribir es capaz de escribir dos o tres parrafos y es capaz de decir algo.
Entonces si pienso que los cursos todavia deben hacer énfasis en la lectura y
la escritura pero que sean significativas, no la lectura y escritura tradicional que
uno entiende que a veces a la gente no le gusta leer ciertos libros o que no le

gusta leer ciertas cosas porque le piden un montén de reglitas y que si se le



287

olvid6 una coma... Aunque eso es muy importante, sobre todo con los

estudiantes que nos llegan de secundaria que no saben escribir, entonces hay

que decirle “vea aqui va una coma” “tiene que dejar una margen” “tiene que

dejar un espacio”.

Entonces si, los cursos de literatura deben estar fundamentados en la lectura y
la escritura. Ahora, que fuéramos una universidad tecnologizada, que
tuviéeramos la posibilidad en todos los salones de acceder a un video beam
para poner unas diapositivas, para proyectar cualquier cosa, o poner un video
conferencia, eso seria otra cosa, pero, todavia no somos una universidad con
la tecnologia a la mano, ni le podemos pedir a cada estudiante que traiga su
computador portatil al curso, entonces, tenemos que seguir trabajando con los
instrumentos tradicionales: el libro impreso y escribir en hojas de block, pero

darle a eso la significancia que tiene.



Anexo 10

Tabla 1: Sabana categorial

(observaciones):

medios y materiales

didacticos
Categorias Categorias emergentes Testimonios
o (tendencias)
iniciales
Imaginarios El imaginario como Construcciones mentales

construcciéon mental

gue atraviesan y derivan
del saber propio y la
experiencia con la vida
cotidiana.

Relacion con practica
evaluativa en lenguaje

Los imaginarios  del
docente formado se
evidenciaron en como ha
construido a través de su
experiencia y ejercicio el
conocimiento, en cémo
imparte su saber y, en el
uso que le asigné a
algunos medios y
materiales en el aula. La
practica evaluativa en

lenguaje estuvo
orientada por
exposiciones que
obviamente también

atravesaron imaginarios
individuales y sociales.
Cada estudiante
realizaba su parte
expositora con medios y
materiales que le
facilitaban su interaccion
grupal. Los imaginarios
sociales o individuales
que se evidenciaron
hacian relacibn a una
exposicion clara, con una
construccion conceptual
pertinente, ejemplos que
datan desde la
experiencia, actividades
de aprendizaje  que
motivaran e incitaran la




participacion del grupo.

Los imaginarios
influyeron en la manera
en coémo se deseaba
evaluar o impartir el
saber.

Motivaciones

Los estudiantes
realizaron actividades
acordes al tema de
exposicion que, ilustraron
y motivaron o]
incentivaron la
participacion del grupo
en algunas ocasiones.

El saber, como tal, se
convirtio en un elemento
o material didactico que
motivd y llamé la
atencion del grupo en
general. Es comprender
que el que sabe puede
generar en el otro pasion,
gusto por escuchar vy
participar.

Participacion activa de
los estudiantes

La participacion activa
ante todo se dio por parte
de los estudiantes
expositores, los demas
estudiantes  incluyendo
el maestro, en su
mayoria, se limitaron a
escuchar y observar el
proceso expositivo.
Fueron pocas las veces
gque se suscitd la
participacion del grupo,
sin embargo, hubo
quienes hicieron algun
aporte al conocimiento
desde su saber o
experiencia.




Practica evaluativa

Proceso social que
implica participacion y
relaciones reciprocas

entre actores educativos

Se entiende como una
participacion  constante
de todos los implicados
en el proceso educativo,
en este caso, los
estudiantes expositores y
el docente evaluador. Era
una relacion reciproca
que reflejaba el saber
investigado o sabido del
estudiante y la escucha
atenta del docente a la
exposicion.

En base a los acuerdos
ya estipulados entre
maestros y estudiantes
se eligié trabajar
mediante exposiciones y
el desarrollo de
actividades ilustrativas. El
estudiante como el ser

evaluado y el maestro
como el evaluador. Se
decidi®6 hacer también

una autoevaluacion por
parte de los estudiantes.
Se manejo el respeto, la
tolerancia, el silencio, la
escucha, etc.

Relacién con
imaginarios y evaluacion
en lenguaje

Desde la observacion, se
entiende que la préactica
evaluativa se relaciona
con el lenguaje, en tanto,
este dltimo, se vincula a
un saber especifico que
debe ser aprendido, en
este caso, la
construccion del saber
del lenguaje en todos sus
aspectos verbales y no
verbales. Por lo tanto, en
la practica evaluativa en
lenguaje que realiza el
docente se valor6 lo que
el estudiante aprendié y




alcanzé en términos de
ser capaz de utilizar y
construir el lenguaje para
llegar u obtener un fin.
Ademas, dicho proceso
evaluativo estuvo
permeado  por  unos
imaginarios que giraron
en torno a evaluar a
través de una exposicion,
una autoevaluacion por
parte del estudiante y
una valoracion del
docente al grupo
expositor.

Practica evaluativa
uniforme

En tanto, en el curso
observado, se emite el
mismo juicio para todos,
es decir, todos los

estudiantes serian
evaluados a través de las
exposiciones que

realizaran, mas una
autoevaluacion por parte
de cada uno de los
estudiantes, mas la
valoracion del docente
evaluador, mas la ruta
gue debia seguramente
seguirse para elaborar y
llevar a cabo la
exposicion grupal.

Practica evaluativa
integral

En tanto se observé que
todos los actores del

proceso estaban
involucrados en el mismo
acto evaluativo,
acompaifado,

obviamente, de otros
aspectos como las
dimensiones intelectual,
social, motriz, etc.




Préctica evaluativa
centrada en el proceso y
no solo en el producto

En el grupo se observo,

aunque poco, la
participacion de algunos
actores educativos,

estudiantes y maestro,

en las exposiciones,
ademas, se usO la
autoevaluacion y

heteroevaluacién para de
esta forma garantizar la
objetividad evaluativa a
la hora de apreciar las
actividades
desarrolladas.

Control y
responsabilidad de los
estudiantes frente a los

aprendizajes

Caracteristica muy
evidente en las clases
observadas, los
estudiantes expositores
respondieron a su trabajo
con verdadero
compromiso. Los demas
y solo algunos,

escuchaban atentamente
acerca del trabajo de los
compafieros, otros
estuvieron muy ocupados
en situaciones
personales.

Eficaciay uso de
estrategias de
ensefianza

Las actividades y los
contenidos a desarrollar
en las exposiciones,
ademas de ser claros,
fueron coherentes y en
ocasiones dinamicos.
Algunas veces se trataba
de buscar que dichos
ejercicios se relacionaran
con el contexto para de
esta forma lograr
aprendizajes mas
significativos y acordes a




la realidad. Contenidos:
las competencias en
lenguaje, se usa video
beam con texto e
imagenes.  Actividades:
lectura de un cuento y
aplicacion de las
diferentes competencias
en lenguaje a éste;
preguntas al aire
referentes al tema.

Uso del tablero, lectura
de frases textuales en
fotocopia.

Retroalimentacion tanto
del docente como de los
estudiantes

Se evidencié una limitada
retroalimentacion por
ambas partes, los
estudiantes concentrados
en sus exposiciones no
ponian nada en duda o
no refutaban ideas, etc.
El maestro, en su papel

de evaluador, solo se
limitaba a escuchar,
realmente su
intervencién fue poca, no
se observaron
apreciaciones o]
valoraciones con
respecto a las

exposiciones realizadas.

Autoevaluacion:
valoracién del proceso

Los estudiantes, a
peticion del docente,
realizaron su  propia
autoevaluacion teniendo
en cuenta su proceso de
enseflanza y aprendizaje
Yy, Su compromiso frente
a las exposiciones y lo
propuesto en ellas.




Evaluacion en
lenguaje

Concepcion sobre
evaluacion en lenguaje

Se entendi® como el

hecho de evaluar el
mismo lenguaje desde
diversos ambitos:
semantico, pragmatico,
sintactico. La

comprensiéon  de  los
temas, las realidades, las
situaciones, etc.

Relacion entre los
imaginarios y la practica
evaluativa

De acuerdo con las
observaciones, se evalu6
en lenguaje teniendo en
cuenta imaginarios sobre
practicas evaluativas:
como ya se menciond
antes, se eligié evaluar a
través de exposiciones y
actividades alternas a la
misma, tal vez se piensa
que ésta es una de las
mejores estrategias para

evaluar el lenguaje:
suscitando la
participacion e

intervencioén del otro.

Claridad y coherencia en
los contenidos tratados

Semantico -
Significacion -
Construccion de
sentidos. En esta frase
textual entra en juego la
construccion de un
discurso con sentido. Se
observd en las clases
gue tanto docente como
alumnos en su
interaccion didactica
evidenciaron procesos
comunicativos claros y
comprensibles para
todos.




Uso del lenguaje

Pragmatico. Ademas de
utilizar adecuadamente el
lenguaje, se evidencio
por ambas partes la
capacidad de poner en
juego la palabra o el
discurso, pues se
observaron muy buenas
construcciones, tanto
verbales como no
verbales, muy acordes a
la situacion, al momento,
al contexto, etc.

Organizacion de las
ideas desarrolladas

Sintéctico. La
organizacion de las ideas
o el discurso por parte de
los implicados en el
proceso evaluativo fue
clara y coherente al
desarrollo de los temas y
actividades propuestas.
No se evidenciaron
desarticulaciones
contextuales o de ideas
centrales y secundarias.




Tabla 2: Sdbana categorial (entrevistas): medios y materiales didacticos

Con base en las entrevistas realizadas a estudiantes y docentes del programa de la licenciatura, para indagar acerca de los
imaginarios sobre el uso de medios y materiales didacticos con relacion a las practicas evaluativas en lenguaje, que se llevan
a cabo en los cursos de didactica de la lengua y la literatura |, Il y lll, se evidencio lo siguiente:

Categorias Categorias Testimonios
iniciales emergentes
(tendencias)
Imaginarios | El imaginario | “Un imaginario es un concepto que ha sido reconstruido desde diversas tradiciones y

como una
construccion
mental

campos del saber, es un concepto que (...) hace alusién a una herramienta que nos permite
comprender asuntos que tienen que ver con el individuo y con lo social, que le permiten
explicar y entender sus interacciones con los demas y que, de alguna manera, estan ligados
a ese grupo social al que pertenecen”.

“Es un concepto que no habla de una cosa material, sino, que tiene que ver con practicas,
pero que también tiene que ver con creencias, que envuelve otro tipo de contenidos que no
son fisicos, y que permiten explicar al sujeto su vida, la de los demas, lo que le pasa y
también justificar lo que hace y demas, basicamente es eso para mi”.

“Los imaginarios es la construccién que hace el propio sujeto como del entorno, de acuerdo
a los parametros sociales, culturales, politicos y econdmicos, etcétera”.

“‘Los imaginarios son los pensamientos que uno va construyendo desde el conocimiento
tedrico y desde la experiencia, son como los preconceptos con los que uno ya llega después
de haber leido, investigado o haber estado en una clase, todo lo que ya el pensamiento va
desarrollando a partir de lo que esta viviendo”.




“El imaginario es la cultura como esas costumbres, esas tradiciones, todo eso que pasa de
generacion en generacion pero no tanto como costumbres y tradiciones sino como formas de
pensamiento”.

“Son todas aquellas construcciones mentales que nosotros realizamos, que es algo
totalmente cotidiano y que lo hacemos a cada momento en que tenemos una interaccién con
nosotros mismos y con cualquier otra persona”.

“Los imaginarios yo los concibo como construcciones sociales o construcciones personales,
esas construcciones que parten de lo mental, parten de las creencias que existen, atraviesan
los lugares que se dan por ejemplo en la educacion”.

“Los imaginarios, son las construcciones que cada sujeto hace en sus relaciones cotidianas
o de las que parten sus relaciones con los otros. Son unas construcciones mentales que son
producto por un lado del saber, por otro lado de la experiencia y, por otro lado, del saber que
ha resultado de la experiencia”.

“Una accion concreta que tiene un lugar, un espacio, unos agentes involucrados, pero que
esta ligada también a asuntos que la rodean, es decir, a creencias, a experiencias de esas
personas, a un espacio concreto”.

Practica
evaluativa

La practica
evaluativa
como
ejercicio
interactivo

“Es como se lleva a cabo la evaluacion, cobmo se evalua en el colegio o en las instituciones,
igual todas las instituciones necesitan de evaluacion. Es el ejercicio docente”.

“Para mi definir que es practica evaluativa es complicado, porque para mi la evaluacién de
una persona o de cualquier cosa se hace en todo momento, por ejemplo, cuando me
evallan a mi como estudiante, para mi es como el otro me vea a mi 0 cOmo yo también
puedo mostrarle al otro toda esa cantidad de imaginarios, todas esas construcciones
mentales con respecto a lo académico y también lo personal que yo manejo, o sea, lo que




soy yo es lo que el otro evalla, entonces asi lo veo yo”.

“Es una practica donde se aplica mas que todo lo que tiene que ver con el ejercicio docente;
evaluativa, en el sentido no solamente de evaluar a los estudiantes sino de evaluarse a si
mismo criticamente, de como estd ejecutando su labor, si de que si lo que esta haciendo
tiene el efecto deseado o qué medidas debe tomar para mejorar sus acciones pedagogicas”.

“La practica evaluativa son las estrategias efectivas que se colocan en juego para medir
algo, entonces yo utilizo una estrategia para medir un lugar del conocimiento de los
estudiantes (...) considero que una practica evaluativa tiene que ver con cdmo concibo yo,
por ejemplo, mi curso o mis practicas educativas, entonces yo puedo disefiar una estrategia
de un juego para medir algo, para hacer una practica evaluativa”.

“Practica evaluativa hace alusion a un ejercicio de encuentro entre los sujetos que
intervienen en el proceso evaluativo, difiere del concepto de evaluacion, porque en ese
sentido la evaluacion nada mas queda reducida a préacticas de calificaciéon o de valoracion”.

“La practica evaluativa que tiene lugar en un area especifica, en el area de la lengua y la
literatura”.

Evaluacioén
en lenguaje

Evaluar en
lenguaje: un
medio para
acompafar
procesos

“Yo pienso que la evaluacion en lenguaje es acercarse a un proceso que ha llevado al
estudiante, es decir, ese proceso que lleva un estudiante se va valorando y se va registrando
ya sea sistematicamente o como proceso durante todo un semestre o un afio o una sesion y
de acuerdo pues, a los conocimientos que la persona tenga, linguisticos”.

“Yo creo que es todo, es desde una expresion corporal, porque uno con el cuerpo también
se comunica, también es lenguaje de la forma de hablar de expresarse, de comunicarse, de
relacionarse con los otros, eso es evaluacién en lenguaje”.




“Ya seria mirar, analizar, medir procesos, medir como se esta llevando a cabo el proceso de
ensefianza aprendizaje del lenguaje, eso es para mi la evaluacién en lenguaje es como
mirar tomar acciones, pues, todo lo que plantea el decreto 1290”.

“Puede ser la evaluacion de la expresion, lo escrito, todo, todo lo que tenga que ver con el
lenguaje igual todo es lenguaje, igual todo se evalla, pero en los colegios es principalmente
eso, coOmo se habla, pero esta enfocado en los colegios mas que todo a lo formal, a lo formal
del lenguaje”.

“La evaluacion en el lenguaje esta siendo constante, es todas las veces que tU interactias
con el otro desde la palabra, desde la expresién, porque recordemos que no solamente la
palabra es lenguaje, sino, todas las formas de expresion que existen en la persona, en el ser
humano, entonces para mi evaluacién en lenguaje es estar constantemente observando,
mirando, analizando lo que la otra persona esta expresando”.

“Aquellas practicas que buscan construir como se debe medir aunque esa palabra es un
poquito delicada en lenguaje como medir el lenguaje mas alla de que la medicién sea
cuantitativa”.

“La evaluacion en lenguaje apuntaria a como lo que es la lectura, la escritura, todas esas
practicas que deberian estar muy interiorizadas en la licenciatura por ejemplo, como esas
practicas efectivamente hacen que los procesos educativos mejoren o no”.

“Cuando nos estamos refiriendo a evaluacidn en lenguaje, nos estamos refiriendo a un
ambito particular que tiene que ver con el uso de los sistemas de significacién para los
procesos comunicativos, significativos y expresivos”.

“‘Cuando hablamos de evaluaciéon en lenguaje, hacemos referencia entonces a aquel
ejercicio evaluativo que se centra en la dimension significativa del lenguaje, es decir, aquella
dimension que hace que el lenguaje posibilite la construccién del lugar del ser humano de
cada uno de los que intervienen en los procesos de interaccion y de comunicacion”.




“Cuando hablamos de evaluacion en lenguaje pensariamos en como los instrumentos que
usamos para evaluar desde la comprension de lectura, desde la escritura, sirven para que el
sujeto se encuentre con el otro y ahi volveriamos a la nocion de practica evaluativa porque
es una evaluacién en lenguaje que propicia la comunicacion, que propicia el dialogo y que
esta determinada por unos productos, por unos instrumentos reales”.

“La evaluacion en lenguaje como ejercicio de evaluacion propiamente, lo que hace es
trascender la mirada de la comunicaciébn como mero ejercicio de transmisiéon de mensajes y
lo que hace es poner esos mensajes en el seno de una consolidacion de una cultura”.




Tabla 3: Sdbana categorial: medios y materiales didacticos

Con base en las observaciones, las entrevistas y los relatos de experiencia
realizados a estudiantes y docentes del programa de la licenciatura para
indagar acerca de los imaginarios sobre el uso de medios y materiales
didacticos con relacion a las préacticas evaluativas en lenguaje que se llevan a
cabo en los cursos de did4ctica de la lengua y la literatura |, Il y lll, se evidencio

lo siguiente:
Categorias Categorias Testimonios
iniciales emergentes
(tendencias)

Uso de Concepciones | Se consolida una concepcién que atraviesa
medios y sobre medios |la linea de la operatividad. Los medios y
materiales y materiales | materiales didacticos se conciben como
didacticos didacticos elementos o herramientas que permiten la

interacciébn entre pares educativos y el
acercamiento al conocimiento de una
manera pasiva, sSin tocar o trascender
procesos de formacion que van mas alla de
lo que es la simple transmision de saberes.

“‘Cuando yo estaba en la normal, cuando
estuve en la universidad y cuando estuve en
la maestria, no recuerdo que en ningldn
momento hubiéramos fundamentado esa
definicién entre medio y material o mas que
definicion, esa clarificacién esto es medio y
esto es material, no lo recuerdo (...), asumo
el medio como esos procesos de interaccion
gue se generan con el otro, en general, el
medio seria un asunto mucho mas amplio,
mucho mas general, mucho mas abarcante,
inclusive el medio estaria sujeto a procesos,
a relaciones, a otra palabra que son
mediaciones, es decir, el estar con el otro, el
intercambiar con el otro, (...), los materiales
como los defino son de caracter tangible, son
reales, son fisicos, se pueden ver, se pueden
tocar y posibilitan una experiencia sensible
con el mundo, al posibilitar esa experiencia
sensible con el mundo lo que posibilita son
procesos de interaccion (...)".

“‘aquellas estrategias que permiten que el




conocimiento llegue a las personas de una
manera mas dinamica, mas efectiva, no tanto
facil porque igual necesita como una
rigurosidad pero si como mas efectiva”.

“Los medios es el fin al que se va a llegar, es
por lo que se vale el profesor desde el
conocimiento y, los materiales, ya es lo fisico
ya son como serian la forma de ver las
diapositivas o de hacer una exposicion, pues
lo que uno va a utilizar fisico para poner esos
métodos en practica”.

“Para mi medios y materiales didacticos no
son lo mismo, el material (...) puede ser lo
fisico, en cambio el medio tiene que ver mas
con la estrategia, con la metodologia, por
ejemplo, un medio didactico, hoy en dia
hablamos mucho de las TIC, entonces puede
ser un video, puede ser una visita virtual,
puede ser una salida, eso puede ser un
medio didactico, en tanto que un material
didactico, ya podria ser de pronto un taller,
un taller ya en fisico, el tablero, un cd room”.

“Yo creo que son dos cosas diferentes, (...)
pienso que los medios tienen que ver con
como yo le facilito al otro llegar a un cierto
punto, a una cierta meta, digamoslo asi, y ya,
el material, es un tangible, un tangible que
me permite que eso a lo que yo apunto se
haga efectivamente realidad. Entonces si yo
voy a construir, por ejemplo, un diario de
campo, podria ser a partir de ese material,
gue es el documento tangible, llegar a un
medio que seria construir por ejemplo una
estrategia para aprender a escribir algo o un
diario de campo, pienso que son dos cosas
diferentes”.

“Pues los medios es lo que se utiliza (...) un
test, y un material didactico podria ser (...)
un juego o algo mas ludico (...)".

‘Lo general siempre se piensa que los
medios y los materiales son distintos, pero
que se utilizan al mismo tiempo (...) los
medios es como al contexto, la circunstancia,
por ejemplo el aula de clase, entonces esto




seria un espacio en donde yo puedo utilizar
ciertos materiales, entonces cuando yo hablo
de materiales estoy hablando desde mi
mismo imaginario, desde mi misma
construccion mental, desde el discurso hasta
todos los objetos que yo puedo utilizar como
es el video beam, como es los marcadores, y
todo lo fisico que yo puedo utilizar para
realizar esa clase y hacerla mas amena. El
medio puede ser la voz, puede ser la
expresibn misma, los lenguajes que ese
docente utiliza para poder realizar todo su
quehacer docente”.

Relacion de
medios y
materiales

didacticos con
la practica
evaluativa en
lenguaje

En general, desde las observaciones, se
percibe que la relacion que existe entre estos
conceptos es directa y muy dinamica, en
tanto los medios y materiales didacticos
ayudan a conllevar el ejercicio docente en la
practica evaluativa, en otras palabras, son
los que median entre el docente, los alumnos
y el mismo saber. La adquisicion de
conocimientos solo se hace posible a través
del uso de medios y materiales didacticos v,
para determinar si los objetivos del curso han
sido alcanzados, el docente en su practica
evaluativa y ejercicio de comprension
atraviesa necesariamente el uso de medios o
materiales didacticos. Esta es la forma mas
clara para determinar qué saberes a nivel
intelectual o personal se han alcanzado.

“Mucho, (...) tradicionalismo, donde el
maestro es el principal y el estudiante es una
cosa que hay que llenar y llenar. Los medios
y materiales didacticos son muy importantes
pero también deben ser bien disefiados,
porque si los materiales didacticos no son
bien disefiados no tendrian ningun sentido”.

“Yo creo que eso es muy importante y lo
estamos como olvidando un poco porque
cuando no los utilizamos esta como ese
vacio ahi porque las cosas se van volviendo
monotonas, entonces desde lo didactico
usted puede  evaluar el lenguaje
didacticamente mirando el movimiento del
cuerpo, el accionar del estudiante, la




posicion, la postura todo eso determina en
cdmo se esta comunicando la persona, no
simplemente con responderle a uno una
pregunta uno se da cuenta de lo que
verdaderamente debe evaluar en lenguaje”.

“En realidad no utiliza nada, utiliza poco lo
mas comun es las evaluaciones con
respuesta multiple o los test solo eso, pero
medios didacticos asi para una evaluacion,
no, a NnO Ser pues gue sea exposiciones,
entonces ya se use por ejemplo las
diapositivas y todas esas cosas, pero a mi no
me parece que sea lo mas. Si los permean
pero como maestros nos los utilizamos, nos
dedicamos es a la evaluacién asi como de
textos, fotocopias, talleres”.

“Si la evaluacién se realiza constantemente,
yo pienso que debe haber una interaccion
constante con medios y con materiales
didacticos, para que esa evaluacion,
digamoslo asi, pueda ser mas productiva
porgue es que cuando nNosotros no tenemos
unos materiales didacticos con que realizar
diferentes préacticas evaluativas, a veces se
nos hace mas complicado, no mas
complicado, sino, que se nos facilita cuando
tenemos todas esas herramientas para poder
realizar la evaluacion”.

‘Pues como no veo la diferencia entre
medios y materiales, pues conozco las TIC,
tablero, video beam, igual los carteles en
exposiciones, ya herramientas fisicas,
manuales, que permitan como acceder a
juegos o cosas asi, las lecturas en voz alta,
para mi, eso es un medio didactico, lecturas
colectivas, individuales”.

‘Como medios la lectura en voz alta, la
lectura compartida; como materiales ya seria
como cuando uno pone una pelicula o se
hace el escribir la reflexion sobre el libro, el
dramatizarlo también es un medio y también
seria asi porque uno esta poniendo en
practica las dos cosas, me parece muy
importante. El video beam, el tablero, el




cuaderno del estudiante, el marcador que se
utiliza, todo eso”.

“‘Medios uno sabe que esta el internet, el
cine, la television, la radio, estan las visitas
virtuales por internet, y ya con respecto a
materiales didacticos, hay libros que le sirven
a uno para sacar de ahi ciertas cosas, pero,
pienso que uno como profesor también
puede crear sus propios materiales
didacticos, elaborarlos”.

“‘Como medios los juegos como alcance la
estrella, las loterias, y ya otros lo normal los
test, cuestionarios, talleres, fotocopias”.

‘la construccidon que hacemos dentro del
seminario de las relatorias y los protocolos,
seria materiales de analisis para trabajar en
el seminario. Video beam, fotocopias, el libro
de texto, la voz, la gestualidad”.

“a mi me gusta mucho utilizar lo que son los
libros, los cuentos infantiles, imagenes,
utilizo mucho el video beam (...), utilizo
mucho el televisor, si, para mostrar pues
peliculas o situaciones de la vida cotidiana
en video; como medio es el mismo docente y
como ese docente utiliza su discurso, utiliza
diferentes cosas como el canto, las
tonalidades de la voz (...)".

“‘Cuando hablamos de los medios podria
situarme en lo que en una clase hago, por
ejemplo, una exposicién, un diadlogo, un
conversatorio, unas discusiones, unas
conferencias como medios de caracter
mucho mas general y globalizante; cuando
hablamos de materiales hemos usado
instrumentos de evaluacién, hemos usado
videos, en el aula hemos usado diapositivas,
lecturas, libros, como construccion ya mas
tangibles (...)".

Lano
existencia de
una
conceptualiza

En general y de acuerdo con las
observaciones, las entrevistas y los relatos
de experiencia, en ningun curso de didactica




cion sobre el
uso de medios
y materiales
didacticos, un
limitante en la
formacién del
maestro

de la lengua y la literatura se han construido
saberes conceptuales acerca del tema: uso
de medios y materiales didacticos.

No se observé por parte del docente una
construccion u orientacion acerca del uso de
medios y materiales didacticos, lo que de
una forma clara nos verifica lo que ya
habiamos problematizado en los argumentos
gue sustentan nuestra investigacion: el
docente no construy0 saberes conceptuales
con respecto a este tema. Los medios y
materiales didacticos y, su uso, pasan
desapercibidos, no hay retroalimentacion de
los mismos, lo que quiere decir que son los
mismos estudiantes los que deben por
obligacion construir su propio saber con
respecto a este conocimiento.

“‘No, para nada, es mas yo puedo afirmar
que, el video beam no lo sé ni siquiera
utilizar, pues es un medio que necesito la
ayuda de otra persona para que lo instale
porque no, nunca he tenido ese
acercamiento, nunca nos han dado ni
siquiera instrucciones para que nos
acerquemos a esos materiales didacticos no,
en las didacticas no se ve eso. Ese aprender
muchas veces le nace a uno porque uno lo
requiere (...). Es fundamental que nos digan
desde el inicio cOmo usar esos materiales, a
construirlos (...)".

“‘No. Si me parece importante porque eso es
una herramienta que a uno le va a servir
mucho en la practica pedagdgica, (...)".

“Si, en el multitaller de disefio y produccién
de material didactico multimedia y educacion
virtual, esa es una materia lectiva. Si, me
parece importante que sSe construyan
saberes porque la lengua y la literatura
tienen su didactica y, por ejemplo, para uno
como docente es muy importante eso, tanto
a la hora elaborar un material, de disefar un
material”.

“No, no he recibido esa formacion asi directa




conceptual (...)".

‘Realmente en esa perspectiva no lo hago
como ustedes lo plantean, es decir, no
hemos llegado a ese nivel de comprension y
de interpretacion desde lo critico, de lo qué
son los medios y materiales eso no lo hemos
hecho y pienso que ha sido una de las
falencias mas grandes dentro del proceso
porque nos hemos quedado con que son
importantes, pero no hemos reconocido
como son de importantes o por qué son
importantes (...)".

“‘Pienso que seria muy complicado y eso
exige que la pregunta y el trasfondo de la
pregunta me inquieta y me hace pensar en
gué realmente es lo que yo le he aportado a
un estudiante con la construccion de medios
y materiales, cuando lo hemos hecho pero
cuando no hemos reflexionado sobre su uso
critico en el aula, eso lo que me hace pensar
es que hay que transformar practicas para
gue ademas de construir los medios y de
aplicarlos, sepamos qué pasa con ellos y
cémo transforman o no relaciones (...)".

“Yo considero que si, pero considero que
ambos documentos (Programa,
Autoevaluacion 'y Proyecto Pedagdgico)
estdn pasando por una reestructuracion
frente a la mirada que hay a los medios, a las
TIC béasicamente, cdmo digamos esas
nuevas tecnologias estan afectando la
formacion. (...) el medio esta ahi pero qué
construyo yo con ese medio (...), esas dos
cosas estan mediatizadas. (...) Hay una
reestructuracion la cual es pensada desde
una postura critica sobre hacia a dénde es
gue debe apuntar esos medios para que la
licenciatura, obviamente, empiece a articular
€es0s nuevos medios porque sSon nuevos,
digamoslo asi, con lo que ha sido la tradicién
del programa”.

“no lo suficiente (...) porque deberia tener un
apartado diferenciado en el texto, o un lugar
en las discusiones del nucleo o presencia en




los programas digamos fuerte dentro los
materiales didacticos, porque alli se recrean
grandes cuestiones de la escuela y de la
formacion de maestros, entonces creo que
no tiene la importancia todavia que se
necesitaria (...)".

“Yo pienso que son usados en esos espacios
como medios y como materiales, no pienso
gue son usados como prioridad porque en el
imaginario de los maestros aun no ha llegado
ese reconocimiento o no hemos tenido el
reconocimiento y, a su vez, hemos visto la
importancia de ellos (...)".

“No es una prioridad, también puede ser un
mecanismo, mas no una prioridad, las bases
tedricas son fundamentales y hay cosas que
no requieren como materiales o medios
didacticos para ser como aprendidos o
enseflados, yo pienso que en estos
momentos esos cursos se enfocan mas es a
lo tedrico, las didacticas no tienen pues en
estos momentos como en cuenta ese tipo de
mecanismos, pues por decirlo asi, no los
usan”.

“No, no se ha evidenciado, si es algo que se
muestra muy por encimita y de vez en
cuando se nombra, pero no es algo que para
ellos sea una prioridad ni profundicemos
mucho en esto, no. Desde lo que sabemos
es que los medios comienzan a ser
significativos, desde nuestra  propia
experiencia mas que desde la universidad”.

“‘No, no esta representando una prioridad,
pues de todas maneras uno en las didacticas
por ejemplo la primera didactica mia que fue,
fue un vistazo general hacia las leyes, hacia
la normativa; la didactica Il fue de pronto mas
enfocada hacia la literatura, cémo puedo
ensefiar la literatura; la didactica Ill fue mas
enfocada hacia la evaluacién; pero en
ninguna nos decian como podemos evaluar
a través de los medios, como podemos usar
los medios para evaluar, nada como
construirlos, nada de eso, simplemente se




nos habla de la evaluacién, que pues es muy
importante pero, asi una evaluacion teniendo
en cuenta los medios, o implementando
estrategias que tengan en cuenta eso, no, lo
he visto mas como por aparte que dentro de
las mismas didacticas”.

“(...) pienso que eso es una parte importante
de la formacién docente y es cémo utilizar
todo eso que el mundo nos ofrece para
poder ensefar y para que esa ensefianza
sea productiva, entonces, definitivamente,
creo que es prioritario ensefiar acerca del
uso, de las herramientas, de los materiales y
del medio (...)".

Los medios y
materiales en
los procesos
de mediacidn

En las observaciones de clase se pudo
evidenciar la utilizacion de medios Yy
materiales didacticos en el aula por parte de
los estudiantes, quienes al realizar una
exposicion pusieron en escena la forma en
gue dichos medios median en la adquisicion
del conocimiento y la interacciébn entre
maestros y estudiantes.

Las relaciones e interacciones que se
configuraban entre maestro y estudiantes
estaba mediada directamente por el uso de
medios y materiales didacticos (los
mencionados en parrafos anteriores) y, como
ya se ha venido diciendo, fue a través de
ellos que se suscitaron acciones educativas
de ensefianza y aprendizaje que orientaron
el desarrollo de la clase contribuyendo asi a
una exposicion coherente y en ocasiones
dinamica.

“Si posibilita el encuentro, porque es
importante saber que todo debe ser como
una interaccion, el estudiante debe
interactuar con el docente por medio de esos
mismos contenidos se acerca mas facil a los
conocimientos, puede ser mas enriguecedor,
inclusive mas significativo cuando se
presenta con medios o materiales didacticos

(...).




“Claro, porque hace (...) una triada muy
importante, porque el maestro sin el
estudiante estd incompleto y el estudiante sin
el maestro también y sin los medios eso es
un conjunto que siempre va de la mano
porque es una cadena que el uno conlleva al
otro y asi se van unificando y todo va
armando como un conjunto y, a uno, eso, le
hace el aprendizaje méas significativo y uno
comprende mas”.

“Lo posibilita si, pero pienso que es mucho
mas importante la palabra y la mediacion
pedagdgica, o0 sea, puedo tener un televisor
ahi, un video, pero si no sé orientarlo da la
mismo, o0 sea, la posibilidad se da siempre y
cuando haya mediacion pedagdégica; no es
solamente mostrar el video, la pelicula y
ponerlos a escribir usted qué piensa de la
pelicula, le gusté o no le gustd, no, es de
pronto realizar el foro, decir qué le impacto,
gué cosas de ahi observa, como podemos
transformar  nuestra  sociedad, cémo
podemos generar conciencia, generar
libertad de pensamiento a partir de la
proyecciéon del video, no solamente decir si,
me gustd, me parecid bonito, entonces, es lo
gue yo les digo es la mediacion, es ir
mediando hacia un pensamiento critico (...)".

“Si, definitivamente es determinante. A veces
tenemos un temario relativamente aburrido,
se podria decir asi para el estudiante, pero
resulta que el temario en si no es aburrido
sino la metodologia, sino, precisamente ese
medio didactico que utiliza el docente,
entonces, claro, al utilizar los diferentes
medios, materiales, al utilizar ese discurso,
existe una conexion entre el estudiante y el
docente y el mismo contenido, (...) entonces
lo que uno debe hacer es eso, motivar esa
construccién del conocimiento a partir de y
con herramientas, cierto, porque es que Si
las herramientas existen, si los medios
existen, si los materiales existen, son para
utilizarlos y utilizarlos bien”.
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Tabla 4: Sdbana categorial: sistemas de significacion

Categorias Categorias Testimonios

iniciales emergentes
(tendencias)

Sistemas de | Ellugar de |“Si el lenguaje se toma desde la perspectiva

significacién | los sistemas | del sentido, entonces los sistemas de

de significacibn entran a jugar un papel muy

significacién, | importante, ya que el lenguaje no se cerrara

en los unicamente al texto escrito”.

procesos de
formacion de
maestros

“El mundo explica en lo cotidiano que hay que
incluir los sistemas de significacion en los
procesos académicos Yy de ensefianza
aprendizaje. Ya que es un lugar comun la
tecnologia, el texto digital, el texto con las
imagenes y los jovenes leen en su cotidianidad
las imagenes que estan a su alrededor”.

“El maestro es un mediador entre los sistemas
y los estudiantes, quien pone a jugar esos
otros sistemas de significacion en la escuela”.

“‘El maestro debe apropiarse de cualquier
sistema con el que pretenda ensenar”.

“Un profesor de nuestra licenciatura no tiene
una excelente preparacién para evaluar los
sistemas de significacion; algunas materias nos
brindan pocas herramientas para poder hacer
interpretaciones sobre las imagenes, comics o
el cine”.

“El maestro debe ser un sujeto de saber, como
sujeto politico y ético, en tanto el lenguaje me
posibilita que el otro es también un sujeto de
palabra que debo reconocerlo, y es un sujeto
desde el cual yo mismo me puedo definir y en
el que debo reconocer una experiencia, si yo
reconozco esa experiencia, reconozco a ese
sujeto del lenguaje no como un reproductor de
una lengua sino como un ser que reflexiona a
través de la lengua”.

“‘Escenario de aplicacion compleja, ya que
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atraviesan codigos verbales y no verbales, es
un escenario donde transita la lengua y la
literatura que debe estar presente en la
formacion de maestros en la universidad y
también en ejercicio en la escuela”.

Sistemas de
significacién
y evaluacion
en lenguaje

La
evaluacion
en lenguaje
un ejercicio
que no se

reduce a
pruebas
masivas

“‘En los procesos de lectura y escritura se
privilegia mas la forma que el sentido, que ahi
siento yo que se han quedado las pruebas, en
la medida que la escuela se encargue de la
escritura, del lenguaje y de la lengua no desde
las formas sino del sentido, sin descuidar la
forma, la escuela no tendra que concentrarse
en trabajar para una prueba de cualquier indole
(interna o estatal), sino, que ellas seran el
resultado y un buen resultado de haber
abordado la ensefianza del lenguaje desde
donde debe ser, desde el sentido”.

“Las pruebas deben ser conocidas pero mas
que buscar un referente, deberian ser
conocidas para tomar una postura frente a
ellas. Personalmente, descreo de las pruebas,
ya que se siguen privilegiando en las pruebas
la forma, la técnica, mas alla de eso, como lo
dice Emilia Ferreiro, debe haber una posicion
critica frente a la prueba”.

“Las pruebas como practicas evaluativas sirven
como un estandar y, no es el Unico estandar,
pero sirven para una medicidon interna que
apuntaria a una externa”.

“‘Debe haber variabilidad en la forma de
evaluar, no siempre debe ser de la misma
forma. Hay diversas maneras de evaluacion vy,
por ende, permite versatilidad a la hora de
obtener los resultados que se requieren”.

“‘Es una de las preocupaciones mas grandes
de la universidad, ya que el ministerio se ha
ocupado de definir la evaluacién en la basica y
en la media, pero la universidad no ha hablado
propiamente de la evaluaciéon”.

“Actividad que busca hacer una medicion,
cuantitativa o cualitativa, sobre un proceso,
una persona o una accion”.
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“La evaluacion es un proceso que tiene como
fin determinar la eficiencia con que han sido
empleados los recursos para alcanzar ciertos
objetivos. Es fundamental evaluar el
desempefio de los alumnos, pues, con la
evaluacion, comprobaremos qué tanto se ha
aprendido”.

“Este tipo de evaluaciones son mas que nada
dirigidas a lo institucional, pues por medio de
estas pruebas elaboradas a los alumnos se
revela qué tan bueno es el desempefio que se
lleva en las licenciaturas, son importantes
porque muestra qué tan idéneos son los
licenciados que estan haciendo ya parte de
alguna de las instituciones escolares”.

“Tampoco el ministerio ha hablado de este
asunto en la universidad. Los programas, en si
mismos se han preocupado por el asunto, pero
decir que hay una definicién para la evaluacién
en lenguaje seria como inventarmela en estos
momentos, por eso, generalmente, se
confunde la definicion de la evaluacion en
lenguaje con ejercer las pruebas”.

“Todo lo que tiene que ver con el desarrollo del
lenguaje y con las ultimas teorias, lo que pasa
en el aula o en diversos escenarios, se
modifican de acuerdo a ciertos fenébmenos que
tienen que ver con el lenguaje, el lenguaje que
es un escenario cambiante amerita que las
practicas  evaluativas sean cambiantes
también”.

“Si no hay un horizonte o una teoria unificada,
quiere decir que, de algin modo, cada quien
debe estar en constante revision, pero, desde
el programa se define qué se debe evaluar en
lenguaje, pero, las practicas evaluativas son
procesos individuales ya que eso depende de
los estudiantes y de sus procesos de
aprendizaje”.

“Esta evaluacion debe ser vista en términos de
la reflexion del hablante con el lenguaje y a
través de él, porque pienso y siento que
cuando hablamos de lenguaje lo hablamos
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desde las formas y uno lo debe pensar en el
uso y en la reflexion, en la posibilidad de
pensarlo”.

‘Los sistemas de significacion hacen que se
hagan novedosas las practicas evaluativas, ya
que al integrar elementos como el arte, la
masica, el cine, se amplia la generacion del
conocimiento”.

“El lenguaje esta atravesado por los sistemas
de significacion y éstos, a su vez, por la
evaluacion, ya que integrar distintos tipos de
sistemas se debe preguntar el como, el qué y
el para qué evaluar”.

‘Las pruebas como practicas evaluativas
servirian para posicionar un estandar interno
con nuestros propios referentes para pasar a
otro tipo de campo”.

Sistemas de
significacién
y didéactica

Lalecturay
escritura en
el campo de
la didactica:
procesos
gue se
construyen
como
sistemas de
significacién

“Ensefiar desde los sistemas de significacion
nos abstrae de la rigurosidad académica que
se le ha otorgado al texto escrito, igual que él
todos los textos que se produzcan sea oral o
de imagenes deben tener sentido”.

“Que la didactica sea un espacio de continua
reflexion, no solamente como la posibilidad del
como se interviene, sino, de como proponer
estrategias”.

“La didactica posibilita el pensar y el
reflexionar, el ensefar y el aprender, en esa
medida si yo pienso en cémo el otro aprende
yo allego las metodologias, pienso en el taller,
en el seminario, en la clase magistral, en la
clase desarrolladora, en los distintos ambientes
de aprendizaje”.

“Sin entran en la discusion si es una ciencia o
una disciplina, si estoy convencida que es un
saber, es la posibilidad de pensar acerca de
cdmo ensefiar, no es un asunto del como sino
del qué, de como se plantea un problema, de
gué es un problema. No puede seguir viéndose
como una herramienta, sino como un saber
pero no un saber instrumental”.
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Evaluacion
en lenguaje

La
evaluacion
en lenguaje,
una
categoriaen
proceso de
construccion

“Partiré desde mi experiencia con la didactica
de la evaluacion diciendo que el proceso no es
bueno, puesto que las expectativas que se
tienen al ver esta didactica es tener
herramientas, estrategias para poder evaluar
en el aula de clase a los estudiantes. Con
respecto a nuestra evaluacion, hay ciertos
profesores que si muestran el suficiente interés
porque nosotros leamos, escribamos, nos
expresemos bien, pues se supone que esto es
algo que les ensefiaremos cuando estemos en
frente de algun grupo”.

‘Es una tarea que han emprendido en la
universidad, no solamente desde las aulas sino
los docentes en ejercicio, particularmente los
docentes de la facultad de educacion, y no solo
desde el programa sino desde otros
programas, porque si se esta haciendo esos
trabajos en este momento es porque no esta
hecho, ya que el trabajo sobre la evaluacion
nunca termina pero, un asunto es que hayan
unas lineas generales que en este momento es
lo que se esta haciendo y, otra, es que las
haya y se estén mejorando”.

“Es un proceso complicado porque habla de
imaginarios y practicas y asuntos de la cultura
escolar de acd de la universidad y de la
licenciatura que se comenta en los pasillos por
los profesores y los estudiantes de ultimos
semestres, pero es un asunto que no se ha
vuelto primordial en procesos de
transformacion curricular, modificacion de
practicas en las aulas. Lo que se ve en los
estudiantes de ultimos semestres, con respecto
a los procesos escriturales, es que son muy
regulares, ya que mas que una nota es ese
proceso de revision constante en sus propios
procesos y parece ser que no ocurre esa re-
escritura, y luego son estos estudiantes los que
le van a ensefar a otros”.

‘Los deméas saberes deben reconocer que
estan mediados por el lenguaje”.
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‘La enseflanza del lenguaje no se puede
agotar en el ensefar una lengua’.




Anexo 12
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Tabla 5: Sdbana categorial sobre practicas evaluativas en los cursos de

literatura
Categorias Categorias Testimonios
iniciales emergentes
(tendencias)
Practica Relaciones de | “Algunos, quiza, no estaban de acuerdo con lo que
evaluativa poder la maestra exponia, pero esas dudas quedaban

refugiadas al margen de la hoja, tal vez olvidadas
para siempre, tal vez investigadas hasta encontrar
una respuesta mas satisfactoria”.

Mecanismos
de resistencia
al poder

‘A veces me sentia iluminada por mi genio
interpretativo y participaba constantemente durante
la clase, pero en otras, la inseguridad se apoderaba
de mi y decidia callar y escuchar”.

“En estos momentos todos agachabamos la mirada,
los que no leian se escondian detras del libro y
otros trataban de dar alguna explicacion nimia e
inocua para la situacion”.

Tensiones

“No se puede negar que a veces la tension estaba
también presente en las clases, dado que a la
maestra le disgustaba que no leyéramos o que
dejaramos que el tiempo transcurriera en un silencio
ensordecedor y poco intelectual”.

Instrumentos
parala
evaluacion

“La maestra escogia algunas péaginas de la obra a
evaluar, que contuvieran una linea de sentido, a
partir de esto elaboraba una pregunta que se
pudiera responder a la luz de las paginas escogidas
y era en ese momento en el cual las ideas y la
escritura se sincretizaban para manifestar nuestra
interpretacion de la obra literaria”.

Relaciones
evaluador-
evaluado

“La profesora leia un libro y nos miraba de reojo”.

‘esperar la nota de un parcial es sumamente
inquietante”.

Rituales del
evaluado ante
la evaluacioén

“Tenia bajo mi regazo no solo la obra sino la
conviccion de que la habia leido detenida y
concienzudamente. Me senté en mi pupitre y
empecé a hojear rapidamente el libro, tenia la
sensacion de cada hoja podia develarme algun
enigma que aun no habia descifrado, pero ya no
habia méas tiempo, tenia que confiar en el proceso
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lector que habia realizado. La maestra fue
escribiendo con delicadeza cada una de las paginas
que debiamos tener en cuenta para el parcial en el
tablero, los nimeros alli escritos retumbaban en mi
mente, yo solo los copiaba apresuradamente en mi
hoja. Cerré los ojos por unos segundos y respiré
profundo, trataba de tranquilizarme porque los
nervios se estaban apoderando de mi. Puse mi
mente en blanco y abri los o0jos”.

“Me pare sigilosamente, caminé despacio hacia la
maestra y le entregué el examen, ella sonrio, yo
trate de reir también. Me devolvi a mi puesto, recogi
mis cosas Yy sali del salon”.

Imaginarios

Expectativas

“La verdad con ella nunca se sabe qué va a pasar’.

Motivaciones

“‘Desde que ves una clase con ella tus lecturas
nunca van a ser las mismas, siempre querras ir mas
all4 de las palabras impresas y dejarte envolver por
ese universo ficticio”.

Evaluacioén
en lenguaje

Lectura

“Leer no es simplemente decodificar un cédigo, es
interpretar una urdimbre de significaciones que
aparecen en la historia narrada”.

“Se construia conocimiento a partir de la lectura de
una obra literaria, donde se transformaba la vision
de mundo que teniamos hasta el momento y la
experiencia de vida era enormemente enriquecida
con la savia del saber”.

Evaluacioén

‘La evaluacién es integral y holistica, porque la
maestra retoma cada aporte del estudiante para
confrontar aquello que dice el texto, por ello, en
cada clase la participacibn es sumamente
importante”.

Escritura

“‘Empecé a escribir. Las letras se desprendian de mi
mano como hojas de los arboles, escribia y escribia,
y no miraba a ningun lado para que la idea no se
me fuera volando”.

“‘Me detenia a leer lo que llevaba escrito, borraba,
me detenia a pensar las ideas de forma mas
estructurada y comenzaba de nuevo a escribir”.

Evaluacion
dependiente
de la

“Al terminar de escribir los niameros en el tablero, la
maestra dictd con una cadencia de voz suave y
tranquila la pregunta que debiamos contestar.
Ahora, estaba inquieta, la pregunta saltaba en mi
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pregunta

cabeza y mi pensamiento no podia asirla”.

“Ya tenia la pregunta en la hoja, de lo nerviosa que
estaba no hice consiente el momento en que la
copié, pero ahi estaba, sugerente y enigmatica”.
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Tabla 6: Sdbana categorial sobre préacticas evaluativas en los cursos de

literatura
Categorias Categorias Testimonios
iniciales emergentes/
Tendencias
Practica Relaciones de | “El profesor se daria cuenta quien de sus
evaluativa poder estudiantes no habia leido la obra gracias a las
respuestas que dariamos”.
Instrumentos | “El profesor habia delegado aquel dia para el parcial
parala final del curso. Lo Unico que necesitdbamos segun
evaluacion | él era la lectura clara de la obra “una mujer de
cuatro en conducta” vy... si, eso era lo Unico que
necesitabamos”.
Relaciones | “En el parcial y en medio del silencio del aula pude
evaluacion - | sentir con gran emocion lo grato que es estudiar
evaluado antes de sentarse para resolver el parcial que
intensificaria mi pasion por la literatura”.
Imaginarios | Expectativas | “Aquella noche en medio del frio y la ansiedad
esperaba la llegada del que seria nuestro profesor
de literatura colombiana”.
‘las expectativas de este curso estaban sobre la
marcha, pero para que se cumpliera, aquello
también dependia del profesor que daria dicho
curso”.
Evaluacion Evaluacion | “Recordaba a Helena como aquella vieja conocida
en lenguaje gue me mostro la ciudad de Medellin como ninguna
otra persona lo habia hecho. Sus calles, sus casas
grandes y las personas que se creian como de la
realeza de Espafia”.
Escritura “El lapiz en mi mano no paraba de bailar y recorrer
linea a linea las hojas que tenia para resolver mi
parcial”.
Evaluacion | “Las preguntas del parcial estaban hechas solo para
dependiente | una respuesta de analisis y critica”.
dela

pregunta
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Tabla 7: Sdbana categorial sobre préacticas evaluativas en los cursos de

literatura
Categorias Categorias Testimonios
iniciales emergentes/
Tendencias
Préactica Relaciones de | “Desgraciadamente si, y nuevamente hay que decir
evaluativa poder qgue eso depende de la cultura del docente, también

de la cultura del discente porque el poder no es una
cosa que se cumple solamente en el ejercicio de
aquel que esta investido del poder sino de la actitud
del que estd sometido al poder, entonces, por
ejemplo, cuando un docente o cualquier persona
gue tiene poder lo ejerce de una manera arbitraria la
persona a la que va dirigida esa arbitrariedad en el
uso del poder siempre tiene una posibilidad de
denunciarla, pero depende en muy buena medida
de su cultura politica, en el mas elemental sentido
de la palabra.
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Yo no entiendo la relacion entre el docente y el
estudiante como una relacion de poder y de
sometimiento sino todo lo contrario.

Pienso que es una relacion de autoridad que es
completamente diferente que eso en el lenguaje
cotidiano el comun de la gente confunde esos
conceptos. Una cosa es tener poder y otra tener
autoridad y en el caso de un docente esa autoridad
es académica, tiene un mindsculo poder que
consiste en tener la posibilidad de imponer un
programa, la conduccion de la materia, del proceso
de aprendizaje y, luego, de evaluar, de consignar la
evaluacion, en eso consiste, pero, es en primer
lugar, un pequefio poder, no deberia ser parte de
ninguna manera del entendimiento de la docencia y,
en tercer lugar, debe ser analizable, cuestionable,
criticable y eventualmente derrocable, el estudiante
debe tener la posibilidad de impugnar, mejor esa
palabra que derrocable, es impugnable, el
estudiante debe tener la posibilidad de denunciar
toda actitud que no sea el ejercicio de la autoridad
sino del poder.

Cuando el docente tiene una verdadera autoridad
no tiene que hacer ningun otro esfuerzo por
imponerse, esa deberia ser la medida entre los
estudiantes y el docente, si los estudiantes aceptan
la guia, la orientacion que es lo que maximo uno
puede hacer como docente, uno no puede ir mas
alld de orientar, de proponer, nadie aprende por
uno, las personas aprenden por su propia y
autonoma voluntad.

Entonces una actitud donde los estudiantes
reconozcan la verdadera autoridad del docente, lo
gue estad exponiendo o proponiendo como camino
para aprender conduce a una natural no impositiva
actitud del estudiante para aprender su
conocimiento, incluso para no temer de ninguna
manera, el ejercicio de ese pequefio poder del
profesor, cuando el profesor utiliza actitudes de
poder y no de autoridad, tiene una actitud miserable
frente a la docencia, creo en eso firmemente, una
actitud absolutamente rechazable y lo hace ver
como un pequefio ser humano, la autoridad es el
saber y la capacidad de proponer un camino para
apropiarse, autoridad no poder”.
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Practica
evaluativa

“Pienso que en literatura pueden haber practicas de
evaluacion muy parecidas, ahora, la mia, yo sé que
es distinta a la de todos los otros profesores, hasta
donde yo sé la manera como yo evallio no es la
mas frecuente, no es aplicada por nadie mas hasta
donde yo sé en el caso de la facultad de
educacion”.

“La préactica evaluativa es el acto mismo de
consignar la evaluacion e incluye los procedimientos
practicos para lograrlos: si es un trabajo, una
exposicion, depende, si es un ejercicio fisico,
depende de que sea la disciplina, yo entiendo que
yo puedo hacer una evaluacion sin necesidad de
consignarla, la practica evaluativa ya serd la
consignacion concreta de lo que he evaluado, de
hecho evaluar es un proceso que no ocurre en el
solo instante de la practica evaluativa que en el
caso de un curso a lo largo de todo un semestre”.

Instrumentos
parala
evaluacion

‘La evaluacién, vuelvo a la pregunta inicial
considera en mi método muy importante la
presencia del estudiante y, luego, pongo un trabajo
final, uno solo, completamente libre mientras se
refiera a cualquier aspecto tocado o no tocado
dentro del curso pero que tenga que ver con los
objetivos del curso, ni siquiera tiene que ver de una
manera puntual con los contenidos del curso si no
gue puede, digamos que si el curso es de literatura
griega y latina hay muchos temas que estan
relacionados con eso aunque no estén de una
manera puntual en el programa del profesor,
entonces yo obro de esa manera, le doy absoluta
libertad a los estudiantes para que escojan el tema
de ese trabajo final que generalmente vale un
cuarenta por ciento, le doy la mayor importancia a la
presencia’.

‘No se trata solo de estar presente, sino que,
insisto, participando, discutiendo, diciendo la
opinién, juzgando la obra, intercambiando opiniones
con los demas. Todavia eso no se logra, no se logra
sino en una proporcion muy pequefia, pero pienso
gue es un problema de desarrollo”.

“El test, En el campo de las humanidades, esa
manera de reducir las oportunidades de
interpretacion es no solamente no  sirve
absolutamente para nada, no solamente entorpece
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como dices tu sino que crea una mentalidad segun
la cual lo que se escribe o las teorias filosoficas o
las teorias histéricas son reducibles a formulas, y no
son reducibles a formulas”.

Metodologia

‘Pienso que durante muchos afios se les ha
sometido a un tipo de ensefanza de la literatura que
es mucho mas por los referentes que se deducen
de las lecturas de otros autores, es decir, de los
autores que han leido las obras originales que las
obras originales mismas, o sea, que no se remite
mucho a los estudiantes al estudio de las obras tal
como son, tengo que decir de una vez que en estas
reuniones del Nucleo de literatura me llevé la muy
buena sorpresa de que muchos pensaban como yo
pienso respecto a eso, que remiten mucho a los
estudiantes a que vayan a conocer la obra tal cual,
la obra por si misma, original del autor literario”.

Imaginarios

Imaginarios

“Las representaciones iconicas, fisicas o mentales
que se hace la gente respecto de cualquier
fendbmeno del conocimiento o de la cultura vy, claro,
eso también tiene una interpretacion metaférica, no
se trata solamente de representaciones iconicas y
fisicas sino también mentales y ficcionales, no son
solamente de lo real entre comillas sino de las otras
realidades creadas por la ficcion”.

Evaluacion
en lenguaje

Lectura

“Sobre todo si después se va a dedicar a la
docencia, conocer otras lecturas de la obra, pero lo
primero es que uno se apropie de la obra, y no
desconfiar de la capacidad para comprenderla, para
disfrutarla y para hablar de ella, entonces, por eso,
mi llamado siempre en los cursos es que leamos la
obra directamente, que la conozcamos sin ningun
intermediario previo”.

‘A° mi me parece que eso no solamente es
necesario para uno tener un verdadero
conocimiento y una apropiacion de la obra del autor
original sino que también es un ejercicio de
autonomia, de proponerle al estudiante que sea
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autonomo para apropiarse de la obra, para juzgarla,
para hablar de ella, previo analisis por supuesto,
pero que confie en sus posibilidades de andlisis y
de lectura, de lectura razonada”.

Evaluacion

“‘No solamente pude conocer como concebia su
docencia cada uno en cuanto a los contenidos del
programa sino en cuanto a como evaluar aun
cuando sin ninguna duda para mi, es mi
percepcion, no interesaba tanto a los demas el
aspecto de la evaluacion sino sobre todo los
contenidos. Qué se presentaba como contenido a
los programas y como se los vertia a los
estudiantes”.

“La sensacién que también tengo es que hay un
gran respeto por la manera particular de evaluar de
cada quien. También tengo la sensacion de que la
mayoria de los profesores se acogen a formas
tradicionales como tres trabajos en el semestre, esa
clase de cosas pero no hay realmente, pues,
personalmente a mi tampoco me interesa tanto, es
mi percepcion respecto a los demas, no sé si
equivocada, a mi personalmente ese es un aspecto
que NO me preocupa mayormente, me preocupa
muchisimo mas como se da el curso”.

“Puesto que trato de que la obra se lea en clase,
fundamentalmente, la asistencia es un aspecto
esencial de la evaluacion”.

“Usted participa en un curso presencial no
solamente por lo que usted va a escuchar de un
profesor sino por lo que usted va a aportar,
entonces si usted considera que no tiene nada que
aportar estad equivocado de partida respecto de su
propia formacion y lo que tiene que hacer es
formarse para participar y, la Unica manera de
formarse para participar es participando, que tal la
obviedad, hay que participar”.

“‘Entonces faltan a clase y a uno le queda imposible
defender, porque no hay ya referentes normativos
en la universidad, eso hay que decirlo
rotundamente, no hay manera de decir: su ausencia
debe ser castigada con la evaluacion”.
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“La evaluacion es el proceso mental que hace no
solamente un docente sino cualquier persona
respecto a cualquier fenémeno”.

Escrituray | “La escritura como una prolongacion de lo oral y a la
lectura lectura porque es la manera de comunicar lo de
otros por lo escrito y a un nivel que es el de el arte”.

Estudio “El estudio de la literatura que seria una de las
literario formas mas eficaces en un camino para aprender

todo eso no tiene todavia la dimension que deberia
tener en el pensum, yo creo que en eso estamos de
acuerdo todos los profesores de literatura, pero no
solamente eso, cual es la franja en la cual a la gente
de la carrera se le estd enseflando a rehacer el
lenguaje oral, a hacerlo compatible con el rigor
académico del estudio de la lengua”.
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Tabla 8: Sdbana categorial sobre practicas evaluativas en los cursos de

literatura

Categorias
iniciales

Categorias
emergentes/
Tendencias

Testimonios

Practica
evaluativa

Practica
evaluativa

“Practica evaluativa para mi son todos los procesos
gue se utilizan para la evaluacién. Como la palabra
lo dice, es muy obvio, y que depende de la
preparacion de los profesores, de los
requerimientos del estado, de la institucion
educativa, de muchas cosas”.

“Las practicas evaluativas son como la direccion
que toma la evaluacion dependiendo de lo que se
requiera o de lo que sea menester para un profesor,
para una materia, para lo que sea necesario
evaluar”.

Tensiones

“Desde esas tensiones y esas problematicas que
uno siente como profesor, de saber que uno tiene
que hacer algo y que quiere hacer otra cosa, y
hacer lo que quiere y lo que tiene que hacer a la
misma vez, aprovechando ese espacio que tiene”.

Relaciones de
poder

“siempre hay un ente con mayor poder que esta
exigiendo una manera de evaluar y que no se esta
preocupando por lo que realmente se debe evaluar,
que son otros procesos como mas individuales,
porque yo pienso que la individualidad o lo propio se
ha perdido en la educacion porque todo es masivo”.

Instrumentos
parala
evaluacion

“La evaluacion en un curso de literatura siempre es,
escoger una linea de sentido de algo que te leiste y
hacer un ensayo, casi que yo puedo decir que es la
Unica evaluacién que yo conozco o la mas comdn
en la literatura aca en la universidad, creo que esto
es lo que nos interesa ahora”.

“Yo no creo que en realidad los test sirvan mucho
para medir el conocimiento”.

Imaginarios

Imaginario

“Si a mi me preguntan por el imaginario de una
persona pienso que es la forma en la que siempre
ha vislumbrado algo. Supongamos que el imaginario
— si estamos hablando del imaginario de la
evaluacion de la literatura — eso que me estas
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preguntando es el imaginario que yo tengo de como
es la evaluacion de la literatura en la universidad,
otra persona lo va a mirar de otra manera, es su
manera, y otra persona de otra carrera también lo
puede mirar de otra manera. Entonces la vivencia o
la experiencia que una persona tiene en cuanto a
una cosa’”.

Imaginario en
la evaluacion

‘Intervienen los imaginarios, pero los imaginarios
del profesor, porque los imaginarios de los
estudiantes cuando uno los trata de sobreponer o
dejar que se vean de pronto, sobrepasen los
requerimientos de esa evaluacion misma, tienden a
ser juzgados de una manera no muy buena,
entonces uno tiene que aceptar como las
propuestas de los profesores y hacerlo de esa
manera, entonces, el imaginario que queda en una
evaluacion es practicamente el del profesor”.

“Yo pienso que de alguna manera si la entorpece,
porque eso permite que haya un nuevo imaginario
de evaluacién en los profesores y que sientan,
porque asi me siento yo, obligada muchas veces a
decir: ¢Cémo lo mido? Con una evaluacion. ¢ Cual
es el instrumento mas serio para evaluar? Un test”.

Evaluacioén
en lenguaje

Lecturay
escritura

7

‘Los cursos de literatura si deben estar
fundamentados en la lectura y en la escritura
obviamente, pero siempre hay una de esas partes
gue se trabaja mas que la otra”.

Evaluacioén

“La evaluacién en el contexto universitario es
obviamente mucho mas diferente que en la
secundaria 0 en la educacion basica, porque no
estd cefida directamente a competencias o a
estandares. Ya la evaluacion es mas rigurosa diria
yo, que en el contexto de la literatura, de la
educacion, es una evaluacion mas tirada a la
argumentacion y que uno siempre la tiende a ver de
esa manera’.

“‘Igual la literatura es algo muy dificil de evaluar, casi
imposible. Se evalla la competencia literaria, la
produccion, y mirar cOmo estas argumentando y
haciendo critica y se deja como ahi, entonces se
pierden cosas, como el objeto mismo de la
literatura: el goce, el placer y esas cosas que
guedan en la nada. La mayoria sabe que esto esta
como sin una plataforma, sin un hilo conductor, se
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queda ahi”.

“La evaluacion se adecla a ambas cosas, pero
sobre todo a las practicas porque no se tiene en
cuenta al sujeto, su nivel, como comienza el sujeto
en sus procesos, es como muy colectiva, entonces
se adecla a las tematicas, no al proceso de un
estudiante o de una persona”.

“Se evalla lo que para el evaluador es evaluable,
asi suene muy extrafio, no se evalla lo necesario,
lo que el estudiante aprendié ni nada de eso, sino,
lo que el evaluador quiso evaluar, el profesor en
este caso”.

“Yo pienso que la evaluacion es una construccion
gue comienza y que debe ser algo consciente: una
autoevaluacion, evaluacion del profesor, evaluacion
de los compafieros y que desde ahi debe empezar
un verdadero proceso de evaluacion”.

“Algo que sea un proceso y que uno tenga después
como mirar el producto de ese proceso que no sea
simplemente un test, por ejemplo, una recoleccién
gue se ha hecho a través de un periodo de tiempo”.

Escritura

‘La escritura, porque siempre la escritura en un
curso de literatura es un ensayo, argumente sobre
una obra literaria. Puede estarse leyendo en un
curso solamente poesia y, ¢Cual es la evaluacién
de ese curso? Un escrito pero un ensayo”.

“La escritura se queda en algo llano, en el mismo
ensayo, puedo decir que he hecho en mi carrera
mas de trescientos ensayos, una cosa
impresionante. En todas las materias un ensayo
sobre una linea de sentido que uno escoja sobre la
obra y, aunque eso es muy importante, porque de
eso se trata el desarrollo del pensamiento y la
argumentacion ya como el conocimiento de la
literatura, de la estructura, de saber componer
diferentes géneros que me parece que también es
muy importante y olvidado ha quedado atras”.
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Evaluacion en
lenguaje

“La evaluacion es totalmente diferente a las demas,
porque el lenguaje es un area transversal que
involucra el resto de los procesos de conocimiento,
todas las areas de conocimiento estan atravesadas
por el lenguaje. Por eso yo digo que deberia ser una
evaluacion mas rigurosa y que se diferencie
claramente de esas evaluaciones que son los test,
la evaluacion final y parcial. Por eso mismo, hay que
ponerse en la busqueda de nuevos procesos
evaluativos”.
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Tabla 9: Sdbana categorial sobre préacticas evaluativas en los cursos de

literatura

Categorias
iniciales

Categorias
emergentes/
Tendencias

Testimonios

Practica
evaluativa

Relaciones de
poder

“Yo no lo llamaria relacién de poder, definitivamente
los seres humanos por hacer parte de una sociedad
tenemos que estar sujetos a esquemas de poder,
en todo hay esquemas de poder o en todo hay
relaciones de poder. No, yo diria que la evaluacion
no maneja esas relaciones de poder”.

“Pero, yo no lo concebiria tanto con una relacion de
poder o de opresion o de subyugar al otro,
indiscutiblemente hay una diferencia entre el
estudiante y el asesor o profesor, si el profesor
propone una evaluacién es porque sabe que puede
evaluar eso o preguntar eso, y el estudiante, si pudo
asistir al curso, o si leyo o si estuvo interesado va a
estar en capacidad de responder a eso, pero yo no
lo llamaria tanto una relacién de poder, lo miro
como una relacién normal entre alguien que se
denomina profesor y alguien que se denomina
estudiante”.

Practica
evaluativa

“Sin embargo, no podemos desconocer que la
universidad tiene instituido un sistema de
evaluacion que es un cuantitativo, que tiene que ver
con unos porcentajes, con el ingreso de unas notas
determinadas o con unos porcentajes determinados
y, €S0 minimiza un poco una practica evaluativa que
va mas encaminada a un proceso de reflexiéon o de
socializacion o de introspeccion por parte del
estudiante. Sin embargo, si se ha contemplado lo
de las practicas evaluativas como algo que sea mas
practico como la misma palabra lo dice”.

“Las practicas evaluativas que yo trabajo, que
propongo en los cursos es todavia trabajar la clase
magistral, y a partir de ésta que los estudiantes
puedan participar con preguntas, que puedan
elaborar preguntas ellos mismos y las puedan
responder o yo formularles preguntas de las
teméaticas que vemos en el curso y gque ellos la
respondan a modo de reflexion. Otra practica
evaluativa que he implementado a veces es un poco
lo exposicion, aunque yo no estoy muy de acuerdo
con las exposiciones en los cursos, se vuelven muy
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mondétonas, muy tediosas, terminan no siendo
buenas exposiciones.

Trato mas bien de que se conviertan en una
intervencién oral o en una charla, donde un
estudiante de a conocer un tema especifico o un
autor especifico que se le haya asignado. A veces,
de pronto un examen, pero sobre todo informes
escritos, digamos cortos, de una o dos hojas donde
se haga una reflexion sobre un tema determinado”.

“No es lo mismo hablar de las practicas evaluativas
en un curso de pedagogia o en un curso de
didactica e incluso hay una diferencia muy grande
entre curso y seminario”.

“Creo que las préacticas evaluativas deben ser
distintas para cada curso y (...) los cursos de
literatura tienden a ser mas de escritura y de
lectura.

Cada curso determina cOmo es la practica
evaluativa, no solo por el contenido sino por los
estudiantes. Si tienes un grupo muy numeroso, de
treinta o treinta y cinco estudiantes, tienes que
disefiarte un esquema de evaluacion donde los
puedas poner a participar a todos y donde
realmente esa participacion sea productiva. Pero si
tienes un curso de diez o quince personas, la
evaluacion puede ser mas personalizada. Entonces
si varian las practicas segun los contenidos”.

Instrumentos
parala
evaluacion

‘Entonces las practicas estarian, digamos,
alimentadas por: las explicaciones en clase que
tienen que ver con la socializacion de los
estudiantes, eventualmente, una intervencion oral o
una charla donde los estudiantes den a conocer un
tema, trabajos por preguntas, una sola pregunta
problematizadora o sobre un tema que el estudiante
la responda, que el estudiante mismo elabore
preguntas y trabajos e informes escritos sobre un
tema”.
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‘Formulo una pregunta y que esa pregunta el
estudiante la piense, ya ni siquiera son trabajos de
lineas de sentido, aunque a veces son trabajos de
lineas de sentido sobre la muerte o la religion, pero
uno se dio cuenta que eso hace rato no funcionaba,
entonces una pregunta Unica, reflexiona usted como
lector qué hizo de esa obra, o como asistente a
clase que piensa de esa pregunta que usted pueda
dar cuenta de esa pregunta a través de un discurso
coherente obviamente, no tanto gramatical sino un
discurso coherente y usted para eso tiene que leer”.

“La elaboracién de preguntas, tanto de parte mia
para que los estudiantes las respondan como
preguntas que ellos hagan sobre lo que han leido.
Informes de lectura, reflexiones escritas, de pronto
exposiciones y generalmente, dependiendo del
curso de literatura colombiana o latinoamericana, un
examen final”.

“‘Programa un examen, por decir algo, la gente lo
presento, este saco6 cuatro, este sacé cinco, eso no
me mide si el estudiante sabe mucho o no sabe
mucho, yo realmente sé cuando un estudiante sabe
mucho o no, cuando habla, cuando se expresa,
cuando puede defender sus argumentos, cuando
tiene solidez para defenderlos. A veces, un
estudiante estudia para el examen obviamente los
examenes mios no son de memoria, son examenes
de andlisis y, muchas veces, con los documentos
afuera y todo, pero, yo diria que obviamente cuando
uno va a evaluar ¢Qué tiene en cuenta en esa
evaluacion? Va a evaluar lo que se vio en el curso,
lo que se explicé o lo que se leyé o lo que se
socializd”.

“Ahora, que fuéramos una universidad
tecnologizada, que tuvieramos la posibilidad en
todos los salones de acceder a un video beam para
poner unas diapositivas, para proyectar cualquier
cosa, 0 poner una video conferencia, eso seria otra
cosa pero todavia no somos una universidad con la
tecnologia a la mano ni le podemos pedir a cada
estudiante que traiga su computador portatil al
Curso, entonces, tenemos que seguir trabajando con
los instrumentos tradicionales: el libro impreso y
escribir en hojas de block, pero darle a eso la
significancia que tiene”.
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Imaginarios

Imaginarios

‘Es un concepto que yo lo trabajaria desde las
practicas culturales estan asentadas sobre unos
imaginarios y, esos imaginarios que yo los miraria
mas desde lo historico y lo social tienen que ver no
tanto como con una especie de ideal sino como algo
gue esta latente en el ambiente, o que esta
estatuido por unos modos educativos. Desde esos
imaginarios nosotros funcionamos, tanto los
estudiantes como los docentes. Esos imaginarios
son idealistas, por eso se llaman imaginarios, de
imaginacion, son sofiados, utdpicos, no son
realistas, a veces, es0S Iimaginarios no se
acomodan con la realidad”.

Imaginarios
en lengua
castellana

‘En el caso especifico de la Licenciatura en
Humanidades, Lengua castellana, creo que los
imaginarios estdn muy aparte de lo que es la
realidad del estudiante. El estudiante mismo le dice
a uno que una cosa es lo que se ve aqui en las
aulas o en la universidad y otra cosa es cuando
salen a wuna institucion, haciendo su practica
pedagdgica o cuando ya estan trabajando; lo que le
demuestra a uno a veces que ha trabajado sobre
imaginarios utépicos, muy idealistas, muy perfectos
pero que la realidad es otra”.

Imaginarios
en la
educacion

‘Pienso que los imaginarios nuestros de la
educacion hace rato tienen que replantearse sobre
un contexto y una realidad social que hace rato nos
desbordd, que hace rato nos estd mostrando que
los problemas de la educacién se deben abordar de
otra manera, nNno seguramente como con cierto
tradicionalismo. El imaginario en la universidad
también es sindbnimo de tradicionalismo, seguir con
la tradicion, seguir con lo que siempre se ha hecho,
cuando se sale al contexto real, el contexto es otro,
las practicas son otras y los jovenes tienen otras
practicas culturales muy distintas de las de los
maestros, incluso nosotros los profesores, a veces,
estamos muy alejados con nuestro discurso de los
imaginarios de los estudiantes porque nosotros
hablamos ya con una formacion o porque venimos
dando una asignatura hace mucho tiempo; esos
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discursos, a veces, estan muy alejados del
imaginario real de la educacién”.

Evaluacion
en lenguaje

Lecturay
escritura

“Porque hablamos de cursos de literatura donde
todo se centra mucho en la lectura y un poco en la
escritura”.

“Las formas del estudiante de relacionarse con la
lectura y la escritura han cambiado y eso no
significa de alguna manera que eso haya
desaparecido, puede tender a desaparecer, sino
que las formas de ellos relacionarse digamos con
esas acciones de leer y escribir han cambiado v,
creo, que de pronto nosotros los profesores
seguimos anclados en los modelos en los que
fuimos educados y uno a veces tiene que reconocer
gue eso no funciona, pero, indiscutiblemente, creo
gue los cursos de literatura donde hay que leer,
discutir, argumentar, dar una opinién, yo no puedo
solo desde la apreciacion, como o0smosis, me
imagino que tengo que leer, asi sea en internet”.

“Hay distintas formas de relacionarse con la lectura
y con la escritura, pero considero que los cursos de
literatura si se deben basar en la lectura y en la
escritura, no la lectoescritura primaria, de
decodificar, de escribir de cierta forma, una lectura y
escritura critica, no de cortar y pegar del internet,
donde el estudiante pueda, desde su apreciacion
personal, dar una opiniéon sobre una obra, que es lo
gue yo te digo que hago con mis cursos”.

“Yo le digo a los estudiantes siempre: aunque
ustedes no lo crean hay que leer, quizas no tanto
escribir, porque no somos tanto una cultura de la
escritura aunque eso ya ha mejorado, pero sobre
todo hay que leer, porque cuando uno lee el mundo
se le expande y cuando el mundo se le expande a
uno a la hora de escribir es capaz de escribir dos o
tres parrafos y es capaz de decir algo. Entonces, si
pienso que los cursos todavia deben hacer énfasis
en la lectura y la escritura pero que sean
significativas.”

Evaluacién
(desde el
nacleo de
literatura)

“Hemos abordado un poco lo que es la evaluacion,
la hemos tratado de enfocar por ejes problémicos,
proyectos, evaluaciones que sean mas dicientes
para el estudiante”.
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Evaluacioén

“Disiento de la forma de evaluacion de los cursos,
porque me parece que el sistema evaluativo, en
este caso, el de la universidad, nos amarra a
evaluaciones muy esquematicas. Un trabajo escrito,
una exposicién o incluso un parcial no te van a decir
si un estudiante de verdad sabe, a eso se suma las
irregularidades que vienen presentando la
universidad. Con este cese de actividades, con los
paros, generan que haya muchas rupturas y que
haya mucha pérdida de motivacion por parte de los
estudiantes en la asistencia de los cursos.

Cuando uno regresa de un paro o de un cese de
actividades de mas de un mes, casi que es volver a
empezar o los estudiantes no han leido, no tuvieron
tiempo de leer o estan atrasados. Esa forma
evaluativa hay que replantearla de alguna manera,
hay que acomodarla a las nuevas condiciones del
trabajo”.

“‘Creo0 que la evaluaciobn deberia ser mas
propositiva, la evaluacion a veces no la mide un
cinco, un cero 0 un uno, aunque indudablemente
tiene su valor, sino que la evaluacion deberia ser
mas, no sé, que el estudiante estuviera en un
proceso donde le pudiera demostrar a uno que lo
poquito que aprendio si lo aprendid, que la novela o
el documento que leyo o la sustentacion que hizo si
le sirvi6 para alimentar su vida personal o
profesional como futuro maestro, pero uno a veces
a través de la evaluacion no puede ver eso”.

“La evaluacioén, a veces, no es tan objetiva, pero no
es objetiva no porque el profesor la haga subjetiva,
sino porque no tiene la posibilidad de mirar con
detenimiento realmente qué tanto incidié o no ese
objeto de conocimiento en un estudiante”.

“Me parece que la evaluacion se convierte
simplemente en la evaluacion cuantitativa”.

“Creo que la evaluacion se basa en un conocimiento
gue tiene alguien, en este caso, el profesor y que el
profesor pone este conocimiento, digamos de
causa, no solamente en los temas que da sino
también el estudiante. Propone unos temas y una
forma de evaluar y el estudiante estara en la
capacidad, o no, estara en capacidad de responder
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a esa evaluacion”.
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Tabla 10: Sdbana categorial sobre practicas evaluativas en los cursos de

literatura
Categorias Categorias Testimonios
iniciales emergentes/
Tendencias
Practica Relaciones de | “Hay unos docentes que son mas tradicionalistas y
evaluativa poder que son muy cefidos a la regla, a la imposicion, mas

autoritarios, tanto en estos procesos de la ensefianza
como en la evaluacién. Como también lo puede haber
innovacion que pueden generar un ambiente dentro
del aula de clase mas relajado, mas de interaccion
entre el docente y el estudiante sin estar de por medio
la restriccion, la autoridad, la imposicion, a la hora de
estar en el momento del aprendizaje y en el momento
de ser evaluado. Entran obviamente en juego todo
este concepto de las relaciones de poder”.

Mecanismos
de resistencia
al poder

“La mayoria no cree pertinente un tipo de evaluacion,
cuando ven que se ejerce cierta presion por parte del
docente o digamos que el ritmo de las clases hace que
sea mas acelerado un parcial o un examen final, hay
muchas veces la necesidad de los mismos estudiantes
de intentar que esto sea de una forma mas pausada,
no vaya en contra del ritmo académico. Muchas veces,
cuando se generan anormalidades dentro del nivel
académico en la universidad, sirven como excusas
para evadir este tipo de compromisos con respecto a
la evaluacion de cursos, que son cosas externas al
mismo desarrollo del curso”.

“La tensidén radica en las relaciones de poder. Donde
el docente se impone a si mismo con respecto a los
estudiantes como si fuera la autoridad suprema, el que
tiene todos los conocimientos, la ultima palabra para
todo, que obviamente maneja todo lo que sucede
dentro del espacio de interaccion con los estudiantes y
muchas veces se calla mucho la voz del estudiante
con respecto a muchas cosas, con respecto a la
metodologia de trabajo dentro de la clase, con
respecto a los porcentajes de los trabajos de
evaluacion”.

Practica
evaluativa

“Serian los procedimientos que se constituyen para
mirar qué grado de conocimiento adquieren los
estudiantes, mirar cOmo estan en competencias, coOmo
aplican estos conocimientos tedricos y qué
metodologias utilizan para hacerlos practicos”.
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“En las practicas es algo mas para proyectar, pasar los
conocimientos a lo practico. Esta es la diferencia que
tienen, no que se quede meramente en lo formal o lo
escrito sino hacer que esto sea algo productivo”.

Instrumentos
parala
evaluacion

“Segun la forma como el docente tenga planeado el
test o el examen para los estudiantes, podria ser
significativo o no, y que de verdad de un producto o
una respuesta satisfactoria a lo que de verdad se
planeaba con dicha creacion del examen. Eso es muy
subjetivo tanto por parte del que lo plantea como de
quien toma la prueba”.

Imaginarios,
algo
hipotético,
algo que es
idealizado,
algo que
puede ser
planeado

Imaginarios
en la
evaluacion

“Digamos que se tiene una idea por parte del docente
con respecto a qué pretende con la evaluacion, puede
estar también la parte como el estudiante ve la
evaluacion y qué piensa o que puede surgir a partir del
estar evaluado. Son dos posturas que pueden partir de
esa parte de lo subjetivo de cada cual tanto lo que se
pretende con la evaluacion, lo que se pretende
conseguir por parte del docente y por parte del
estudiante”.

Evaluacioén
en lenguaje

Lecturay
escritura

“(¢ Es necesario que los cursos se fundamenten en la
lectura y la escritura?) No, para nada, porque ahi es
donde cabe el que los procesos de ensefianza,
aprendizaje y evaluacion tengan cierto grado de
cambio o de progreso frente a la forma tradicional.
Obviamente, se puede hacer de forma no netamente
literaria sino que también entra en juego la parte de la
experiencia, de lo cotidiano, la influencia de la imagen,
de lo mediético, de los cambios culturales. Todo ese
tipo de elementos pueden ser innovadores para que
las evaluaciones en lenguaje no sea tan estricto frente
alo oral o a lo escrito”.

Evaluacioén

“La evaluacion, desde mi experiencia, es mas marcada
al examen, o0 a lo que es el parcial o un cuestionario,
cierta cantidad de preguntas para evaluar queé
conocimientos tienes”.
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“En la universidad la metodologia del docente se
puede convertir en una evaluacion muy formal, es
decir, tipo examen 0 quiz que sea responder preguntas
a partir de la teoria que se aprendié, es muy lineal, o
como otros docentes que hacen que este tipo de
aprendizajes sean significativos y que la evaluacion se
demuestre de una manera mas productiva que se
adquiere el conocimiento de una manera que rompe
con lo tradicional, se abren otras perspectivas, no sélo
para el aprendizaje sino en la forma como se evalua”.
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Tabla 11: Sdbana categorial sobre practicas evaluativas en los cursos de

literatura

Categorias
iniciales

Categorias
emergentes/
Tendencias

Testimonios

Practica
evaluativa

Mecanismos
de resistencia
al poder

“Surgen diversos tipos de objeciones que entran a
cuestionar el por qué de las obras, la relevancia de
los autores propuestos o incluso reprobando con la
mirada desconfiada la competencia en dicho saber
especifico”.

‘A pesar de los obstaculos, las ausencias y los
rigores del tiempo, se emprende esta aventura que
tiene un cronograma establecido”.

Practica
evaluativa

‘Enfrentarse a un grupo de nuevos estudiantes,
implica confiar en sus competencias adquiridas
durante el tiempo de experiencia ganado, hacer uso
de sus referencias literarias acumuladas, poner alerta
sus sentidos para captar las primeras impresiones
causadas entre los estudiantes y mostrarse tan
abierto y conciliador como pueda para lograr un
lenguaje comun y armonioso desde la primera clase”.

“Si bien la asistencia no es tan numerosa como la
lista que tiene en sus manos, sabe que esta primera
clase es definitiva para delimitar los aspectos
metodolégicos y tematicos que se tendran que
abordar hasta la ultima clase, como los preparativos
para un viaje, se iran verificando cada uno de los
contenidos del equipaje de conocimientos que
acompanfaran este trayecto, que se sabe no estara
exento de altibajos, porque la llegada al puerto final
estara sujeta a los contratiempos propios de todo
viaje, no todos los navegantes llegaran hasta el final
del camino y posiblemente se presenten altos en el
recorrido que retrasaran la marcha”.

Imaginarios

Expectativas

‘Rostros expectantes y en general desconocidos
conforman este grupo de estudiantes que esperan la
presentacion de una nueva asignatura, los
contenidos a los que se tendran que enfrentar
durante un semestre”.
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“Diversas expresiones entran en juego porque ante la
expectativa no siempre surge la motivacion, algunos
prevenidos de antemano con el nombre del curso
entran a predisponerse con respecto a los contenidos
del viaje denominado Literatura”.

Motivaciones

“El universo literario que encierra esta experiencia
estética se entra a socializar, creando una conciencia
de su importancia, al menos intentando captar la
atencion y el interés de la mayor parte del grupo”.

Evaluacioén

“Simplemente la forma de evaluacion para calcular
como pasaran la materia”.
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Tabla 12: Sdbana categorial sobre practicas evaluativas en los cursos de

literatura

Categorias
iniciales

Categorias
emergentes/
Tendencias

Testimonios

Practica
evaluativa

Relaciones de
poder

“Yo trato de acordar con los estudiantes algunos
productos a entregar, que normalmente son
productos a evaluar, una resefia, una exposicion, un
articulo (...) pero normalmente es el maestro el que
los impone, soy yo como maestro quien digo: “este
tema lo vamos a evaluar a través de una
exposicion, este tema lo vamos a evaluar a través
de un conversatorio o de un taller”, entonces, ahi
estoy haciendo uso de mi poder, entonces los
estudiantes tendrdn que someterse a esa
metodologia de trabajo o puede ser otra”.

“Yo he tratado de conciliar pero, a veces, no lo veo
conveniente”.

“Yo les digo: “no, tiene que ser sobre uno de estos
que yo ponga” eso es otro asunto, si yo tengo
treinta estudiantes y selecciono treinta titulos, uno
para cada estudiante pues tiene que escoger uno
de esos, pueden haber otros libros muy buenos,
muy interesantes que al estudiante le guste, pero
desafortunadamente tiene que ser uno de esos
treinta, ahi hay un asunto de poder, yo no le voy a
recibir una resefia al estudiante sobre otro libro que
no sea uno de los que yo ponga. Entonces si hay
mucho asunto de poder y generalmente esta del
lado del docente, esto deberia ser mas equilibrado,
los estudiantes también deberian ser mas
propositivos”.

Practicas
evaluativas

‘Hay tematicas que se pueden trabajar de manera
individual o grupal, a uno se le puede dar mas peso
que a otro, hay unos que necesitan mas
participacion colectiva, otros mas personal (...)
Entonces las practicas evaluativas se ajustan a los
procesos que se estan viviendo en ese momento”.




43

“El estudiante a veces se pega de la nota: “Es que
usted aqui me puso esta nota, alli no, yo vengo a
los examenes...” Yo trato de romper esos
esquemas desde el principio y les muestro a los
estudiantes la clase como un proceso, todos los
temas, todas las clases son importantes como
también lo que cada uno aporta, lo que cada uno
da. Yo trato mucho de que los estudiantes den de si
en los trabajos, procuro que en los trabajos me
traigan una copia a mi pero también a los otros
estudiantes que cada uno tenga los de los otros, me
parece importante también que los estudiantes se
enriquezcan con lo que los otros estudiantes van
creando, no solamente les queda como memoria
sino que van sabiendo cémo escribe esta persona,
qué piensa esta otra, a mi eso me parece
fundamental”.

“Yo puedo incluir dentro de mis practicas
evaluativas una exposicién, una observacion, una
lectura en voz alta, una discusion, una puesta en
comun, todo eso son practicas evaluativas porque
uno esta pendiente del desempefio de los
estudiantes”.

“Para mi la presencia es muy importante, es decir,
gue los estudiantes vayan, discutan, hablen, lean,
sobre todo porque hay cosas que ellos no van a
encontrar, de otro modo: la parte pedagdgica,
metodolégica y didactica es muy importante. La
manera en la que yo te leo a vos un libro, en que te
hablo de un autor, en que te presento un tema
determinado es muy distinto a como lo podas
encontrar en un libro por ejemplo, o0 en la internet o
en un catalogo, que siempre es de una manera
mucho mas fria y mas impersonal y sobre todo
porque estoy trabajando con futuros maestros que
tienen que tomar toda esa parte didactica que hace
parte de las clases”.

Instrumentos
parala
evaluacion

‘Hay unos muy tradicionales: Las exposiciones,
trabajos en grupo, trabajos individuales, pero yo
utilizo mucho la metodologia de taller. En la
metodologia de taller se pone en escena una
propuesta y el estudiante, de manera colectiva,
aunque también individual, se reconoce en la
propuesta y durante el taller generalmente se da un
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producto, es decir, algo se entrega. Ese proceso
gque generan los talleres de conocimiento, de
lectura, de aprendizaje, de escuchar al otro, de
encuentros de punto de vista y sobre todo del
resultado que encuentren la manera de hacer algo
individual y grupal es lo gque me genera una
satisfaccion mayor porque el estudiante participa, es
protagonista del aprendizaje, esta en interaccion
con los otros, discute, es protagonista y al final
entrega un producto que es el resultado del proceso
vivido en la clase”.

Metodologia

“Yo recopilo todos los trabajos del semestre y no los
miro sino hasta el final en proceso, es decir, si tu
tienes un curso conmigo y yo en el transcurso del
semestre te pongo unos diez talleres yo los reviso
todos al final, es decir, voy recogiendo el trabajo,
voy viendo quién entregd, quién no entregd, pero
me gusta hacer esa lectura secuencial”.

Imaginarios

Imaginarios
sobre
evaluacion

“Esa concepcién que cada uno tiene sobre un
asunto determinado, los estudiantes tienen unos
imaginarios predeterminados, por ejemplo, algunos
estudiantes piensan que deben asistir a una materia
los dias que hay exdmenes o que hay un taller o un
quiz vy, lo otro, lo pueden hacer de cualquier
manera. YO rompo con esos esquemas, con ese
imaginario, yo le digo, este curso se gana asistiendo
y participando y en todas las clases hacemos algo”.

Evaluacioén
en lenguaje

Lectura

“La lectura es la manera de conocer las obras. Hay
gente que conoce mucho de literatura pero porque
ha leido resefias, porque va a seminarios, porque
lee las tapas de los libros, porque le han comentado
de este o aquel pero nunca porque se haya metido
a leer obras, eso pasa muchisimo”.

“Yo trato en el curso no de que estudiemos la
literatura sino de que leamos la literatura”.

Evaluacion
(desde el

Nucleo de
literatura)

“Pero, no hemos abordado el tema de la evaluacion
propiamente dicha. Al presentar una propuesta de
curso, es decir, en un programa uno de los puntos
infaltables es cdmo se va a evaluar el curso y con la
automatizacion de las evaluaciones por el sistema
es mucho mas riguroso. Sin embargo, no ha sido
objeto de estudio”.
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“Ha habido, por un lado, una autonomia de los
docentes en la universidad para evaluar los cursos,
es una confianza por parte de los organismos
encargados de administrar. Sin embargo, como veo
con los comparieros de literatura la evaluacion se
presenta mas como un proceso, uno tiene mas en
cuenta la evolucion misma del estudiante dentro del
curso que los resultados mismos”.

“‘Entonces la idea de la evaluacion es que se haga
como todo un panorama del curso y que cada una
de esas partecitas tenga una evaluacion especifica,
sin darle mas importancia a una o a otra, pero, a mi,
me parece basico y pesa mucho el desempefio del
estudiante, el interés que demuestra, la asistencia
misma a clase, la calidad de los trabajos, la
participacion en los cursos.

Eso de alguna manera, influye mucho en la nota en
lo que yo trabajo pues, la evaluacion es un asunto
muy subjetivo”.

‘Entonces se evalla con esos criterios: La
asistencia, la participacion y todo eso se conjuga
para poder asignar la nota”.

“Eso es un proceso de todo el curso, es lo que te
decia al principio, el parcial o el quiz es muy
impersonal, no dan cuenta realmente de lo que una
persona ha aprendido, porque si yo hago, por
ejemplo, un parcial del treinta por ciento al iniciar el
semestre y de pronto algunos estudiantes en esos
dias estaban quedados, tuvieron algunos
problemas, no habian cogido bien el hilo de la
materia, pero al final uno ve que despiertan, se
disparan, tienen mucho mas conocimiento y mucha
mas sintonia con el curso uno diria que pesa mucho
mas lo que uno haga en adelante y no en ese quiz,
yo trato es de no darle porcentajes mayores o
menores a las evaluaciones, de mirar mas el
proceso para poder tener una evaluacion que dé
cuenta de la evolucién misma del estudiante”.

‘La evaluacion es el conjunto de esas practicas
evaluativas, las concibo como algo mas cotidiano,
del dia a dia, de la clase”.
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“Digamos que el conjunto de todas esas practicas
me da como resultado la evaluacion del curso”.

Escritura

“Usted en la escritura ve quién es quién, usted para
escribir algo tiene que poner a prueba todo lo que
sabe y lo que domina de un tema mucho mas que
hablando, la escritura es una fotografia palpable de
lo que uno sabe, uno escribe sobre lo que sabe y lo
que sabe muy bien. Entonces para mi la escritura
es fundamental”.
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Tabla 13: Sabana categorial sobre practicas evaluativas en los cursos de

literatura
Categorias Categorias Testimonios
iniciales emergentes/
Tendencias
Practica Relaciones de | “El profesor llegaba, cerraba la puerta para que
evaluativa poder nadie pudiera entrar luego de diez minutos”.
Mecanismos | “Nunca me habia desilusionado tanto una clase de
de resistencia | literatura, un profesor de literatura”.
al poder
“¢Como hacer para evaluar correctamente a los
maestros?”.
Tensiones “Se sentaba en frente a leer una poesia para que,
) entre todos, “supuestamente” hallaramos figuras
Relaciones | jiterarias y  justificaramos  nuestra  propia
evaluador- | interpretacion. Al principio todo parecia positivo,
evaluado pero cada clase era igual y ya no podiamos
participar porque todo lo que deciamos estaba
errado”.
Instrumentos | “Cada clase era una exposicion. Todos debiamos
parala exponer sobre un poeta; esa era la indicacién, sin
evaluacion | delimitaciones”.
Relacion “El profesor se dormia en las exposiciones y nunca
evaluador- | decia nada luego de que terminaramos”.
evaluado
Notas ‘Nunca conocimos ninguna nota, solo al final,
cuando estaban en el sistema y era imposible hacer
alguna reclamacion”.
“Supe entonces, que mi exposicion sobre José de
Espronceda y Gustavo Adolfo Bécquer y la relacion
gue hice de ellos con la tradicion oral, la poesia en
la musica, en el Heavy metal especificamente, tuvo
una calificacion de 3.2 y la nota final no fue muy
buena”.
Imaginarios | Expectativas | “Poesia. Asi se llamaba la asignatura. Nombre

prometedor, ¢verdad?, Por lo menos para mi lo era
y mucho. Habia esperado durante seis semestres
para poder tomar esta materia. Obviamente tenia
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muchas expectativas”.

Evaluacion
en lenguaje

Evaluacion

“¢,Como se evaluo la literatura? ¢ Coémo se evalud la
experiencia literaria?”.




49

Tabla 14: Sédbana categorial sobre préacticas evaluativas en los cursos de

literatura
Categorias | Categorias Testimonios
iniciales emergentes/
Tendencias
Practica Relaciones | “Las imagenes de mis profesores en disposicion a
evaluativa de poder ejercer la regla e implementar la autoridad rigurosa del
orden, el silencio, el castigo, si veian anomalias en la
realizacion de la prueba, las notas buenas o malas,
lograr el objetivo que tenia la prueba, ver cobmo mis
compafieros y yo nos sumiamos en la angustia y, por
gué no, ver a alguno de ellos confiado en lo que sabia
para responder, algo que no era ajeno a ningun aula
de clase, los sentimientos encontrados entre lo vivido
al hacer el examen y la auto reflexion post evaluacion,
emergian al terminar aquella odisea selectiva”.
Mecanismos | “Se ha generado en mi la necesidad de cuestionar la
de validez de algunos métodos evaluativos y la relevancia
resistencia | de los logros planteados”.
al poder
Tensiones | “Ya que muchas veces mis compafieros y yo nos
preguntdbamos ¢Sera que pasamos esta vez?:En
verdad estudiaste? ¢ Estaba dificil el examen? ¢Qué
hago si repruebo?”.
Relaciones | He comprobado que aun teniendo las herramientas
evaluacion- | tedricas que nos da la educacion superior, sin restarles
evaluado valor e importancia, considero que cuando se me han
evaluado y no he superado satisfactoriamente un
parcial o prueba, este hecho no puede determinar si
tengo o no los conocimientos necesarios para afrontar
y desempenfiar mi futura profesion”.
Imaginario | Expectativas | “Diezmando la sintomatologia que afecta al estudiante,
S que parte de la ansiedad por la prueba y culmina con

alcanzar el logro propuesto”.

Evaluacion

‘Al evaluar se debe generar en cada uno de nosotros
la necesidad por esforzarnos, por demostrar la
preparacion y el grado de conocimiento que
poseemos, ver cOmo potencializarlo y materializarlo en
cada oportunidad que tenemos, no debe ser un
obstaculo o barrera que encasilla y selecciona a quien
aprueba o reprueba en una evaluacion”.

‘la evaluacion ha tenido una gran influencia en el
desempeiio que como estudiante manifiesto cada vez
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gue he sido evaluado”.

“La evaluacion no puede estigmatizar o clasificar en:
si, eres excelente, bueno, aceptable o deficiente con
respecto a los saberes adquiridos, pienso que debe
ser una herramienta mediadora entre docente vy
estudiante con el objetivo de poder hallar falencias y
fortalezas para luego tomar estrategias correctivas
para que el proceso de formacibn se de
satisfactoriamente para ambas partes”.
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Tabla 15: Sdbana categorial sobre practicas evaluativas en los cursos de

literatura
Categorias Categorias Testimonios
iniciales emergentes/
Tendencias
Practica Formacion | “Creo que este tipo de experiencias son las que van
evaluativa moldeando el caricter de maestra que se desea ser,
pues hay profesores que se constituyen en modelos
a seguir y modelos que definitivamente no son de
imitar”.

Metodologia | “Cuando el profesor anuncié que se limitaria a dar
una mirada histdrica a las obras vy, al final, parecia un
curso de frios datos de historia”.

Instrumento | “La verdadera decepcion llegé la primera evaluacion,

S parala preguntas totalmente literales y memoristicas que
evaluacion | hacian que el cerebro casi se reventara intentando
recordar nombres, fechas y lugares que por mas que

. me esforzaba no lograba recordar, y esta situacion

Evaluacion | hapia que sumarle la gran cantidad de preguntas y lo

dependiente | gjahorado de las preguntas que parecian disefiadas

de la mas para que una no recordara nada y se

pregunta | confundiera y, como si la tortura no fuera ya

suficiente, la presion del elevado porcentaje que se le

habia dado a dicha evaluacion hacian de los

momentos de evaluacion los mas incomodos
desagradables del semestre”.

Relaciones | “La palabra evaluacibn mas que un instrumento

evaluador- | pedagodgico, en algunas ocasiones 0 quiza algunos
evaluacion- | maestros hacen de ella una verdadera tortura”.
evaluado
Imaginarios | Expectativas | “Al llegar a la universidad uno piensa que aquellas
evaluaciones en la que se evalla la memoria
pertenecen a la escuela y mucho menos si el curso
es de literatura, una espera que la evaluacion sea de
analisis, interpretacion y apropiacion de obras”.
“Las expectativas con las que matriculé el curso eran
muchas, esperaba la depuracion completa de obras,
datos o formas para llegar a una correcta
interpretacion de un texto”.
Evaluacion Evaluacion | “En ningdn momento durante este curso se tuvo en
en lenguaje cuenta otros aspectos hubieran podido ser objeto de

evaluacion, como actitudes frente a las obras y frente
al curso mismo, 0 espacios que generaran otro tipo
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de acercamiento a las obras literarias y, por ende,
otras formas de evaluacion en la que realmente se
pudieran apreciar y valorar la experiencias y
aprehensiones del estudiante durante el curso”.
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Tabla 16: Sadbana categorial sobre préacticas evaluativas en los cursos de

literatura
Categorias iniciales Categorias Testimonios
emergentes/
Tendencias
Practica evaluativa Relaciones de | “No deberia, pero, como se establecen
poder algun tipo de relaciones, finalmente el
‘son las que permiten docente es el que propone, pero mas
medir el desempefio del gue proponer, a veces, le toca asumir
estudiante, aunque ese posiciones fuertes para que la
desempeiio se intenta metodologia no se derrumbe, para que
medir siempre de el sistema de evaluacion planteado no
manera cuantitativa, hay se cuestione constantemente. Las
gue buscar practicas que relaciones de poder si influyen
también sean de manera indudablemente y la idea es que el
que busquen, por docente no las ejerza de manera
ejemplo, medir el arbitraria”.
desemperio, la
asistencia, la Préctica “Practicas evaluativas, si nos vamos a
participacion, que evaluativa los mismos términos, una practica es
busquen de  alguna algo que se hace recurrente, es algo
manera buscar que el que tiene de alguna manera una
estudiante sea integral, metpdologia propia, la préactica entrena
no solamente que se y si esta entrenano_lo es porque esta
mida por un logro sino generando_ algun tipo de destrezas,
que se vaya haciendo comportamientos, para  que el
una secuencia, un estudiante mas adelante asuma mejor
seguimiento al proceso, su vida profesional”.
€s0 sgria una  practica “Las practicas evaluativas no son
evalu_at!va que sea un homogéneas para los diferentes cursos
seguimiento, no que sea . )
de literatura, cada docente dependiendo
puntual, solamente de su saber, de los contenidos, de su
presentar evaluaciones . ’ '
que den cuenta de propia forma de_ ser, plantea unas
ciertos objetivos”. practicas evaluatlvas' o!lferentes, pero,
pienso que estas practicas evaluativas
deberian de alguna manera unificarse,
para que no primen tanto los criterios
subjetivos o personales sino que el
estudiante tenga un proceso de
formacion mas continua”.
Instrumentos | “Muchos talleres en clase y talleres que
parala sean de tipo reflexivo, no tanto que den
evaluacion cuenta de un contenido o de un

resumen de una obra, no limitarse como
solamente a repetir o parafrasear las
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historias de los textos que se leen sino
generar reflexiones en torno a esas
historias, también se maneja para
fomentar el desenvolvimiento de manejo
de grupo, exposiciones, pueden ser
individuales o grupales, discusiones al
interior del grupo en torno a un tema o
un documento que de alguna manera
muestre un debate y una socializacién
de ideas entre los estudiantes”.

Relaciones
evaluador-
evaluado

“‘Fundamental la participacion de los
estudiantes, porque al menos soy de los
que piensa que el curso se construye
con los estudiantes, no basta con que
yo solamente sea el que imparta
conocimiento o el que vaya a dar una
clase magistral sino que el conocimiento
se construye a partir del debate, de la
discusion, de las reflexiones, de todo lo
que sea una participaciéon activa del
estudiante, lamentablemente no se
logra en la medida ideal y la disposicién
del estudiante muchas veces no es la
adecuada para esto”.

Imaginarios

‘Por imaginarios pues
pienso que, de alguna
manera, son como los
preconceptos que cada
uno nos hemos ido
formando con base en
nuestras experiencias vy,

€sos imaginarios, se
ponen en juego por
ejemplo, en la misma
aula de clase, el

imaginario mio no va a
ser igual al imaginario del
estudiante, pero hay que
llegar a enlazar o
establecer un canal de
comunicacion que al
menos permita que esos

Evaluacién
desde los
imaginarios

“Si yo tengo ideas preconcebidas
posiblemente yo espere que esas ideas
preconcebidas sean desarrolladas de
alguna manera por el estudiante
también, entonces, el docente no puede
pretender que los estudiantes van a dar
cuenta completamente de esa idea
preconcebida, de ese imaginario, con
base en la cual él plantea, por ejemplo,
un taller o una pregunta en clase y que
la respuesta va a ser exacta a lo que él
ya se ha formado, se ha imaginado hay
gue encontrar el enlace que deciamos y
ser flexibles porque los imaginarios
cada uno nos los hemos ido formando
durante el transcurso de la vida,
entonces tienen que ser diferentes”.




imaginarios se
encuentren en algun
punto”.
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Evaluacion en lenguaje

Lectura

“‘No es solamente el disfrute por la
lectura, un curso de literatura lo que
implica es una creacién, una
participacion activa, un proceso de
escritura reflexivo a partir de las lecturas
propuestas”.

Evaluacioén

“Las  practicas evaluativas estan
encaminadas a que el estudiante se
comprometa con las lecturas de las
obras asignadas, se comprometa con el
seguimiento y, en el seguimiento, se
incluye la participacion en clase y la
asistencia que es fundamental,
entonces las practicas evaluativas son
muy recurrentes, son muy continuas,
precisamente para ver la evoluciéon del
estudiante, tanto en su compromiso de
formacion académica como en las
tareas propias del curso”.

“Es un proceso de construccién, es
decir, posiblemente se llegue a una
instancia final que sea un examen final,
pero para llegar a ese examen final
durante todo el curso se ha venido
trabajando, abonando de alguna
manera, reflexiones, conocimientos,
socializaciones que finalmente cuando
el estudiante se enfrente al examen final
no sea una evaluacion puntual sino que
sea un cumulo de conocimientos que se
han ido adquiriendo durante el curso”.

Literatura

“La literatura es algo que siempre debe
estar en contacto con el individuo
porque le fomenta un proceso de
imaginacion, creacién, de cuestionarse
frente a los procesos individuales y
sociales, historicos, culturales, que se
pueden evaluar precisamente
estudiando la literatura en su contexto,
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estudiando la literatura en el medio en
el que se desenvuelve o el escritor que
la genere y sus circunstancias”.

Evaluacion
dependiente
del Quiz -
taller - parcial

“Pienso que deben o deberian contribuir
a mejorar precisamente el proceso,
porque si bien los test de alguna
manera enfrentarse a eso, enfrentarse a
lo que se llama un quiz o un taller
inesperado, genera algun tipo de temor
en los estudiantes, tiene que activar
necesariamente procesos cognitivos,
tiene que activar de alguna manera, que
el estudiante se cuestione frente al
conocimiento que esta adquiriendo y
reflexione entorno a él, entonces debe
ser reflexivo, debe generar de alguna
manera una toma de consciencia frente
a la formacién académica”.

“La evaluacion es algo puntual, algo que
busca medir momentos, diriamos,
momentos en el desarrollo de un curso
o en el abordaje de una obra”.

Objetivos -
finalidades

“Pues también tiene que ver con los
objetivos que se plantean desde el
principio del curso, es decir, no todos
los cursos tienen la misma finalidad, no
todos los cursos estan planteados, por
ejemplo, si es sobre un género como la
narrativa, no se podra evaluar lo mismo
un cuento que una novela, hay que
buscar adecuar las evaluaciones a los
contenidos de los cursos y de alguna
manera pues eso también estad de la
mano con la metodologia, entonces, en
un curso por ejemplo, donde se haga un
recorrido histérico tendra que mezclarse
mucho el contexto, pero, un curso
donde sea por ejemplo, una apreciacion
gue tenga que ver con interrelaciones
textuales las modalidades de evaluacion
seran otras”.
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Nucleo de literatura

“‘Constantemente estamos en una
preocupacion por el disefio del curriculo
del programa, los cursos que se van a
ofrecer en el programa, la formacion
integral que necesita el estudiante del
programa y, obviamente, dependemos
de los intereses de la literatura como un
Nucleo fundamental del programa. Los
profesores que participamos de ese
Nucleo pues, nos hemos dedicado a
elaborar informes que den cuenta de
cual debe ser o cuél deberia ser en su
momento el contenido minimo, los
cursos minimos e incluso ya tenemos
propuestas de contenidos para los
mismos cursos, contenidos bésicos vy
minimos que independiente del profesor
que tenga a su cargo el curso, son tan
fundamentales que no se pueden obviar
en la formacion de un estudiante v,
estamos apuntandole precisamente a
que toda la formacion sea integral, que
los estudiantes tengan una formacion
muy homogénea para que mas adelante
no se presenten vacios en su practica
profesional”.
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Tabla 17: Sédbana categorial sobre préacticas evaluativas en los cursos de

literatura

Categorias
iniciales

Categorias
emergentes/
Tendencias

Testimonios

Practica
evaluativa

Relaciones de
poder

“El profesor llama la atencion a algunos estudiantes
que no estan prestando atencion y les insinda que
hagan silencio ya que este analisis les puede ayudar
a resolver las preguntas del final”.

“Algunos estudiantes piden al profesor que les de las
notas que llevan hasta el momento, sin embargo, el
docente les expresa que no es tiempo de eso y que
cuando finalice la clase las podran ver”.

Metodologia

“Se inicia entonces las actividades con el audio
mientras el profesor reparte galletas a los
estudiantes. El audio es pertinente y recoge las
teméaticas que se han dado durante todo el curso,
tocando el contexto histérico, obras y autores leidos
en clase”.

Instrumentos
parala
evaluacioén

El profesor saluda a los estudiantes, éstos piden al
profesor que por favor les hable acerca de las
teméaticas que tratard el examen final, a lo que el
docente responde que quien asistio a clase y leyo las
obras no tendra inconveniente, dice ademas que es
de especial relevancia manejar las teméticas del
papel de la mujer escritora en el siglo XIX y algunos
documentos de Virginia Wolf”.

Relaciones
evaluador-
evaluado

“Al finalizar la clase el profesor expresa que fue grato
la experiencia con el grupo a pesar de las dificultades
y diferencias que se encontraron en el curso y que
fue productivo, se cumplieron los objetivos
propuestos desde el inicio”.

“‘Algunos expresan que les gustd el curso y sus
tematicas a pesar de que en ocasiones fallaron los
equipos, las obras fueron bien seleccionadas y
pertinentes, se hizo un enfoque fuerte en la literatura
y en las autoras inglesas”.

Rituales de
clase

6.Escuchar una narracion de Diana Uribe de
aproximadamente media hora sobre la época
victoriana.

7.Conversatorio con los estudiantes sobre tema
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del audio.

8.Relacion con las tematicas del curso por parte
del docente.

9.Conversatorio sobre la obra que se esta
trabajando: “Silas Marner” De George Elliot.

10.Lectura colectiva de “El centenario de George
Elliot. Un molino fue testigo”.

Evaluacioén

“Después de los comentarios el profesor entrega una
pequefia encuesta del Nucleo de literatura donde se
hacen algunas preguntas sobre cuéles son los
géneros preferidos como objeto de estudio, algunas
tematicas de preferencia, qué tipo de literatura le
gustaria ver en una electiva”.

Evaluacion
en
lenguaje

Evaluacioén
dependiente
del examen

“Se hace referencia constante al examen final de la
proxima semana, por lo que es importante que todos
estén atentos y tomen nota”.
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Tabla 18: Sdbana categorial sobre practicas evaluativas en los cursos de

literatura

Categorias
iniciales

Categorias
emergentes/
Tendencias

Testimonios

Imaginario

Expectativas

“La expectativa emerge de cada uno de mis poros, no
sé qué es lo que siento exactamente, no descubro aun
las emociones que invaden mi corazon, pero, el
entusiasmo y la incertidumbre me apresan
simultaneamente”.

Experiencias

“No estoy segura de lo que escribi, no sé si esta
correcto, tal vez porque nuestra experiencia influye en
la comprensién, en el didlogo que se da en la
subjetividad y en cdmo las experiencias configuran
nuestra manera de ser”.

Evaluacioén
en
lenguaje

Evaluacioén

“Siempre hay que darle al maestro por su lado”, uno
nunca sabe lo que le gusta, lo que quiere que uno
escriba, porque lo que es correcto para un profesor, es
incorrecto para otro.

Despojados del miedo y la angustia por perder la
materia, por pensar en un simple nimero, en un vasto
universo lleno de emociones y de alegrias”.

Literatura

“Pero si lo es, el aprendizaje y el tener la oportunidad
de ingresar al mundo de la literatura, como una
posibilidad de conocer otras culturas y de acceder a un
idilico circulo hermenéutico”.

Evaluacioén
dependiente
de la nota

“De mi pensamiento so6lo se desprenden las dudas por
la nota que pude haber sacado, por el numero, y no
por las observaciones que me pudo haber hecho el
maestro en materia de redaccion”.

“Queria ver cual era el producto a tanto esfuerzo y
dedicacion. Volteé las hojas y distingui en aquel
cbdigo escrito, un pequefio numero 4.0. “No me sentia

bien” “no me parecia justo”, “queria mas”.




61

Tabla 19: Sabana categorial sobre practicas evaluativas en los cursos de

literatura
Categorias Categorias Testimonios
iniciales emergentes/
Tendencias
Practica | Relaciones de | “Tan puntual como un reloj suizo, el profesor espera
evaluativa poder sentado en su improvisado escritorio a que todos se

ubiquen en sus lugares”.

“El profesor los recibe con un gesto amable, como
invitando a los estudiantes a no preocuparse mas, a
esperar la proxima clase en la que entregara la
evaluacion del curso’.

Mecanismos
de resistencia
al poder

‘En esta dltima sesion de clase no faltan los
inconformes. El profesor los atiende a todos, no tiene
problemas, pues su cuadernillo donde registra las
notas de los estudiantes no miente. Todo esta alli
registrado”.

Tensiones

‘La clase final estd acompafiada de cierta tension.
Los estudiantes llegan al aula atravesados por una
incertidumbre que crece con el tiempo”.

“El silencio que se acumula en el aula solo se ve
quebrantado de vez en vez por el movimiento
ansioso de las paginas de un libro que ha resultado
eficaz en la tarea de buscar argumentos”.

‘Luego de un rato, las tensiones se liberan. Los
estudiantes entregan sus examenes, liberando con
ello el ultimo suspiro de un tormento invisible”.

Instrumentos
parala
evaluacioén

“Ya tiene preparadas las tres preguntas que
facilmente servirian como cuota inicial de un proyecto
investigativo en Literatura Colombiana”.

“‘Aungue esta iniciativa que brinda el profesor resulta
todo un béalsamo para aquellos que se sienten en un
laberinto de palabras, la tensidon continda, ya que
este tipo de ayuda exige respuestas mucho mas
elaboradas”.
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“Diré me senti bien durante la prueba evaluativa.
Creo que en ella se recogié todo el proceso de
formacién propuesto desde la primera clase. En
ningbn momento las preguntas apuntaron a
contextos extrafios. Igualmente, me siento bien con la
nota que obtuve”.

Rituales del
evaluado ante
la evaluacién

“Si alguno de los estudiantes se detuviera un instante
a observar lo que sucede a su alrededor, solo veria
rostros cuyos 0jos persiguen sin cesar palabras,
ideas, metaforas e interpretaciones que se ocultan
tras la superficie de lo visible”.

Evaluacion
en
lenguaje

Lectura

“‘Ahora todo estd en nuestras manos, digo todo
porque estd permitido consultar las notas del
cuaderno, los textos leidos, el internet, o cualquier
tipo de ayuda que permita argumentar las respuestas
gue demos”.
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Tabla 20: Sédbana categorial sobre practicas evaluativas en los cursos de

literatura
Categorias iniciales Categorias Testimonios
emergentes/
Tendencias
Practica evaluativa Relaciones de | “El hecho que sea una practica evaluativa
poder pone en juego una relacion de poder, de que

“Deben ser, en el
deber ser, diversas,
innovadoras, apuntar

a recoger un interés
que tiene que ver con
que la literatura, no
solamente es el hecho
del goce y del placer
estético sino que se
conecta, se construye,
se transforma, se
crean otros mundos
posibles desde esa
perspectiva”.

“Cualquier estrategia
que se utiliza para
hacer una medicion”.

hay alguien que sabe que esta tratando de
medir hasta donde llega el saber del otro, si es
un juego de poder”.

Concepciones
de practica
evaluativa

“Las practicas son momentos especificos en
los cuales yo determino hacer algo sobre un
ejercicio, un espacio, una persona, para
determinar un lugar de saber”.

‘Porque cada practica evaluativa estaria
amarrada a un contexto en el que se da, no es
asi porque si, sino porgque cada contexto
deberia cambiar el sentido de la préactica
evaluativa”.

Instrumentos
parala
evaluacion

“Porque un test por si mismo no cambia nada,
pero si el test apunta a construir junto con otro
montén de factores como préactica evaluativa
un cambio, una reflexion, un ejercicio de
analisis, una proyeccién hacia futuro, creo que
tiene un lugar, pero eso esta amarrado al
mismo ejercicio que esté dandose en el aula o
en la practica o en el proyecto”.

Imaginarios

“Construcciones que
parten de lo mental,
que pasan por las
creencias, que se
instalan en los grupos
sociales y desde alli
afectan la manera de
ver una situacion, una
persona o una cosa’.

Lecturay
escritura

“‘Creo que en la licenciatura hay ciertos
imaginarios instalados con lo que tiene que
ver, por ejemplo, con la lectura y la escritura,
entonces: ¢,Quién escribe bien? ¢Qué seria un
criterio evaluativo?, el que tiene ciertas
caracteristicas, ¢Quién lee bien? el que tiene
ciertas caracteristicas”.

Evaluacién en
lenguaje

Lectura -
escritura

“Creo que todos los procesos, no soélo los de
literatura sino los de linglistica, los
pedagdgicos, deberian estar pensados desde
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la lectura y la escritura. Todos”.

Evaluacion
“Todas las
practicas  que
busquen saber
donde se

encuentra algo.
Dar un punto ya
sea cualitativo o
cuantitativo
sobre
situacion”.

una

“La coordinacién tiene unas directrices que se
estan construyendo a partir de unos procesos
de construccion que se estan discutiendo entre
los docentes que pertenecen a los Nucleos. La
evaluacion como tal, es uno de los puntos de
discusion, pero el hecho de que cada profesor
tenga una libertad de céatedra sobre la cual
cimenta su trabajo académico en la
universidad, le permite moverse en unos
espacios en los que cada quien escoge unas
ciertas practicas evaluativas”.

“‘Depende de la concepcion que tenga cada
persona de evaluacion. Yo pienso que hay
unos momentos que deben estar
absolutamente  determinados como, por
ejemplo, un parcial o un final. Pero también
considero que entre ese lugar en el que esta
puesto el parcial y el final, hay unas
construcciones que se dan dentro del aula o
dentro del grupo especifico en el que estemos
trabajando que permiten moverse en unos
ciertos encuentros distintos que no tienen que
ser especificamente el parcial o el final”.

‘La evaluacibn es un proceso macro que
atraviesa todo un ejercicio”.

Nucleo de literatura

“Un Ndcleo muy organizado, un Nucleo donde
se han dado discusiones muy interesantes,
donde se han trabajado sobre una discusion
gue tiene que ver sobre las construcciones
mismas con lo que debe ser la literatura. Cémo
la literatura pasa por ciertos escenarios hasta
llegar al aula. Personas muy rigurosas, la
conforman personas Yy profesores muy
rigurosos, son, creo yo, se han dado a la tarea
de pensar todo ese Nucleo en relacién con la
licenciatura o sea con el componente
pedagdgico”.
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Programas de
curso

‘“No hay un seguimiento especifico. El
programa es una guia. Sin embargo, hay que
tener en cuenta que la universidad y la facultad
gue es muy Sui generis, tienen una sinergia
distinta. No podemos pretender que todo lo que
se ponga en el programa efectivamente va a
ocurrir. Ahora, yo sé, estoy consciente de que
los profesores tratan de llevar a cabo todo lo
gue colocan en el programa, pero hay unos
tiempos que por ciertas situaciones de la
universidad no se dan. Sin embargo, se trata
de ser lo mas riguroso posible con el plan de
trabajo que se presenta”.

Documento de
autoevaluacién

“El documento de Autoevaluacion llega a la
Licenciatura como el producto y el ejercicio de
reflexion sobre la licenciatura misma. Es un
documento riguroso, novedoso, trata de
recoger la realidad misma para llegar al deber
ser de lo que deberia ser la Licenciatura. Creo
gue apunta a recoger la evaluacion pensada ya
como un ejercicio en el que se ponga en
discusion cosas, no solo el conocimiento sino
gue se permee por otras relaciones dentro de
la licenciatura y lo piensa desde esa
perspectiva.

Tratan de ir entre uno y otro espacio, sin
conocer especificamente cuales son las que se
hacen en cada una de las asignaturas de
literatura, creo que hay diversas practicas que
apuntan a la evaluacion como un todo o a dar
espacios en los cuales se construyan distintos
fendmenos de la evaluacion”.

Préacticas
evaluativas
dentro del

Nucleo

“‘Dado discusiones muy interesantes, donde se
han trabajado sobre una discusién que tiene
gue ver sobre las construcciones mismas con
lo que debe ser la literatura. Como la literatura
pasa por ciertos escenarios hasta llegar al aula.
Personas muy rigurosas, la conforman
personas y profesores muy rigurosos, son, creo
yo, se han dado a la tarea de pensar todo ese
Nucleo en relacion con la Licenciatura, o sea
con el componente pedagdgico”.




