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Introduccion

En el marco de la licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Matematicas de la
Universidad de Antioquia, desarrollamos nuestro proceso de la practica pedagogica® y el
trabajo de grado “Diseiio Curricular para Atender la Diversidad en la Ensefianza de las
Matemadticas”, bajo nuestra linea de investigacion “Atencion a la Diversidad en la
Educacion Matematica”. En este camino, experimentamos la oportunidad de realizar
nuestras practicas pedagdgicas en el Colegio Alcaravanes, el cual presenta la propuesta
curricular denominada Niveles Conceptuales. Esta propuesta pretende atender la diversidad
en la ensefianza de las areas de Matematicas y Lengua Castellana. De igual forma, es
importante resaltar que durante nuestra investigacion compartimos con las maestras
cooperadoras del Colegio Alcaravanes, quienes estuvieron dispuestas desde sus

posibilidades a una investigacion colaborativa.

Conjuntamente con las maestras cooperadoras planteamos la pregunta de investigacion:
¢Cual es el disefio curricular de los Niveles Conceptuales para la atencién a la diversidad
en el area de las matematicas del Colegio Alcaravanes, y cuél es una posible alternativa
para su transformacion? . En este sentido, el interés investigativo que desarrollamos a
partir del ejercicio de participar en practicas educativas como maestros en formacion en
compaiiia de las maestras cooperadoras, nos conlleva a una busqueda preliminar de
documentos institucionales que sustenten los Niveles Conceptuales, y revision de la
literatura acerca de la Atencion a la Diversidad, Curriculo Inclusivo y Educacion
Matematica. A través de esta busqueda, identificamos y sustentamos el tipo de propuesta
curricular que desarrolla el Colegio Alcaravanes en los Niveles Conceptuales, que a la vez,
en coherencia con nuestra postura en cuanto a la investigacion critica nos llevo a una

posible alternativa en su disefio curricular.

! (...) se propone la Practica Pedagdgica como un espacio para la articulacion entre teoria y préctica, y el
despliegue de habilidades para el ejercicio profesional, los estudiantes centraran su practica en una linea de
profundizacion, que ademas estaré alimentada por las electivas, los seminarios de profundizacion y por supuesto
el seminario de préctica, que culminard con el desarrollo del trabajo de grado (Pagina oficial de la Universidad
de Antioquia: www.udea.edu.co)
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En la realizacién de nuestra investigacion, tomamos un enfoque cualitativo con una
perspectiva critica, y con el propdsito de analizar los datos que se produjeron a partir de
técnicas como: analisis de documentos, entrevistas y observacion participante. Nos
basamos en las situaciones propuestas por Skovsmose y Borba (2004): en la situacién
actual, identificamos las realidades del contexto y caracteristicas del objeto a investigar, es
decir, el Disefio Curricular de los Niveles Conceptuales, y en la situacién imaginada
proponemos una posible alternativa de cambio a la situacién actual, en relacién a los

procesos de inclusion presentes en la institucion.

El trabajo de grado lo presentamos en formato multi-paper. Un formato alternativo que
se diferencia del formato tradicional en estructura y organizacion. Barbosa (2015), Duke y
Beck (1999) y Thomas (2015) (citados en Parra, 2015), reconocen en los formatos
alternativos para la publicacion de disertaciones y tesis en el area de la Educacion, una
amplia trayectoria investigativa. Teixeira (2010) (citados en Parra, 2015), expone que
dentro de las ventajas en los formatos multi-paper, se encuentran una mayor visibilidad y
productividad al momento de desarrollar una investigacion académica. Ademas, estos tipos
de formatos posibilitan sintetizar la produccién de datos en cada uno de los articulos, por
medio de un estudio realizado determinado por su tematica y objetivos para posteriormente
difundirlo. De esta manera, elaboramos nuestro trabajo investigativo conformado por una
recopilacion de tres articulos, acompariados de un resumen, una introduccion, un cuerpo de

trabajo y unas conclusiones.

En el primer articulo, presentamos la contextualizacion de nuestra experiencia de
Practica Pedagogica en el Colegio Alcaravanes y Seminario de practica en de la
Universidad de Antioquia, la metodologia implementada en nuestro trabajo mediante la
investigacion colaborativa con la coordinadora académica y nuestras maestras
cooperadoras. De igual forma, mostramos como estas vivencias nos permitieron formular
una pregunta problematizadora a través de reconocer las necesidades e intereses de todos
los participantes, coautores de la investigacion; ademas, a partir de comprender las

caracteristicas del entorno educativo donde se desarroll6 el estudio.
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Por otra parte, en el segundo articulo fundamentamos nuestra investigacion con base en
la revision de la literatura, para ello presentamos algunas posturas tedricas que orientaron
nuestro andlisis acerca del disefio curricular de los Niveles Conceptuales. Dicho lo anterior,
en el tercer articulo realizamos un andlisis de la informacion obtenida mediante algunos
documentos rectores del Colegio Alcaravanes (situacion actual) y proponemos una posible
alternativa frente a lo observado en el Disefio Curricular del Colegio Alcaravanes
relacionado a los Niveles Conceptuales (situacion imaginada). Por Gltimo, presentamos un
apartado donde exponemos las conclusiones acerca de los diferentes aprendizajes, retos y
fortalezas que obtuvimos en nuestra experiencia en el Centro de Précticay en la

investigacion colaborativa.

10
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Articulo 1. Investigacion colaborativa entre maestras en ejercicio y maestros en
formacion: en busqueda de una pregunta problematizadora acerca de la atencion a la

diversidad cuando se ensefla matematicas

Camilo Andrés Gomez Restrepo
Julian Andrés Pérez Molina
Yomira Isabel Puello Martinez?
Martha Margarita Galeano Brand
Yacely Palacios Cordoba

Cindy Tatiana Quintero Meneses®

Resumen

En este articulo, se encuentra plasmada nuestra experiencia en la Practica Pedagdgica
de la Licenciatura de Educacion Bésica con énfasis en Matematicas de la Universidad de
Antioquia, el Consejo de la Facultad de educacion (2012) establece que la Practica
Pedagogica tiene como mision el contribuir a la formacion docente a través de la busqueda,
produccion, experimentacion, aplicacion, innovacion y cambio de los conocimientos en los
campos de la pedagogia, los saberes disciplinares especificos y de la didactica, al mismo
tiempo que aporta a la formacion docente a través de la investigacion y transformacion de
la educativa. En el transcurso de la préctica desarrollamos una investigacion colaborativa,
entre maestros en formacion* de matematicas, y maestras en ejercicio de la institucion
educativa Colegio Alcaravanes. En este proceso investigativo, se presentaron diferentes
encuentros entre los participantes mencionados, con el fin de reflexionar acerca de posibles
intereses y objetivos comunes en la investigacion. Mediante la discusién y el dialogo

priorizamos una de las problematicas identificadas, que se relaciona con el disefio

2Maestros en formacion de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Mateméticas de la
Universidad de Antioguia.

3Maestras cooperadoras, laboran en el Colegio Alcaravanes en algunos Niveles Conceptuales.

4 Articulo 44. Los maestros en formacion de précticas pedagogicas seran aquellos estudiantes de un
programa de Licenciatura en la Facultad de Educacion, matriculado en las asignaturas correspondientes a las
précticas pedagdgicas (Reglamento de Précticas pedagogicas Udea, 2012)

11
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curricular del &rea de matematicas, en la propuesta institucional para la atencion a la

diversidad, denominada Niveles Conceptuales.

Nuestra investigacion se enfoca en el disefio curricular institucional mencionado, cuyo
proposito es atender las necesidades de los sujetos en el area de las matematicas, por ende a
través de la pregunta: ¢ Cudl es el disefio curricular de los Niveles Conceptuales para la
atencion a la diversidad en el area de las matematicas del Colegio Alcaravanes, y cuél es
una posible alternativa para su transformacion? La investigacion se desarroll6 en
coherencia con lo propuesto por Skovsmose y Borba (2004), a partir de la identificacion de
la situacién actual, la cual consiste en la observacion del contexto y del objeto a investigar,
con el fin de proponer una posible alternativa de transformacion o situacion imaginada. De
igual manera, explicamos las técnicas e instrumentos implementados en el proceso de
investigacion, tales como: el diario de campo, la observacion participante, la revision de
documentos rectores (tales como el PEI, la linea de atencion a la diversidad de la institucion
y los planes de area de matematicas del Colegio Alcaravanes), y entrevistas, los cuales nos
permitieron reconocer las necesidades e intereses de los participantes, ademas de presentar

y contextualizar nuestra experiencia como maestros en formacion del Colegio Alcaravanes.

Palabras clave: Atencion a la diversidad, inclusién, educacion matematica,

investigacion colaborativa, Niveles Conceptuales.

Abstract

In this article, our experience in the Pedagogical Practice of the Bachelor of Basic
Education with emphasis in Mathematics of the University of Antioquia is reflected, the
Council of the Faculty of education (2012) establishes that the Pedagogical Practice has the
mission of contributing to teacher training through the search, production, experimentation,
application, innovation and change of knowledge in the fields of pedagogy, specific
disciplinary knowledge and didactics, at the same time that it contributes to teacher training
through educational research and transformation.. In the course of the practice, we carry out

collaborative research between teachers in mathematics training and practicing teachers at

12
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the Colegio Alcaravanes educational institution. In this investigative process, different
meetings between the mentioned participants were presented, in order to reflect on possible
interests and common objectives in the research. Through discussion and dialogue, we
prioritize one of the problems identified, related to the curricular design of the mathematics
area, in the institutional proposal for attention to diversity, called Conceptual Levels.

Our research focuses on the aforementioned institutional curriculum design, whose
purpose is to meet the needs of the subjects in the area of mathematics, therefore through
the question: What is the curriculum design of the Conceptual Levels for attention to
diversity in the area of mathematics at Colegio Alcaravanes, and what is a possible
alternative for its transformation? The research was developed in coherence with what was
proposed by Skovsmose and Borba (2004), based on the identification of the current
situation, which consists of observing the context and the object to be investigated, in order
to propose a possible alternative for transformation or imagined situation. Similarly, we
explain the techniques and instruments implemented in the research process, such as: the
field diary, participant observation, the review of guiding documents (such as the PEI, the
line of attention to the diversity of the institution and the mathematics area plans of Colegio
Alcaravanes), and interviews, which allowed us to recognize the needs and interests of the
participants, in addition to presenting and contextualizing our experience as teachers in

training at Colegio Alcaravanes.

Keywords: attention to diversity, inclusion, mathematics education, collaborative

research, conceptual levels.



UNIVERSIDATY

DE

ad de Educacion

ANTIOQUIA

Investigacion colaborativa entre maestras en ejercicio y maestros en formacion

Introduccion

Esta investigacion surge de nuestra experiencia en el Centro de Practica®, Colegio
Alcaravanes; en la cual llevamos a cabo diferentes observaciones y acciones con el objetivo
de identificar una problematica relevante a investigar. EI Centro de Practica, es uno de los
espacios del curso de Practica Pedagdgica de la Licenciatura en Educacion Bésica con
Enfasis en Matematicas de la Universidad de Antioquia. Centramos la mirada en los
requerimientos curriculares para la atencion a la diversidad en la Educacion Matematica,
mediante la consolidacién de un grupo colaborativo entre maestros en formacion, maestros
asesores y maestras en ejercicio (cooperadoras), para la atencion a la diversidad en la

Educacion Matematica.

Los desafios que plantea la atencion a la diversidad en la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas exigen un analisis desde diferentes perspectivas. Los retos educativos que
afrontamos actualmente nos llevaron a realizar una investigacion colaborativa entre
maestros en formacion y maestras cooperadoras. Segun los autores Boavida y Ponte (2011):
“(...) la colaboracion constituye una estrategia fundamental para lidiar con problemas que
parecen demasiado pesados para ser enfrentados en términos puramente individuales”
(p.126). Por esta razon, el trabajo colaborativo se convirtié en elemento fundamental para el
desarrollo del proceso investigativo debido a la superacion de brechas presentadas en temas
relacionados al tiempo, y problematicas institucionales y personales de los sujetos

inmersos.

Nuestro centro de préactica, Colegio Alcaravanes, desde sus inicios ha trabajado por un
proyecto de educacion inclusiva, y en la actualidad presenta una propuesta curricular

Ilamada Niveles Conceptuales, la institucion los definen como un modelo de educacion

> Articulo 39. Los Centros de Practica seran aquellos escenarios educativos, oficiales o privados, del medio
local o regional, que, por su filosofia y por su organizacién, facilitan la adquisicion de conocimientos, el
desarrollo y la aplicacion de experiencias pedagdgicas inherentes a los propdsitos de formacion de los
Programas de licenciatura de la Facultad. También podran ser centros de préctica, otras organizaciones
legalmente reconocidas e instancias de la comunidad del sector social y de la salud, de la cultura, de la
recreacion y del deporte, que cumplan con los anteriores requerimientos (Reglamento de Practicas Pedagdgicas
Udea, 2012)

14
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flexible que brinda un servicio educativo acorde a las diversas condiciones de aprendizajes,
y supera los obstaculos generados por la organizacion escolar convencional®. Esta
propuesta se desarrolla en las horas destinadas a las areas de matematicas y lengua
castellana, entre los Niveles de A al F con los estudiantes de preescolar a sexto, en los
espacios de aprendizaje se implementan metodologias ajustables a las condiciones de la
poblacion estudiantil. De igual modo, para la planeacién destinada al area de matematicas
los docentes tienen reuniones de Nivel, en las cuales seleccionan uno de los cinco
pensamientos matematicos’ establecidos por el ministerio de educacion a través de los
documentos rectores, el cual es trabajado durante cada periodo académico y de manera
autébnoma el maestro con base a las caracteristicas individuales y colectivas de su Nivel

selecciona los Derechos Basicos de Aprendizaje® a trabajar.

El presente articulo, hace alusion a nuestra experiencia de practica pedagdgica en el
Colegio Alcaravanes y el seminario de Practica en la Universidad de Antioquia, curso
preparativo para la experiencia profesional docente. De igual forma, definimos la
metodologia que asumimos en el proceso y argumentamos el porqué de nuestra
investigacion colaborativa. También describimos caracteristicas relevantes del contexto de
la practica y del Colegio Alcaravanes. De esta manera, presentamos el proceso que nos
llevo a la formulacion del problema de investigacion a partir de aspectos como: la pregunta,

el objetivo y el objeto de estudio.

Metodologia: Paradigma critico, enfoque cualitativo, enmarcado en una investigacion

colaborativa

® Definicion institucional de los Niveles Conceptuales (Niveles Conceptuales, Colegio Alcaravanes, 2015)

” En los lineamientos curriculares se establece que los “procesos especificos que desarrollan el
pensamiento matemético y con sistemas propios de las matematicas. (...) se relacionan con el desarrollo del
pensamiento numérico, el espacial, el métrico, el aleatorio y el variacional, entre otros” (p. 19)

8 En el documento Derechos Basicos de Aprendizaje que presenta el Ministerio de Educacion Nacional
del afio 2016, mencionan que “Los DBA, en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un
grado y un &rea particular. Su importancia radica en que plantean elementos para construir rutas de ensefianza
que promueven la consecucion de aprendizajes afio a afio (...)” (p.6)

15
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De acuerdo con Rodriguez (2005), nos enfocamos en el paradigma critico y un enfoque
cualitativo, enmarcado en una investigacion colaborativa entre maestros en formacion y
maestras en ejercicio. Asumir un paradigma critico en nuestra investigacion, nos conlleva a
considerar la incidencia del contexto que se investiga, con el fin de transformar y romper
con las tradiciones que podrian dejar de lado las necesidades de la comunidad educativa, en

consecuencia podrian promover procesos de exclusion.

Rodriguez (2005), considera la realidad como construccion intersubjetiva producida
dentro de ciertos marcos referenciales, que resulta de la densidad del conocimiento
acumulado y se manifiesta como acuerdos o desacuerdos entre miembros de un grupo
social especifico o entre varios grupos. En el presente trabajo, tomamos la concepcion del
contexto como una produccion intersubjetiva, desde las interrelaciones que se establecieron
con las maestras cooperadoras® al tomar en cuenta su bagaje de conocimiento y sus
experiencias como maestros de matematicas al enfrentar los retos de la atencion a la

diversidad.

Stenhouse (1984), nos habla del paradigma critico como indagacion sistematica, por la
necesidad del orden y organizacion en la informacion. Por tanto, el paradigma critico se
caracteriza por ser perseverante, puesto que debe conservarse y sostenerse a pesar de las
adversidades; planificado, porque se necesita programar y proyectar las acciones acerca de
lo que se pretende con la investigacion; y autocritico, al permitir una postura critica frente a

la propia investigacion sujeta a transformaciones y cambios.

Del mismo modo, como autores de esta investigacion nos basamos en un enfoque
cualitativo para el desarrollo del estudio. Segun Hernandez, Fernandez y Baptista (2014):
“Lo que se busca en un estudio cualitativo es obtener datos (que se convertiran en
informacion) de personas, seres vivos, comunidades, situaciones o procesos en

profundidad; en las propias “formas de expresion de cada uno” (p. 396), y asi poder dar

% Articulo 41. El Cooperador serd un profesional del Centro de Préctica que, por decision personal o por
asignacion de las directivas del centro, acompafiard y facilitara el desarrollo de las experiencias de practica
pedagdgica de los maestros en formacion (Reglamento de Précticas Pedagogicas Udea, 2012)

16
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respuesta a la pregunta problematizadora. En nuestra investigacion buscamos analizar e
interpretar las producciones institucionales a nivel del curriculo y las reflexiones de los

sujetos inmersos en el contexto educativo.

Ademas, tomamos la postura de una investigacion cualitativa de Sandoval (2002), el
cual nos habla que el propoésito de una investigacién es la produccién de conocimiento
acerca de la realidad social, a partir de las condiciones particulares y la perspectiva de
quienes la originan y la viven. De acuerdo con este autor, la investigacion cualitativa,
implica asumir un caracter dialégico en las creencias, mentalidades y sentimientos,
considerados elementos de analisis que permiten la produccion de conocimiento con
respecto a la realidad del hombre y la sociedad. En ésta investigacién, los problemas a
indagar no forman parte de una sola disciplina, porque irrumpen dentro de un contexto
complejo, es decir, tienen caracter transdisciplinario; en este sentido reconocemos la
relacion de la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas escolares, con otras areas y

otros aspectos en el quehacer cotidiano de los estudiantes.

Asimismo, en nuestra investigacion nos centramos en la postura de Skovsmose y Borba
(2004), presentada en la Figura 1.1, los autores nos exponen como objetivo o fin de una
investigacion critica, la transformacion de las estructuras sociales, politicas, culturales,
economicas, étnicas y de genero que limitan y se aprovechan de la humanidad, en el
desarrollo por la participacion en la democracia. De esta forma, la inclusién y el respeto por
la diversidad pueden generarse al suplir barreras que fortalecen procesos de exclusion y no

permiten la equidad de oportunidades, pensamientos e ideales de los individuos.
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Investigacion critica

4 A 4
Objetivo Fortalece
v
Transformar estructuras La equidad de
sociales, politicas, oportunidades,
culturales y econdmicas. pensamientos e ideales.

——— Lo que permite +————

l

Participacion en la
democracia

Figura.l. 1. Investigacion critica, segun Skovsmose y Borba (2004)

Fuente: Disefio de los autores de esta investigacion

Skovsmose y Borba (2004), proponen un proceso de investigacion critica en la
Educacién Matematica, debido a las posibilidades de participacion por parte del
investigador, en este caso el maestro, quien conoce e identifica las situaciones de los sujetos
en el contexto por estar vinculado a las relaciones, necesidades e intereses que se establecen
en el entorno. Por tanto, el investigador al ser un sujeto activo abierto al cambio y a la
transformacion, propone alternativas a problematicas de un determinado contexto, de igual

forma los autores sefialan que:

[...] la investigacion critica tiene su propia especificidad. Consideramos la
investigacion critica como la investigacion adecuada, y no como un conglomerado de
diferentes actividades. Nos encontramos con que la investigacion, como tal, puede ser
politica, y no que las preocupaciones y los procesos de cambio politico tiene que ser

afladidos a la investigacion (p.210).
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Debemos mencionar que por medio de la Figura 1.2., pretendemos mostrar el ciclo
continuo de las etapas presentadas en una investigacion critica, desarrolladas por
Skovsmose y Borba (2004), a partir de tres situaciones. La primera es la situacion actual,
donde se genera la toma de conciencia acerca del objeto a investigar y se compone por las
vivencias especificas de los participantes en sus contextos, en cuanto se refiere a realidades
problematicas pero susceptibles al cambio. La segunda es la situacién imaginada, la cual
se basa en las alternativas de cambio a la situacion actual que emergen a partir de una
actividad de conceptualizacion y se desarrolla de manera conjunta por los sujetos en la
investigacién. Y por ultimo, la situacion organizada o dispuesta, que se desarrolla por
medio de actividades planeadas o proyectadas en la situacion imaginaria y producen

acciones transformadoras frente a la situacién actual.

Realidades problematicas,
susceptibles al cambio

T

Se refiere a

T

/ SituacidnActual w

// \\\
// \\
// N
e Situacionesa estudiar en una N
/// Investigacion Criticaen \\\
-, ‘o “

‘// Educacion Matematica "
Situacion i R Situacidn
Imaginaria Dispuesta

v v
Se basa en Genera la

v v

Alternativasde cambio Transformacion por medio de la
a lasituacion actual situacion actual e imaginada.

Figura.l. 2. Relacion entre las situaciones del proceso de investigacién, segun
Skovsmose y Borba (2004).

Fuente: Disefio de los autores de esta investigacion
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En el desarrollo de nuestro proyecto discutimos acerca del qué y como se pretende
investigar un objeto de estudio, con el fin de buscar un objetivo en comun para comprender
la situacion actual de la Institucion Educativa. Por consiguiente, para comprender nuestro
objetivo, es necesario entender la investigacion colaborativa, a partir del concepto de

colaboracion definido por Boavida y Ponte (2011):

La utilizacion del término “colaboracion” es adecuada en los casos en que los
diversos participantes trabajan de manera conjunta, no en una relacién jerarquica,
sino sobre una base de igualdad, de modo que haya una ayuda mutua para alcanzar

los objetivos que beneficien a todos (p.127).

Realizamos una investigacion colaborativa a partir de autores como Boavida y Ponte
(2011). Los cuales, en su articulo: “Investigacion colaborativa: potencialidades y
problemas”, sugieren tres metaforas para la colaboracion; cuyos procesos se producen para
llegar a acuerdos entre los participantes de una investigacion y elaborar un producto
integro, estos elementos son: 1)el juego, en él se definen los roles que cada integrante del
grupo realizara segun sus habilidades para trabajar de manera conjunta; 2)la conversacion,
debido a la importancia del didlogo y el compartir de ideas para proponer situaciones o
acciones; y por ultimo, 3)la lucha, que genera resistencia para continuar, avanzar y mitigar
aquellas tensiones y desavenencias que se pueden presentar en un grupo de trabajo.
Asimismo, estos aspectos fueron vivenciados en las diferentes reuniones entre los maestros
en formacion, las maestras cooperadoras y directivas del Colegio Alcaravanes, en conjunto
con los maestros del sindicato pertenecientes al grupo ADIDA. De igual manera, a través

de los concilios establecidos durante las sesiones, pudimos establecer las dinamicas de

manera constante, expresar los sentires y ejecutar planes de accion durante la investigacion.

Debemos mencionar que estos encuentros se realizaron en diferentes espacios: la
Universidad de Antioquia, el Sindicato de Maestros, la fundacion RECREOQ y el Centro de

practica. Sin embargo, tuvimos dificultades debido a las situaciones presentes en la

101 a Asociacion de Institutores de Antioquia “ADIDA”, es una organizacion gremial integrada por
docentes y directivos docentes de todo el Departamento de Antioquia, unitaria y descentralizada por
Subdirectivas municipales que tienen autonomia enmarcada dentro de los Estatutos de ADIDA
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universidad, y por ende fue necesario cambiar el lugar de encuentro a Casa Olano de la
Universidad de Antioquia, también en la practica pedagdgica se presentaron
complicaciones por parte de los sujetos de la investigacion debido a eventos institucionales,
complicaciones médicas y horarios de los participantes para las reuniones. Al tomar en
cuenta estos aspectos y nuestras experiencias, presentamos la Figura 1.3, con el fin de
relacionar los componentes de una investigacion colaborativa propuesta por Boavida y
Ponte (2011):

Trabajo
Colaborativo

J’ W
¥

W K

Superacion de retos
v dificultades, donde
el trabajo en equipo

Losintegrantes
establecenreglas en
conjunto parallegara

Trabajo en equipo sin
jerarquias, para

.. establecer un dialogo .. =
es indispensable pam recinroco un obj etivo com tin
alcanzarla meta pro
com

| J
s

reflexivo
Habilida des

Figura.l. 3. Investigacion colaborativa: potencialidades y problemas. Boavida y Ponte
(2011).

Fuente: Disefio de los autores de esta investigacion

A partir de la colaboracidn privilegiamos la interaccion y la mediacion social para lograr
un objetivo comdn. Valoramos el esfuerzo personal, es decir, cada participante plasmo su
impronta para destacarse en el grupo de trabajo, pero sin dar lugar al egocentrismo. Asi

mismo, el intercambio de ideas, el anélisis y las discusiones que se dieron al interior de un
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grupo de trabajo, se enriquecieron en mayor grado y menor lapso de tiempo, que cuando se
intentd llegar a soluciones individuales (Ramirez y Rojas, 2014). Debemos agregar que
estos espacios permitieron una dialéctical! entre los diferentes conocimientos de los
integrantes, con el fin de direccionar de manera tedrica la investigacion, de igual manera el
trabajo entre pares permitié definir el objeto a investigar, las directrices y parte de la
produccion de datos para desarrollar nuestra busqueda.

En la investigacion colaborativa identificamos aspectos de la situacion actual del Disefio
Curricular de los Niveles Conceptuales. Ademas, en coherencia con un paradigma critico
cuestionamos la realidad educativa del Colegio Alcaravanes para proponer mediante la
situacion imaginada posibles cambios en pro de un mejoramiento continuo de los Niveles
Conceptuales en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas. De esta manera, nos
propusimos hacer énfasis en el fortalecimiento de la propuesta curricular inclusiva para

dichos Niveles.

En nuestra investigacion los instrumentos que implementamos para producir los datos
fueron: el diario de campo, la observacion participante, la revision de documentos rectores
(tales como el PEI*2, la linea de atencion a la diversidad de la institucion y los planes de
area de matematicas del Colegio Alcaravanes), y entrevistas que se discutieron en
ambientes del curso de seminario de practica®® en la Universidad de Antioquia. A
continuacion, definimos algunos instrumentos y técnicas que fueron relevantes para el

desarrollo y el analisis de nuestra investigacion:

1| a Real Academia Espafiola define la dialéctica como el arte de dialogar, discutir y argumentar.
https://dle.rae.es/dial%C3%A9ctico

12 E| Ministerio de Educacion Nacional el Proyecto Educativo Institucional- PEI: “Es la carta de
navegacién de las escuelas y colegios, en donde se especifican entre otros aspectos los principios y fines del
establecimiento, los recursos docentes y didacticos disponibles y necesarios, la estrategia pedagogica, el
reglamento para docentes y estudiantes y el sistema de gestion.”
https://www.mineducacion.gov.co/portal/79361:

13 para la Universidad de Antioquia, el Seminario de Préctica es un curso regular, practico en su
metodologia. Tiene como objetivo la aplicacion, desarrollo y afianzamiento de conocimientos, aptitudes,
habilidades y destrezas del estudiante, logrados a través de su formacion en un programa académico, que lo
habilitan para desempefiarse en escenarios laborales, de investigacion y emprendimiento. Recuperado de
https://bit.ly/2uL ND3S
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El diario de campo, segun Martinez (2007) es un instrumento que integra la observacion
y las anotaciones, dado que la idea es plasmar de manera explicita lo que se observa y se
realiza por los participantes en el contexto de la investigacion. En los diarios de campo
consignamos informacion y relacionamos conceptos como: investigacion colaborativa,
diversidad e inclusion, curriculo en la Educacion Matematica. Este instrumento nos
permitio generar reflexiones acerca de las experiencias vividas en los ambientes de
aprendizaje en los que participamos en el Colegio Alcaravanes. Resaltamos que partimos
de los diarios de campo para identificar algunas situaciones problematicas relacionadas con
la atencion a la diversidad, que luego se profundizaron mediante la reflexién y el didlogo

constante con las maestras cooperadoras.

Una de las técnicas que utilizamos para la produccion de datos fue la entrevista. Segun
Hernandez et al. (2014): “La entrevista se define como una reunion para conversar e
intercambiar informacion entre una persona (el entrevistador) y otra (el entrevistado) u
otras (entrevistados)” (p. 403). Basandonos en estos mismos autores, encontramos tres tipos
de entrevistas como se muestran en la Figura 1.4, que son: 1) entrevista estructurada, en la
cual se realizan preguntas definidas y con una estructura clara, buscado una informacién
especifica; 2) entrevista semi-estructurada, donde hay unas preguntas definidas, pero segun
se torne la conversacion se presentan otras cuestiones o inquietudes importantes para tener
en cuenta; y por Gltimo, 3) entrevista no estructurada, donde el entrevistador la efectia y
toma como base un guidn, pero las preguntas son abiertas y no tienen ninguna
estandarizacién. En este sentido, tomamos en cuenta el tipo de entrevista semi-
estructurada’* para instaurarla en nuestro proceso de investigacion al momento de la

produccion de los datos.

14 Observar en los anexos el formato de entrevista realizada a las maestras cooperadoras de la institucion
Colegio Alcaravanes por parte de los docentes en formacidn de la Universidad de Antioquia.
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Figura.l. 4. Tipos de entrevista, segun Hernandez et al. (2014).

Fuente: Disefio de los autores de esta investigacion

De acuerdo con Gurdian (2007), la investigacion cualitativa se caracteriza por la manera
en como se procede para producir la informacion que se necesita y posteriormente
analizarla. De esta manera, las grabaciones, las reuniones dialogicas y la observacion
participante, fueron pertinentes en esta etapa inicial del trabajo para lograr una
contextualizacion e identificacion de las situaciones problema. De igual modo, este autor
nos expresa que “(...) la observacion participante es una de las técnicas privilegiadas por la
investigacion cualitativa que consiste en la observacion del contexto desde la perspectiva de
la propia investigadora o investigador de una forma no encubierta y no estructurada”
(p.191). En esta observacion no se utilizan matrices ni codigos estructurados previamente,
sino que se hace a partir de la inmersion en el contexto. Es decir, el contexto mismo es el
que le sugiere al investigador los caminos que se deben de tomar para desarrollar dicho

estudio.

Para Hernandez et al. (2014), una fuente muy valiosa de datos cualitativos son los

documentos, materiales y artefactos diversos, ya que nos ayudan a entender el fendmeno
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central de estudio. De acuerdo con los autores, la mayoria de las personas, grupos,
organizaciones, comunidades y sociedades producen y narran sus historias y vivencias.
Todo ello, sirve al investigador para conocer los antecedentes de un ambiente, asi como las

situaciones que se producen en €l y su cotidianidad.

Lo mencionado hasta el momento, nos permite presentar la metodologia de
investigacion colaborativa y la descripcion de los instrumentos escogidos para la
produccion de datos, como el diario de campo, las entrevistas y la revision de documentos.
No obstante, es indispensable considerar el ambiente donde se desarrollo la investigacion,
debido a las caracteristicas que influyeron en el proceso. Por tanto, en el siguiente apartado,
describiremos las interrelaciones y experiencias que tuvimos en dos escenarios
fundamentales, los cuales permitieron el desarrollo de una investigacion colaborativa: el

Seminario de Préactica Pedagogica y el Centro de Préactica.

Practica pedagogica: el surgir de una investigacion colaborativa

En nuestra investigacion, debido a las circunstancias presentadas en el Centro de
Practica: la disposicion de las directivas docentes y las maestras cooperadoras, se
establecieron objetivos comunes y pudimos identificar las problematicas a investigar, con el
fin de escoger una de ellas a través de la seleccidn colectiva. En este proceso investigativo
de caréacter cualitativo y colaborativo, fomentamos el intercambio de saberes acorde a las
necesidades y fines grupales, con el propdsito de entrelazar las experiencias de la Practica
Pedagogica entre maestros en formacion y maestras cooperadoras del Colegio Alcaravanes.
Igualmente, durante el compartir de los participantes se reflejo el apoyo mutuo y el respeto
por las ideas en la produccion de conocimiento e interacciones sociales, que se
desarrollaron a partir de las dindmicas de la Practica Pedag6gica. Por consiguiente,
disefiamos una propuesta sobre la sistematizacion de los Niveles Conceptuales en el area de

matematicas, con base en nuestra experiencia.

Nuestra linea de investigacion “Atencién a la Diversidad en la Educacion

Matematica”, esta compuesta por dos aspectos fundamentales. Por un lado la atencion a la

25



UNIVERSIDAD

DE

ad de Educacion

ANTIOQUIA

Investigacion colaborativa entre maestras en ejercicio y maestros en formacion

diversidad como una alternativa para desarrollar procesos de inclusién, proceso que esta
inmerso como requerimiento en todo campo social y que propende por mitigar procesos de
exclusion, en este caso, en el &mbito educativo. Por el otro, el comprender la Educacion
matematica, segiin Radford (2013) como el conjunto de préacticas de ensefianza y
aprendizaje orientadas tanto al saber como al ser. Por esta razon, al tener en cuenta estos
factores, nuestro trabajo va més alla de la adquisicion del contenido disciplinario que en
este caso es matematicas y detenemos nuestra mirada en la formacion del ser. Con base a
estas caracteristicas, repensamos aspectos relacionados al Disefio Curricular Inclusivo que
posibiliten la eliminacion de barreras y todas las personas accedan a una formacion

matematica.

Encuentros en el Seminario de practica. Los encuentros en el seminario de préactica se
realizaban semanalmente, con una duracion de cuatro (4) horas, de manera presencial en la
Universidad de Antioquia. Entre los asesores y maestros en formacion dialogamos
colaborativamente acerca del Centro de Préctica y la importancia de la observacion
participante en los ambientes de aprendizaje; ademas, leimos e interpretamos diversos
documentos tedricos y metodoldgicos, que aportaron a nuestra investigacion eficazmente
para ampliar nuestras miradas con respecto a la inclusién, la diversidad, la educacién

matematica y la formacion de maestros.

Debemos mencionar que el Seminario de Practica propicié el desarrollo de la mirada
profesional, Llinares (2013) la concibe como la formacion de la mirada del saber como y
qué observar durante la practica docente. Por ende, como maestros en formacion debimos
observar mas alla de lo presentado en muestra la realidad, es decir, ser criticos. Asi mismo,
cada espacio brindado por nuestros maestros asesores y cooperadoras, nos permitia
desarrollar una postura acerca de la inclusion y el sujeto a formar en la institucién, un

ciudadano critico y autbnomo.
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Encuentro con el Colegio Alcaravanes, nuestro Centro de Practica. Nuestro Centro
de Préctica fue la Institucion Educativa Colegio Alcaravanes, se encuentra ubicada en el
municipio de envigado, kildbmetro 17 via Las Palmas, sector La Esperanza, es de carécter
privado, y su enfoque pedagdgico se fundamenta en la atencién a la diversidad y la
perspectiva sociocultural. Tuvo sus inicios como la primera guarderia en la ciudad de
Medellin, fundada en el afio de 1974 por Maria Cristina Gomez, Licenciada en Ciencias
Sociales, cuyo proposito fue crear una escuela que aceptara nifios con necesidades
educativas especiales. En el afio de 1985 inicid su seccion de educacion preescolar cuyas
practicas educativas se fundamentan en los principios de autonomia, respeto por la
diferencia y participacion democratica, se decide en su momento la metodologia por
proyectos. En 1989 debido al deseo de los padres en continuar la educacion de sus hijos, al
mismo tiempo del querer formalizar y proyectar la filosofia institucional, se creo la
Corporacion educativa Alcaravanes,y como resultado de ese proceso de formacion
institucional da como fruto la primera promocion de bachilleres con formacion academica
en 1999%.

El Colegio Alcaravanes desarrollo sus fundamentos filosoficos en el transito por teorias
educativas de mayor influencia en cada momento historico de su devenir. Asi, en sus
documentos institucionales se visualiza un recorrido epistemologico desde las teorias
constructivistas hasta las teorias socio- criticas actuales que dan origen a la estructura actual

de los Niveles Conceptuales.

15 Informacién obtenida de la pagina oficial del Colegio Alcaravanes en el dia (15/07/2019)
https://colegioalcaravanes.edu.co/colegio-alcaravanes/
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Facultad de Educacién

Figura.l. 5. Fotografias del Colegio Alcaravanes.

Fuente: Tomadas por los autores de esta investigacion

Frente a la llegada de los maestros en formacion al Colegio Alcaravanes, surgen
sentimientos de incertidumbre del como vivir el proceso de la préctica pedagogica y de
investigacion, los cuales se fueron disipando conforme se vivio la experiencia. Uno de los

autores de esta investigacion expresa lo siguiente:

28

El Colegio Alcaravanes me parecidé un espacio muy agradable, es grande en su espacio
geografico con diversas zonas verdes, pude identificar algunos estudiantes con alguna
condicion, como Sindrome de Espectro Autista e hiperactividad. Aunque es importante
decir, que a medida que realizaba el recorrido pensaba en no sesgar mi mirada y no hacer
prejuicios de ningun sentido; sino mas bien estar abierto a todo el conocimiento nuevo que

me puede ofrecer la institucion.
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En el anterior relato, se describen algunos sucesos acerca de la primera experiencia
vivida de uno de los maestros en formacion y lo que le suscito al llegar por primera vez al
Colegio Alcaravanes. Es importante resaltar que en el Centro de Préctica, a medida que
transcurrieron los dias, se generaron varios encuentros entre maestros cooperadores y
maestros en formacién, los cuales nos permitieron un acercamiento a la labor del ser
maestro. De esta manera, desarrollamos acciones de manera colaborativa para producir la
investigacién, como: observar, acompafiar, colaborar, mediar y participar permanentemente

en los ambientes de aprendizaje.

Cabe resaltar, que la interaccion entre maestros en formacion y maestras cooperadoras
en el Colegio Alcaravanes, estuvo mediada por el respeto y la colaboracion. En este
sentido, el comparierismo se reflejo en el desarrollo de este articulo, permitiéndonos la
produccion conjunta de diferentes elementos, direccionados a los intereses comunes de los
participantes, entre los cuales se encuentran las planeaciones de los ambientes de
aprendizaje, reuniones de autoformacion y el apoyo por parte de la institucion en la Practica

Pedagogica.

En el diario de una maestra en formacion y autora de este articulo, se evidencian las
actividades realizadas en conjunto con su maestra cooperadora, lo que refleja un trabajo en

equipo y colaborativo como se describe a continuacion:

(...) hablamos sobre las clases que debiamos de presentar la proxima semana, le mostré
algunos textos a la maestra cooperadora, de los cuales me guiaria para el disefio de las
clases, y asi avanzar juntas y trabajar frente a un mismo referente. Nos pusimos de
acuerdo en las primeras tematicas y como compromiso, quedé de enviarle la clase

planeada para poder llegar a un consenso juntas y realizar las posibles correcciones.

Con lo anterior, podemos observar como la maestra en formacion junto con la maestra
cooperadora realizan una investigacién colaborativa, lo que permite una retroalimentacién
conjunta, ademas de la prevalencia en valores como el respeto, la tolerancia y la

responsabilidad. Todas estas cualidades, contribuyen de manera eficaz al momento de
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disefiar y plantear actividades o estrategias pedagogicas que promuevan la inclusion y un

aprendizaje contextualizado en los estudiantes.

Es importante decir, que dias después de este hecho, ocurrieron algunos inconvenientes
de salud, que no permitieron la continuidad por un lapso de la maestra cooperadora Yacely
Palacios. Sin embargo la maestra en formacion no tuvo inconvenientes en el desarrollo de
las clases debido a la planeacion en conjunto con la maestra ausente. Este trabajo es
manifestado de la siguiente forma en el diario de campo de una maestra en formacion,

autora de este articulo:

Me sentia un poco mas segura, puesto que previamente habia organizado la planeacién
en conjunto con la maestra. Por ende, las clases siguieron su continuidad acerca de las

actividades para los estudiantes.

Por otra parte, existen eventos externos al seminario y al centro de préactica, entre los
cuales estan los espacios con maestros investigadores®®. Cuya finalidad de su realizacion
fue brindar aportes a nuestra linea de investigacion; y asi, orientar y disipar dudas frente a
la revision de la literatura en nuestra investigacion. Otros eventos externos, fueron los
encuentros semanales programados entre maestros en formacion y cooperadores, para
disefar a través de la colaboracion diferentes actividades y estrategias vinculadas a la
propuesta de los Niveles Conceptuales en el area de matematicas. A continuacion, a partir
de uno de los diarios de campo de los autores de este trabajo, un maestro en formacion

alude una de las funciones que cumple los Niveles Conceptuales:

(...) puedo identificar a traves de los maltiples encuentros en el Centro de Practica Colegio
Alcaravanes, que los Niveles Conceptuales en las clases de matematicas permiten mitigar los
procesos de exclusién en el proceso de aprendizaje de los chicos. Estos niveles se encargan

de potenciar y fortalecer las habilidades sociales y cognitivas de los chicos, ademas de tener

en cuenta las condiciones fisicas, cognitivas y sociales de los mismos.

16 Dra. Diana Victoria Jaramillo Quiceno, Doctora en Educacién matematicas. diana.jaramillo@udea.edu.co,

la Dra. Paola Valero, Doctora en Educacion matematicas. paola@learning.aau.dk
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A partir de las observaciones que se realizaron en los ambientes de aprendizajes y de los
encuentros con las maestras cooperadoras, se evidencio la necesidad de estructurar la
propuesta curricular de los Niveles Conceptuales en el &rea matematicas, donde
consideramos al sujeto desde su contexto, y asi fortalecer un individuo critico, reflexivo,
autobnomo para respetar la diferencia hacia el préjimo y €l mismo. De esta manera, otro de

los autores de la actual investigacion considera en su diario de campo que:

Los Niveles Conceptuales en las clases de matematicas propician la multiplicidad de saberes
como lo es la formacion del objeto matematico y a su vez, la formacion de un sujeto que se
desenvuelve en un contexto, en una realidad, donde la diversidad de pensamientos, decisiones

y acciones se deben asumir con respeto para generar inclusion y equidad.

Durante nuestra experiencia observamos aspectos de caracter pedagogico y didactico de
los Niveles Conceptuales que evidencian su propuesta inclusiva a través de la practica, sin
embargo es necesario la sistematizacion de las vivencias por parte de los docentes. Por
consiguiente, la opinidn por parte de las maestras cooperadoras es importante para el
desarrollo y culminacién de nuestra investigacion, para tener conocimiento frente a sus
respectivas opiniones se realizd una validacion en conjunto que permitié expresar el sentir

de los integrantes, el cual serd expresado en el siguiente apartado.

Validacion del trabajo de grado. Al final del proceso realizamos la validacion de
nuestro Trabajo de Grado, en conjunto con las maestras cooperadoras y la coordinadora
académica. Por ende, establecimos una reunion donde se expusieron aspectos relevantes de
la investigacion y desarrollamos una entrevista para las maestras cooperadoras y directivas
del Colegio Alcaravanes, la cual se encuentra en el Anexo D del presente trabajo. Asi
mismo, pretendemos evidenciar la veracidad de criterios en la produccion de nuestro
trabajo de grado, entre los cuales se resalta: Responsabilidad, iniciativa, pertinencia, trabajo

colaborativo, honestidad y respeto por el buen nombre de la institucion.
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De la misma manera, mencionamos que los resultados obtenidos en la entrevista fueron
satisfactorios, debido a la aceptacidn por parte del personal institucional frente al uso de
informacion, el andlisis de los datos y la presentacion de la propuesta sin irrespetar el buen

nombre del Colegio Alcaravanes. Del mismo modo, se resalta la importancia de la

informacion suministrada en la aplicacion de cada rol, porque permite enfocar objetivos

comunes, tener mayores sentidos frente al curriculo y asuntos diversos por atender dentro

de la institucion.

De manera paralela, mostraremos algunas respuestas de la entrevista por parte de los

participantes:

Los maestros en formacion siempre estuvieron dispuestos (as) para la produccion
de los articulos, a pesar de que la labor como maestras en ejercicio ocupa
considerablemente el tiempo destinado para el descanso y los encuentros teoricos -
reflexivos para la investigacion colaborativa.

Se hizo una exposicion del trabajo que pretendio ser académica y como tal, no dio
lugar a juicios de valor que fueran interpretados como irrespeto hacia la realidad
institucional.

Se permitié mayores comprensiones para enfocar unos objetivos comunes y tener
mayores sentidos frente al curriculo y los asuntos diversos que hay que atender.
Se vio reflejado la teoria y la practica que se da en el colegio Alcaravanes.
Siempre hubo disposicion de escucha, de encuentro, de compartir experiencias y
conocimiento.

A partir de lo mencionado hasta el momento y las respuestas dadas, pudimos observar la

valoracion por parte de las maestras cooperadoras y la coordinadora académica hacia el

compromiso Yy la dedicacion que otorgamos a nuestra investigacion, ademas de la

importancia en la colaboracion respecto al apoyo mutuo frente a las ideas que surgian en el

desarrollo del trabajo. Igualmente, se refleja el reconocimiento de una participacién

democratica desde los diferentes roles en la investigacion, tanto de los maestros en ejercicio

como de los maestros en formacion.
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De acuerdo con los anteriores parrafos en funcion de contextualizar el proceso
vivenciado en la practica pedagdgica a través de la investigacion colaborativa, a
continuacion describiremos el desarrollo, finalidad y proceso de concertacion en la

produccion de nuestra pregunta de investigacion.

Produccidn de la pregunta de investigacion

Nuestra pregunta de investigacion nace del didlogo constante acerca de las necesidades e
intereses de los participantes, y el contexto en el que se desarrolla la investigacion. De igual
forma, los encuentros dentro y fuera del Colegio Alcaravanes, propiciaron la comunicacion
para consolidar y vincular nuestras actividades en beneficio de todos. De los encuentros
entre maestros en formacion, maestras asesoras y maestras cooperadoras, destacamos la
reunion del dia 19 de junio del 2019 en la Corporacién Centro Taller RECREO?’, donde se
realizo la exposicion del documento: “Niveles Conceptuales”, su proceso de produccion y

reformas que se han dado. En este encuentro comprendimos que:

Los Niveles conceptuales, nacen en el afio 2001 como propuesta para atender a la diversidad,
hasta la actualidad han presentado cambios en la parte organizacional y epistemoldgica,
debido a las condiciones de su poblacion y las exigencias por parte del ministerio de educacion
colombiano. Por esta razon, en el 2015 se vinculan a las planeaciones escolares los Derechos
Basicos de Educacion en las areas de lengua castellana y matematicas. En el afio 2016, se
empiezan a desarrollar las planeaciones conjuntas de acuerdo a los pensamientos matematicos
para todos los Niveles, con el proposito de disminuir los procesos de exclusion en el
aprendizaje de sus estudiantes, obtener un proceso de formacion conceptual ajustado a las
necesidades de sus estudiantes, sin dejar de atender a las problematicas culturales, afectivas,

sociales y cognitivas de la poblacion.

1 a corporacion RECREO, nos brindé espacios para encontrarnos en diferentes ocasiones y trabajar en
nuestra investigacion colaborativa, debido a diferentes acontecimientos en la Universidad de Antioquia que
produjeron anormalidades académicas e impedian el ingreso al campus universitario.
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La busqueda constante sobre los mecanismos curriculares adecuados a las necesidades
de los estudiantes, fue una de las caracteristicas notables en las reuniones. Del mismo
modo, con la finalidad de identificar entre los participantes la pregunta problematizadora,
maestros cooperadores, maestros formadores y los asesores, comenzamos a discutir
interrogantes como: ¢ Qué dicen los DBA para atender la diversidad? ;Como se evidencia la
inclusion en las planeaciones de clase? ¢Hasta qué punto, la inclusion permite el avance del
conocimiento matematico en el estudiante regular y el estudiante con necesidades
educativas especiales? ;Como diferentes herramientas (visuales, abaco, computador...)
aportan en el aprendizaje de las matematicas con un enfoque de atencidn a la diversidad?
¢Cdémo es posible un curriculo flexible en matematicas, para el Colegio Alcaravanes, donde
pueda usarse como guia en los niveles conceptuales, cumpliendo con el Disefio Universal

de Aprendizaje?

Al realizar un andlisis frente a las necesidades actuales del Colegio Alcaravanes, con el
propdsito de realizar una transformacion en su propuesta curricular especificamente en el
area de matematicas, llegamos a nuestra pregunta de investigacion: ¢ Cudl es el disefio
curricular de los Niveles Conceptuales para la atencion a la diversidad en el area de las
matematicas del Colegio Alcaravanes, y cuél es una posible alternativa para su
transformacion?; y, junto a ella, se plantea el objetivo de Identificar el disefio curricular de
los Niveles Conceptuales para la atencion a la diversidad en el area de matematicas del
Colegio Alcaravanes y plantear una alternativa para su transformacion. Nuestro objeto a
investigar es El disefio curricular de los Niveles Conceptuales para la atencion a la

diversidad en la ensefianza de las matematicas del Colegio Alcaravanes.

Conclusiones

La investigacion fue realizada en el centro de practica Colegio Alcaravanesy en el
Seminario de Préctica en la Universidad de Antioquia, a través de encuentros con las
maestras cooperadoras y maestros asesores. Estos espacios nos permitieron visualizar la
necesidad de fortalecer la propuesta curricular de los Niveles Conceptuales del Colegio

Alcaravanes, encaminada a la atencion a la diversidad como un modelo flexible en los
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procesos de ensefianza y aprendizaje en Educacion Matemaética. Es asi, como apostamos a
una transformacion social y educativa que posibilite reducir cualquier situacion de

exclusion en los ambientes de aprendizaje.

De acuerdo con Rodriguez (2005), nos basamos en el paradigma critico y un enfoque
cualitativo para el desarrollo de nuestro trabajo de grado. La presente investigacion la
realizamos de manera colaborativa, permitiéndonos el intercambio de saberes de acuerdo
con las posibilidades que tiene cada uno de los integrantes, para entrelazar las experiencias
de la préctica pedagdgica de los maestros en formacion con las experiencias de las maestras
cooperadoras. Lo cual, nos posibilito discutir y enfocar nuestra mirada acerca de los
Niveles Conceptuales en el area de las matematicas en el Colegio Alcaravanes.

En coherencia con Sandoval (2002), asumimos nuestra investigacion cualitativa, por
medio del esfuerzo de comprender el sentido del otro a través de sus palabras, sus silencios,
sus acciones y el dialogo. La posibilidad de participar en este proceso nos dio la posibilidad
de entender aspectos comunes en diferentes personas y grupos sociales, en el proceso de
produccion y apropiacion de la realidad social y cultural en donde se desarrollan su
existencia. En esta medida, respetamos y hacemos valer las particularidades individuales de
cada uno de los estudiantes de la poblacion en la cual se realizo la investigacion, institucion

educativa Colegio Alcaravanes.

En nuestro articulo, planteamos los argumentos para seleccionar los instrumentos que se
consideraron relevantes para la produccion de datos del trabajo de grado, como los
diferentes documentos rectores que posee el Centro de Préactica, las entrevistas a diferentes
agentes educativos, la observacién participante y el diario de campo de los autores de la
investigacion. Describimos la funcion de los instrumentos que implementamos ademas de
las ventajas que poseen de acuerdo con algunos autores que han trabajado la investigacion

cualitativa.

En la participacion que se llevo a cabo con las maestras cooperadoras y la coordinadora

académica, realizamos una validacion participativa del trabajo de grado con el fin de

35
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evaluar los criterios propuestos en la investigacion. Esta evaluacion permitié conocer e

interpretar el sentir de las maestras con las que trabajamos a traves de la investigacion
colaborativa, ademas, nos sirvio para potenciar y profundizar aspectos en el cuerpo del
trabajo y como tal, en el discurso.

Gracias a las discusiones y tensiones que hemos afrontamos en este proceso de
indagacion sobre acerca de la inclusion y diversidad, en conjunto con la observacion y la
mirada profesional de los autores, proponemos como pregunta problematizadora: ¢Cual es
el disefio curricular de los Niveles Conceptuales para la atencién a la diversidad en el
area de las matematicas del Colegio Alcaravanes y cual es una posible alternativa

para su transformacion?
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Resumen

En este articulo, expusimos elementos tedricos en la revision de literatura de nuestro
trabajo de investigacion, acerca del curriculo inclusivo en la educacién matemaética, con la
finalidad de fundamentar y argumentar la pregunta: ;Cual es el disefio curricular de los
Niveles Conceptuales para la atencion a la diversidad en el area de las matematicas del
Colegio Alcaravanes, y cuél es una posible alternativa para su transformacion? En un
primer momento, nos detuvimos en el desarrollo histdrico del curriculo al comprender su
evolucion a través de las necesidades y demandas de las épocas, el reconocer sus
caracteristicas y definiciones, especificamente en el &mbito escolar. Posteriormente, nos
impulsamos a pensar en los aspectos que debe poseer un curriculo inclusivo para atender la
diversidad de la poblacion estudiantil en los ambientes escolares. Debido a nuestra revision
de literatura, describimos las diversas concepciones acerca de la Educacion Matematica, y
las realidades que ésta afronta en nuestro contexto colombiano, ademas de resaltar la
nocion misma del conocimiento matematico por medio de algunos significantes de
diferentes tedricos, y como las matematicas han generado procesos de exclusion. Por ello,
fue relevante hablar en esta investigacion acerca de la inclusion como posibilidad para

aceptar y valorar la diversidad de nuestra sociedad.

Al finalizar, mostramos la importancia de los Niveles Conceptuales del Colegio

Alcaravanes en el area de matematicas como una propuesta de inclusion educativa para

18 Estudiante de décimo o del tal semestre de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Matematicas de la
Universidad de Antioquia. Correo: camilo.gomez4@udea.edu.co

19 Estudiante de octavo o del tal semestre de la Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Matematicas de la
Universidad de Antioquia. Correo: julian.perez4@udea.edu.co

20 Estudiante de Decimo semestre de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Matematicas de la
Universidad de Antioquia. Correo: yomira.puello@udea.edu.co
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atender la diversidad, la cual posibilita la equidad de oportunidades en el proceso de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes. De manera conjunta, argumentamos algunos
aspectos fundamentales que debe tener en cuenta un disefio curricular inclusivo en
matematicas al definir diferentes elementos que lo componen, para la transformacion de

procesos que generan exclusion en un entorno educativo.

Palabras claves: Diversidad, Atencién a la diversidad, Inclusién, Educacion

Matematica, Niveles Conceptuales, Curriculo.

Abstract

In this article we expose theoretical elements of our review of the literature, of the
research work on inclusive curriculum in mathematics education, in order to support and
argue the question: What is the curriculum design of the Conceptual Levels for attention to
diversity in the area of mathematics at Colegio Alcaravanes and what is a possible
alternative for its transformation? At first, we stop at the historical development of the
curriculum by understanding its evolution through the needs and demands of the times,
recognizing its characteristics and definitions, specifically in the school environment.
Subsequently, it encourages us to think about the aspects that an inclusive curriculum must
possess to attend to the diversity of the student population in school environments. Due to
our literature review, we describe the various conceptions about Mathematical Education,
and the realities that it faces in our Colombian context, in addition to highlighting the very
notion of mathematical knowledge through some signifiers of different theorists, and how
mathematics have generated exclusion processes. Therefore, it was relevant to speak in this

research about inclusion as a possibility to accept and value the diversity of our society.

At the end, we show the importance of the Conceptual Levels of Colegio Alcaravanes in
the area of mathematics as a proposal for educational inclusion to address diversity, which
enables equal opportunities in the teaching and learning process of students. Together, we

argue some fundamental aspects that an inclusive curriculum design in mathematics must
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take into account when defining different elements that compose it, for the transformation

of processes that generate exclusion in an educational environment.

Keywords: Diversity, Attention to diversity, Inclusion, Mathematics Education,

Conceptual Levels, Curriculum.

Introduccion

En este articulo presentamos aspectos tedricos que encontramos en la revision de
literatura, con el propdsito de visualizar nuestra postura frente al proceso de investigacion
realizado en la practica pedagdgica de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en
Matematicas, que se entiende como el espacio de articulacion entre teoria y préactica, asi
como el despliegue de habilidades para el ejercicio profesional?l. Este proceso se realizo al
lado de nuestros asesores Mag. Sugey Andrea Gonzélez Correa y Dr. Jhony Alexander
Villa Ochoa, en conjunto con las maestras del Colegio Alcaravanes, a través de encuentros
en diferentes espacios y momentos durante la investigacion, que propiciaron el dialogo
entre los participantes para establecer sus necesidades, y generar un proyecto producido en
la investigacion colaborativa, a partir de la participacion e intercambio de saberes sin

jerarquia entre sus individuos.

Este proceso, se consolido por medio del proyecto de investigacion acerca del Disefio
Curricular de la propuesta en atencion a la diversidad, en el area de matematicas, del
Colegio Alcaravanes, llamados Niveles Conceptuales; para su realizacion nos enfocamos
en describir las caracteristicas que lo convierten en un disefio curricular inclusivo y una
posible alternativa para transformar dicho disefno. Para Veiga (2002): “[...] las diversas
teorias del plan de estudios han estado mas preocupadas por cdmo organizar el contenido
que se ensefiara que por las mismas practicas de ensefianza”. No obstante, frente a las
necesidades de la poblacion estudiantil, el curriculo actual se desvincula de las

particularidades de los sujetos, por tanto no ofrece las actividades necesarias para

21 Tomado el 2/04/2020 de la Pagina oficial de la Universidad de Antioquia: www.udea.edu.co
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desarrollar una educacion de calidad y generar los procesos de ensefianza y aprendizajes
adecuados. Por tanto, nuestra propuesta curricular esta ligada a una sociedad que fomenta el
respeto por la diferencia y la aceptacion de los sujetos.

El proyecto es presentado en formato alternativo Multi-paper y este apartado es el
segundo de una recopilacién de tres articulos. La seleccion de dicho formato se fundamento
en transversalizar la préctica con la teoria, con el fin de generar una comprensién de los
sucesos y el porqué de nuestra investigacion. En este capitulo se desarrollé en un primer
momento en la creacidn histdrica del curriculo universal, las caracteristicas del curriculo
nacional en el area de matematicas, ademas de los cambios generados hasta la actualidad, el
cémo y porqué de la introduccidn de los conceptos de inclusién y exclusion en las
propuestas curriculares, en especial en la educacion matematica, para culminar con las
caracteristicas de Los Niveles Conceptuales. Con base en lo anterior, fue necesario pensar
en nuestro proceso de maestros en formacion acerca de un disefio curricular flexible en el
area de matematicas que atienda la diversidad de nuestra poblacién, y del mismo modo,

ofrecer aportes significativos a partir de nuestro accionar como futuros maestros.

El curriculo: Desarrollo histérico escolar

Existen momentos historicos importantes en la produccion de un curriculo. Segun Silva
(2001), la primera aparicion del curriculo es referido como objeto especifico de estudio e
investigacion en los Estados Unidos, vinculado a un proceso de industrializacion y
movimientos migratorios, que impulsaron la realizacion de una escolarizacion y un intento
de relacionar la educacion con la administracion. Ademas, Silva (2001), argumenta que
autores como Bobbitt proponian el funcionamiento de la escuela como empresa comercial 0
industrial, por consiguiente el sistema educativo debia ser capaz de especificar los
resultados que se pretendian obtener, y los métodos a establecerse para elaborar de forma

precisa la medicion de los alcances logrados, por tanto su palabra clave era la “eficiencia”.

Por consiguiente, Tyler (citado por Silva, 2001) se propone una organizacion curricular

para cumplir el objetivo propuesto por Bobbitt, por ende nos plantea una organizacién y un
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desarrollo curricular que responde a cuatro preguntas basicas: “;Qué objetivos debe
alcanzar la escuela?, ¢ Qué experiencias educativas tienen posibilidades de alcanzar esos
propositos?, ¢como organizar de forma eficiente esas experiencias educativas? y ,como
podemos tener la certeza de alcanzar los objetivos?” (Silva, 2001, p.28). Dado lo anterior,
Tyler se interesa en plantear estudios, acerca de la busqueda de distintas disciplinas para
Ilevar a cabo su actividad educativa a través de la relacion entre curriculo, ensefianza e

instruccion y evaluacion.

No obstante, una vertiente curricular propuesta por Dewey se contrapone a las ideas de
Bobbitt, porque se interesa mas por la construccion de la democracia que por el
funcionamiento econémico. Dewey (citado por Silva, 2001), plantea la educacion no como
una preparacion para la vida laboral adulta, sino como “un espacio de vivencia practica de

los principios democraticos” (Silva, 2001, p. 26).

Las primeras concepciones que se desarrollaron en la teoria del curriculo fueron por
Bobbitt y reforzadas por Tyler. Se desarroll6 una postura del curriculo al interrogarse por el
coémo en diferentes aspectos, entre ellos: ;Como ensefiar?, ;Como es el proceso?, ;como
evaluar?, entre otras. Posteriormente, en la década de los 70, con la aparicion de las
posturas criticas, de Paulo Freire, Louis Althusser, Basil Bernstein, entre otros, se comienza
a cuestionar esa postura tradicional del curriculo, y ya no se preguntaria por el como sino
por el por qué. Segun Silva (2001), este cambio de mirada acerca del curriculo, toma en
cuenta el conocimiento que es adquirido, pero también se empieza a preocupar por la
formacion de un sujeto el cual es atravesado por el curriculo en el que se encuentra

inmerso:

¢Por qué esos conocimientos y no otros? ¢Por qué ese conocimiento es considerado
importante y no otro? Y para evitar que ese “por qué” sea respondido simplemente por
criterios de verdad y falsedad, es extremadamente importante preguntar: “;se trata del
conocimiento de quién? ;Qué intereses guiaron la seleccion de ese conocimiento particular?
¢Cuales son las relaciones de poder involucradas en el proceso de seleccion que resulto en

ese curriculo particular? (Silva, 2001, pp.55-56).
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En las posturas criticas, uno de los autores que nos muestra Silva (2001), quien
cuestiona el curriculo es Giroux, el cual nos dice que: “La escuela y el curriculo deben ser
lugares donde los estudiantes tengan la oportunidad de ejercer las habilidades democréticas
de la discusién y la participacion, para cuestionar los supuestos del sentido comin de la
vida social.” (p.66). Es asi, como el curriculo debe permitir que los estudiantes puedan
tener el poder de tomar decisiones de manera autébnoma y critica frente a la realidad
humana, en la cual, prevalece los cuestionamientos que son el resultado de las

transformaciones del entorno y la sociedad.

En el desarrollo historico del curriculo mostrado por Silva (2001), se revela el principio
de la escuela desde sus inicios con aspecto similar a una industria. Con el tiempo se
presentan una serie de eventos que generan posturas criticas, las cuales cuestionan lo
ensefiado hasta el momento por la escuela. A partir del surgimiento de éste curriculo
escolar, se plantean nuevas posturas pedagdgicas, y abren paso a autores que transforman
su definicion como Gimeno (2007), quien manifiesta que: “(...) cuando definimos
curriculum, estamos describiendo la concrecion de las funciones de la propia escuela 'y la
forma particular de enfocarlas en un momento historica y social determinado, para un nivel
0 modalidad de educacion, en un entramado institucional, etc.” (p.16). Para el autor, el
curriculo va mas alla de los contenidos y los procedimientos a ensefiar, también rescata la

importancia de la praxis y el contexto en el desarrollo de un curriculo escolar.

Segun Gimeno (2007): “el curriculum es una praxis antes que un objeto de estatico
emanado modelo coherente de pensar la educacion o los aprendizajes necesarios de los
nifios y jovenes, que tampoco se agota en la parte explicita del proyecto de socializacion
cultural en las escuelas” (p.16). El curriculo es una herramienta que se transforma junto a
los sujetos, por tanto debe ser disefiado de acuerdo a sus necesidades para desarrollar

habilidades que permitan al sujeto consolidar en proyecto de vida.

De esta manera, el curriculo se manifiesta en un discurso contextualizado e histérico.
Segun Silva (2001): “[...] es posible canalizar el potencial de resistencia, para desarrollar

una pedagogia y un curriculo que tenga un contenido claramente politico y que sea critico
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acerca de las creencias y de la composicion social dominante™ (p.65), pero este discurso se
materializa en las instituciones educativas, documentos orientadores de las practicas
educativas e integrantes de la comunidad educativa. De acuerdo con Mendizébal (2016), la
pedagogia social tiene como objeto de estudio la solucién de los problemas que afecten a la
familia, escuela y la profesion, a través de acciones pedagdgicas que fomenten una
sociedad de aprendizaje y cambio, para dar como resultado una pedagogia de accion que
vincula la teoria y la practica, es decir, la praxis. En este sentido, podemos decir que a partir
de las dindmicas institucionales que evidenciamos en la Practica Pedagdgica, el Colegio
Alcaravanes posee una Pedagogia Social.

A continuacion, presentamos en la figura 2.1., un esquema establecido por Rivera
(2014), el cual nos permite visualizar los conceptos curriculares que surgen a partir de la

Pedagogia Social y se encuentran relacionados con el Colegio Alcaravanes:

El conocimientos es el resultado de un proceso de construccion o
Concibe lo reconstruccion de la realidad

Pedagogia

como la

Disefia

.. como una
Autoformaciéon Desarrolla las

Personalidad
- Actvas
Desarrollo ’
historico-
cultural
Curriculo . N .
comst. Cun:1lculo C. Invencidn Cm’nculol Maestro(a) Estudiante
- Critico en el anla Comprehensivo
social
\ \ ES \
‘ Cambio H Reflexion H Participacion ‘ Emancipacion ‘ Lider Auténomo ‘
para
. Evaluacion
Solucionar Problemas
sociales
_/’aji;:é's CN Certificacion

social

Trabajo
colectivo

Escuela enla Investigacion

vida

Figura. 2. 1. Esquema descriptivo del curriculo bajo el Modelo de Pedagogia social,
segun Rivera (2014).
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Podemos observar en la figura 2.1. que Rivera (2014) nos plantea el curriculo
como dialéctica?? entre la teoria y la practica, por consiguiente, debido a diversas
concepciones del curriculo, consideramos pertinente enfocarnos en la mirada del
curriculo critico, debido a las condiciones curriculares y filosofia institucional del
Colegio alcaravanes. A partir de la figura, entendemos el curriculo critico como una
reflexion para solucionar problemas sociales a través de tres componentes claves: 1)
Trabajo colectivo, el trabajo que se realiza en conjunto con las diferentes entidades y
comunidad educativa en beneficio a las necesidades e intereses de la institucion. 2)
Escuela para la vida, la cual pretende velar por las realidades de sus estudiantes y
atender a la diversidad de acuerdo al contexto en el que se desarrolla cada individuo y
sus posibilidades y 3) La investigacion, un factor fundamental para interpretar y
producir nuevos aspectos tedricos-practicos, que permitan innovar y crear estrategias

de ensefianza y aprendizaje.

Debemos agregar que autores como Terré y Miranda (2007), mencionan que frente
a los cambios presentes, la sociedad ha encaminado el propdsito de establecer una
escuela capaz de adaptarse, acoger y cultivar las diferencias con un valor positivo, en
conjunto con un espacio multicultural y pluralista. De igual forma, estos autores
plantean que es necesario entender la diversidad como “una oportunidad para
aprender de la variedad y, por lo tanto, de la condicion misma del ser humano en toda
su dimension”(p.3), lo anterior permite reconocer la importancia de las diversas
necesidades de cada persona, con el fin de convertirlas en la base fundamental de la
planificacion social. El curriculo critico propuesto relaciona el desarrollo de las
didacticas que se llevan a cabo en los ambientes de aprendizaje, donde el maestro
tiene el papel de lider y orienta las diferentes dinamicas dentro del espacio, con la
promocion de autonomia de los estudiantes por medio de intervenciones pedagogicas,

y asi considerar el proceso evaluativo de manera constante ante el contexto educativo.

22Arte de dialogar, argumentar y discutir. Consultado en la pagina de la RAE.
https://dle.rae.es/dial%C3%A9ctico
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Curriculo Inclusivo

Consideramos que es indispensable la adaptabilidad del curriculo a las necesidades de
los estudiantes, con el objetivo de reducir en lo posible los procesos de exclusion (Duk,
Loren y Fuenzalida, 2009). Segun estos autores, al pensar una educacién donde todos los
estudiantes, sin excepcidn, alcancen los mayores niveles de aprendizaje y desarrollo en
condiciones de equidad, debe primar el curriculo como una de las herramientas

fundamentales para lograr los objetivos e ideales en los ambientes escolares.

Al considerar la nocién de curriculo inclusivo, nos parece relevante diferenciar la
inclusion de la integracion. Duk et al. (2009) nos aclaran, que la integracién en educacion
es concebida como la acomodacion de personas con necesidades educativas especiales para
catalogarlos y centrarlos en un grupo de individuos. Por otra parte, la inclusion es entendida
mas alla de esta finalidad, es la transformacion del sistema educativo y las escuelas para
atender las necesidades de todas las personas sin importar su condicion social, economica,
fisica o cognitiva. Esta postura nos lleva a ampliar la mirada de la atencién a la diversidad
considerada no sélo desde la discapacidad sino como un aspecto inherente al ser humano y

que abarca aspectos cognitivos, sociales, econdmicos, afectivos y culturales.

De igual forma, estos mismos autores nos mencionan dos condiciones esenciales para
que el curriculo sea inclusivo: la relevancia y la pertinencia. Un curriculo inclusivo, es
relevante al promover el aprendizaje de las competencias necesarias para las demandas
sociales actuales, y de participacion activa dentro de la sociedad; por otro lado es
pertinente, debido a la manera de poder adaptarse a las necesidades y caracteristicas de los
estudiantes, ademas de los diversos contextos sociales y culturales. Por tanto, para lograr el
desarrollo de un curriculo relevante y pertinente, Duk et al. (2009) menciona las decisiones
tomadas en la UNESCO (2007), donde establece la necesidad de aprendizajes basicos
comunes para todos y asegure la igualdad de oportunidades y aprendizajes pertinentes a las
maultiples necesidades individuales de los estudiantes, al mismo tiempo de sus contextos y
comunidades educativas; es decir, que resulten significativos y flexibles para los sujetos

que aprenden.
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De acuerdo con Duk et al. (2009), un curriculo inclusivo debe ser flexible, ademas de
admitir ajustes para responder a las necesidades de los estudiantes y al estilo de trabajo de
los maestros, ademas de permitir la adaptacion y desarrollo curricular en la escuela. Por
consiguiente, este tipo de curriculo debe poseer objetivos de aprendizajes amplios para
garantizar las competencias basicas, mas que contenidos detallados, y por ende las escuelas
deben contar con determinados rangos de libertad para proponer sus propios programas de

estudio, asi como organizar sus itinerarios y métodos de trabajo.

Murillo (citado por Duk et al., 2009) enfatiza que la eficacia del curriculo no implica
unicamente el rendimiento de las areas especificas de procesos como las matematicas o el
lenguaje; también esta relacionada a la satisfaccion de los estudiantes, su actividad creativa
y critica. Por consiguiente, plantea la equidad y el desarrollo integral como elementos
fundamentales. En otras palabras, un centro diferencialmente eficaz, en el sentido de que es
'mejor’ para unos alumnos que para otros, no es eficaz, es discriminatorio. De esta manera,
es fundamental optar por la equidad y la formacion del sujeto en sociedad. Sin equidad no
hay eficacia; ademas, no solo el centro educativo, sino también el estado y la familia son
fundamentales para el apoyo de procesos escolares, y mas cuando se requiere atender la

diversidad con justicia social.

El curriculo inclusivo es un reto en la escuela, en particular cuando se ensefia y se
aprende matematicas. Valero (2017), nos menciona que las pedagogias y los procesos
educativos que son parte del curriculo de matematicas tienden con frecuencia a contribuir a
la reproduccidn de desigualdades entre estudiantes y sus posibilidades. Por esto
ampliaremos en el siguiente apartado, aspectos relevantes de la Educacion Matematica y

algunas apreciaciones del conocimiento matematico.

La Educacion Matematica: Concepciones y realidades en nuestro contexto

colombiano.
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La Educacién Matemaética, puede ser comprendida desde dos puntos de vista como lo
sefiala Valero (2017): “El conjunto de practicas de ensefanza y aprendizaje de las
matematicas, realizadas principalmente por profesionales y estudiantes, [...] también se
refiere, al conjunto de précticas que se llevan a cabo para estudiar las practicas de ensefiar y
aprender matematicas” (p.302). Desde nuestra experiencia y las definiciones de la autora,
consideramos la Educacion Matematica como la relacion existente entre la ensefianza y el
aprendizaje de las matematicas, en conjunto con las diferentes investigaciones y situaciones

pedagogicas que son llevadas a cabo en los ambientes de aprendizaje.

Por otro lado, la educacion escolar en Colombia es caracterizada por ser las matematicas
escolares una de las areas con mayor intensidad horaria en comparacion con otras del
curriculo escolar, esta situacion es causada por la vision social que poseen las matematicas
en la sociedad. Valero (2017) nos expresa que: “Las matematicas son consideradas [...]
como una de las materias que ofrecen conocimientos, habilidades y competencias clave
para la participacion en la cultura tecnoldgica contemporanea, en las actividades
productivas del mundo laboral, y en procesos politicos democraticos” (p.101). Por
consiguiente, las matematicas desarrollan un papel fundamental en nuestra sociedad por
permitir la toma de decisiones e interactuar en el mundo, no obstante existen diversos

sujetos que reflejan desinterés en su aprendizaje pese a su importancia.

Ademas, Valero (2017) nos argumenta gque una de las dificultades de las matematicas, es
la presion que ejercen sobre los sujetos al ser uno de los prerrequisitos para la participacion
en la vida social, econdmica, cultural y politica. Por tanto, el estudiante que fracasa en el
area es calificado fuertemente como un sujeto no apto para la sociedad, y es en este sentido
donde se presenta la exclusién escolar y social. Como ejemplo de ello, podemos evidenciar
en nuestro pais que para acceder a la educacion superior publica en Colombia, es necesario
obtener un porcentaje ideal de respuestas correctas, en un examen en el cual se presentan

temas de I6gica matematica y comprension lectora.

Asimismo, la exclusion a través de las matematicas ocurre en la relacion de ensefianza-

aprendizaje, ademas en el reconocimiento de las verdaderas Matematicas y matematicas.
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Las Matematicas con mayuscula son el conocimiento universal y real de la Matematicas
europeas, en cambio las matematicas con minuscula, son excluidas despues de las
expansiones econdmicas y culturales de las colonias europeas. Dicho lo anterior, Bishop,
menciona que: “las Matematicas con “M” mayuscula, es el campo del saber universal y
cierto. Esta narrativa también implica que otras matematicas —con “m” minuscula— estan
subordinadas a las Matematicas.” (Citado por Valero, 2017, p.113). No obstante, Valero
(2017) manifiesta que las matematicas son: “[...] aquellas formas de pensamiento o
conocimiento propios de otras culturas y formas de vida que se distancian de las de la
cultura blanca europea, dentro del orden cultural y politico establecido, se consideran como
epistemologicamente inferiores” (p.113). Por ende, el origen del conocimiento matematico
es diverso y no depende solo de la escuela, el contexto nos ofrece produccién y

comprension de diversos términos matematicos.

Conocimiento matematico. Radford (2017a) nos menciona la necesidad de comprender
al sujeto como “una categoria general, cultural, ontoldgica, constituida de formas
historicamente codificadas de concepcidn acerca de los individuos y de las maneras en que
estos son llamados a presentarse al mundo y a relacionarse con otros individuos” (p.143).
Por esta razdn, el sujeto posee una naturaleza cultural relativa al momento histérico, porque
a partir de lo ofrecido por la cultura el sujeto forma sus ideas frente a su identidad y vision.
De la misma manera, Vega (citado por Radford, 2012), establece el pensamiento como una
vida interior, una serie de procesos mentalmente relacionados a ideas que el individuo
vivencia, concebidas como actividad mental. De manera anédloga, Radford (2012) denomina
al pensamiento como una reflexion mediada a la forma o modo de las actividades entre los
individuos, es decir, una praxis cognitiva. Por consiguiente, nuestro autor afirma que el
sujeto se transforma a través de la actividad humana pero es un proceso inacabado, y por
ende un constante sistema de desarrollo que es afectado por todas las entidades que lo

media.

Lo mencionado hasta el momento nos confirma que Radford (2017a) entiende la
actualizacion o materializacién del ser, mencionado en el apartado anterior, como

subjetivacion, debido a que en este proceso el sujeto se vuelve reflexivo y actla para un
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proyecto inacabable. Por tanto, el pensamiento del individuo es una asimilacion de la
realidad externa, movimiento dialéctico, entre la realidad historica y culturalmente
constituida de un individuo, que la retrata de acuerdo con sus propias interpretaciones
subjetivas, esta reflexion se da a través del contexto del sujeto con diferentes contactos para
generar mas objetos que el pensamiento crea. Igualmente, Jaramillo (2011) enfatiza que el
conocimiento es una interpretacion de los sujetos hacia el mundo, respecto a su entorno
social, cultural, histérico y politico. Es decir, el conocimiento se desarrolla desde el sujeto

en sus interrelaciones con el mundo.

De manera paralela, Radford (2012), nos plantea la existencia de superestructuras
simbdlicas, a través de un sistema semiotico de significados culturales, vinculados a
patrones sociales de produccion de significados como producto de la interaccion, para dar
consigo los modos de actividades y modos de conocer a los epistemes especificas, que
incluyen los conceptos culturales que se circulan en los objetos matematicos. Esta relacion
se enmarca en una triangulacion entre las formas de actividades- modos de conocer u
episteme y la dimensidn historico-econdmica; dicha relacion la encontraremos ilustrada en
la figura 2.2. En la conferencia de “la perspectiva histérico cultural en la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas” Radford (2014), menciona que el conocimiento
matematico se encuentra ligado por los intereses del sujeto frente a la actividad, como la
actividad sobre el sujeto. En ésta medida, el conocimiento varia de acuerdo a las variantes

del objeto y segln las condiciones tanto del sujeto como del contexto.

Ante lo mencionado en los apartados anteriores, la Educacion Matematica asume el
conocimiento matematico como una actividad social, cuya produccion y legitimacion es
resultado de la explicacion de diferentes practicas sociales, en las cuales se encuentran
involucrados maestros y estudiantes, a partir de sus sentidos y significados compartidos que

permiten la produccion de diferentes saberes.



caversm Aspectos tedricos para un disefio curricular inclusivo en el area de matematicas 51
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

Sistema semdotico de significados culturales
o Creencias sobdre odjetos conceptuales
e Concepciones sobre verdad
o Mérodos de trvestigacion
o Medics legittmos de representacion del
conocimiento, eIc

- <= \-
) >

[ Domennsaén Instémoo- econdmico ]
Territorio de

Actividades pensandento

o Meztas artefactual

e Acciones o Persamiento

g 0_:\"&‘.’.'0’:!‘: mediado por

o Dnistén dei sionos ', objetos,

rabgjfo tr?

Figura. 2. 2. Proceso dialéctico en las formas de actividades, los modos de conocer y la
dimensidn historico-economica alteran los vértices del triangulo.

Fuente: A ética do ser e conhecer: Rumo a uma teoria cultural da aprendizagem (Radford,
2012, p. 319)

Por Consiguiente, en la Educacion Matematica es necesario concebir el saber como:
“[...] una secuencia de acciones codificadas histdrica y culturalmente que se materializa
continuamente en la practica social, [...] es méas bien algo diferente de nosotros, algo que
encontramos, que nos objeta (es decir, se nos opone)” (Radford, 2017a, pp.117-118). De
acuerdo con Radford (2017b), el aprendizaje consiste en encontrar las formas de accion y
reflexion codificadas culturalmente y “agarrarlas”, por tanto es el encuentro entre el saber y
la transformacion subjetiva en algo que aparece a la conciencia, dicha transformacion el
autor la llama objetivacién. Retomamos de la conferencia virtual de Radford (2014),
cuando el autor nos esclarece que el objeto adquiere diversas actividades con base a las
necesidades presentes con el fin de cumplirlas. En consecuencia, las acciones son
conducidas a través de objetos para obtener una serie de objetivos, los cuales son mediados

a través de operaciones condicionadas para llevarlos a cabo.
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En relacion con la Educacion Matematica y la teoria de objetivacion, Radford (2017b)
explica la existencia de un analisis epistemoldgico del contenido matematico que
complementamos con un analisis a priori, esta actividad propiamente dicha, es el proceso
que actualiza la potencialidad en una actualizacion que es siempre individual o singular.
Por consiguiente, es necesario la mediacién reciproca entre saber un conocimiento y
proceso sujeto a cambio, que conlleva al significado de la naturaleza de los elementos, esto
recibe el nombre de proceso dialéctico. Ahora es necesario considerar el como es reflejado
el proceso de objetivacion y subjetivacion dentro de los espacios de aprendizajes, y en la
relacion estudiante — maestro, a través de los procesos de ensefianza y aprendizaje en el

area de matematicas.

Procesos de ensefianza y aprendizaje de las matematicas. Es necesario recordar que
Radford (2012) considera que: “[...] aprender matematicas no es solo aprender a aprender
matematicas (resolver problemas), sino aprender a estar en matematicas” (p.328). De
manera que es necesario entender la existencia de las matematicas en cada aspecto social,
ético y politico, incluso en las decisiones que tomamos dia a dia. De igual importancia,
Radford (2017a) establece que “la actividad escolar no produce solamente saberes.
También produce subjetividades. Es por ello que el aprendizaje es a la vez conocimiento y
devenir” (p.145). Por tanto, el autor resalta que el papel de ensefiar consiste en generar y
mantener en movimiento actividades contextualizadas dirigidas, para envolver inter-
subjetivamente a los estudiantes, con objetos conceptuales y patrones fijos de actividad
reflexiva incrustados en la cultura. Por esta razén, Radford (2012) afirma a través de
autores como Bosch y Chevallard, que el proceso de aprendizaje consiste en ser receptivo a
otros y hablar con fluidez con las diversas capas de generalidad del objeto y sus formas de

accion permitidas.

En esta misma linea, Radford (2017a) enfoca la escuela desde la Educacion Matematica
Critica, porque observa al estudiante no solo como ser cognitivo debido a sus concepciones
culturales, las cuales posibilitan un proceso de subjetivacidn dentro de la escuela, y cuyo

desarrollo permite al sujeto afirmarse como proceso de vida y encontrarse en un constante
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devenir. Radford (2012), define el aula de clase como un espacio simbdlico, donde el
alumno elabora la relacion comunal y activa de su realidad historica - cultural, por esta
razén el encuentro entre sujeto y objeto genera conocimiento. De manera que el
funcionamiento del aula es destinado para la produccién de un conocimiento comunitario;
aprender a vivir en sociedad que es el reflejo de los espacios de aprendizaje, a través de la
integracion con los otros, y abrirse a si mismo para comprender otras voces y conciencias,
por medio del ser con otros. En este sentido, Radford (2017a) reitera la importancia de una
actitud ética y responsable del maestro en su lucha 'y compromiso por comprender el
proceso de aprendizaje del estudiante, esto implica entender la 16gica matematica del
sujeto. Tanto el maestro como el estudiante co-producen en conjunto subjetividades al
interior de las concepciones historico-culturales de la formacion del ser, el cual esta

permeado constantemente en su contexto e interactta con los demas sujetos.

A partir de esta posicion, Radford (2017a) manifiesta desde una postura de Educacion
Matematica Critica, la importancia de considerar al estudiante no solo como un ser
cognitivo, también como un ser de concepciones culturales. Por tanto, los seres humanos no
solo pensamos matematicamente, también sentimos matematicamente y existe una
conexion afectiva con el aprendizaje que involucra las emociones, este proceso es reflejado
en la relacion maestro- estudiante. Cuando el docente considera las particularidades de cada
sujeto, puede disefiar los diversos espacios de aprendizajes que permitan el proceso de
objetivacion con el fin de generar el objeto de conciencia, y a su vez la afirmacion como

proyectos Unicos de vida, como subjetividades en curso.

De acuerdo con los aspectos de una perspectiva sociocultural, en especifico desde la
postura de Radford (2017a, 2017b), la Educacion Matematica debe atender la diversidad
porque implica la multiplicidad de sujetos (subjetivacion) que se forman cuando aprenden
conceptos matematicos (objetivacion). El curriculo de matematicas debe responder a las
diferentes caracteristicas de los sujetos, y de esta manera, fortalecer la equidad en el acceso
y la participacion de los estudiantes, de tal forma que disminuya los procesos de exclusion
en los ambientes de aprendizaje cuando se ensefia y se aprende matematicas. En este

sentido, la inclusion juego un papel fundamental en el desarrollo formativo de los sujetos.
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En el siguiente apartado, abordaremos el concepto de inclusion dentro de la revision

literaria:

La Inclusion como posibilidad para aceptar y valorar la diversidad

A partir de las politicas educativas en el sistema educativo colombiano se define la

inclusion como:

(...) un proceso permanente gque reconoce, valora y responde de manera pertinente a
la diversidad de caracteristicas, intereses, posibilidades y expectativas de los nifias,
nifios, adolescentes, jovenes y adultos, cuyo objetivo es promover su desarrollo,
aprendizaje y participacion, en un ambiente de aprendizaje comun, sin discriminacion
0 exclusidén alguna, y que garantiza, en el marco de los derechos humanos, los apoyos
y los ajustes razonables requeridos en su proceso educativo, a traves de practicas,
politicas y culturas que eliminan las barreras existentes en el entorno educativo
(Decreto 1421 de 2017).

De esta manera, la inclusion dentro del &ambito educativo es un proceso orientado a
responder a la diversidad de los estudiantes para incrementar su participacion y reducir la
exclusién, en y desde, la educacion (Blanco, 2006). Es asi, como la inclusion pretende que
cada sujeto analice las fortalezas y oportunidades existentes para vivir en equidad,
establecer prioridades y tomar decisiones acertadas para cualificar las condiciones de

participacion, convivencia y aprendizaje.

En el reconocimiento de nuestro entorno en el cual vivimos, observamos que la
diversidad se encuentra en cada ambito social y cultural en el que participamos. Por eso,
nos parece indispensable detenernos en una comunidad de aprendizaje que educa y forma
una diversidad de sujetos como la escuela. Es fundamental identificar las caracteristicas de
la poblacion estudiantil, dando importancia a las particularidades individuales de cada uno

y las necesidades educativas especificas que tienen los mismos.
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Gimeno (2007), se interroga acerca de lo que pasa cuando la escuela se enfrenta con
toda la diversidad social, por lo cual responde que: “la escuela tolera mal la diversidad
social y de los individuos” (p. 33). La idea de buscar unos mismos ideales en la educacion y
admitir que todos tenemos una misma naturaleza humana, ha sido un reto dificil para las
instituciones escolares y para los profesores. En este sentido, Ortega (2017) nos resalta la
importancia de pensar una pedagogia donde la diferencia produzca conciencia, una
diferencia que no tenga temor a estar presente en la escuela. En esta medida, la inclusion
significa asumir y apropiar los discursos que producen el contexto y las culturas vividas por
los estudiantes.

En la escuela, como en la vida exterior a ella, existe la heterogeneidad. La diversidad en
la que vivimos es una manifestacion de riqueza de los seres humanos, deberia ser natural la
forma en la cual se convive con ella y desenvolvernos en esa realidad (Gimeno, 2005). Sin
embargo, la escuela en vez de tomar el camino de lo diverso ha seleccionado la norma
homogeneizadora, o que genera procesos de exclusion en este &ambito social de la

educacion.

Segun Ortega (2007), la exclusion es analizada como un proceso de discriminacion y
segregacion sistematica y llega a convertirse para algunos en algo natural, por su
persistencia en el tiempo. Este mismo autor nos plantea que la inclusion y exclusion forman
una unidad dialéctica, lo cual quiere decir que la una no existe sin la otra, que son
contradictorias, que generan tensiones y puede ser que en un momento historico una
prevalezca ante la otra de acuerdo a multiples condiciones politicas, culturales, econémicos
y sicologicos. Si existe exclusion es debido a la ausencia de unas condiciones de vida donde
se reconozca y se valore al otro como sujeto de derechos y se le garantiza, sin
discriminacion alguna y en igualdad de condiciones y oportunidades, la adquisicién de los
recursos para potenciar y aprovechar sus capacidades, habilidades y destrezas para el

enriquecimiento de la vida.

Ortega (2012), permite identificar dos orientaciones desde la relacion de inclusion-

escuela. La primera sefiala la articulacion con el contexto y sus demandas pedagdgicas,
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donde se tienen en cuenta diversas problemaéticas sociales que no son ajenos a la escuela
como los conflictos sociales, culturales, éticos; lo que proporciona condiciones de
diferencia y desigualdad. La segunda orientacion, reconoce la potencialidad de los maestros
para posibilitar dindmicas que afirman propuestas para la regulacion social y la negociacion
de conflictos sociales, donde destaca la importancia de que los maestros produzcan una
reflexién permanente sobre sus propias practicas pedagdgicas, y que a su vez propicien esa

transformacion de inclusion social y educativa.

Es de resaltar, la importancia de tomar en cuenta las diferencias culturales de los sujetos.
Aguado (2012), define las diferencias culturales como una serie de valores, creencias,
expectativas, visiones del mundo que explican y dan lugar a diversas formas de interpretar
los acontecimientos (fisicos y sociales). Por lo tanto, las diferencias culturales deben
considerarse como constructos dinamicos y relaciones construidas de manera conjunta y
colectiva, las cuales permiten identificar diversos modos de vida y costumbres en una época

y en un grupo social especifico.

En este apartado consideramos la propuesta que desarrolla la Institucion Educativa
Colegio Alcaravanes?, que se enfoca principalmente en fomentar la inclusion en el proceso
de ensefianza y aprendizaje de las matematicas en los ambientes escolares: los Niveles
Conceptuales. Estos niveles son un modelo institucional que posibilitan la equidad de
oportunidades de los estudiantes en el area de matematicas (Colegio Alcaravanes, 2015).
Ademas, se realizan diversas estrategias pedagogicas que permiten fortalecer la formacion
de los sujetos segun sus condiciones o particularidades desde lo ético, lo social y lo

cognitivo.

En este sentido, mencionamos que la inclusion debe potenciar el desarrollo de un
discurso, el cual debe centrar su atencion en un disefio curricular inclusivo, que en nuestra

investigacion en particular, se enfoca en el area de matematicas. Por esto, en el siguiente

23 Nuestro Centro de Practicas pedagdgicas donde se realizaron diferentes intervenciones con maestros y
estudiantes.
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apartado se mostraran algunos aspectos esenciales de un disefio curricular inclusivo en el

area de matematicas.

Un disefio curricular inclusivo en el area de matematicas: Una transformacién que

rompe barreras.

En el presente apartado, vamos a desarrollar un discurso enfocandonos en una de las
bases fundamentales de nuestra investigacion, el disefio curricular. Para ello, pretendemos
en primera instancia aclarar la relacion que existe entre la concepcion de curriculo y disefio
curricular. Por una parte, Silva (2001) y Gimeno (2007, 2010), definen el curriculo a través
de las necesidades y problematicas historico-sociales del contexto. Por otra parte, de
acuerdo con Clemente (2010), reconoce el disefio curricular como el proceso de reflexion
acerca de la incertidumbre, la indeterminacion en la educacion de los sujetos y las practicas
de ensefianza. Disefiar el curriculo requiere de un proceso de planificacion flexible y
cercana a un contexto determinado. Por ello, se resalta la necesidad de tomar en cuenta un
curriculo inclusivo que permita la multiplicidad de saberes y aprendizajes de acuerdo con

las necesidades y demandas del entorno educativo.

A continuacion, para concretar que es un disefio curricular, nos basaremos en Gimeno
(2007) como lo ilustra en la Figura 2.3, y posteriormente lo complementaremos con el
discurso de Clemente (2010).
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CONDICIONES INSTITUCIONALES

SELECCION CULTURAL
Politica Curricular
Estructura del sistema
Educativo

* OrganizaciénEscolar

P—

Qué se selecciona
= Como se organiza

Curriculo como “Cultura de la
escuela”

+ Contenidos * Explicitos
« (Cddigos * Ocultos

CONCEPCIONES CURRICULARES

Opiniones politicas
Concepciones psicolégicas
Concepciones epistemoldgicas
Concepcionesy valores sociales
Filosofiasy modelos educativos

Figura. 2. 3. Esquema para una teoria del curriculo de Gimeno (2007, p.42).

Gimeno (2007), define el curriculo como “la cultura de la escuela”, en ella se reflejan los
contenidos, los codigos y los aspectos explicitos y ocultos que aparecen en los ambientes de
aprendizaje. Sefiala que un disefio curricular debe tener en cuenta tres elementos

fundamentales:

1) Las Concepciones Curriculares, son las formas que adopta la nocién de curriculo
dentro de su campo tedrico y practico, envueltas en el marco politico y cultural de un
contexto determinado. Estas concepciones se pueden clasificar en cinco fases: politicos,

psicoldgicos, epistemologicos, valores sociales y modelo educativo.

2) Las Condiciones Institucionales, son los aprendizajes que realizan los alumnos en
ambientes escolares no ocurren en el vacio, sino que estan institucionalmente
condicionados por las funciones que la escuela debe cumplir con los individuos que la
frecuentan. No se evallan a los alumnos s6lo por su dominio en las operaciones
matematicas, sino también por su capacidad expresiva, por sus habitos personales, por sus

actitudes, por su desarrollo y comportamiento social.

3) La Seleccidn Cultural, en ella, no debe de predominar una cultura sobre otra, puesto

que a los menos favorecidos se les llevaria al fracaso escolar y al alejamiento del mundo
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cultural, por ello, los contenidos culturales que se lleven a cabo en los ambientes de
aprendizaje no deben ser rigidos ni estaticos, sino que continuamente se transformen, a
partir de los contextos y las experiencias de los estudiantes (Gimeno, 2007). En este
sentido, la seleccion cultural selecciona y organiza los contenidos a través del disefio de las

clases y las experiencias vivenciadas por parte del maestro y de los estudiantes.

Para complementar lo propuesto por Gimeno (2007), es relevante decir que autores
como Clemente (2010), propone tres &mbitos educativos para la produccion de un curriculo
en la escuela: el primero es el politico o administrativo, donde se toman diferentes
decisiones que son fundamentales para el desarrollo de una institucién y que de uno u otra
forma afectan a la comunidad educativa; el segundo es el centro educativo, en el cual se
enmarca una comunidad y tiene unos fines plasmados en el Proyecto Educativo
Institucional (PEI); y por ultimo, el ambiente de aprendizaje, espacio en el cual se
desarrollan procesos de ensefianza y aprendizaje mediados por los maestros y los

estudiantes.

Para que la produccion de un curriculo escolar inclusivo pueda plasmar y sistematizar en
los diferentes documentos rectores como el PEI de una institucion educativa, Pastor et al.
(2013), nos menciona que en un disefio curricular inclusivo se deben considerar los
siguientes componentes: Objetivos, métodos, materiales y evaluacion; y que a continuacion

los abordaremos:

1) Los objetivos, se describen generalmente como expectativas de aprendizaje;
representan los conocimientos, conceptos y habilidades que todos los estudiantes
deben dominar y, en la mayoria de los casos estan relacionados con determinados
estandares.

2) Los métodos, se definen como las decisiones, enfoques, procedimientos o rutinas de
ensefianza que los profesores utilizan para acelerar o mejorar el aprendizaje (p.6). En
este sentido, los profesores aplican métodos basados en la evidencia y diferencian
esos métodos de acuerdo al objetivo de la ensefianza.

3) Los materiales, son los medios utilizados para presentar los contenidos de aprendizaje
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y aquello que los estudiantes usan para demostrar sus conocimientos.

4) La evaluacion, se define como el proceso de recopilacion de informacién acerca del
rendimiento del estudiante, para la utilizacion de una variedad de métodos y
materiales y asi determinar sus conocimientos, habilidades y motivacion, con el

proposito de tomar decisiones educativas fundamentadas.

A partir de estos fundamentos teéricos consolidamos nuestro trabajo de investigacion,
con el fin de comprender algunos conceptos y nociones acerca de un disefio curricular
inclusivo en la educacion matematica para atender la diversidad y ser flexible para toda la

poblacion estudiantil.

Conclusiones

En este articulo presentamos aspectos tedricos que encontramos en la revision de
literatura, con el propdsito de fundamentar elementos conceptuales acerca de la Educacion
Matematica, Curriculo e Inclusion, con el fin de dar respuesta a nuestra pregunta de
investigacion. Igualmente, nos centramos en algunos documentos y autores que han
aportado significativamente en la produccion de estos aspectos, los cuales hacen parte del

disefio curricular inclusivo en el area de matematicas.

En la revision de la literatura consideramos al curriculo como objeto que refleja las
necesidades e intereses sociales, politicos, y econdémicos de la sociedad en un momento
especifico. Por tal motivo, el curriculo ha sufrido una serie de variaciones importantes en su
estructura historica. Coincidimos con Silva (2001), al manifestar como momento crucial los
cambios generados en el curriculo a través del qué, el cdmo y el porqué de lo que se va a
ensefiar, preocupandose por los interés y necesidades sociales, ademas por aquel sujeto que

aprende en un ambiente educativo.

Centramos la mirada del curriculo en el area de matematicas y resaltamos la Educacion
Matematica, como la encargada de investigar y desarrollar las practicas de ensefianza-

aprendizaje dentro de un contexto escolar y/o académico. En investigaciones recientes se
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han comenzado a preocupar por la exclusion matematica tanto en su definicion como
campo cientifico, como en la pedagogia misma. El reconocimiento de las diversidades
sociales, culturales, familiares, econémicos, de lenguaje, etc; ha estado relacionado con la
exclusion por falta de tolerancia, comprension, por no permitir la diferencia y pensar en una
sola manera de ser. Es asi, como el Colegio Alcaravanes, a través de diferentes procesos se
enfrenta la exclusion, permite generar espacios participativos, donde cada estudiante es
privilegiado en el respeto, la tolerancia y el amor por la vida basada en un modelo

denominado Niveles Conceptuales.

Por ello, es fundamental reconocer las caracteristicas de un disefio curricular que tenga
en cuenta la seleccion cultural, las condiciones institucionales y las concepciones
curriculares, como lo muestra Gimeno (2007). Y ademas, que este mismo disefio tome en

cuenta la inclusion para atender a la diversidad que afronta un contexto educativo.

Por altimo, cabe resaltar que mediante el discurso del presente articulo pretendemos
mostrar que no es posible mirar a los estudiantes de manera homogénea. Cada sujeto es un
mundo diverso y se forma segun las condiciones y particulares del mismo y de su contexto.
En este sentido, enfocamos la mirada en el curriculo educativo de la institucion y las
alternativas para su transformacion. Por tanto, vemos la necesidad de desarrollar una
propuesta de disefio curricular inclusivo en los Niveles Conceptuales, de manera especifica
en el area de matematicas del Colegio Alcaravanes, lo que nos conduce a la pregunta de
investigacion: ¢ Cual es el disefio curricular de los Niveles Conceptuales en la ensefianza
de las matematicas del Colegio Alcaravanes, a partir de la atencion a la diversidad; y cual
es una posible alternativa para su transformacion?, y de ésta manera, enfocarnos en los
aspectos que se pueden tener en cuenta para disefiar un curriculo inclusivo en el area de

matematicas, dentro de una propuesta de transformacién y cambio.
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Resumen

En este articulo mostramos los resultados de una investigacion critica y colaborativa, en
la cual estudiamos el disefio curricular de los Niveles Conceptuales del Colegio
Alcaravanes en el area de matematicas para la atencion a la diversidad. Presentamos los
hallazgos de la investigacion a partir de dos categorias: la situacion actual y la situacion
imaginada de dicho disefio, que a la vez se desglosan a partir de tres aspectos del curriculo:
la seleccion cultural, las condiciones institucionales y las concepciones curriculares. En la
situacion actual, mostramos la constitucion historica a través de algunas caracteristicas y
aspectos problematicos del disefio curricular de los Niveles Conceptuales. En la situacion
imaginada, proponemos algunas alternativas de transformacion de este disefio, en
coherencia con el paradigma critico que orient6 nuestra investigacion, por tanto, indagamos
no sélo como esta constituido, también proponemos lo que podria ser. Por dltimo,
planteamos algunas conclusiones referidas a la consistencia de un disefio curricular para la
atencion a la diversidad en el area de matematicas en cuanto a: la relacion entre la teoria 'y
practica, la formacion del sujeto y la sociedad, en cuanto a los desafios de un disefio

curricular para la atencion a la diversidad en el area de matematicas.

24 Estudiante de décimo semestre de la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Matematicas de la Universidad de
Antioquia. Correo: camilo.gomez4@udea.edu.co
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Antioquia. Correo: julian.perez4@udea.edu.co

26 Estudiante de décimo semestre de la Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Matematicas de la Universidad de
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Un disefio curricular inclusivo

Palabras claves: Atencion a la diversidad, Niveles Conceptuales, disefio curricular,

situacion actual, situacion imaginada, Educacion Matematica e inclusion.

Abstract

In this article we will present the results of a critical and collaborative research, in which
we study the curricular design of the Conceptual Levels of the Alcaravanes School in the
area of mathematics for attention to diversity. We present the research findings from two
categories: the current situation and the imagined situation of said design, which at the
same time are broken down from three aspects of the curriculum: cultural selection,
institutional conditions and curricular conceptions. In the current situation, we show the
historical constitution through some characteristics and problematic aspects of the
curriculum design of the Conceptual Levels. In the imagined situation, we propose some
transformation alternatives for this design, in coherence with the critical paradigm that
guided our research, therefore, we inquire not only how it is constituted, and we also
propose what it could be. Finally, we propose some conclusions referring to the consistency
of a curricular design for attention to diversity in the area of mathematics regarding: the
relationship between theory and practice, the formation of the subject and society,
regarding the challenges of a curriculum design for attention to diversity in the area of
mathematics.

Key words: Attention to diversity, Conceptual Levels, curricular design, current

situation, imagined situation, Mathematical Education and inclusion.
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Introduccion

La investigacion la realizamos en el proceso de la Préactica Pedagdgica?®, curso del
programa de la Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Matematicas, de la
Universidad de Antioquia. Este estudio lo desarrollamos en diferentes espacios: el
Seminario de Practica Pedagdgica (ofertado por la universidad), el Centro de Practica
(Institucién Educativa Colegio Alcaravanes) y otros espacios o puntos de encuentro, para
realizar una investigacion colaborativa entre maestras cooperadoras y maestros en
formacidn. La practica se desarroll6 bajo la linea de investigacion Atencion a la Diversidad
en la Educacién Matematica y, en el contexto de un modelo de educacién flexible del
Colegio Alcaravanes, denominado Niveles Conceptuales.

Realizamos una investigacion cualitativa, critica y colaborativa con las maestras
cooperadoras y una de las directivas docentes, para tener en cuenta las necesidades y
demandas de nuestro Centro de Préctica, con respecto a la atencion a la diversidad en el
fortalecimiento de la inclusion educativa. De acuerdo con los planteamientos de Boavida y
Ponte (2011), realizamos una investigacion entre maestros en formacion® y maestras en
ejercicio, cooperadoras en el proceso, de manera que compartimos aspectos colaborativos
como: valoracion de los saberes de cada participante, el didlogo, la comunicacion
constante, la negociacion y la participacion permanente de los autores de este articulo, al

asumir diversos roles de acuerdo a las particularidades de cada sujeto.

La Préctica Pedagogica nos posibilito la participacion activa en las dindmicas educativas

del Colegio Alcaravanes que nos llevé a partir del didlogo y la labor conjunta con las

28 Espacio de articulacion entre teoria y préactica, asi como el despliegue de habilidades para el ejercicio
profesional. Tomado el 2/04/2020 de la Pagina oficial de la Universidad de Antioquia: www.udea.edu.co

29 «Articulo 39. Los Centros de Practica seran aquellos escenarios educativos, oficiales o privados, del medio local
o regional, que, por su filosofia y por su organizacion, facilitan la adquisicion de conocimientos, el desarrollo y la
aplicacion de experiencias pedagogicas inherentes a los propdsitos de formacién de los Programas de licenciatura de
la Facultad. También podran ser centros de préctica, otras organizaciones legalmente reconocidas e instancias de la
comunidad del sector social y de la salud, de la cultura, de la recreacion y del deporte, que cumplan con los anteriores
requerimientos” (Reglamento de Précticas Pedagogicas Udea, 2012).

30 Estudiantes de la Licenciatura en Educacion Bésica con énfasis en Matematicas de la Universidad de Antioquia,
autores del presente articulo.
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maestras cooperadoras a plantear una problemaética educativa con respecto al Disefio
Curricular de los Niveles Conceptuales en el area de matematicas. Esta problematica se
relaciona con la necesidad de establecer un curriculo acorde con los ajustes razonables que
la atencion a la diversidad demanda en los procesos de ensefianza y aprendizaje de las
matematicas. Histéricamente, nuestro centro de practica desarrolla sus practicas educativas
bajo el principio de respeto por las diferencias, lo cual conlleva a que en esta institucién se
realicen esfuerzos de inclusién que implican desafiar la organizacion escolar convencional.
Un pilar para la materializacion de dichos esfuerzos es la busqueda de una propuesta
curricular flexible y que dé pie a la consideracion de las particularidades de todos los
estudiantes para brindar las oportunidades de aprendizaje idoneas para cada uno.

Para indagar acerca de esta problematica realizamos una revision de literatura, analisis
de los documentos institucionales del Colegio Alcaravanes y entrevistas a diferentes sujetos
que se relacionan con la investigacion, como la coordinadora académica y maestras en
ejercicio. Nos propusimos identificar las relaciones existentes entre los documentos
rectores de dicha institucion y las concepciones de los sujetos activos en dicho contexto
para establecer una alternativa curricular en el area de matematicas en concordancia con la
atencion a la diversidad. De esta manera, planteamos nuestra pregunta de investigacion:
¢Cual es el disefio curricular de los Niveles Conceptuales en el area de las matematicas del

Colegio Alcaravanes y, cudl es una posible alternativa para su transformacion?

En nuestro proceso investigativo, compartimos la mirada de Ortiz (2019), acerca del
disefio curricular como una labor que exige estructura, conocimiento, formacion de
profesionales en el area, investigacion sociocultural e historica en conjunto con una
evaluacion institucional acorde a los sujetos inmersos en la escuela. Ademas, este autor
comparte la definicion de Morales (2015), quien manifiesta que un modelo curricular se
constituye por una serie de conocimientos y experiencias de aprendizaje articulados con la
finalidad de producir conocimiento, por tanto implica interdisciplinariedad y una

organizacion que permita al estudiante actuar con respecto a su realidad para transformarla.
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Por ende, fue necesario identificar por medio de la literatura algunos componentes
deseables en un curriculo educativo que propenda por la inclusion en el area de
matematicas. Duk et al. (2009) y Silva (2001), nos hablan del curriculo como medio
posibilitador del acceso y participacion en la ensefianza y aprendizaje, tanto para los
estudiantes como maestros. Por consiguiente, el curriculo debe proporcionar metodologias
con base a las necesidades de los estudiantes para un adecuado proceso de aprendizaje.
Asimismo, la apuesta curricular debe ser adaptable a las particularidades sociales,
culturales, personales e influyentes en el proceso de aprendizaje de los sujetos, y por tanto,
implica el planteamiento de objetivos amplios de aprendizaje. Igualmente, el curriculo debe
facultar la mitigacion de procesos de exclusion que se pueden producir en los diferentes

espacios educativos de aprendizaje.

Con la finalidad de identificar las caracteristicas del disefio curricular inclusivo de los
Niveles Conceptuales, consideramos las situaciones de los contextos educativos propuestas
por Skovsmose y Borba (2004). Por un lado, estudiamos la situacion actual, en la cual
identificamos las realidades del contexto en un momento historico, con el propoésito de
generar conciencia frente al objeto a investigar; es decir, las caracteristicas presentes en el
disefio Curricular de los Niveles Conceptuales en conjunto con las dinamicas
institucionales. Por otro lado, indagamos acerca de la situacion imaginada, que nos llevo a
crear alternativas de cambio a la situacion actual, que surgen a partir de una actividad
contextualizada de los sujetos en la investigacion, en otras palabras, una propuesta
alternativa de transformacion para fortalecer los procesos de inclusion presentes en la

situacion actual.

Asi mismo, por medio de la figura 3.1. mostramos cdmo abordamos cada situacion a
partir de tres componentes: 1) Concepciones Curriculares, destacamos documentos
curriculares y rectores para nuestro estudio, los cuales son: El Proyecto Educativo
Institucional (PEI), La Linea de Atencion a la Diversidad y los Niveles Conceptuales; 2)
Condiciones Institucionales, revisamos aspectos en el desarrollo de los Niveles
Conceptuales como los horarios, reuniones con las maestras y otras practicas que permiten

fortalecer la atencion a la diversidad; y 3) la Seleccion Cultural, presentamos algunos
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~ elementos que toman en cuenta las maestras en ejercicio para elaborar las planeaciones y
estrategias inclusivas en sus ambientes de aprendizaje. Todo este proceso, lo

esquematizamos en la siguiente figura:

Abarca las planeaciones, « Horario

SELECCION CULTURAL CONDICIONES INSTITUCIONALES

vivencias y estrategias de los * Reunién de Maestras Situacién
ambientes de aprendizaje * Précticas que constituyen los Imaginada

Situacién
actual

niveles conceptuales

—

DISENO CURRICULAR DE LOS
NIVELES CONCEPTUALESEN EL
AREA DE MATEMATICAS

Que producen
«— transformaciones
en

Revisado desde —|

CONCEPCIONES CURRICULARES

Son los aspectos politicos, psicolégicos,
epistemolégicos, valores sociales y modelo
institucional

Figura. 3. 1. Esquema del disefio curricular de los Niveles Conceptuales.

Fuente: Disefio de los autores de esta investigacion

Situacion actual del disefio curricular de los Niveles Conceptuales

En la situacién actual, generamos un discurso para fundamentar nuestras vivencias y
observaciones en el Centro de Practica como maestros en formacién junto a las maestras
cooperadoras de los Niveles Conceptuales. Todas estas experiencias son plasmadas en un
discurso de confrontacion entre teoria y practica, con el fin de analizar los documentos
rectores del Colegio Alcaravanes: el Proyecto Educativo Institucional (PEI), la Linea de
Atencion a la Diversidad y los Niveles Conceptuales, los cuales permiten identificar
aspectos que fundamentan el disefio curricular de los Niveles Conceptuales en el area de
matematicas. Resaltamos nuestras vivencias y en la revision de estos documentos, el sujeto
que pretende formar el Colegio Alcaravanes a partir de la inclusion como aspecto principal,

por tanto, un principio rector de su propuesta educativa es el respeto por las diferencias.
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El Colegio Alcaravanes implementa un modelo educativo flexible denominado Niveles
Conceptuales, el cual tiene sus inicios en el mes de julio de 1997, y se desarrolla hasta el
afio 2003 bajo un modelo constructivista. Durante la primera etapa de consolidacién
estructural de esta estrategia, la Institucién Educativa Colegio Alcaravanes materializa
ideas acerca de la concepcion de aprendizaje, ensefianza y perfiles, tanto de maestros como

estudiantes.

Los Niveles Conceptuales en lengua castellana y matematicas, en sus comienzos tenian
una organizacion basada en la autoseleccion estudiantil®!. Al respecto la coordinadora
académica del Colegio Alcaravanes, de acuerdo a la informacion brindada por la ex-

coordinadora del colegio del afio 1998, explicd lo siguiente:

Los estudiantes decidian en cuél curso permanecer, 0 sea, no tenian que entrar en los dos
cursos, -jah, yo quiero solamente matematicas, yo puedo dedicarme a toda la Matematica y
no entrar a nada de Lengua Castellanal- Nosotros los docentes y directivos discutimos eso,
nosotros deciamos: no, no puede ser asi, el estudiante no puede quedarse fuera de las dos
materias. Necesitdbamos una forma en que los estudiantes se formen tanto en Matematicas

como en Lengua Castellana.

En el proceso de plantear una estructura que estuviera acorde al modo de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes en los Niveles Conceptuales, fue necesario identificar qué se
puede y se debe transformar en el proceso de nuestra investigacion. Para el afio 2015, en los
Niveles Conceptuales asumen la postura sociocultural, en la que transito la institucion
desde el 2003 hasta la actualidad, debido a las necesidades sociales, culturales y
académicas de los estudiantes. En dichos Niveles se modifico profundamente la
organizacion escolar, entre las que se destaca la evaluacién inclusiva en los ambientes de
aprendizaje. Una caracteristica fundamental de estos niveles es valorar la diversidad como

inherente al ser humano y reconocer las particulares de todos sus estudiantes.

31 | os estudiantes escogen el curso de preferencia en el cual quieren ser formados dentro de los Niveles
Conceptuales, ya sea matematicas o lengua castellana.



UNIVERSIDATY

DE

ANTIOQUIA

Itad de Educacion

Un disefio curricular inclusivo

A continuacion, presentaremos la situacion actual del Disefio Curricular de los Niveles
Conceptuales en el &rea de matematicas de acuerdo con la postura de Gimeno (2007), quien
define los elementos que componen el curriculo a partir de: las Concepciones Curriculares,
la Seleccién Cultural y las Condiciones Institucionales. Con base en los elementos
mencionados organizaremos la informacion encontrada en los documentos institucionales y
entrevistas realizadas a los sujetos inmersos en el contexto educativo, las maestras de los

Niveles Conceptuales y la coordinadora académica.

Concepciones Curriculares. El curriculo en el contexto colombiano, seglin el MEN®,
es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacion integral y construccion de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo los recursos humanos, académicos y fisicos para poner en
practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional (Ley 115, 1994, Art
76). Sin embargo, de acuerdo a la postura de Gimeno (2010), se debe ampliar la mirada
acerca del curriculo como una propuesta para la formacion de sujetos en una sociedad y
contexto historico especifico. Segun este autor, las concepciones curriculares fundamentan
la constitucion dindmica del curriculo como un campo comprendido desde la teoriay la
practica. Estas concepciones plantean el rescate de microespacios sociales en los que se
puede desarrollar una labor liberadora, para hacer contrapeso a teorias deterministas, y

reproduccionistas en la Educacion.

En el mismo sentido, Silva (2001) plantea que el curriculo ademas de enfocarse en
decisiones acerca del qué ensefiar, también debe considerar principalmente “las discusiones
sobre la naturaleza humana, sobre la naturaleza del aprendizaje o sobre la naturaleza del
conocimiento, de la cultura y de la sociedad” (p.16). Tales discusiones, posibilitan la

busqueda de transformacion en los procesos de ensefianza y aprendizaje, por lo que resulta

71

32 Ministerio de Educacion Nacional de Colombia lidera la formulacion, implementacion y evaluacion de politicas
pUblicas educativas, para cerrar las brechas que existen en la garantia del derecho a la educacién, y en la prestacion de
un servicio educativo con calidad, esto en el marco de la atencién integral que reconoce e integra la diferencia, los
territorios y sus contextos, para permitir trayectorias educativas completas que impulsan el desarrollo integral de los

individuos y la sociedad (Misidn).
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“relevante indagar acerca de los intereses politicos, sociales y particulares de los estudiantes;

y de esta manera, reconocer y valorar su diversidad.

De acuerdo con algunas posturas acerca del curriculo y a partir de tres documentos
rectores del Colegio Alcaravanes: El Proyecto Educativo (PEI), la Linea de Atencion a la
Diversidad y los Niveles Conceptuales; plasmamos a continuacion como estan constituidas
y planteadas las concepciones curriculares en el Disefio Curricular del Colegio. Partimos de
la idea que detrés de todo curriculo, existe una filosofia que se sintetiza en una serie de

posiciones politicas, psicolégicas, epistemoldgicas, valores sociales y el modelo educativo.

En alusion a las concepciones politicas, el Colegio Alcaravanes destaca el papel de un
sujeto que se debe transformar en una sociedad, la cual segun Freire (2005), es una
sociedad opresora y consideran a los oprimidos como seres marginados, seres inadaptados;
como si fuese un problema que se debe remediar. Ademas, este autor enfatiza que en una
educacion tradicional el educando es oprimido por el educador y otros educandos.
Consideramos que trascender estas relaciones, implica la tarea educativa central de la
configuracién de un curriculo que propenda por disponer a los oprimidos para liberarse a si

mismos Y liberar a los opresores, es decir, a humanizar toda relacion social.

Esta propuesta humanista de una educacion critica es asumida histéricamente por el
Colegio Alcaravanes por medio del desarrollo de practicas educativas inclusivas, ain antes
de que se orientaran cambios en este sentido a nivel de las politicas educativas en el pais.
En esta institucion se realizan multiples esfuerzos para determinar las estrategias educativas
desde el acceso y la participacion, y se generan desde la instancia del Comité de atencion a
la diversidad®, que se encarga de velar por la participacion integral de la comunidad
educativa (Colegio Alcaravanes, 2018a). En esta medida, se establecen una serie de retos
relacionados a la labor de ser maestro y la ensefianza bajo el criterio de atencién a la

diversidad, entre los cuales se estipula:

3 Segln La Linea de Atencién a la Diversidad (2018) del Colegio Alcaravanes, el Comité de atencion a la
diversidad esta conformado por: “rectoria, los docentes de apoyo, psicologia, coordinaciéon de convivencia,
coordinacion académica, dos docentes miembros de la institucidn (uno de primaria y uno de bachillerato) y asisten
como invitados miembros de la comunidad escolar cuando es necesario.”(p.7)
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1) Planear ambientes de aprendizaje sin excluir a ninguno.

2) Disefar estrategias de ensefianza que atiendan la individualidad.

3) Disefiar indicadores que expresan las expectativas de aprendizaje para cada
estudiante.

4) Evaluar a partir de valoracion de diferencias.

5) Responder a las expectativas de directivas pedagdgicas y de familias (Colegio
Alcaravanes, 2018, p.2).

Los enunciados anteriores plantean diversos desafios a las practicas educativas, y de esta
manera se consideran las particularidades de todos los estudiantes y se establecen planes de
estudios acorde a las necesidades del contexto. Al hacer frente a estos retos, los maestros
abren las puertas a la inclusion educativa de tal forma que valoran la diversidad de todos
sus estudiantes en los procesos de ensefianza y aprendizaje, sin dejar de lado las formas en
cémo los nifios y los jovenes producen conocimiento. Es alli, donde las concepciones

psicoldgicas juegan un papel fundamental en la formacion de los sujetos a aprender.

Como se menciond anteriormente, en el inicio del presente siglo, el Colegio Alcaravanes
se identificaba con algunos postulados del constructivismo. Para discutir acerca de las
concepciones psicoldgicas, el Colegio Alcaravanes en un comienzo consideraba el origen
del conocimiento a traves del desequilibrio cognitivo que experimentaba el estudiante al
entrar en contacto con objetos de conocimientos novedosos para él. Esto implica que los
nuevos esquemas de conocimiento no logran acomodarse a su conocimiento actual, esto
genera la interrelacién entre sujeto y objeto de conocimiento, hasta recuperar el equilibrio
cognitivo. **Por tanto, se establecid la dinamica de desequilibrio - equilibrio -

apropiacion de conocimiento, como se muestra a continuacion en la Figura 3.2:

34 PE| del Colegio Alcaravanes (2003)
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Figura. 3. 2. Concepciones psicologicas del Colegio Alcaravanes en el afio 2003.

Fuente: Disefio de los autores de esta investigacion

De esta manera, el Colegio Alcaravanes concibi¢ el aprendizaje de los estudiantes a
partir de la interaccion con el objeto de conocimiento, que puede ser de caracter social,
moral e intelectual. Segin documento rector PEI (2003), el estudiante en su accion sobre el
objeto, de forma fisica 0 mental, se apropia de algunas particularidades de éste; a su vez, el
objeto origina cambios y reacciones en €l, de tal manera que el estudiante y objeto se
modifican. Es en este proceso dinamico donde el objeto de conocimiento adquiere sentido y
significado, cuando se logra recuperar el equilibrio cognitivo y ocurre en el estudiante un

cambio conceptual®.

Posteriormente, el Colegio realiza un viraje hacia la perspectiva sociocultural de
Vygotsky, donde se tiene en cuenta la zona de desarrollo real y proximo de los estudiantes,
y asi valorar los conocimientos que poseen los estudiantes a traves del desarrollo de
actividades que puede realizar®® . Desde el punto de vista del enfoque sociocultural que
posee el Colegio Alcaravanes, los procesos psicoldgicos son concebidos como el resultado

de la interaccion mutua entre el individuo y la cultura, asi como se muestra en la figura 3.3.

35 PEI del Colegio Alcaravanes en el afio 2003.

36 pE, Colegio Alcaravanes. 2018. Garcia Gonzalez, Enrique. Vigotsky: La construccion social de la psique.
Editorial Trillas, 2000.
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- Ademas, se considera relevante la elaboracion individual de los significados que le
atribuimos a los objetos, a las palabras y a las acciones de los demas en el contexto social y
cultural que se desenvuelve el sujeto mediada por los otros (Colegio Alcaravanes, 2018b).

Zona de
desarrollo
real
Zona de
S k desarrollo
—— Vygﬂts y proximo
Sujeto-
Cultura

Figura. 3. 3. Concepciones psicologicas del Colegio Alcaravanes en el afio 2018.

Fuente: Disefio de los autores de esta investigacion

Para argumentar las concepciones epistemoldgicas, el Colegio Alcaravanes empieza a
repensar la atencion a la diversidad desde lo tedrico y lo practico en el ambito académico.
El Colegio Alcaravanes enfoca la mirada en las caracteristicas de una escuela inclusiva,
busca que los sujetos produzcan conocimiento de tal manera que participen de una manera

democratica y se respeten las diferencias.

En el Colegio Alcaravanes se comprende la produccion del conocimiento en la
interaccion con los otros a partir del dialogo. Por esta razon, surge la necesidad de producir
un modelo pedagdgico socio-critico en la institucion, desarrollado a partir de tres lineas:

investigacion, atencion a la diversidad y artes (Colegio Alcaravanes, 2018b).

El PEI de la institucion, resalta que el modelo pedagdgico retoma la interpretacion

vygotskiana segun la cual el producto final de los seres humanos estara en funcion de las
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caracteristicas del contexto en el que vivan. La perspectiva sociocultural se destaca por
cuatro supuestos: 1) el andlisis del origen del fenémeno en cuestion, estudiarlo en su
desarrollo y no solamente como un producto final; 2) su énfasis en el origen social de los
fendmenos psicoldgicos; 3) las funciones mentales superiores y la accién humana estan
mediadas por herramientas y signos que componen el lenguaje, y 4) la accién mediada, que
tiene que ver con el andlisis de los fendmenos psicolégicos (Colegio Alcaravanes, 2018b).

Por otra parte, la filosofia y los valores sociales dentro del curriculo de la institucion, se
han definido de acuerdo con su Linea de Atencién a la Diversidad, la cual: “[...] nace como
necesidad social de brindar opciones pedagdgicas formales para la poblacién que requiere
un acompafamiento distinto en el acceso al conocimiento por situaciones cognitivas,
sociales y emocionales, familiares e individuales” (Colegio Alcaravanes, 2018a, p.1). Es
asi, que el Colegio Alcaravanes establece unos criterios claros para el disefio y la
implementacion de los procesos pedagdgicos-didacticos, y postula cinco valores

fundamentales que son: ética, tolerancia, honestidad, solidaridad y respeto.

Estos valores que hacen parte del curriculo, son relevantes para la formacion que
desemperia el Colegio Alcaravanes hacia sus estudiantes. De la misma manera, se plantean
los horizontes institucionales que tienen que ver con el ser, la comunidad y el otro, con el
fin de formar sujetos con autonomia, respeto y participacién democrética (Colegio
Alcaravanes, 2018b).

La Institucion Educativa Colegio Alcaravanes con el fin de orientar sus practicas
educativas, disefia los Niveles Conceptuales y declara que los comprende como estrategia
para estructurar e implementar un modelo educativo flexible (Colegio Alcaravanes, 2015).
Entendemos este concepto de modelo educativo flexible a partir de la definicion del

Ministerio de Educacién Nacional del 2014 como:

[...] un modelo de educacion formal que permite atender a las poblaciones diversas o
en condiciones de vulnerabilidad, que presentan dificultades para participar en la

oferta educativa tradicional. Estos modelos se caracterizan por contar con una
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propuesta conceptual de caracter pedagdgico y didactico, coherente entre si, que
responde a las condiciones particulares y necesidades de la poblacion a la que se
dirigen. También cuenta con procesos de gestion, administracion, capacitacion y
seguimiento definidos, ademas de materiales didacticos que guardan relacion con las

posturas tedricas que las orientan (p.2).

Los Niveles Conceptuales, se centran en una organizacién curricular y reorganizacion de
grupos que busca incluir a los estudiantes de acuerdo a sus capacidades sociales y
cognitivas, sin tomar en cuenta aspectos como la edad. Esta reorganizacion se realiza en la
actualidad en los grados desde transicion hasta sexto. Para nombrar los grupos que
constituyen los Niveles se implementa la denominacion de las letras A, B, C, D, E, F; las
cuales “indica un grado de mayor a menor complejidad en el proceso de formacion de los
conceptos, de formacion subjetiva que cada estudiante recorre con sus propias particulares”
(Colegio Alcaravanes, 2016. p 2). De esta manera se busco transgredir la jerarquizacion
implicita en la organizacion convencional por grados que estandariza las posibilidades del
aprendizaje en un rango de edad, en la cual avanzar implica ser ‘mejor’, por tanto quedarse
atras podria significar ser ‘peor’. Darle la denominacion de Nivel A, Nivel B, y asi
sucesivamente, podria parecer un cambio superfluo con respecto a la denominacion por
grado (1°, 2°. 3°, ...). Sin embargo, parte de una apuesta politica de las maestras,
especialmente de primaria, y de las directivas docentes para reconocer y valorar la
individualidad de cada sujeto en los procesos de aprendizaje y de luchar en contra de la
exclusion gque se expresa aun en el uso del lenguaje. Los Niveles se institucionalizan para
los primeros grados hasta sexto, pero en la institucion se suefia con ampliarlos a todos los
grados escolares. Sin embargo, en todos los grados escolares del Colegio Alcaravanes se
implementan las flexibilizaciones curriculares pertinentes para el proceso de continuidad de

los estudiantes respecto a la atencion a la diversidad y el respeto por las diferencias.

A partir del afio 2015, los Niveles Conceptuales se establecieron como:

Una reorganizacion de grupos en las areas de Matematicas y Lenguaje de acuerdo a la zona
de desarrollo real de los estudiantes para potenciar su zona de desarrollo préximo en el

aprendizaje de las &reas de Matemaéticas y Lengua castellana. Busca trascender la

7l
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organizacion por grados que pretende agrupar estudiantes de acuerdo con un rango de edad
sin tener presente sus procesos particulares. Por esto estudiantes que se encuentran cursando
los grados desde primero hasta el grado sexto participan en un nivel especifico de acuerdo
con el proceso de formacion de los conceptos y a sus condiciones sociales, culturales y
afectivas (Colegio Alcaravanes, 2015, p.3).

Cabe resaltar que en la actualidad los Niveles Conceptuales se implementan desde el
grado preescolar hasta el grado sexto de Basica Secundaria. Sin embargo, se reconoce la
presencia de los Niveles Conceptuales a nivel institucional en los grados de bésica
secundaria y educacion media, se desarrollan las flexibilizaciones realizadas por los
maestros en los ambientes de aprendizaje en el area de matematicas (Colegio Alcaravanes,
2015).

Al avanzar en el documento institucional de “Niveles Conceptuales” surge la pregunta
del tipo de sujeto que se desea formar a través de esta reorganizacion curricular. Fue
necesario entrevistar a las maestras cooperadoras, con relacion a la pregunta: “¢ Qué sujeto
desean formar a través de los Niveles Conceptuales?” una de las maestras cooperadoras

respondio:

Yacely: Un sujeto con sensibilidad humana, capaz de reconocer sus fortalezas y
debilidades, entender las diferencias en los grupos que interactda, sujeto con capacidad
de resolver situaciones de la vida cotidiana y con nociones que le permitan el desarrollo
en su diario vivir.

Esta respuesta por parte de la maestra, nos evidencia que los Niveles Conceptuales no se
limitan a los objetos de conocimiento, sino también, a formar a los estudiantes para la vida,
a valorar y comprender la diversidad en diferentes ambitos, ya sean sociales, econémicos,
fisicos, cognitivos, entre otros (Colegio Alcaravanes, 2015). Es asi, como estos Niveles
fomentan una sociedad mas humanizante, donde se refleje la equidad de oportunidades

tanto dentro de la institucién como en el mundo exterior.
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Otro aspecto por resaltar de los Niveles Conceptuales es la movilizacion de los
estudiantes de un nivel a otro. Para ello, es necesario tener presente las evaluaciones y
observaciones establecidas por el maestro y los estudiantes, ademas de identificar en el
sujeto que aprende como se desarrolla tanto en el ambito social como afectivo. La
permanencia de un estudiante en un nivel o su movilizacion a otro durante el afio escolar
depende de diferentes condiciones, entre ellas: las interacciones sociales, la maduracion

afectiva y los procesos cognitivos (Colegio Alcaravanes, 2018b).

Los Niveles Conceptuales buscan superar la homogeneizacion en el conocimiento de los
estudiantes que se encuentran inmersos en los ambientes de aprendizaje; por ello, apuestan
por una educacion flexible, donde a cada estudiante se le brinde una equidad en
oportunidades para su aprendizaje (Colegio Alcaravanes, 2018b). En este sentido, se
fomenta la autonomia, el autocuidado, la participacion, el respeto y la interaccion de todos

sus estudiantes.

Condiciones Institucionales. Gimeno (2007) esclarece que cada institucion debe
generar condiciones que satisfagan las necesidades de los individuos, por tanto se
establecen relaciones entre las practicas politicas, administrativas, institucionales, etc. En
este apartado retomamaos las condiciones para el Disefio Curricular de los Niveles
Conceptuales, tales como: materializacion de los principios educativos en el Disefio

Curricular, fortalecimiento de la linea de atencion a la diversidad, y la organizacion escolar.
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Materializacion de los principios educativos en el Disefio Curricular. Segun el PEI
(2018) del Colegio Alcaravanes, la mision que posee como institucion es acompafiar la
formacion de nifios, nifias y jovenes en todos los grados de escolaridad presentes en la
institucion, “con énfasis en metodologia por proyectos con enfoque investigativo, atencion
a la diversidad, didacticas del arte y cuidado del medio ambiente; ademéas de promover el
espiritu critico, reflexivo y la apropiacion de los principios de respeto por la diferencia,
autonomia y participacion democratica” (p.6). Lo anterior, confirma que la finalidad de la
institucion es la creacion de metodologias inclusivas que permitan la adaptacion y el
respeto por la diversidad. Igualmente, el Colegio Alcaravanes, establece tres principios
bésicos que son:

Autonomia: es el proceder que el sujeto se impone asi mismo, convencido de su
validez y la capacidad de autodeterminarse, orientarse y reconocer sus
potencialidades y limitaciones, con el proposito de adquirir su libertad.

- Respeto por la diferencia: Entendida como el respeto a las concepciones
politicas y creencias religiosas de los demas, asi como de sus valores, actitudes
potencialidades y limitaciones; buscando que el lenguaje y no las vias de hecho,
sea el que intervenga en las diferentes situaciones.

Participacion democratica: Entendida como construccion que puede hacer el
estudiante mediante el desarrollo del pensamiento, que le permite no s6lo opinar
sino actuar directamente en los contextos sociales de los que es parte: colegio,

comunidad y sociedad en general (Colegio Alcaravanes, 2018b)

Estos principios trascienden un documento escrito para la institucion, a lo que apuesta el
Colegio es materializar los principios en sus practicas educativas. De esta manera fortalecer
el no sélo el conocimiento de una area especifica, sino potenciar las habilidades y destrezas
de sus estudiantes en su formacion como sujeto en la sociedad y comprender las realidades

sociales.

Por ende, para desarrollar las caracteristicas individuales, habilidades sociales y

académicas funcionales de los estudiantes en conjunto con el cumplimiento de los
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principios, la institucion disefia los documentos de la Linea de Atencion a la Diversidad y
los Niveles Conceptuales con el fin de mediar los procesos de Ensefianza/Aprendizaje,
estos documentos permiten brindar la metodologia inclusiva en los diferentes ambientes de

aprendizaje.

Fortalecimiento de la linea de atencion a la diversidad. Dentro del proceso de
indagacion para disefiar un curriculo que brinde una metodologia inclusiva, la institucién en
su observacion frente a las necesidades estudiantiles, disefia documentos anexos al PEI que
permiten brindar, esclarecer y esquematizar la metodologia inclusiva institucional. Uno de
estos documentos es el de Linea de Atencion a la Diversidad, cuya funcion es movilizar
pensamientos reflexivos, aprendizajes con sentido, significado y posturas criticas a través
de diferentes estrategias pedagdgicas, las cuales permiten a la poblacion estudiantil
potencializar y fortalecer sus habilidades para actuar y enfrentar las situaciones que se
presenten en su vida cotidiana. Por tanto, el objetivo es “promover el acompafiamiento
integral de los estudiantes del Colegio Alcaravanes, a travées de planes individuales de
ajustes razonables (PIAR), con la intencion de garantizar la participacion educativa, social

y familiar de acuerdo con particularidades del saber” (Colegio Alcaravanes, 2018a, p.2).

Los PIAR, segun el Colegio Alcaravanes (2018a), fueron establecidos con el propdsito
de condensar habilidades, competencias ciudadanas, académicas y funcionales en pro a la
formacion de los estudiantes, ademas, para potenciar el trabajo entre institucion, familia y
acomparfiantes externos. Por tal motivo, el formato de planeacion de actividades para los
docentes de los Niveles Conceptuales contiene el pensamiento matematico®’ a abordar, los

Derechos Basicos de Aprendizaje (DBA)®® e indicadores de aprendizaje, que a su vez se

37 Segtin los Lineamientos Curriculares de Matematicas (1998), “respecto a la formacion matematica basica, el
énfasis estaria en potenciar el pensamiento matematico mediante la apropiacion de contenidos que tienen que ver
con ciertos sistemas matematicos” (p.16). Estos contenidos se constituyen en herramientas para desarrollar,como: el
pensamiento numérico, el espacial, el métrico, el aleatorio y el variacional.

38 En el documento Derechos Basicos de Aprendizaje que presenta el Ministerio de Educacion Nacional del afio
2016, mencionan que: “Los DBA, en su conjunto, explicitan los aprendizajes estructurantes para un grado y un area
particular. Su importancia radica en que plantean elementos para construir rutas de ensefianza que promueven la
consecucion de aprendizajes afio a afio (...)” (p.6)
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subdividen en: actitudes, nimero de la sesiéon, fecha, descripcion de las estrategias,
actividades y estrategias de evaluacion.

De manera anéloga, la institucion brinda una serie de flexibilizaciones, las cuales son
disefiadas para realizar los acompafiamientos pertinentes de corte académico, de acceso y
comunicacion alternativa, con intencién de potenciar habilidades y garantizar por medio del
respeto la participacion de los estudiantes. Por ende, se realizan las flexibilizaciones de
manera grupal e individual de acuerdo con las necesidades y posibilidades de los
estudiantes. Por mencionar algunas condiciones especificas, el Colegio cuenta con
estudiantes con discapacidad fisica, cognitiva o emocional, para mencionar algunas:
Trastorno de ansiedad, Trastorno de Espectro Autista, Trastorno de déficit de atencion,
Movilidad reducida, entre otras... Por ello, dentro de las flexibilizaciones que desarrolla la
institucion se encuentran: cambio en el horario de ingreso y salida de la jornada escolar,
acompafiamiento paulatino para procesos normativos y academicos, pausa activa,
acompafiamiento con suministro de medicamentos, facil acceso en el espacio a los
ambientes de aprendizaje, acompafiamiento dentro de la jornada escolar de la poblacion con

discapacidad cognitiva (Colegio Alcaravanes, 2018a).

Similarmente, las estrategias institucionales que permiten el reconocimiento de la
diversidad como condicion humana, y brindan la posibilidad de acompafiamiento a la
comunidad educativa se determinan por el Comité de atencion a la diversidad, con el fin de
generar el acceso y la participacion integral de la comunidad académica en diferentes
espacios y eventos programados. De igual forma, este 6rgano institucional también es el
encargado de realizar la evaluacion y aprobacion de las pasantias de estudiantes y familias
que solicitan el ingreso y generar dispositivos de acompafiamiento necesarios para el
proceso de adaptacion (Colegio Alcaravanes, 2018a). EI Comité de atencion a la diversidad
esta conformado por la “[...] rectoria, los docentes de apoyo, psicologia, coordinacion de
convivencia, coordinacion académica, los docentes miembros de la institucion (uno de la
primaria y uno del bachillerato) y asisten como invitados otros miembros de la comunidad

escolar cuando es necesario"(p.7). Por tanto, se prioriza la calidad de la educacién a partir
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" de las necesidades y particularidades estudiantiles a partir de modelos pedagogicos

flexibles y participativos.

Organizacion escolar. Para Gimeno (2007), “los aprendizajes que realizan los alumnos

en ambientes escolares no ocurren en el vacio, sino que estan condicionados por las

funciones que la escuela debe cumplir con los individuos que la frecuentan” (p.106). En

consecuencia, el Colegio Alcaravanes tomo decisiones institucionales para implementar los

Niveles Conceptuales en el area de matematicas, las cuales permiten que estos Niveles

mantengan una estructura y una organizacion acorde a las politicas del colegio. Se debe

entonces, considerar aspectos relevantes en los Niveles como los horarios, los acuerdos

frente a diversas reuniones entre los maestros que ensefian matematicas y la innovacion

constante en las practicas educativas para su funcionamiento:

Horarios: Entre las decisiones para la conformacion de los Niveles Conceptuales,
se encuentra la organizacion del tiempo en los espacios de aprendizaje, las cuales se
establecen dos horas especificas para las clases de matematicas de los grados de
preescolar a sexto los dias martes y jueves.

Reunion de maestros: Se establecen dos horas cada semana (los viernes)
destinadas a las reuniones entre los maestros de los Niveles Conceptuales. De igual
forma, en los espacios se dialogan tematicas relacionadas a los criterios de estos
niveles como: horarios, planeacion de las clases, estrategias pedagdgicas,
evaluacion de las tematicas y desempefio de los estudiantes, entre otras. Y de esta
manera, llegar a compartir ideas o sugerencias con respecto a estos diferentes
aspectos curriculares para la ensefianza y aprendizaje de los estudiantes.
Innovacion en las practicas educativas: Para innovar en las practicas educativas
de los Niveles Conceptuales y atender a los procesos de aprendizajes particulares de
los estudiantes se tiene en cuenta: 1) la implementacion de los diagndsticos al
iniciar cada afio escolar se realiza con el fin de evidenciar a través de una prueba
(tedrico - préactica), las nociones o conceptos de la zona de desarrollo real del
estudiante; 2) el analisis del equipo de docentes en la movilizacién de los

estudiantes en los Niveles (promover o retener estudiantes en el nivel en que se
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encontraban el afio anterior) a partir de la evaluacion diagnostica, necesidades y
condiciones de los estudiantes; 3) se realiza la asamblea de Nivel, para dialogar
sobre las decisiones del equipo docente con los estudiantes. Los maestros explican
los criterios para la seleccion de los estudiantes de cada nivel a partir de las
evidencias que demuestran sus niveles de desarrollo real para pertenecer al Nivel A,
B, C, D 0 E. De igual forma, los estudiantes presentan argumentos cuando
consideran que deben pertenecer a otro nivel para tomar decisiones conjuntas; y 4)
se hace la reparticion de cada grupo, se presenta el maestro que acompafiara cada
nivel y se indica el saldn respectivo al que deben asistir de acuerdo al horario
disefiado (Colegio Alcaravanes, 2015).

Seleccion cultural. Gimeno (2007), sugiere que el curriculo se constituye en la
representacion de la cultura, por tanto la seleccion cultural es la encargada de esquematizar
los saberes escolares que permiten la comprension y ubicacion de los sujetos en la cultura
misma. Se debe agregar que este autor identifica la seleccion cultural a partir de una postura
no neutral, por ser el componente del curriculo que prepara a los estudiantes para la cultura
externa, por esto se fundamenta en los diferentes componentes que inciden en la sociedad.
Radford (2017) nos afirma que la cultura define al ser en un momento historico
determinado, de manera que el sujeto esta Ilamado a relacionarse con los demas, ya que a
través de la actividad humana el ser genera sus subjetividades por medio de las relaciones
establecidas por la cultura, es decir, el ser codifica e interpreta los objetos que se

encuentran en su medio.

Segun Lawton (citado por Gimeno, 2007), la cultura se determina por: la estructura, el
sistema social, econémico, comunicativo, racional, moral, tecnolégico y de conocimiento.
Por tanto, Radford (2017) aclara que el contexto a traves de estas relaciones influye en el

sujeto e interviene en sus respectivas vivencias.

Pretendemos mostrar en la seleccion cultural del Colegio Alcaravanes, algunos aspectos
que se tienen en cuenta para disefiar las planeaciones de estudio y estrategias de ensefianza

y aprendizaje especificamente en el area de matematicas. Un ejemplo de ello, es en la
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seleccion de contenidos en los Niveles Conceptuales, especialmente en el tiempo de la
practica pedagdgica: Maestros cooperadores y maestros en formacion, realizamos una serie
de encuentros en el Colegio Alcaravanes para definir los saberes a trabajar en los periodos,
con base a los procesos y los pensamientos matematicos trabajados, con el fin de disefiar las
flexibilizaciones adecuadas a los estudiantes. En uno de nuestros diarios de campo de una

maestra en formacion describimos la experiencia plasmada:

85

En este primer dia, subimos a la institucién para organizar el itinerario del cuarto periodo
en conjunto con los maestros cooperadores. En el Colegio habian culminado hace pocos
dias el tercer periodo, tiempo en que estuvimos ausentes por los diferentes eventos y
actividades presentados en la universidad.

Debido a la reciente culminacion de periodo, debiamos reunirnos con el profesor encargado
de seleccionar en los Niveles Conceptuales de Matematicas el pensamiento a trabajar en
cada periodo, quien escogio el pensamiento aleatorio junto al pensamiento numérico, por
ser el pensamiento faltante a trabajar durante el afio escolar, el tiempo y las actividades
institucionales a realizar en este lapso como el simposio, la semana de idiomas, etc.

De igual forma, nos dirigimos hacia nuestros maestros cooperadores para comunicar las

decisiones tomadas, junto con mi maestra establecimos los topicos y temas a trabajar.

4 periodo.

Continué la jornada con los nifios del Nivel C y establecimos los temas a trabajar en este

Para transversalizar la metodologia de la propuesta educativa de estos niveles, se
realizan asesorias y acompariamientos individuales y colectivos, discutidas desde el Comité
de atencion a la diversidad desde la instancia del apoyo pedagogico (Colegio Alcaravanes,
2018a).

El Colegio Alcaravanes (2018b), destaca aspectos fundamentales en el proceso de
ensefianza y aprendizaje para formar a sus estudiantes criticos, reflexivos y autbnomos a

través de la filosofia de la Institucion:

1) Reconocer la Zona Real del conocimiento acorde a los procesos de aprendizaje de cada
estudiante desde el grado primero hasta el grado sexto; 2) Jalonar la zona de desarrollo
préximo en concordancia con el proceso individual de aprendizaje; 3) Propiciar espacios

reales para la intervencion a partir de la ensefianza, en cuanto a la diversidad cognitiva,
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social, cultural, afectiva, de género y orientacion sexual que se presenta en cada Nivel
Conceptual; 4) Disefiar estrategias que propicien diversas formas de acceso al conocimiento
de manera que se posibiliten movilizaciones de un nivel a otro; 5) Evaluar de manera
permanente el nivel conceptual en el que se encuentra cada estudiante desde el nivel E hasta
el A; 6) Promover el trabajo colaborativo tanto en docentes como en estudiantes que
participan de los niveles conceptuales y 7) Flexibilizar el curriculo de acuerdo a las
necesidades de cada Nivel Conceptual en cuanto a contenidos, procesos y actividades (p.9)

Es importante resaltar que en la seleccion cultural se encuentra la seleccion de
contenidos. En cada reunién de nivel realizada por las maestras al inicio de los periodos, se
eligen los pensamientos matematicos a desarrollar durante el afio y se comparten ideas de
coémo ensefarlos. Luego, las maestras proponen ideas para la ensefianza en el area de
matematicas y cada una se encarga de planear las diez semanas de cada periodo académico
para su respectivo Nivel. Todo ello se realiza, con la idea de tener coherencia en los Niveles
Conceptuales, para que en los cuatro periodos académicos los maestros ensefien los mismos
pensamientos matematicos pero con diferentes estrategias y rigurosidad conceptual segun el

Nivel.

Para mantener la coherencia entre los Niveles, una de las maestras cooperadoras nos
habla acerca de los principios que toma en cuenta para sus producciones pedagdgicas, a
partir de los aspectos culturales en los ambientes de aprendizaje cuando se ensefia cualquier

area en especifico:

Yacely: Desde mi orientacion pedagdgica los aspectos culturales que se deben tener en
cuenta con los estudiantes se reflejan a partir de tres principios fundamentales:
e Principio de participacién: los estudiantes pueden aportar sus ideas, cuestionar y dar
sugerencias con relacion a su aprendizaje e intervenir en los momentos colectivos.
e Principio de integralidad: este principio se refleja en la atencién a todos los
estudiantes a partir de sus particularidades, para ello se tiene presente las
flexibilizaciones a partir de los materiales, los contenidos y acceso a los diferentes
espacios.
e Principio de respeto por la diferencia: dentro del ambiente de aprendizaje se busca
que todos los estudiantes actlen con respeto en las diferentes socializaciones de las
actividades; partiendo de la escucha, respeto por las producciones de cada uno de
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| los compafieros, la forma de expresion entre otras.

Es importante mencionar acerca del papel del maestro en los Niveles Conceptuales. El
Colegio Alcaravanes (2018a), establece que cada maestro debe tener en cuenta los
principios institucionales: la autonomia, respeto por las diferencias y participacion
democrética; a su vez "debe desarrollar de manera responsable sus practicas educativas
acordes al modelo socio critico de la institucién"(p.10). Por otro lado, el maestro debe
asumir la idea esencial de la diferencia como parte del ser humano y de la comunidad. Por
ende, se establecen los siguientes criterios:

e EIl compromiso y responsabilidad con su proceso de formacion
permanente.

e La conciencia acerca de su rol en el proceso individual del aprendizaje a
partir de sus practicas de ensefianza.

e La motivacion para intervenir desde las Matematicas y la Lengua
Castellana en el proceso de formacion de los conceptos en particular, y en
la formacion holistica en general, al tener en cuenta el contexto de los
estudiantes y la filosofia institucional.

e Laresponsabilidad para la planeacion y desarrollo de un curriculo flexible
que le brinde a cada uno de los estudiantes lo que le corresponde.

e EIl conocimiento del proceso de produccion conceptual en las areas de
Matematicas y Lengua Castellana.

e El disefio de estrategias que fortalezcan la diversidad en cuanto a los
procesos sociales, cognitivos, culturales, afectivos, de género y de
orientacion sexual de los estudiantes.

e La intervencion oportuna y de manera permanente en la valoracion de los
procesos que permiten una autoevaluacion docente y evaluacion de los

procesos de aprendizaje y los que interviene (p.11).

Con base en lo anterior, es necesario conocer los aspectos o elementos que los maestros

de los Niveles Conceptuales consideran, al momento de disefiar sus clases para cumplir a
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cabalidad el propdsito estipulado por la institucion. Por ello fue necesario indagar acerca
del punto de vista de las maestras cooperadoras, en la entrevista realizada preguntamos en
relacion con la planeacion y el disefio de ambientes: ¢Qué factores consideras importantes

en el disefio de tus clases? La respuesta dada por la maestra cooperadora fue:

Yacely: Los factores que inciden en el desarrollo de mis clases son:

- Establecer las normas con los estudiantes sobre el cdmo se orientaran las actividades.

- Se establece la agenda para dejar claro los objetivos.

- Tener preparado los materiales a emplear.

- Indagar la temética con anterioridad para generar dialogos y en lo posible resolver
inquietudes que se generen en la socializacion.

- Tener ambientes adecuados y agradables para la poblacion.

- Generar flexibilizaciones para las personas que lo requieran.

Podemos observar que la maestra considera importante la ejecucion, los espacios, y las
flexibilizaciones en el momento de disefiar sus ambientes, los cuales son disefiados a partir
de las condiciones o particularidades de los estudiantes, y son fundamentales para el
desarrollo del proceso de ensefianza y aprendizaje. Igualmente, la maestra promueve el
cumplimiento de los principios institucionales, con el propdsito de formar personas

sociales, participativas e integras.

A partir del analisis en los documentos institucionales: el PEI, La linea de Atencion a la
Diversidad y los Niveles Conceptuales; y de confrontarlo con lo que expresaron las
maestras cooperadoras y nuestras observaciones como practicantes, pudimos comprender
los criterios establecidos por la Institucion Colegio Alcaravanes, para mediar el proceso de
los Niveles Conceptuales en el area de matematicas. Sin embargo, al ser un modelo
educativo flexible en constante construccion se encuentra en una busqueda perseverante de
cambios que posibiliten las condiciones adecuadas en los procesos de ensefianza y
aprendizaje de cada integrante de la comunidad educativa. Por consiguiente, planteamos
una posible alternativa con base en nuestra experiencia y los andlisis realizados a los datos

de nuestra investigacion.
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‘Situacion imaginada del Disefio Curricular de los Niveles Conceptuales

En el apartado anterior describimos diferentes aspectos que conforman la estructura,
filosofia, horizonte y metodologia de los Niveles Conceptuales que hacen parte del Disefio
Curricular del Colegio Alcaravanes. A continuacion, nos centramos en producir una
alternativa de transformacion, con el fin de generar cambios que permitan fortalecer los

diversos procesos de inclusion en el area de matematicas: la situacion imaginada.

La situacion imaginada segin Skovsmose y Borba (2004), se basa en producir las
alternativas factibles de cambio a la situacién actual y generar adecuaciones necesarias a las
nuevas comprensiones de las situaciones a transformar. En este caso, enfocamos la mirada
en la situacion imaginada hacia el disefio curricular de los Niveles Conceptuales en la

ensefianza y aprendizaje de las matematicas.

De acuerdo con Silva (2001), manifestamos que al pensar en el curriculo no podemos
referirnos solo al conocimiento, debido a la relacion presente entre el conocimiento con
aquello que somos, con nuestra identidad y subjetividad, lo cual nos hace sujetos
autonomos y criticos frente a nuestra forma de pensar y accionar. De esta manera, se debe
plantear una alternativa de transformacion educativa donde se exponga la necesidad de
identificar las barreras que promueven la exclusion, porque al definirlas emerge la

eliminacion o supresion de estas (Arjona, 2015).

Resaltamos la idea de la existencia de algun tipo de prescripcion de los contenidos o
estrategias pedagdgicas que se van a desarrollar en los ambientes de aprendizaje, en este
caso en los Niveles Conceptuales. Sin embargo, el Colegio Alcaravanes no cuenta con una
estructura curricular formal para la ensefianza y el aprendizaje de las matematicas en los
Niveles Conceptuales, por esto, nos parece fundamental resaltar la importancia de pensar en
un Curriculo Prescrito que esté orientado a las practicas educativas de los maestros que
ensefian matematicas. De acuerdo a Gimeno (2007), el curriculo prescrito es aquel que

permite definir y plasmar los contenidos y demas orientaciones que obedecen a las
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" determinaciones que proceden del hecho de ser un objeto regulado por instancias politicas y

administrativas.

Por esta razdn, planteamos una propuesta inclusiva de transformacion para el Disefio
Curricular en los Niveles Conceptuales en el &rea de matematicas, que fortalezcan
experiencias de aprendizajes y permitan responder a las necesidades y demandas en el
aprendizaje de las matematicas de los estudiantes del Colegio Alcaravanes. Con el fin de
atender las particularidades de los estudiantes, se respeten las diferencias y los derechos que
todo ser humano posee.

Proponemos la conformacion de un grupo colaborativo entre los maestros de los Niveles
Conceptuales alrededor de la sistematizacion en documentos institucionales, para plasmar
la préctica en los ambientes de aprendizaje mediante las palabras de las profesoras y sus
vivencias, con el fin de aportar significativamente para que se haga visible en el disefio
curricular, las caracteristicas del curriculo inclusivo que se evidencian en los Niveles

Conceptuales: adaptable, pertinente, relevante y flexible.

Lo anterior, permite justificar nuestra propuesta, debido que en las practicas de las
maestras de los Niveles se observan diversas estrategias y metodologias de aprendizaje en
el area de matematicas, pero estas no son plasmadas en los documentos rectores. Ademas, a
partir de la situacion imaginada, fundamentamos la posibilidad de que los Niveles
Conceptuales no solo se desarrollen en primaria, sino también en secundaria. Por esto, a
continuacion describimos los componentes que segun Pastor et al. (2013) considera para un

disefio curricular inclusivo que atienda a la diversidad.
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Componentes de un disefio curricular inclusivo para atender la diversidad. Para
disefiar la situacion imaginada, planteamos algunos componentes basados en Pastor et al.
(2013), y asi poder brindar reflexiones acerca de los posibles cambios del Disefio Curricular
de los Niveles Conceptuales, estos son: objetivos, métodos, materiales y evaluacion.
Nuestra intencidn en los siguientes parrafos, no se enfoca Unicamente en la definicion de
conceptos, también estd pensado en los aspectos a tener en cuenta para ser explicito el
disefio curricular para atender a la diversidad en los Niveles Conceptuales, ademas de
proponer ejemplos para que este curriculo sea adaptable, flexible, pertinente y relevante

para la institucion:

Objetivos. En los objetivos se describen las expectativas de aprendizaje; representan los
conocimientos, conceptos y habilidades que todos los estudiantes deben dominar y, en la
mayoria de los casos estan relacionados con determinados estandares (Pastor et al., 2013).
Los aspectos a tener en cuenta para la atencion a la diversidad estan definidos de modo que
reconozcan la variabilidad entre los estudiantes y se diferencien los objetivos de los medios
para alcanzarlos. Estas cualidades permiten al curriculo ofrecer mas opciones y alternativas,
entre ellas, brindar diferentes herramientas y estrategias para alcanzar las habilidades. Un
ejemplo de como podrian ser estos objetivos adaptables, pertinentes, relevantes y flexibles
es tener en cuenta las condiciones particulares de los estudiantes, desarrollar diferentes
alternativas de acceso de la informacion en el area de matematicas, como el uso de las
diferentes herramientas tecnoldgicas en el pensamiento numerico, métrico, espacial,

aleatorio y variacional.



UNIVERSIDAD

DE

ANTIOQUIA

Itad de Educacion

Un disefio curricular inclusivo

Método. En este sentido, los profesores aplican métodos basados en la evidencia y
diferencian esos métodos de acuerdo al objetivo de la ensefianza. Segun Pastor et al.
(2013), los métodos se basan en atender las particularidades de todos los estudiantes, de tal
manera que se reflexione acerca del contexto de las tareas y de los compromisos asignados
por el maestro para la atencion a la diversidad. Ademaés, se toma en cuenta los aspectos
sociales y emocionales de los estudiantes y el clima de los ambientes de aprendizaje. Es
importante que los métodos sean flexibles y variados, que sufran transformaciones

continuas de acuerdo con los progresos de los chicos.

Un ejemplo acerca del método para que pueda ser adaptable, pertinente, relevante y
flexible seria realizar una planeacion colectiva con las maestras de los Niveles
Conceptuales en las diversas areas a partir de reuniones periddicas semanalmente junto con
los docentes de apoyo, para desarrollar actividades pedagdgicas, contextualizadas e
inclusivas. Y de esta manera, pensar en unas matematicas diferentes, que involucren las
demas areas y de esta forma se vean articuladas. Otro ejemplo es guiar el procesamiento de
la informacidn, en tal sentido que al inicio de las clases, se proporcionen indicaciones

explicitas a los estudiantes acerca del paso a paso de los momentos de la clase.

Materiales. Los materiales son los medios utilizados para presentar los contenidos de
aprendizaje y aquello que los estudiantes usan para demostrar sus conocimientos (Pastor et
al., 2013). Los materiales, para atender a la diversidad, ademas de ofrecer las herramientas
y los apoyos necesarios para acceder, analizar, organizar, sintetizar y demostrar el
entendimiento de diversas maneras. También ofrecen diversas alternativas para el
aprendizaje, como: la eleccién de los contenidos que se van a ensefiar y diferentes opciones

para promover el interés y la motivacion.

Dos ejemplos para que los métodos puedan ser adaptables, pertinentes, relevantes y
flexibles son: 1) los estudiantes interactten y aprendan del entorno fisico como la cancha de
fatbol, el vivero, la huerta, entre otros espacios y aparatos tecnoldgicos digitales que estén a
su alcance para comprender diferentes conceptos o nociones matematicas. 2) Llevar objetos

fisicos manipulables (objetos tangibles), que permitan un aprendizaje significativo y
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“flexible de acuerdo con las condiciones de los estudiantes. Ademas de ayudas que permitan

fortalecer la comunicacién como el uso de aparatos electronicos.

Evaluacién. La evaluacion se define como el proceso de recopilacion informativa sobre
el rendimiento del estudiante, a través de la variedad de métodos y materiales para
determinar sus conocimientos, habilidades y motivacion, con el propésito de tomar
decisiones educativas fundamentadas (Pastor et al., 2013). Para tener en cuenta la atencion
a la diversidad, es necesario ser conscientes del como evaluar, con el fin de realizar una
apreciacion integral y suficiente, con base a las condiciones fisicas, emocionales y
cognitivas de los estudiantes; y asi, reducir y eliminar las barreras para obtener resultados

positivos en la formacion de los sujetos a aprender, como en los conocimientos adquiridos.

Es fundamental observar y analizar los procesos que desarrollan los estudiantes al
resolver las actividades planteadas, al considerar la diversidad que posee cada grupo y cada
estudiante dentro del ambiente escolar. Un ejemplo de ello, para que la evaluacion sea
adaptable, flexible, pertinente y relevante seria usar situaciones reales para potenciar las
habilidades de los estudiantes frente las matematicas, como lo es establecer diferencias y
semejanzas en las diversas formas de los objetos que se encuentran en su entorno, como:

una puerta, una ventana, un cono, entre otros objetos familiarizados con el estudiante.

Por altimo, rescatamos la importancia de que los maestros adquieran una expectativa
frente al aprendizaje de los estudiantes, y poder cuestionarse acerca de la evaluacion de los
procesos de aprendizaje de sus estudiantes en como aprenden. A partir de esto, Pastor
(2016) nos menciona algunas caracteristicas para la evaluacion: ser continuas y centrarse en
el progreso del estudiante; ser flexibles; evaluar lo que realmente pretenden evaluar; e
involucrar activamente a los estudiantes e informarles de su aprendizaje. Es asi, como a
partir de los aspectos que resaltamos en los anteriores parrafos, desarrollamos estos
apartados para valorar la diversidad en los ambientes de aprendizaje cuando se ensefia
matematicas. De esta manera, concluimos nuestra situacion imaginada, como una
alternativa de transformacién que promueve la educacion inclusiva en relacion con el

curriculo y la Educacion Matematica.
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Conclusiones

En el presente articulo, describimos la situacion actual de los Niveles Conceptuales del
Colegio Alcaravanes y proponemos una posible alternativa del Disefio Curricular de estos,
la situacion imaginada, a partir del analisis realizado acerca de la produccion de datos
obtenidos de diferentes mecanismos, los cuales nos permitieron obtener informacion para
estudiar los documentos rectores: Proyecto Educativo Institucional, La Linea de Atencion a
la diversidad y Niveles Conceptuales, en conjunto con entrevistas y opiniones de los sujetos

pertenecientes a la institucion.

Con el fin de propiciar una serie de sugerencias, para dar paso a la identificacion de la
filosofia, estructuracion de la evaluacion, y componentes pedagogicos y didacticos en los
Niveles Conceptuales, identificamos los elementos Curriculares propuestos por Gimeno
(2007): las condiciones curriculares, condiciones institucionales y seleccion cultural. Por
ende, reconocemos la importancia de los referentes tedricos para la comunidad educativa, y
decidimos apostar a una transformacion curricular que potencie ain mas la inclusion en

beneficio de todos los estudiantes sin excepcion.

En la Situacion Actual identificamos que el Colegio Alcaravanes a traves de los Niveles
Conceptuales, busca movilizar pensamientos reflexivos, aprendizajes significativos y
posturas criticas por medio de diferentes estrategias pedagdgicas, las cuales permiten a la
poblacidn estudiantil potencializar y fortalecer sus habilidades para actuar y enfrentar las
situaciones que se presenten en su vida cotidiana, es decir, los Niveles Conceptuales
apuestan por una educacion inclusiva y flexible, donde a cada estudiante se le brinde una

equidad en oportunidades para su aprendizaje.

Por consiguiente, nuestra alternativa de transformacion, la situacién imaginada, toma
en cuenta algunos aspectos curriculares propuestos por Gimeno (2017), Pastor et al. (2013),
y vivencias de maestros en ejercicio y maestros en formacion en relacion a la atencion a la

diversidad en el Colegio Alcaravanes, convirtiéndose en una propuesta de intereses

94



UNIVERSIDATY

DE

ANTIOQUIA

Un disefio curricular inclusivo

~ colectivos que desean fortalecer las dinamicas dentro de los espacios de aprendizajes,

principalmente en los referentes del disefio de las clases.

Proponemos entonces que se desarrolle una sistematizacion de las practicas de los
maestros, y asi plasmar mediante sus voces y sus vivencias, diferentes procesos que se
Ilevan a cabo en la ensefianza y aprendizaje de las matematicas dentro de sus ambientes
escolares. Ademaés, planteamos algunos componentes basados en Pastor et al. (2013), para
desarrollar esa sistematizacion y se realicen los posibles cambios en el Disefio Curricular de
los Niveles Conceptuales: objetivos, métodos, materiales y evaluacion. Estos aspectos se
deben tener en cuenta para atender a la diversidad de los sujetos cuando se ensefia y se

aprende matematicas.
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Conclusiones Generales y Recomendaciones

En el desarrollo del Trabajo de Investigacion tuvimos el proposito de identificar la
Situacion Actual e Imaginada del disefio curricular de los Niveles Conceptuales, a partir del
reconocimiento de la diversidad en los ambientes de aprendizaje, el analisis de los
diferentes documentos rectores del Colegio Alcaravanes y la revision de literatura para
discutir algunas nociones tedricas de nuestra investigacion, con el fin de plantear posibles
propuestas transformadoras enfocadas en un disefio inclusivo de los Niveles Conceptuales

que podrian fortalecer procesos de inclusion.

En la elaboracion de nuestro trabajo, la Investigacion Colaborativa fue indispensable
para llegar a producir los datos, avanzar en la revision de la literatura y elaborar el analisis
que llevamos a cabo en la realizacion de nuestro trabajo. Igualmente, obtuvimos
aprendizajes formativos a nivel personal y profesional, ademéas destacamos la importancia y
responsabilidad que debemos poseer como profesionales de la educacion en el area de
matematicas en los procesos de aprendizajes de nuestros estudiantes, y la reduccion de los

procesos de exclusion dentro de los ambientes de aprendizajes.

Por consiguiente, comprendimos que la diversidad debe ser valorada y tomada en
cuenta, porque son las diferencias entre los sujetos que nos permiten ser seres humanos
anicos e inigualables, en esa misma idea, la inclusion debe entenderse como un proceso que
permite atender a la diversidad, sin importar las condiciones sociales, politicas, fisicas,
econdmicas y cognitivas de las personas. Por tanto, la inclusion educativa no puede
entenderse como integracion educativa, debido a que la integracion en el ambito escolar es
concebida como la ubicacion y proceso por parte de los estudiantes con alguna necesidad
educativa especial, los nifios deben adaptarse a la comunidad educativa. En cambio, la
inclusién educativa implica el derecho a ser comprendido en su singularidad y es la
comunidad educativa la que se adapta a sus estudiantes. De la misma forma, es relevante
considerar la creacion de un curriculo inclusivo debido a su disefio, el cual tiene como
propdsito el cumplir las necesidades de los sujetos con base a sus caracteristicas, y no los

sujetos adaptarse a los patrones impuestos por el sistema educativo.
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Por ende, es importante concebir el curriculo como el dispositivo o herramienta disefiada
para atender a las necesidades de los diferentes sujetos inmersos en el contexto educativo, a
través de metodologias y procesos educativos que permitan la formacién y produccién de
conocimientos y habilidades necesarias para los proyectos de vida personal y social de los
diferentes miembros del plantel educativo. Al mismo tiempo resaltamos la necesidad de la
transformacion en las matematicas escolares y la basqueda de alternativas de cambio,
flexibles, para que cada estudiante, independiente de sus condiciones particulares, pueda
comprender sus nociones, tematicas y la importancia que tienen para su formacién como

sujeto y pueda enfrentarse a la realidad social.

De esta manera, resaltamos la frase de Radford (2012) “aprender matematicas no es
solo aprender a aprender matematicas (resolver problemas) sino aprender a estar en
matematicas” Por tanto, el papel de ensefiar matematicas consiste en envolver la inter-
subjetividad de los estudiantes, con el fin de generar aprendizajes contextualizados y
fundamentados en las practicas sociales, culturales y politicas. Estas caracteristicas
convierten los ambientes de aprendizaje en lugares donde se produce conocimiento para

aprender a vivir en sociedad.

El Colegio Alcaravanes en su proceso histérico de transformacion institucionales, ha
tomado conciencia del pensar desde este aspecto de las matematicas y en la construccion de
un curriculo inclusivo, en el cual se tenga en cuenta el contexto de la poblacién o
comunidad educativa para el acceso y equidad en el aprendizaje de todos, reconoce al igual
que Duk, et al. (2009), la adaptabilidad, pertinencia y relevancia del curriculo hacia las
necesidades educativas de cada estudiante. Por estas razones, es necesario la creacion de
objetivos de aprendizajes amplios para la produccion de competencias basicas, y permitir el
ajuste de dichos objetivos a las necesidades de los sujetos de la comunidad educativa,
debido a que el fin del curriculo debe ser la satisfaccion de los estudiantes frente a su

autoconcepto, creatividad y critica.
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Dentro de los aprendizajes obtenidos en nuestra investigacién como maestros en
formacion se encuentra el considerar la escuela como un espacio de libertad, y no una
prisién de nifios y jovenes que reproducen contenidos repetidos sin permiso a la
creatividad. El poder transformar la escuela en un sitio que cambie miradas, miedos,
dificultades y la realidad misma; por esta razén, es necesario crear un espacio donde todos

estemos involucrados y se fomente un trabajo colaborativo.

Esta investigacion nos permitié valorar la diversidad, poder descubrir lo maravilloso que
es el ser humano y que cada uno posee unas condiciones especificas en su accionar que
pueden ser atravesadas por el contexto en el que se desarrolla en diferentes ambientes.
Aprendimos que respetar las diferencias, mas que un derecho, es una realidad que debemos

de asumir como ciudadanos y como personas que pertenecemos a una comunidad.

Es necesario tener presente que cada individuo posee una identidad Unica e
irremplazable, y por més que tratemos de formar sujetos criticos, con valores y demés
cualidades, ellos siempre van a tener la opcion de elegir el camino por el cual quieren
transitar en el mundo. Lo que podemos hacer como maestros es orientarlos para que su
autonomia no se desborde y tomen sus decisiones con conciencia en pro de su bienestar y el

de los demas.

Para concluir, como producto de la investigacion y del proceso de la Practica
Pedagogica presentamos dos preguntas para futuras investigaciones, con el fin de fortalecer
los procesos de inclusion en el area de matematicas dentro de los ambientes de aprendizaje:
¢Como plantear actividades pedagdgicas y didacticas que reduzcan factores de exclusién en
la ensefianza y aprendizaje de las matematicas escolares? y ¢Cémo el reconocer y valorar la
diversidad en los ambientes de aprendizaje, puede contribuir no sélo a los saberes de
conceptos matematicos, sino también, a la formacion de sujetos criticos y autbnomos en su

quehacer cotidiano?
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A. Permiso Rectora Colegio Alcaravanes

Envigado, 19 de marzo de 2020

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo identificada con Cédula de ciudadania # de

, rectora de la Instituciéon Educativa Colegio Alcaravanes, autorizo usar,
publicar, exponer las producciones académicas en forma impresa o digital, generadas en el
desarrollo de la investigacion colaborativa: Disefio Curricular para Atender a la
Diversidad en la Ensefianza y Aprendizaje de las Matematicas. En esta investigacion
doy cuenta que participaron como practicantes de la Universidad de Antioquia: Camilo
Andrés Gomez Restrepo, con C.C. 1033342157; Yomira Isabel Puello Martinez, con C.C.
1035873995 y Julian Andrés Pérez Molina, con C.C. 1044504431, de manera conjunta con
maestras cooperadoras. Firmo este consentimiento bajo el compromiso que la informacion
gue emerge en la investigacion se utilice de manera estricta con fines académicos, ademas,
exigiendo que se respete en todo momento el derecho al buen nombre de nuestra Institucion
Educativa Colegio Alcaravanes, a la privacidad y confidencialidad de la informacion
institucional que lo amerite, a la vez, que se reconozcan a cabalidad los créditos por

nuestras propuestas educativas.

Nombre:

Documento de identidad:

Firma:

Correo institucional:
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B. Consentimiento informado: Maestros cooperadores

AUTORIZACION PARA PUBLICACION, DIFUSION Y USO DE MATERIAL

Yo
identificado con # de , profesor(a)

del Colegio Alcaravanes autorizo usar, publicar, exponer mis respuestas o producciones en
forma impresa o digital, generadas en los diferentes encuentros desarrollados en la
investigacion: Disefio curricular para atender la diversidad cuando se ensefia matematicas,
con el &nimo de colaborar en asuntos académicos, pero exigiendo en todo momento el
derecho al honor, a la intimidad personal y a la propia imagen.

Nombre:

Documento de identidad:

Firma:

Correo institucional:

Correo comercial:
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~ C. Entrevistas maestras cooperadoras

Entrevistas maestras
Nombre:

Fecha:

Esta entrevista tiene como finalidad identificar las diferentes percepciones por parte de las
maestras de la institucion Colegio alcaravanes sobre el curriculo implementado en los
niveles conceptuales.
1. ¢Qué sujeto desean formar a través de los Niveles Conceptuales?
R/

2. ¢Queé factores consideran en el disefio de sus clases?
R/

3. ¢Cbmo tus clases fomentan los principios institucionales?
R/

4. De los documentos rectores. ¢Porque consideran unicamente los DBA como
referente teorico en la planeacion de las tematicas en los niveles conceptuales?
R/

5. LaAutonomiaes uno de los principios instituciones, ¢ Como se puede evidenciar
la autonomia en los niveles conceptuales?
R/

6. En tu papel como docente, ¢cOmo aportas en la produccion del curriculo
institucional para los niveles conceptuales?
R/

7. A partir de tu experiencia como docente de los niveles conceptuales, ¢ Cual seria
la estructura adecuada para el disefio curricular que abarcaria las necesidades
de los niveles conceptuales actuales?

R/

8. Dado que estos son niveles que se adaptan a los estudiantes, ¢Qué perfil debe
tener un maestro para atender la diversidad en los niveles conceptuales?
R/

9. Con base a tu experiencia, ¢Qué elementos no han sido considerados
actualmente para complementar la finalidad del disefio curricular de Los
niveles conceptuales frente a la atencion a la diversidad?

R/
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D. Validacion

Realizamos la validacion de nuestro Trabajo de Grado en conjunto con las maestras
cooperadoras y la coordinadora académica. A través de la plataforma Zoom, expusimos los
hallazgos, el andlisis y las sugerencias de la propuesta de los Niveles Conceptuales
plasmada en el trabajo investigativo. Ademas, desarrollamos una encuesta, con el fin de
evidenciar la veracidad de los criterios en la produccion del trabajo de grado que
mencionamos a continuacién: Responsabilidad, iniciativa, pertinencia, incorporacion de

aportes de las maestras al trabajo, honestidad y respeto por el buen nombre.

Algunas respuestas de los participantes fueron las siguientes:
Respuesta de las maestras al formulario

¢El trabajo colaborativo fue pertinente para la produccion del trabajo de grado:
“Diseiio curricular para atender la diversidad en la ensefianza y aprendizaje de las

matematicas”?

R1/ Considero que el trabajo colaborativo fue importante ya que permitié recolectar
informacion importante para ser aplicada en cada uno de los roles.

R2/ Permitié mayores comprensiones para enfocar unos objetivos comunes y tener
mayores sentidos frente al curriculo y los asuntos diversos que hay que atender

R3/ Siempre hubo disposicion de escucha, de encuentro, de compartir experiencias y

conocimiento.

¢Los aportes que realizaron las Maestras Cooperadoras y la Coordinadora

Académica fueron relevantes en el contenido del trabajo de grado?

R1/ Considero que los aportes que se le brindé a los maestro en formacion fueron
importantes para el desarrollo del trabajo y sus préacticas en el ejercicio.
R2/ Al exponer, se vio reflejado la teoria y la practica que se da en el colegio

Alcaravanes
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R3/ Precisamente porque la investigacion es colaborativa, es necesario y fundamental
tener en cuenta las voces de las maestras y los lineamientos institucionales a través de la
coordinadora. Esto con el fin de, dar linea a la pregunta de investigacion y la practica

pedagogica.

¢, Se evidencio el respeto por el buen nombre del Colegio Alcaravanes y su realidad

institucional en el trabajo de grado?

R1/ Hacen buen uso de las préacticas propia del colegio.

R2/ Se hizo una exposicion que pretendié ser académica y como tal, no dio lugar a
juicios de valor que fueran interpretados como irrespeto hacia la realidad institucional.

R3/ Se evidencia coherencia en el discurso frente a la propuesta Alcaravanes y lo que se

pudo apreciar durante la investigacion, no hay juicios de valor.

¢ Se mostro iniciativa por parte de los integrantes de la investigacion durante la

realizacion del trabajo grado?

R1/ Considero que cada uno se involucro acorde a sus habilidades y posibilidades y
responsabilidad lo que hizo posible el desarrollo el trabajo.

R2/ Aunque no comprendo lo de "iniciativa", se pudo observar gque tenian preparado los
momentos de intervencidn de los participantes, y pudo haber sido por el susto, en la
transicion entre estudiante y estudiante faltd conectar o retomar lo del otro para integrar
mas los discursos (cohesion, hilaridad).

R3/ Los maestros en formacion siempre estuvieron dispuestos (as) para la produccion de
los articulos, a pesar de que la labor como maestras en ejercicio ocupa considerablemente el
tiempo destinado para el descanso y los encuentros tedricos - reflexivos para la

investigacién colaborativa.
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¢ Cudles fortalezas consideras que privilegiaron en la produccion de este trabajo de
grado?

R1/ Como fortalezas preciso en el saber, la experiencia, la motivacion, entre otras.

R2/ Conocimiento del modelo que se propone impulsar la institucion y las conexiones
que se procuran hacer desde los referentes teoricos

R3/ Compromiso, responsabilidad, proactividad y disposicién de ayuda

¢, Cudles debilidades consideras, que impidieron el proceso constante de produccién

en la investigacion?

R1/ Como debilidad esta el tiempo ya que en ocasiones se dificultaba poder tener mas
encuentros en torno a la produccion el trabajo.

R2/ Falta saber conjugar, las necesidades individuales con las de la produccion en la
investigacion, ademas de la motivacion y tiempo contante que requieren estos procesos
(docentes).

R3/ Falta de tiempo para el encuentro presencial de las maestras en ejercicio

¢ Crees que el trabajo de grado fue pertinente para potenciar los procesos

inclusivos que se vienen trabajando en el Colegio Alcaravanes? ¢Porque?

R1/ Si, porque se pudo conocer autores tedricos que aportaron y ratificaron el quehacer
del colegio.

R2/ Si, porque hace que en lo individual y colectivo de la institucidn, se realicen
procesos autocriticos para intentar que las exclusiones que se dan en los ambientes de
aprendizaje de las matematicas y las diferentes areas, sean reflexionados, analizados para
lograr mayores inclusiones.

R3/ Es pertinente para la sistematizacion y proceso de reflexion frente a nuestro qué
hacer pedagogico, permitiendo transformar nuestras practicas. Muchas gracias por ese

trabajo tan maravilloso, deseo que disfruten de la vocacion.
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