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Resumen

Esta investigacion se realiz6 con el propdsito de identificar el estado actual de los
procesos de articulacion o Alineacion Pedagogica, de los ambientes educativos y el curriculo
entre el Preescolar (Transicion) y el Grado Primero de la Educacion Bésica en una Institucién
Educativa de caracter publico. Este trabajo tiene un enfoque de corte cualitativo, el cual
permitié tener un acercamiento directo con los nifios, las maestras y las familias. Se
desarrollé un estudio de caso fenomenografico, en tanto al equipo de investigadoras les
interes desentrafiar los sentidos que los nifios, las familias y las maestras les han atribuido a
los procesos de transito educativo. En consonancia con los objetivos de la investigacion, se
utilizaron como técnicas para recolectar la informacion, la entrevista semiestructurada, la
observacion participante y la revision documental. A partir de los resultados obtenidos, se
disefiaron un conjunto de recomendaciones para la Institucion Educativa, con el propdsito de

favorecer la alineacion pedagdgica en este escenario formativo.
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Introduccion

Por tanto, es importante entender que no se trata de que
el nifio pase de un ambiente a otro y permanezca sélo
en el segundo. EI nifio estd interactuando
continuamente entre el ambiente familiar, espacios
comunitarios y el centro educativo. Y cada uno es un
ambiente para su desarrollo en el cual aprende. Por ello,
de lo que se trata es de que cada espacio, cada ambiente,
potencie su capacidad de apoyar al nifio conservando
sus especificidades, pero funcionando de una manera
que facilite las articulaciones con los otros ambientes y

el desempefio del nifio en cada uno (Acosta, A).

La educacion inicial se constituye en una etapa fundamental en la vida de los seres
humanos, la cual depende en gran medida de la adaptacion y la preparacion de los sujetos al

ingresar a otros espacios y escenarios en el trasegar de sus vidas.

Al abordar las transiciones como pilar de la educacion inicial, se les da un lugar
fundamental en los procesos formativos de los nifios, en tanto suelen estar vinculadas con los
cambios que se producen entre los dos escenarios de formacion, en relacion con las
actividades, los roles que ejercen los agentes educativos en estos espacios y las relaciones
que se tejen entre ellos, ademas de las transformaciones relacionadas con el uso del espacio
fisico y social y/o las modificaciones en el contacto con las convicciones, discursos y

practicas condicionadas por ese contexto especifico (Vogler, Crivello & Woodhead, 2008).

En este sentido, la presente investigacidn busca caracterizar el estado actual de los

procesos de alineacion pedagdgica entre el curriculo y los ambientes educativos del grado



preescolar a primero, y desde esta perspectiva indagar la incidencia de esta, en las
transiciones educativas y personales los docentes, padres de familia y principalmente los

nifios en una Institucién Educativa de caracter publico.

Para dar cuenta de lo anterior, se organizd el trabajo en seis capitulos que se
desplegaran de la siguiente forma: En el primer capitulo se presenta y justifica el problema
de la investigacion, se incluye la pregunta y los objetivos que orientaron el proceso. En el
segundo capitulo se da cuenta de los antecedentes investigativos a nivel nacional e

internacional que se han desarrollado sobre el tema de las transiciones.

El tercer capitulo expone algunos referentes tedrico-conceptuales que soportan la
investigacion, estos se abordaron a partir de cuatro apartados: Reconocimiento de la infancia
como una construccion histdrica, social y cultural; un recorrido por las trayectorias y las
transiciones escolares; Alineacion Pedagdgica entre el curriculo y los ambientes educativos
para facilitar las transiciones; y el papel de las transiciones educativas en la educacion inicial.
En el cuarto capitulo se da a conocer el enfoque y el disefio metodologico de la investigacion,
el escenario de la investigacion y los participantes, las técnicas e instrumentos, las

consideraciones éticas y el proceso de analisis de la informacion.

En el quinto capitulo se presentan los hallazgos de la investigacion. Finalmente, en el
altimo capitulo se exponen las conclusiones y recomendaciones que surgen de las reflexiones
y los resultados obtenidos en el proceso investigativo, con el fin de aportar a la discusion en

torno a este tema en la Institucion.



Capitulo 1

1.1 Planteamiento del problema

Los seres humanos generan dentro de sus practicas cotidianas distinciones de
manera inherente, y en esa medida se forman organizaciones sociales dentro de las cuales se
reconoce la organizacién generacional, donde se enmarcan una serie de caracteristicas con la
funcion de hacer una diferenciacion del nifio® en relacion con el adulto (Runge, 2015). De
igual modo, esas cualidades que el adulto le asigna al nifio determinan ciertas formas de
relacionarse, comportarse, 0 pensar espacios que son especificos para ellos y como
consecuencia de la relacion que existe entre ambos es que la infancia es definida a partir del

déficit o incompletud.

Al mismo tiempo, estos discursos dirigidos a la infancia van siendo permeados por
los contextos historicos, sociales y culturales, por ello, a lo largo de la historia se van dando
nuevos entornos fisicos con caracteristicas particulares que nacen para atender a las
necesidades de la infancia, y es dentro de esta distincion que se crean los centros de atencion
para nifios, justamente por la necesidad de atender a una poblacién que se encuentra en

proceso de desarrollo.

Los nifios adquieren determinados comportamientos de acuerdo con el entorno que

los rodea, ya que estos se vuelven determinantes en la construccion que el nifio hace, incluso

1 e, . o " ., . . L
En este texto se utilizara el masculino “nifio” o “nifios” para hacer alusion a ambos sexos, pero la intencion no es excluir, ni caer en el

sexismo verbal; sino que para los efectos de redaccion se busca evitar un discurso repetitivo.



de si mismo. En vista de que estos espacios son pensados por los adultos, el nifio se esta

construyendo a partir de lo que el adulto le esta ofreciendo (Runge, 2015).

En definitiva, si el discurso de la educacion consiste en organizar la formacion por
grados ascendentes, donde cada grado se torna mas complejo que el anterior, y se reconoce
a la infancia como sujeto que debe irse complejizando hasta lograr ser un adulto; el transito
o el transitar se vuelve una caracteristica innata que debe vivir la infancia en su proceso de

“evolucién”.

El ingreso de los nifios al sistema escolar es uno de los cambios que tiene mayores
implicaciones en su proceso de desarrollo, toda vez que se convierte en una problematica de
adaptacion que genera cambios drasticos, teniendo en cuenta que el nifio debe realizar una
serie de separaciones y desapegos a ciertos espacios donde por lo general son el centro de
atencion y cuidado, para empezar a construir nuevas relaciones socio afectivas que le
posibiliten adaptarse a nuevos ritmos de vida, como el que representa el ingreso al sistema
escolar en el cual deben cumplir unas normas socialmente predeterminadas. Esto implica que
atraviesen un proceso de adaptacion escolar, en el que juegan un papel fundamental los
maestros, las familias, los directivos, los legisladores e investigadores, ya que la “evidencia
acumulada ha revelado que el desempefio de los nifios en los afios de escuela primaria [...]

tiene una relacion importante en su éxito posterior en la escuela y la vida adulta” (Ladd, 2005,

p.1).

Pensar la adaptacion escolar como un proceso dinamico que favorece la transicion
de los nifios por los diferentes escenarios educativos, es un reto de la educacion actual y una

necesidad vital. Urrea (2008), considera que el proceso de adaptacidn surge en la interaccion



entre el nifio y su medio, lo que “provoca una acomodacion de sus condiciones internas a la
realidad circundante, implicando una asimilacion de esta, que permite su desarrollo por la
via de la aplicacion creativa de las reglas sociales interiorizadas” (p. 65). Los nifios no
ingresan al sistema escolar vacios, ellos llegan precedidos de unos saberes previos, de una
historia, de un contexto y de unas realidades en las que constantemente han estado
interactuando. Estas situaciones al ser llevadas a las aulas posibilitan de forma puntual, que
los nifios puedan adaptarse y asimilar las nuevas condiciones a las que se enfrentaran en el
campo educativo y social, al establecer nuevas relaciones e interacciones. En este sentido,
tiene gran importancia este estudio, ya que se propuso motivar la reflexion en torno a la
manera como los procesos adaptativos se constituyen en una herramienta esencial en las
transiciones escolares, mas especificamente del grado Preescolar hacia el grado Primero de
la Educacion Basica Primaria. La educacion inicial juega un papel central en el desarrollo
integral de los nifios y se constituye en un proceso continuo y permanente de interacciones y
relaciones sociales de calidad, oportunas y pertinentes que les posibilitan a los nifios
potenciar sus capacidades y garantizar el exito escolar futuro (Ministerio de Educacion

Nacional, 2010, p. 4).

Por ello, la educacién inicial y el proceso de transicion de los estudiantes de
Preescolar al grado Primero, toma un papel fundamental, ya que de esta manera se fortalecen
los procesos de adaptabilidad y la asimilacion por parte de los nifios y agentes educativos en
relacion a los diversos escenarios socioeducativos en los que se desenvuelven. Las
articulaciones entre ambos grados son primordiales porque se constituyen en una apuesta por
favorecer un transito armonico de los nifios en el sistema educativo formal y reconocerlos

como protagonistas en este proceso; a su vez, los agentes educativos tienen un papel esencial,



porque son los encargados de formular, planear y generar las alineaciones pedagdgicas

necesarias a favor de la infancia.

Este trabajo tuvo como propdsito analizar y reflexionar el proceso de Alineacion
pedagoOgica que debe haber entre la educacion inicial (Transicion) y el Grado Primero
(Educacién Basica Primaria); proceso que debe ir mas alla de la mera transmision de
contenidos, puesto que no se debe perder la mirada global del nifio y el reconocimiento de
este como un sujeto activo de derecho, que tiene capacidades y habilidades para transformar
sus espacios. Por lo que es importante analizar también las practicas cotidianas, los procesos
de adaptacion y las estrategias que se implementan tanto en los espacios previos como en los

venideros para acompariar las transiciones educativas de los nifios.

Varias investigaciones internacionales han demostrado que gran parte de los Centros
de Educacion Inicial y Educacion Primaria carecen de articulacion e instancias y
coordinacion, desfavoreciendo los procesos de transicion educativa. “Los servicios de
atencion y educacion de la Primera Infancia pueden brindar una contribucién positiva al
bienestar de los nifios, pero con demasiada frecuencia son desarticulados y carecen de
coordinacion con el resto del sistema educativo” (Galisteo, 2015. citando a Vogler, Crivello

y Woodhead, 2008, p.1).

Asi mismo, la investigadora considera que, en el proceso de transicion entre la
educacion inicial y la Primaria, hay ocasiones en las cuales suceden desencuentros entre
ambos sistemas educativos, cuestionando entre ellos su funcionamiento. Y para ilustrar lo

anterior cita a Llambi, Mancebo & Zaffaroni (2014) quienes afirman que:



10

Por un lado, la tradicion pedagdgica de la educacion infantil tiende a
cuestionar aspectos neuralgicos del formato escolar, como lo son el disciplinamiento
de los cuerpos, la separacion juego/trabajo, el desajuste en las demandas cognitivas,
la diferenciacion de los contenidos, la fragmentacion de la jornada escolar, la
separacion del nifio de su familia, la reunion de los nifios de una misma edad [...] Por
otro, la expansion de la educacion inicial ejerce una verdadera traccion hacia el

formato escolar (p. 28).

En este sentido, un aspecto fundamental en la articulacién entre los procesos de
educacion inicial para la infancia y la escolarizacion formal es la constante reflexion que
deben hacer los agentes educativos acerca de su quehacer profesional, con el fin de mejorar
y reelaborar sus practicas, partiendo de las problematicas que constantemente se les presentan
en la cotidianidad. En este punto, se considera pertinente analizar los procesos adaptativos
que vive la infancia, puesto que el nifio no llega vacio al aula, sino que lo anteceden un
cumulo de saberes previos que él mismo construye a partir de las constantes interacciones

que establece consigo mismo, el medio y los demas.

Por ello, se destaca la necesidad de indagar, cuestionar y reflexionar sobre la
importancia de articular los procesos educativos con las experiencias anteriores que ha tenido
el nifio, en tanto es comun encontrar que algunos de ellos presentan dificultades de adaptacién
y con una adecuada coordinacidn se podria contribuir a su bienestar y desarrollo integral. Sin
embargo, algunos docentes consideran que las dificultades que se les presentan a los nifios
para adaptarse a los procesos educativos, se deben méas a otros problemas que a la falta de
implementacidn de estrategias articuladas por parte de los mismos agentes educativos. En

ese sentido, en este proyecto de investigacion se indagaron algunos factores relacionados con
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las practicas docentes que desfavorecen las transiciones, con el fin de resignificar los
procesos adaptativos, los intereses de la infancia, los ambientes educativos y los saberes

previos de los nifios para favorecer su transito armonico.

Hablar de transiciones escolares, implica tener en cuenta la estructura del sistema
educativo que se basa en transiciones, como lo son del seno familiar a la vida escolar,
empezando por los CDI o jardines infantiles y de estos al grado transicion y de transicion al
grado primero, asunto que tiene un papel preponderante en el proceso de articulacion entre
la educacion inicial y la adaptacion de los nifios a la escolarizacion formal. En este escenario,
es fundamental que los agentes educativos asuman una mirada reflexiva en relacion con su
quehacer profesional, con el fin de repensar y resignificar sus practicas pedagogicas,
partiendo de las problematicas que constantemente se les presentan en la cotidianidad. Una
mirada general a los procesos de transicion y lo que estos implican, permite reconocer que
en el Distrito de Turbo al parecer no se ha contado con planes, proyectos o programas que
aborden este asunto, ya que no se encuentra conocimiento sistematizado al respecto. No
obstante, el desarrollo de esta investigacion mostré que es de suma importancia que se
desarrollen estudios en torno a las transiciones educativas de los nifios, esto con el propdsito
de acompafiar y analizar sus recorridos, especialmente los de aquellos que no se encuentran
alineados con lo que plantea el sistema educativo, ya que estas situaciones deben estudiarse

en las instituciones y no atribuirse como un problema particular de los nifios (Terigi, 2007).

A partir de los hallazgos de esta investigacion se propuso, ademas, disefiar y
entregar a la Institucion Educativa El Dos; instrumentos estratégicos que les permitan
mejorar sus procesos de articulacion o alineacidén pedagdgica en lo relacionado con los

ambientes educativos y el curriculo. En este orden de ideas, la pregunta de investigacion que
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guid este trabajo de grado es la siguiente: (Cémo son los procesos de Alineacion Pedagodgica
de los ambientes educativos y el curriculo entre el Preescolar y el grado Primero de la
Educacion Bésica Primaria que se llevan a cabo en la Institucion Educativa EI Dos del

Distrito Especial de Turbo, Antioquia?

1.2 Objetivos

General

Identificar el estado actual de los procesos de articulacion o Alineacién Pedagdgica
de los ambientes educativos y el curriculo entre el Preescolar (Transicion) y el Grado
Primero de la Educacion Baésica, que se llevan a cabo en la Institucion Educativa EI Dos del

Distrito Especial de Turbo, Antioquia

Especificos

e Caracterizar los procesos de articulacion o Alineacion Pedagogica de los ambientes
educativos y el curriculo entre el Preescolar y el Grado Primero de la Educacion
Basica en la Institucion Educativa EI Dos del Distrito Especial de Turbo, Antioquia.

e Analizar las estrategias que utilizan los agentes educativos durante el proceso de
adaptacion escolar de los nifios, para favorecer su paso de preescolar a primero en la
Institucion Educativa EI Dos del Distrito Especial de Turbo, Antioquia

e Disefiar acciones para favorecer la alineacion pedagogica en la Institucion Educativa

El Dos del Distrito Especial de Turbo, Antioquia.
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Capitulo 2

Antecedentes investigativos

Es importante monitorear y mejorar la preparacion de las
escuelas para recibir a los nifios, ademas de la preparacion de
los nifios para ingresar a la escuela [...] las carencias en la
preparacion de las escuelas resulta particularmente evidentes
en las clases iniciales, pero las deficiencias de fondo radican en
las politicas educativas, la administracion y la asignacion de
recursos. ( Woodhead y Moss, 2008, p.18)

La preocupacion por la infancia en relacion con su formacion ha inspirado
multiples investigaciones, que evidencian que los nifios a diario asumen nuevas experiencias
y estan sujetos a construir nuevos aprendizajes, es por ello que en el marco de las transiciones
se encuentran diversos estudios desarrollados tanto a nivel nacional como internacional, en
los cuales se abordan ideas relevantes en torno a este proceso dado en los grados Preescolar

y Primero.

2.1 Investigaciones nacionales centradas en la comprensién de la transicion de
Preescolar al Primer Grado.

Herrera, Builes, Agudelo, et al. (2007), desarrollaron una propuesta de articulacion
entre Preescolar y Primero, que surgié como producto del reconocimiento de que siempre
han existido unos baches que ocasionan fragmentacién en el proceso educativo de los nifios,
los cuales generan asuntos problematicos como la desercion escolar, el aprendizaje

mecanicista y descontextualizado, el desencuentro comunicativo entre docentes y nifios,
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entre otros. Es en respuesta a todo ello que el equipo de investigacién propuso un proyecto
de formacién para 360 docentes que se encontraban en diversos municipios de las
subregiones de Antioquia, los encuentros fueron concentrados por subregiones en Santa Rosa
de Osos, Yarumal, Apartadd, San Jeronimo, La Pintada, Cisneros, Puerto Triunfo, Caucasia,
Carmen de Viboral y Medellin. Este trabajo se constituye en un referente importante, ya que
entre sus ejes centrales esta la motivacion a maestros, directivos y funcionarios para que

promuevan “el suefio de la articulacion” entre el Preescolar y Primero.

En tal direccion, de lo que se trata aqui es de visualizar como se viene dando el
proceso de transicion de los nifios que pasan de Transicion a la Basica Primaria. Se pretende
evidenciar si realmente hay una continuidad propedéutica que les permita seguir avanzando,
posibilitando de paso las transiciones infantiles y favoreciendo asi tanto la retencion, como
la adaptacion y promocién, a quienes contindan su proceso de formacion dentro de las
Instituciones Educativas. Y es que, como ya se ha llamado la atencion, una inadecuada
articulacion puede ir en contravia de las intencionalidades formativas entre los distintos
niveles educativos y mucho mas en el caso de la infancia. Ello puede, incluso, originar
desercidn de familias e infantes, por lo que se hace urgente un acompafiamiento mas efectivo,
lo que implica, sobre todo, que en los entornos a los cuales los infantes son remitidos, exista

también la apuesta por un sentido articulador.

Por su parte Abello (2008), desarroll6 una investigacion en una institucién
educativa de caracter privado en Bogota, a partir de la cual busco conocer las expectativas y
problematicas que enfrentan los nifios desde su perspectiva, las de sus padres, maestros,
directivos docentes y expertos en el campo educativo frente al fendmeno de las transiciones

del nifio en su paso del hogar al Preescolar, y de este a Primero. Se expone, ademas, la
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necesidad de generar ambientes por medio de directrices intencionadas, en las cuales
participa todo un equipo de agentes educativos, con el propdsito de implementar acciones
que permitan el acoplamiento en este proceso, y garantizar la permanencia y promocién del
nifio dentro del sistema escolar y con ello el derecho a una educacion de calidad. Esta
investigacion se desarroll6 a partir de un enfoque cualitativo enmarcado en la perspectiva
historico-hermenéutica, cuya caracteristica principal es la busqueda de comprension del
fendmeno desde sus relaciones contextuales e histéricas (p.107). Desde esta mirada, se
presenta una recuperaciéon histérica de como se ha venido abordando el tema de las
transiciones y las articulaciones en el contexto nacional e internacional, para evidenciar la
relevancia socioeducativa del tema. Ademas, se muestra como las transiciones de los nifios
al inicio de la escolaridad han de mirarse en el contexto amplio del cambio que moviliza a
padres de familia, agentes educativos e instituciones, y como éste exige a todos los

implicados prepararse para facilitarlas.

Para Abello (2009), citando a Fabidan & Dunlop (2006), “Hay evidencia
investigativa que soporta que el éxito en la transicion tanto socio afectiva como intelectual,
conlleva mayores logros y una mejor adaptacion a las demandas de la escolaridad. La forma
en que se desarrollen las transiciones afectard en el largo plazo el éxito de experiencias
subsecuentes”. (p.8). Ademas, se encontré que no es posible brindar directrices para el
transito de los estudiantes, pero es posible ofrecer acciones que impacten de manera positiva

en el area cognitiva, social y afectiva de los nifios.

Por su parte, el MEN (2015), con el fin de potenciar las transiciones en conjunto con
las entidades de la Comision Intersectorial para la Atencion Integral a la Primera Infancia —

CIPI-, ha elaborado la estrategia “iTodos Listos!!!! Para acompafiar las transiciones de los
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nifios en el entorno educativo”. Esta estrategia se constituye en uno de los referentes técnicos
de la educacion integral a la Primera infancia “De cero a siempre” y la politica educativa de
Colombia. Tiene como objetivo el acompafiamiento de estas transiciones en su complejidad
y vincular el abordaje del cambio como posibilidad de desarrollo trabajando desde cuatro
puntos focales: Ingreso a la educacion inicial; ingreso a la educacion bésica; cambio de
modalidad de educacion inicial o institucion educativa, o el cambio de nivel o grupo; y
cambio en las rutinas y en la vida cotidiana (p. 9). La estrategia es presentada como una Ruta
Integral de Atencién -RIA-, dirigida a maestros, maestras, agentes educativos y familias; en
cinco momentos secuenciales con objetivos particulares para que a medida que se vaya
logrando uno a uno, se fortalezca y aumente el acompafiamiento a cada infante que realice la

transicion.

A su vez, se encontré que la Fundacion Bancolombia (2015) desarrollo un Modelo
de transiciones exitosas en la Primera Infancia, y en su presentacion refiere que en los tltimos
afios Colombia ha venido avanzando a partir de la intervencion puablica, sobre estrategias
enfocadas en dar garantia efectiva a los derechos de los nifios y en promover el desarrollo
infantil, destinando recursos y ajustes en las estructuras de la educacion formal del pais con
la Estrategia Nacional de Atencion Integral “De Cero a Siempre”, en donde se involucran el
sector publico y el privado, con el propdsito de generar acuerdos que permitan avanzar en el

trabajo mancomunado en pro de la Primera Infancia.

Bancolombia sitta el tema de la Primera Infancia dentro de sus prioridades,
buscando apoyar las diferentes iniciativas que se han dado en el territorio, para mejorar las

condiciones en las que se desarrollan los nifios; por ello, decide liderar la tematica de las
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transiciones en la Primera Infancia teniendo en cuenta su importancia en los procesos de

adaptacion y los impactos que se generan al darse esa transicion.

Bajo este contexto, desde el afio 2013 ha liderado en el pais el proyecto de “Modelo
de Transiciones Exitosas: todos los nifios transitan, los contextos se articulan para
acogernos”, para lo cual en un primer estudio piloto se focalizaron 1.000 nifios, sus familias
y los agentes educativos en el municipio de Itagii, constituyéndose en el primer proceso
concreto de implementacion de un proyecto del tema de transiciones en Colombia. En el
2014, en coherencia con los objetivos misionales de la Fundacién, emprendi6 la expansion
del modelo al municipio de Sincelejo y a trece municipios del departamento de
Cundinamarca, a otras regiones del pais con el fin de generalizar la experiencia y aportar a
la profundizacion de la politica publica de Primera Infancia. El proyecto esta dirigido a: Los
equipos de profesionales que actualmente lo implementan, asi como a quienes toman las
decisiones en las organizaciones e instancias del Estado, comprometidos con el tema de las
transiciones de Primera Infancia. Pretende ser un referente de orientacion para el abordaje
tedrico metodoldgico de una propuesta de intervencion, la cual se viene desarrollando con la
perspectiva de irse estructurando y probando para el planteamiento final de un modelo para

transiciones exitosas.

En el proyecto se plantean tres conceptos fundamentales y de vital importancia:
Primera Infancia; educacion inicial e inclusién; momentos criticos de transitos y adaptacion
del nifio. La Primera Infancia se define, en coherencia con la Observacion General N°7 de la
Convencién sobre los Derechos del Nifio (2005), como el periodo comprendido desde el
nacimiento hasta los ocho afios de edad. Se considera que es una etapa decisiva para el

desarrollo pleno del ser humano en todos sus aspectos: bioldgico, psicoldgico, cultural y
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social. Ademas, de ser definitiva para la estructuracion de la personalidad, la inteligencia y
el comportamiento social. En este escenario, se reconoce a los nifios como seres (nicos,
quienes a lo largo de este periodo de vida experimentan numerosos cambios y
transformaciones; entre éstos, los que se dan por la movilidad que se presenta entre los
espacios donde transcurre su vida, es decir sus transiciones (Fundacion Bancolombia, 2015,

p.16).

En cuanto a los momentos criticos de transito y adaptacién del nifio, se identifican
cuatro etapas fundamentales desde su nacimiento hasta el ingreso a la vida escolar: Del
vientre al hogar; del hogar a la modalidad de educacion inicial; de la modalidad de educacion
inicial al grado de Transicién; y del grado de Transicion al primer grado de Educacion Basica
Primaria. En todas y cada una de las transiciones, se resalta una relacion dialdgica entre nifio
y contexto, que, si se da bajo unas condiciones particulares de calidad, puede llevar a que
estas transiciones sean exitosas, partiendo del reconocimiento del momento de desarrollo del
nifio y sus caracteristicas, asi como de las articulaciones y transformaciones en los contextos

de desarrollo (p. 18).

Por su parte, Camargo (2016) desarrollé una investigacion, cuyo principal objetivo
consistio en que los nifios puedan transitar sin que sufran traumatismos por los cambios
abruptos que puedan darse. En esta se planted que la organizacion curricular por ciclos es
una buena estrategia para pensar la escuela convertida en espacios para explorar, practicar,
actuar y proponer, ya que lo importante es que los nifios sean felices mientras aprenden. La
autora resalta que, para lograr una articulacion adecuada entre estos dos niveles, es necesario

que los docentes que hacen parte de estos procesos salgan de su zona de seguridad y se den
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la oportunidad de reinventarse, para ello es necesario que se integren con otros colegas para

que tengan un mejor conocimiento de lo que sucede a su alrededor.

Este proceso de revision de investigaciones nacionales evidencid que la pregunta
por la formacién de la infancia siempre serd un tema de preocupacion y de interés, que en
este caso despierta la necesidad de brindarles a los nifios seguridad cuando se trata de explorar
nuevos espacios. Se comprende que no es una tarea facil de lograr, ya que son muchas las
necesidades fisicas, sociales y emocionales que surgen en cada contexto, pero que es
necesario disponerse para acompafiar y repensar estas transiciones. Por otro lado, este
recorrido permitio analizar como se viven las transiciones en algunas escuelas del contexto
colombiano, e identificar aquellos avances o retrocesos que se han presentado frente a la
implementacion de directrices que favorezcan la manera en que los nifios deben transitar por

las diferentes etapas formativas.

2.2 Investigaciones internacionales centradas en la comprension de la

transicion de Preescolar al Primer Grado.

A nivel internacional, se encontrd un estudio realizado en una institucion de
Bolivia por Rivas (2003), que se enmarca en un enfoque cualitativo y tuvo que tiene como
objetivo, crear una guia que oriente el ejercicio del docente en estos procesos, ademas busco
favorecer los espacios de aprendizaje haciendo especial énfasis en analizar qué aspectos
pueden influir de manera positiva 0 negativa en lo que significa realmente transitar,
reconociendo que esto permitird hacer un seguimiento correctivo para lograr llegar a la

articulacion entre los dos niveles como lo son el Preescolar y el Grado Primero.

Por su parte Ladd (2005), investigé la importancia que tienen los programas de

Primera Infancia y como inciden en los procesos formativos de los nifios al momento de
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ingresar a la escuela y adaptarse a la educacion formal. El estudio fue llevado a cabo en
Estados Unidos donde se hicieron controles a diversas Instituciones Educativas que atienden
nifios desde temprana edad y se les hizo seguimiento hasta que ingresaron a la Educacion

Formal.

Dichos resultados fueron analizados a la luz de varias lineas del desarrollo,
identificadas como cruciales para fomentar el apresto escolar desarrollo fisico, social,
emocional, cognitivo, del lenguaje y aprendizaje; se evidenciaron beneficios en el aumento
de la calidad y de las condiciones que apuntaban a la preparacion o apresto de los nifios, pues
en ellos se notd un desarrollo significativo a nivel cognitivo, social y del lenguaje. Sin
embargo, las encuestas sobre las practicas de transicion realizadas a docentes revelaron la
necesidad profunda de brindar apoyo previo, durante y posterior a la transicion hacia la
Educacién Formal, es decir, que las intervenciones tempranas pueden tener algin beneficio,

pero, por si solas, no son suficientes para capacitar a los nifios al ingreso escolar.

Ames, Rojas y Lima (2009), desarrollaron una investigacion en Perd, cuyo
propdsito consistid en revisar las repercusiones en los procesos de transito escolar, ya que en
Ameérica Latina se observa un alto grado de pérdida y desercion de los nifios en el primer
grado. El estudio mostr6 como se viven otras transiciones sociales en el hogar y la
comunidad, paralelamente al inicio de la escolaridad. Se desarrollé una investigacion
cualitativa y se emplearon técnicas de recoleccion de informacién como las entrevistas a
padres, profesores y nifios; técnicas participativas con nifios; observaciones de aula en centros
educativos de inicial y de primaria, asi como observaciones tanto en el hogar como en la

comunidad.
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Ledn (2011) y Escobar y Silva (2007), también han desarrollado investigaciones
sobre las transiciones educativas en el contexto de la educacion inicial y la escuela primaria;
ellos refieren que los maestros deben reflexionar sobre la importancia de la continuidad
inalterable en los procesos educativos; para asi evitar frustraciones y favorecer el desarrollo
exitoso de los nifios, pues sus experiencias investigativas demuestran que si se puede actuar
desde la institucionalidad favoreciendo una articulaciéon exitosa entre ambos niveles de

formacion.

Delgado, Gonzalez y Martinez (2011), realizaron una investigacion sobre las
transiciones y la Escuela Primaria en México, en la que se preguntaron por la manera como
aprenden los nifios a leer el contexto escolar. Este trabajo aborda algunas caracteristicas de
la practica docente, tanto en Preescolar como en Primaria que podrian fortalecer la lectura
del contexto escolar por parte de los alumnos, y, por ende, facilitar sus transiciones. Los
principales hallazgos que se derivaron de la investigacion muestran que la transicion ha sido
estudiada en términos de la adaptacion social que los nifios deben desarrollar, de las
dimensiones que integran el “estar listos” para la Primaria, asi como de las necesidades de
los maestros y las diferencias que existen entre ambos niveles educativos. Pero no se ha
profundizado en la manera como los nifios leen, interpretan y comprenden su contexto

escolar.

A partir de este proceso de revision de literatura, se considera que es importante
analizar las estrategias que se utilizan para trabajar con los nifios de Preescolar y de Primero;
para que los procesos escolares y de adaptacion se lleven a cabo de forma armonica. En las
escuelas Primarias es primordial la preparacion de los maestros como profesionales

esenciales en el proceso formativo de los nifios, la organizacién de las instituciones, la
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articulacion curricular, el acceso y cobertura a partir de proyectos pedagdgicos, la seguridad
integral y la creacién de ambientes adecuados para que el nifio se desenvuelva, entre otros
recursos necesarios para su adaptacion. El proceso de transito armonico es un tema que ha
tenido gran relevancia en los ultimos afios en las Instituciones Educativas, debido a la brecha
que se percibe entre la educacion inicial y la Basica Primaria, y las dificultades que se generan

cuando estos procesos son impuestos y desarticulados.

Todas las investigaciones que se resefiaron son importantes, en tanto muestran
que asuntos como las transiciones educativas, la adaptacién escolar, la alineacion
pedagdgica, las trayectorias escolares y demas categorias que soportaron esta investigacion,

han comenzado a ser objeto de reflexion en los estudios sobre infancia.
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Capitulo 3

Referentes tedricos

En este apartado se abordaron las categorias centrales que soportaron el desarrollo
de esta investigacion., para ello se retomaron los aportes de algunos autores que brindan
elementos conceptuales y tedricos esenciales para afianzar, aclarar y conceptualizar estas
categorias. De manera particular, se hizo referencia a la infancia, a las trayectorias escolares,
al transito educativo, a la alineacion pedagogica, al curriculo, a los ambientes educativos, y
a la atencion integral a la Primera Infancia, asi como también al Preescolar y a la Educacion
Basica. La informacion se ha organizado a partir de cuatro apartados para facilitar la

comprension del tema y derivar puntos de encuentro entre las categorias.

3.1. Reconocimiento de la infancia como una construccion historico, social y
cultural
La infancia ha estado precedida de un sinnumero de significados, segun el
momento historico en el que se da. Ha pasado por la invisibilizacion que desdibuja la imagen
del nifio tras la concepcion de un adulto en miniatura, hasta el reconocimiento del nifio como
sujeto social de derecho. Por ello, no se puede comprender como “una constante social, sino
como una realidad construida”, que se configura de acuerdo a un contexto cultural, social y

a un momento histérico especifico (Runge, 2015, p. 68).

Un recorrido historico a través del concepto de infancia, muestra los cambios que
éste ha tenido. De acuerdo con Santos (2002), en los afios 354 - 430 hasta el siglo 1V se

concibe al nifio como dependiente e indefenso, lo que se ve reflejado en comentarios tales
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como: “los nifios son un estorbo”, “los niflos son un yugo” (p.108) Durante el siglo XV los
nifios se consideraban como “malos de nacimiento” (p.108). Posteriormente, en el siglo XV,
el nifio se concebia como algo indefenso, como una propiedad, que debia estar al cuidado de
alguien. Para el siglo XV1 el nifio se empez0 a concebir como un ser humano pero inacabado:
“como adulto pequeno” (p.108). En los siglos XVIy XVII se le reconoce con una condicién
innata de bondad e inocencia. En el siglo XVIII se le atribuye la categoria de infante, pero
con la condicion de que atn le falta para ser alguien; es el infante “como ser primitivo”. A
partir del siglo XX hasta la fecha, gracias a todos los movimientos a favor de la infanciay a
las investigaciones que se han desarrollado al respecto, se reconoce una nueva categoria: “el

nifio como sujeto social de derecho” (p. 108.) En esta misma linea, Runge (2008) sefiala que:

La infancia como construccion historica, social y cultural es un tema que ha
venido ganando mucha visibilidad en las ultimas décadas dentro de las Ciencias
Sociales y Humanas. Si bien la infancia como asunto ya habia hecho parte de la
reflexion pedagdgica desde hace mucho tiempo, la concepcion de ésta como una
construccién historica y social ha sido de aparicion reciente y solo hasta hace muy
poco se han empezado a analizar las consecuencias de ello, sobre todo para la

reflexion pedagdgica y la praxis educativa (p. 34).

En este sentido, hablar de infancia implica sefialar que ésta es una construccion
social que en los ultimos afios ha ido despertando mayor interés en el area de las Ciencias

Humanas. En Colombia, no podria hablarse de una sola concepcion, dado que:

[...] se enfatiza la idea de la infancia como categoria social, es decir, como
una construccion del orden de lo social y simbolico, que asume caracteristicas propias

del contexto socio histérico, politico y cultural en el cual surge. Esta postura hace
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hincapié en como la infancia es un producto del desarrollo histérico humano y un

resultado relativamente reciente en la historia de la humanidad (Imhoff et al., 2012,
p. 4).

En este sentido, se considera poco oportuno hablar de una sola infancia como
categoria universal, por ello, es necesario reconocer que existen multiples infancias y, por
ende, diversos modos de concebirse y de representarlas segun los contextos culturales en el
que estos se inscriben. En el marco de esta investigacion la infancia se reconoce como una
construccion histérica y social, dado que la sociedad contemporanea esta en un constante
cambio y posibilita que el ser humano vaya cambiando de perspectiva, construya ideas,
conocimientos y aprendizajes para su formacion. Se habla entonces de una construccion
historico-social permeada por diferentes contextos, culturas, experiencias y situaciones

socioecondmicas.

En este orden de ideas, caracterizar y resignificar la concepcion de infancia
permite poner de relieve que no solo se habla de una infancia sino de las infancias, lo que
conlleva a reconocer que cada nifio tiene unas particularidades e individualidades que lo
anteceden segun el contexto en el que este se desenvuelve. Pensar en la inmersion de los
nifios al aula como otro escenario de socializacion, implica repensar y reconfigurar las
practicas pedagogicas en torno a los estilos y ritmos de aprendizaje para desde ahi poder

asignarle un lugar a cada nifio, y favorecer sus procesos de adaptacion.

3.2. Un recorrido por las trayectorias y las transiciones escolares

La categoria trayectorias escolares conduce a centrar la mirada en los sujetos que la

escuela recibe: “nifios y nifias”, los cuales a su vez en el proceso de transitar la escuela se
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convertiran en “alumnos” y deberan cumplir con ese rol que se les otorga en el momento en
el que ingresan al aula. Por ello, pensar las trayectorias escolares implica tener en cuenta las
concepciones que se tienen de infancia, es decir, lo que significa ser nifio y nifia en el contexto

en el que se da esa transitoriedad.

La nocion de trayectoria escolar refiere al desempefio de los alumnos
a lo largo de su escolaridad, afio a afio, observando su punto de partida y los
procesos y resultados del aprendizaje. Este concepto subraya la importancia
de conocer la historia de cada alumno en la escuela, teniendo en cuenta su
pasado y su futuro. Hacia atrés, la vista esta puesta en los docentes, sus
estrategias de ensefianza y sus resultados. Hacia adelante, la apuesta consiste
en profundizar el aprendizaje. Mirar la trayectoria invita a redescubrir a la
persona en el alumno, al alumno en su aula con un docente y tiempo
determinado, al aula en la escuela conducida por un equipo directivo que a su
vez es acompafiado por un supervisor. EIl concepto de trayectoria invita a
pensar, y sobre todo a actuar, para promover la inclusién educativa y
garantizar el ejercicio real y efectivo del derecho a la educacion (Lopez,

2015).

Las trayectorias escolares marcan un paso a paso del recorrido que realizan los nifios
en su caminar por la escuela, estas dictan también los comportamientos, estilos y ritmos de
aprendizaje que posee cada nifio y las condiciones en las que se dan los procesos académicos.

Garcia y Barron (2011) citando a (Barranco y Santacruz, 1995) consideran que:
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Las trayectorias escolares como el comportamiento académico de un
individuo e incluye el desempefio escolar, la aprobacion, la reprobacién, el promedio
logrado, etcétera, a lo largo de los ciclos escolares. El analisis de la trayectoria escolar
implica la observacién de los movimientos de una poblacion estudiantil a lo largo de

los ciclos escolares especificados en una cohorte (p. 95).

Es importante analizar las trayectorias escolares, dado que por medio de estas se
permite conocer el trasegar del alumno, y sus experiencias afio por afio en el transcurso
escolar y como desde los escenarios educativos se proponen estrategias y alternativas
orientadas a favorecer los procesos de ensefianza-aprendizaje de los estudiantes, teniendo en
cuenta las particularidades e individualidades de cada uno. En este sentido, las trayectorias
buscan que el alumno se define como sujeto de conocimiento y el maestro como un agente
formador de individuos activos, participativos y criticos, que logren relacionar sus

experiencias y aprendizajes para resignificar sus trayectorias escolares.

Ademas, es pertinente reconocer que las trayectorias escolares de muchos de quienes
asisten a las escuelas en calidad de alumnos estan desacopladas de los recorridos esperados
por el sistema [...] desacoplamientos [...] que han sido recolocados, de la categoria de

problema individual, a la de problema que debe ser atendido sistémicamente (Terigi, 2007,

p.1).

Las trayectorias escolares estan relacionadas con la nocion de transito, ya que se

hace referencia a recorrer la escuela y a transitar de una etapa formativa a otra. Las



29

trayectorias enmarcan un recorrido y las transiciones suponen todo un proceso de

asimilacion, adaptacion y acomodacion a un nuevo espacio o escenario de socializacion.

Para poder entender la nocion de transicion, es necesario hacer un compendio de
significados o elementos claves que estan expuestos en algunos trabajos o investigaciones
que la han definido, esto con la intencién de tener un amplio abanico de concepciones que
permitan reconstruir una propia, donde se retoman aquellos aspectos con los cuales exista

mayor afinidad o relacion.

Para empezar, se retoman los aportes sobre la nocion de transito desde lo que se
estipula por el MEN en conjunto con el Consejo Independiente de Proteccion de la Infancia
—CIPI— (2015) “no son los nifios quienes deben adaptarse a las condiciones o experiencias
predefinidas por el entorno educativo”, en tal sentido, “es el entorno educativo el que les debe
acoger, retarles y responder a sus caracteristicas, particularidades, capacidades y
potencialidades” (p. 7). Por lo tanto, los procesos de transicion se deben caracterizar por una
lectura que debe hacer el entorno educativo acerca de las capacidades que el nifio ha ido

desarrollando a lo largo de su experiencia en otros espacios previos.

Peralta (2007) identifica tres elementos o ‘“subprocesos” que caracterizan la
transicion en los nifios. En primera instancia, la continuidad porque “va dando la estabilidad
y comprenden la aplicacion de principios”. Seguidamente, los subprocesos de progresion que
aluden a “la complejizacion paulatina de aspectos que han venido desarrollandose:
habilidades, destrezas, etc. Y, por ultimo, los de diferenciacion que “involucran aspectos
nuevos, que se incorporan propios de la etapa siguiente: practica de nuevas normas, roles,

relaciones, actitudes, codigos, etc.” (p.5)
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El transito que compete a esta investigacion se ubica en un contexto educativo y
se centra especificamente en el ingreso a la educacion inicial. Por lo tanto, cuenta con la
participacion de unos individuos particulares tales como los nifios, las familias y los maestros
0 agentes educativos; quienes vienen siendo los actores que mediante sus acciones

intervienen en este proceso.

3.3. Alineacion pedagogica entre el curriculo y los ambientes educativos para

facilitar la transicion de los nifios.

La alineacion pedagogica es entendida como las relaciones que se suscitan en los
escenarios de aprendizaje, en los que se articulan las experiencias y saberes de los nifios, el
contexto, el curriculo y las necesidades educativas en torno a la relacion maestro-alumno,
enseflanza-aprendizaje y adaptacidn-asimilacion. En este proceso se tienen en cuenta

situaciones generales tales como las siguientes:

1. Desarrollo curricular y la alineacion: Los maestros se retnen con los
profesores de los diferentes grupos de edad de los nifios para discutir o planificar el
curriculo.

2. Esfuerzos de desarrollo profesional conjuntos: Los maestros de las
escuelas primarias previas aprenden de y con los demas.

3. Curriculo continuo y pedagdgico: Algunos paises han desarrollado
planes de estudio que comienzan con bebés y nifios pequefios y se va hasta los 8 afios.
El plan de estudio esta vinculado con los estandares y evaluaciones.

4. Desarrollo Profesional: Los formadores de docentes, no importa la

universidad a la que asistan, todos tienen la misma formacion pedagdgica que utiliza
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un programa de capacitacion individual para el maestro. La formacion continua se

hace para maestros de Preescolar y Primaria en conjunto (MEN, ICBF y Fundacion
Bancolombia 2017).

La alineacion pedagdgica supone un proceso determinante en el transito armanico,

la adaptacion exitosa y la asimilacion de los nuevos espacios en los que los nifios se

desenvuelven, por ello es importante acondicionar ambientes educativos que posibiliten la

interaccion y la armonia en las transiciones escolares.

3.3.1. Ambientes educativos

Se conciben como el espacio del cual se deriva la interaccion humana con el entorno
natural que lo rodea. Se trata de una concepcion activa que involucra al ser humano y por
tanto incorpora acciones pedagogicas en las que, quienes aprenden, estan en condiciones de

reflexionar sobre su propia accion y sobre las de otros, en relacién con el ambiente.

Esta categoria de ambientes educativos alude a la necesidad de contar con espacios
fisicos especialmente dispuestos para el desarrollo e implementacion de un proyecto
pedagdgico, es decir, se reconoce que las actividades que se desarrollan con los nifios en su
Primera Infancia, parten del hecho de que es necesario configurar un ambiente en un espacio
fisico propicio, de tal forma que el agente educativo pueda plantear todo un escenario de
resignificacion y el nifio pueda potenciar su desarrollo, esto es lo que en la literatura ecologica
del desarrollo se ha denominado “definicion arquitectonica de escenarios para el desarrollo

de actividades” (Weinstein y David, 1987).
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La seguridad y la comodidad a partir de las cuales se desarrollan las interacciones,
estan estrechamente relacionadas con la calidad del espacio fisico, la percepcion de armonia
y con el grado de adaptacion de ésta a las particularidades de los nifios. La categoria de
ambientes educativos se abordara a partir de las siguientes subcategorias: Acceso y cobertura,

seguridad, habitabilidad, dotacion y pertinencia.

Ambientes educativos?

Subcategoria Descripcion

Acceso y Cobertura
Pregunta sobre las condiciones de atencion inclusiva y de nimero de nifios atendidos
por rangos de edad.

Seguridad Aborda sobre la existencia de diferentes sistemas de sefializacién y de alarma
considerando la diversidad de nifios atendidos; la disponibilidad de protocolos y rutas
preestablecidas de seguridad para garantizar el bienestar de los nifios al interior de las
instituciones y fuera de ellas, cuando estan a cargo de los agentes educativos de las
mismas; sobre la existencia de directorios, brigadas, procesos de difusion de los
protocolos y la observacion de medidas y normas de seguridad en los distintos espacios
de la institucion(vias de acceso, puerta entrada, pasamanos, cocina, piscinas etc.).

Para el caso de las IE, atender los aspectos que dichos planes contemplan,
concretamente para los nifios de los grados transicién y primero.

Habitabilidad Se enfoca en la disposicion de servicios tales como fluido eléctrico, agua potable,
tratamiento de aguas residuales, vias de acceso, gas natural, saneamiento basico, etc.

Igualmente, en la disposicién y condicion de aspectos tales como infraestructura segin
la modalidad, disposicion de areas administrativa, recreativa, de lavanderia etc.;
relacién de area educativa por nifio, de lavamanos, sanitarios etc.

2 Esta matriz es derivada del proceso de revision de literatura que hizo el profesor e investigador Carlos Ospina Cruz
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Asi como condiciones de limpieza, iluminacion, organizacion; y de adecuacion general
para la atencion inclusiva a los diversos nifios.

Dotacién Indaga sobre la disposicién, estado y uso del mobiliario y enseres correspondientes,
requeridos para los distintos servicios prestados en la institucion: cocina, comedor,
lavanderia, enfermeria, accion pedagogica. A la existencia, suficiencia en cantidad,
ubicacion al alcance de los nifios y promocidn de exploracion, creatividad etc. De los
distintos materiales del juego, arte, literatura, deporte a utilizar con los nifios.

Pertinencia Referida a la adecuacion general del espacio para los nifios de las diferentes edades.

El proceso formativo no solo incluye los contenidos educativos, sino también un
cumulo de caracteristicas que facilitan el paso de los nifios por la escuela, en este caso, la
organizacion y disposicion de los ambientes educativos juega un papel trascendental en este
proceso. El trénsito desde esta perspectiva supone incluir todas aquellas estrategias y

herramientas curriculares que favorezcan las trayectorias formativas de los nifios.

3.3.2. Curriculo

Ocupa un lugar preponderante en la elaboracion de propuestas pertinentes para el
transito, este no se resume solo en las directrices y determinaciones del Ministerio de
Educacién Nacional o en los planes educativos institucionales, sino que también hace
referencia a todas la estrategias, contenidos y metodologias que emergen alrededor del acto
educativo, y que a su vez permiten la participacion de todos los agentes que favorecen el

transito al sistema escolar.
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Podemos entender el curriculo oculto como aquel que hace referencia a los
conocimientos, destrezas, valores, actitudes y normas que se adquieren en los
procesos de ensefianza - aprendizaje, y en general, en todas las interacciones que se
dan cotidianamente en el aula y la escuela, pero que no llegan a explicarse como

metas educativas a lograr de una manera intencionada. (Carrillo, 2009, p.1)

El curriculo pone en relieve todas las planeaciones pedagdgicas que a lo largo de
la educacion siempre han tenido una gran relevancia en el éxito y desarrollo de una clase o
propuesta educativa, es por ello que esta categoria se fundamenta en la concepcion del papel
que juegan las caracteristicas de la propuesta pedagdgica y curriculo, segun sea el caso del

grado Transicion o del grado Primero, para el éxito de las transiciones.

En el marco de la propuesta pedagdgica y el curriculo, y siguiendo al MEN, al
ICBF y a la Fundacién Bancolombia (2017), se consideran fundamentales aqui los criterios
que se refieren a: La planeacion y documentacion de los propdsitos de las acciones
emprendidas para cada uno de los rangos de edad y diversidad de nifios presentes en la
institucion. La observacion de los nifios, el reconocimiento y valoracion de sus familias para
conocerlos y formular estrategias pedagogicas y curriculos abiertos, pertinentes y adecuados
para cada uno de ellos. Por ello, es necesaria la inclusion tanto de experiencias vividas
alrededor de un contenido pedagdgico, como de formacién de rutinas y habitos cotidianos,
teniendo en cuenta el desarrollo infantil y diferentes estrategias como el juego, el arte, la
literatura y la exploracién del medio, que aproxime a los nifios a los productos de la cultura
para dotar de sentido su acercamiento a la lengua escrita y al pensamiento cientifico en

general.
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Pensar las caracteristicas que debe tener una propuesta pedagodgica y un curriculo
para la educacion inicial, el grado de Transicion y el primer grado, es trazarse la tarea de
definir colectivamente los por qué, para qué, qué y cémo, para el cumplimiento de este

derecho de la Primera Infancia.

3.4. El papel de las transiciones educativas en el marco de la educacion inicial

Las transiciones educativas jugaron un papel importante en la investigacion,
especificamente porque los interrogantes en torno a como, cuando y hacia donde transitan
los nifios, pone en tensidn algunos aspectos relacionados con la formacion de los nifios que

transitan del grado preescolar a primero.

3.4.1. Grado Cero, Preescolar o Transicion

Con la Ley 115 de 1994 o “Ley General de Educacion”, se normaliza de manera
obligatoria un afio de educacién Preescolar; en el articulo 11 de la citada ley, se especifica
que “la educacion Preescolar se ofrece a nifias y nifios de 3 a 5 afios y que sus grados son:
pre jardin, jardin y transicion”. En el articulo 15 de esta misma ley se define el “sentido de la
educacion orientada al desarrollo del nifio en los aspectos bioldgico, cognoscitivo,
psicomotriz, socio afectivo y espiritual, mediante experiencias de socializacion pedagogicas
y recreativas”. Al reglamentarse la educacion Preescolar, mediante el Decreto 1860 de 1994,

se determina que ésta sera dirigida a los nifios menores de seis afios, que aun no inician la
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educacion basica, y la comprenden tres grados, “siendo los dos primeros una etapa previa a

la escolarizacion, y el tercero, obligatorio™.

En esta etapa, en la que prima el juego, la fantasia y la percepcién del mundo, los
sujetos estan ansiosos de entender lo que les sucede, de encontrar respuestas, pero también
tienen unos saberes que han adquirido a partir de sus diferentes vivencias y experiencias. Por
tanto, es importante pensarlos como seres en construccion, con preguntas, con anhelos de

conocer y con posibilidades de formar parte de la sociedad del conocimiento (MEN, 2010).

Este grado es determinante para el proceso de las transiciones, dado que recrea y
propicia en los nifios la posibilidad de interactuar y reconocer su entorno y todas aquellas
capacidades que antes no se hacian tan evidentes. Ademas, el grado de transicion les permite
a los nifios adaptarse y asimilar la manera como deben transitar los diferentes recorridos que
comprenden su vida escolar. Se marca un punto de referencia en términos de permanencia
educativa, que de una u otra forma predeterminan la manera como recorreran sus trayectorias

escolares.

3.4.2. El Preescolar como parte de la Educacién Béasica

La educacion infantil, que surge inicialmente como una alternativa a la necesidad de
las familias por trabajar y no tener con quien dejar a sus hijos, se destacé inicialmente por
tener un caracter mas asistencial y de cuidado gque realmente educativo; sin embargo, con el
paso del tiempo fueron apareciendo pedagogos que pensaron algunas propuestas con un

caracter mas formativo a fin de superar el asistencialismo. De esta manera, se empezaron a
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consolidar una serie de paradigmas dentro del campo de la educacién infantil que tenian en

cuenta las capacidades intelectuales de los nifios.

El Preescolar es reconocido como el grado previo obligatorio para ingresar a la
Educacion Basica Primaria, al cual acceden los nifios generalmente a los 5 afios o proximos
a cumplirlos. En este nivel, denominado también Grado Cero o Transicion, se propende por
brindar un desarrollo integral trabajando desde las diferentes dimensiones del desarrollo
humano, a través de experiencias de socializacion recreativas que siguen los lineamientos
pedagogicos para la educacion Preescolar. En el Preescolar intervienen siete dimensiones del
desarrollo — socio afectiva, corporal, cognitiva, comunicativa, estética, espiritual y ética —,
siendo primordial tanto la vision como la practica integral que se tenga de estas, pues asi se
comprenderd mejor el ser y el quehacer de cada nifio, conociendo sus ritmos y tiempos de

aprendizaje, y valorando sus contextos culturales y sociales (MEN, 2014).

3.4.3. Béasica Primaria

Teniendo en cuenta que la educacion del ser humano es un proceso continuo, en el
que desarrolla fundamentalmente sus habilidades fisicas, cognitivas y sociales, es importante
reconocer que este ciclo educativo en la Basica Primaria no parte de cero, sino que se aborda,
0 debe abordarse, desde la educacion inicial y mas concretamente desde el Preescolar como

puerta de ingreso a esta nueva etapa educativa.

Segun lo contemplado en la Ley General de Educacion de 1994 “la educacion
béasica obligatoria corresponde a la identificada en el articulo 356 de la Constitucion Politica,
como educacion primaria y secundaria, comprende nueve (9) grados y se estructurara en

torno a un curriculo comun conformado por las areas fundamentales del conocimiento y de
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la actividad humana”. La basica primaria, iniciando por el grado primero que marca la ruta
de las transiciones, no solo supone un nivel mas de la vida académica, sino que posibilita
los procesos de adaptacion y asimilacion, los cuales, dependiendo de la praxis y las
estrategias utilizadas en el aula, son de gran incidencia y determinacion en la permanencia

de los nifios y su desempefio en el sistema educativo.

En lo que corresponde al sistema educativo en Colombia, se propone fortalecer el
desarrollo de los nifios y los jovenes, con el fin de alcanzar la calidad propuesta contando
con criterios evidentes y publicos que faciliten el decretar si se estdn o no alcanzando los
niveles que como entes gubernamentales han propuesto organizacion del trabajo por

competencias.
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Capitulo 4

Metodologia

Se propuso una ruta metodoldgica que ordend el proceso y posibilitd tener una
mirada clara de los objetivos que orientaron la investigacion, con el fin de obtener una
informacion mas precisa, organizada y confiable, que permitiera comprender la forma como
se han dado los procesos de transito educativo de Preescolar a Primero en la Institucion
Educativa El Dos y la manera como nifios y agentes educativos implicados en este proceso

vivencian y significan las trayectorias escolares.

4.1 Enfoque y disefio de investigacion

Esta investigacion se desarrollo bajo el enfoque cualitativo, en tanto se busco
identificar el estado actual de los procesos de articulacion o alineacion pedagogica de los
ambientes educativos y el curriculo entre los grados Preescolar y Primero en la Institucion
Educativa El Dos. Para ello, se les permitié a los actores participantes: nifios, padres, y
maestros, narrar sus realidades y perspectivas sobre este proceso. En la investigacion
cualitativa tanto el investigador como el investigado son agentes activos y, por lo tanto,

juegan un papel importante sus criterios, miradas y perspectivas. (Galeano, 2011).

A partir de este estudio se buscé comprender los fendmenos y explorarlos desde la

perspectiva de los participantes, entendiendo que el enfoque cualitativo permite examinar las
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formas en las que los individuos perciben y experimentan los fendbmenos que los rodean,
profundizando en sus percepciones, interpretaciones y significados (Hernandez, Fernandez y

Baptista 2014).

El disefio metodoldgico que se empled en esta investigacion fue el estudio de caso,
el cual es utilizado para analizar las practicas educativas. De acuerdo con Simons (2011), es
un estudio de lo singular, lo particular y lo exclusivo, cuya finalidad es generar una

comprension exhaustiva de un determinado tema.

Las investigaciones cualitativas se adaptan con mas facilidad al método estudio de
caso, generalmente se utilizan para obtener informacion de temas que son Unicos y que tienen
caracteristicas diferentes y particulares que ameritan un analisis mas profundo al acercarse al

contexto de dicho fendmeno.

El método de estudio de caso es una herramienta valiosa de investigacion, y
su mayor fortaleza radica en que a través del mismo se mide y registra la conducta de
las personas involucradas en el fendmeno estudiado, mientras que los métodos
cuantitativos solo se centran en informacion verbal obtenida a través de encuestas por

cuestionarios. (Martinez, 2006, p.1 citando a Yin, 1989).

Se desarrollé un estudio de caso fenomenografico, en tanto al equipo de
investigadoras les interesé desentrafiar los sentidos que los nifios, las familias y las
maestras les han atribuido a los procesos de transito educativo. Se conocieron las
formas cualitativamente diferentes en las cuales ellos han experimentado y vivido

este fendmeno (Larsson & Holmstrom, 2007).
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Marton (1994), describe la fenomenografia como “Un enfoque que procura
identificar el nimero limitado de maneras cualitativamente diferentes de cémo diferentes
personas vivencian, conceptualizan, perciben y entienden diversos tipos de fenomenos™ (p.
53).

Mediante el estudio de caso fenomenografico se indagoé y analizé la manera como los
nifios, las maestras y los padres de familia que participaron en este proceso de investigacion
han asumido, comprendido y vivido las transiciones educativas, desde los saberes previos,
las realidades que viven y la incidencia que tiene el acompafiamiento en el proceso de transito
de los nifios. Es decir, que mas alla de conceptualizar el fenomeno o de comprender su
“esencia”, se busco comprenderlo desde los sentires que este ha generado en los participantes,
en tanto la fenomenografia se interesa por la “esencia” de las experiencias y percepciones del

fendémeno.

La fenomenografia esta enfocada en las formas de experimentar diversos
fendmenos, de visualizarlos, saber acerca de ellos y en las habilidades para
relacionarlos. Sin embargo, el proposito de esta perspectiva no es encontrar la esencia
singular, sino la diferenciacion y la arquitectura de esta diversidad en términos de los

aspectos que definen los fendbmenos (Ortega, 2007).

Desde el enfoque fenomenografico se analizaron las experiencias de los sujetos y la
forma como han vivido su proceso de transito educativo. Segun Marton (1994), se propuso

descubrir un aspecto del mundo tal como le aparece al individuo.
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4.2. Escenario de la investigacion y participantes

La investigacion se llevd a cabo en la Institucion Educativa El Dos, la cual es de
caracter publico. Su modelo pedagdgico esta centrado en Laurence Stenhouse, Abraham
Magendzo y principalmente en el enfoque curricular flexible y participativo de Donal Lenke;
cuya propuesta se fundamenta en las Necesidades, Intereses y Problemas del Sujeto (NIPS)
que aprende, lo cual exige la flexibilidad y la participacion como principios basicos,
pretendiendo con esto que el disefio curricular atienda a la “totalidad del acto de aprender”.
Desde estas perspectivas, el estudiante toma parte activa, participativa, directa en el
reconocimiento de (NIPS); en la definicion de sus experiencias de aprendizaje y desde su
entorno; y en el trabajo por conseguir sus propios logros de aprendizaje para su desarrollo
personal y social; lo que refleja que tanto maestros como estudiantes desde el trabajo

cooperativo y colectivo pueden aportar significativamente en el disefio curricular.

La Institucion Educativa se encuentra ubicada en la zona rural del Distrito de Turbo,
aproximadamente a 8 kilometros del casco urbano, especificamente en la vereda el Dos. La
vereda es de facil acceso en verano, pero en época de invierno se torna mas dificil, ya que las

carreteras se llenan de lodo y dificultan los desplazamientos.

En la investigacion participaron 57 nifios, 23 del grado Preescolar y 34 de Primero,
cuyas edades oscilaban entre los 5y 7 afios. Sus caracteristicas son similares y se definen
por el contexto en el que ellos interactlan; son activos, amables y propositivos, 1o que
favorecio su participacion en el desarrollo de las entrevistas. Las familias de los nifios son
extensas, campesinas y la mayoria de ellas se dedican a la agricultura y a la pesca como

principales actividades economicas del territorio. Los padres de familia refirieron no tener
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estudios superiores, algunos solo estudiaron hasta el grado 4 ° 0 5 ° de bésica primaria y no
tuvieron la posibilidad de estudiar el bachillerato. En este escenario, es fundamental la
presencia de los maestros, en tanto les muestran otras posibilidades a sus estudiantes y pueden

desarrollar acciones para apoyar a la comunidad.

Es importante reconocer las caracteristicas socioeconémicas y culturales de las
familias de los nifios, ya que delimitar y contextualizar el territorio que habitan, pone en
evidencia caracteristicas particulares que dan cuenta de cémo se asume la educacion en los
contextos rurales, para asi poder determinar la incidencia que tienen el contexto y los agentes

educativos en el proceso de transicion de Preescolar al Grado Primero.

Por su parte, las maestras orientadoras de los grados preescolar y primero que
participaron en esta investigacion, manifestaron que cuentan con un perfil idéneo para el
desarrollo de sus labores, la docente del grado preescolar es Licenciada en Preescolar y tiene
15 afios de experiencia en la Institucion, mientras que la docente del grado Primero es

Licenciada en Lengua Castellana y ha trabajado en la Institucion durante 20 afios.

Se eligidé como escenario de investigacion a esta Institucion, principalmente por el
apoyo que brindaron los agentes educativos para llevar a cabo el proceso de recoleccion de
informacion. Otro factor que influyd en esta eleccién, fue el hecho de que la Institucion
estuviera ubicada en un contexto rural, ya que en este emergen realidades, necesidades,
desafios y retos diferentes que motivaron e inspiraron a las investigadoras, para proponer
acciones que fortalezcan el proceso de alineacién pedagogica entre el curriculo y los

ambientes educativos en este escenario.
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Antes de iniciar el trabajo de investigacion, se tuvo una reunién con el rector de la
Institucion, con el propoésito de establecer algunos acuerdos para desarrollar el trabajo. En
este espacio se acordaron dos asuntos: Tener una comunicacion activa con las docentes para
trabajar de forma articulada y él manifest6 su apoyo para acompafiar el desarrollo de la
investigacion, lo cual generd un ambiente de confianza y seguridad. Por tanto, se les otorgd
un espacio a las investigadoras en la Institucion y en la comunidad del corregimiento el Dos,

con el objetivo de derivar una serie de reflexiones sobre el proceso de transito educativo.

En este sentido, las investigadoras asumieron un rol como observadoras participantes,
debido a que en algunas ocasiones desarrollaron intervenciones y actividades con los nifios
y en otras se limitaron solo a observar las practicas de la maestra cooperadora, y como esta
desarrollaba sus planeaciones en el aula. El proceso de investigacion se llevo a cabo en un
periodo de nueve meses, realizando dos visitas por semana a la Institucion Educativa con una

intensidad horaria de 6 horas por sesion.

4.3. Descripcion y caracterizacion de técnicas e instrumentos

Durante el proceso investigativo se recolectdé informacién que se encontraba
alineada con el tema central de la investigacion, para ello, se decidié adoptar y aplicar
técnicas de investigacion pertinentes para la poblacion participante, que tuviera en cuenta sus
caracteristicas, individualidades y habilidades sociales. Asimismo, para la elaboracion y
disefio de cada uno de los instrumentos se reconocié a los agentes educativos y a los nifios
como sujetos sociales, comunicativos y activos, capaces de exponer, representar y defender

sus nociones, ideas u opiniones.
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Las técnicas que se utilizaron para el proceso de recoleccion de informacion
fueron: entrevistas semiestructuradas, observacion participante y revision documental. Se
aclara que las entrevistas que se desarrollaron con los nifios se apoyaron en el dibujo. La
aplicacion de estos instrumentos les permitié a las investigadoras caracterizar el estado actual
del proceso de alineacion pedagogica en la Institucion, e identificar nociones, sentires e ideas
de los nifios asociadas a los procesos de adaptacion en torno a las transiciones que dieron
lugar a orientar y ordenar la recoleccion de la informacion, y proporcionaron el registro

sistematico de los datos.

4.3.1 Revision o analisis documental
La revision documental les permitio a las investigadoras delimitar y centrar la
investigacion, teniendo un foco de estudio que generara una pertinencia dentro del proceso.
Por medio de esta técnica se pretendid recolectar la informacién bibliografica de los
documentos institucionales para caracterizar el estado actual del proceso de alineacion
pedagdgica en la Institucion Educativa ElI Dos. Una vez delimitada y analizada la
informacion, se selecciond aquella que por su relevancia se incorporaria en el proceso de

analisis de los resultados de la investigacion.

El rastreo permite hacerse con una idea general sobre lo dicho y lo no dicho
en un campo tematico, una disciplina, un espacio de tiempo y un area geografica en
particular. También pueden realizarse rastreos para recuperar la informacién sobre un
tipo de publicacion especifica (articulos de revista, tesis, investigaciones, libros,
videos, audios, partituras, periodicos, etc.). En cualquier caso, siempre hay un interés
que guia la busqueda, generalmente asociado con las categorias centrales en los

objetivos de investigacion (Hincapié, 2012, p.3).
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En este sentido, el rastreo documental permitio definir unos criterios de pertinencia
para distinguir la informacién atil de acuerdo con los fines de la investigacion. Herndndez
Fernandez & Batista (2014), consideran que una fuente muy valiosa de datos cualitativos son
los documentos y materiales, porque pueden ayudar a entender el fenébmeno central de la
investigacion. Desde esta perspectiva, es importante ordenar y clasificar la informacion, para
distinguir aquello que resulta més util y aporta elementos de gran relevancia a la

investigacion.

Una vez definida la técnica de rastreo documental y su importancia en el proceso
de investigacion, se disefi0 el instrumento de recoleccion de la informacion. Se decidio
elaborar una matriz de rastreo documental que permitiera delimitar y caracterizar el

fendmeno estudiado.

4.3.1.1 Matriz de rastreo documental.

Se disefid una matriz de rastreo documental (Ver anexo 1) que se diligencio en el
transcurso de dos semanas, la cual le permitio a las investigadoras acercarse a los documentos
rectores de la institucion: PEI, planeaciones de las docentes del grado primero y preescolar,
malla curricular, informes de seguimiento de los nifios y documentos que regulan la
prestacion del servicio en la Institucion, esto con el propoésito de indagar si se evidenciaba

una articulacion pedagdgica entre los dos niveles educativos.

La matriz se estructurd para recoger la siguiente informacion. Objetivos
institucionales, el proceso de seleccidon de los estudiantes, cdmo se proponen, adecuan y
distribuyen los espacios escolares para favorecer el proceso de transicion, y la articulacion

del manual de convivencia con los procesos educativos.
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En términos de permanencia y desempefio de los nifios, se indagé por la tasa de
desercion escolar y sus causas, la capacidad institucional para recibir nifios en los grados
preescolar y primero, las estrategias de evaluacion que se utilizan con los estudiantes, y el
perfil o caracteristicas de los nifios. Finalmente, en cuanto a los contenidos curriculares, se
indagd por el nivel profesional y academico de las docentes, por el desarrollo de las
planeaciones, la disposicion o no de un equipo interdisciplinario para atender a las
particularidades y a la diversidad de los nifios, y se revisaron las mallas, los lineamientos y

los planes de formacion de los grados preescolar y primero.

4.3.2 Observacion participante
La observacion se define como “un continuo que va de lo estructurado a lo no
estructurado o, en los escenarios del campo, de la total observacion participante a la
observacion no participante” (Simons, 2011, p. 87). La observacion como método
complementario del rastreo documental le permitié al equipo de investigadoras estar

implicadas naturalmente en las actividades cotidianas de los nifios.

Rodriguez, Gil y Garcia (como se cité en Rekalde, Vizcarra y Macazaga
2014), consideran que la observacion participante es un método interactivo de
recogida de informacion que requiere de la implicacion del observador en los
acontecimientos observados, ya que permite obtener percepciones de la realidad

estudiada, que dificilmente podriamos lograr sin implicarnos de una manera afectiva.

La observacion participante les permitié a las investigadoras vivenciar las realidades,
adentrarse con profundidad en el fendmeno estudiado y en las situaciones que emergieron en
el contexto, ademas de confrontarse frente a las reflexiones que surgieron a partir de esta

experiencia con la teoria.
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4.3.2. 1. Matriz de observacién.

Se realiz6 una Matriz de Observacion (Ver anexo 2) con el objetivo de responder

a los tres objetivos especificos de la investigacion.

La Matriz de observacion se estructurd de la siguiente manera: Categorias a
Observar, Items a Observar y Observaciones. Las categorias a observar se propusieron de
acuerdo con el objetivo de la investigacion, el cual consistia en identificar el estado actual de
los procesos de articulacion de los ambientes educativos y el curriculo entre el Preescolar y
el Grado Primero Para ello, se observo informacion relacionada con las categorias Alineacion
Pedagogica, Ambientes Educativos, Curriculo, Infancias, Grado Cero, Preescolar, Transicion
y el Grado Primero. Teniendo en cuenta estas categorias se derivaron relaciones entre estas
y se dio lugar a algunas subcategorias. Maestro, alumno, relacion entre ensefianza y
aprendizaje, procesos adaptativos entre preescolar y primero, articulacion entre planeaciones,

formas de evaluar y procesos de formacion de los profesores.

Ademas, se abordaron aspectos relacionados con los ambientes educativos, con la
condicion de las infraestructuras, los lugares Para la recreacion infantil, y el acceso y
cobertura. En cuanto a la categoria Curriculo, se observd el contenido de la propuesta
pedagdgica de cada nivel, la manera como se desarrollaron las planeaciones, el abordaje de
los saberes previos de los nifios y la interaccidn entre los agentes educativos. Con respecto
a las Infancias, se abordd la interaccion con el entorno, la participacion del nifio (expresion)
y sus comportamientos. Finalmente, se establecieron relaciones con lo estudiado en el Grado
preescolar Dimensiones del desarrollo y en el grado Primero. Esta matriz permitid la

compilacion de la informacién, con el fin de tabularla y reflexionarla.
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4.3.2.2 Diario de Campo.

Se disefio un formato de diario de campo (Ver anexo 3) para registrar los hechos
que ocurrieron en cada una las sesiones, con el fin de que no se excluyera informacién
potencialmente relevante y que se permitiera reflexionar en torno a lo vivenciado. Para
Martinez (2007), el diario de campo es uno de los instrumentos que permite sistematizar las
practicas investigativas, posibilita que éstas se mejoren y se transformen, y enriquece la
relacion entre teoria y practica, en tanto “La practica como la teoria se retroalimentan y hacen

que los diarios adquieran cada vez mayor profundidad en el discurso” (p. 77).

En este mismo orden de ideas, Bonilla y Rodriguez (1997), reconocen que este
instrumento le permite al investigador realizar un monitoreo permanente del proceso de
observacion, pues en éste se toma nota de aquellos aspectos que considere importantes para

organizar, analizar e interpretar la informacion que esta recopilando.

El formato de diario de campo contiene dos apartados fundamentales para el libre
desarrollo de las ideas que surgieron de la vivencia estos son: 1. Las observaciones con
relacion a los momentos de las clases, en este apartado se describieron las ideas mas
significativas, los saberes previos, las expresiones de los nifios y las docentes. Y 2. Las
consideraciones interpretativas y analiticas, en este espacio se dio cuenta de las reflexiones,

apreciaciones e inquietudes por parte de las investigadoras.

4.3.3. Entrevista semiestructurada
La entrevista semiestructurada les permitié a las investigadoras acercarse a las
nociones que tenian los participantes respecto a las transiciones educativas y al proceso de

alineacién pedagogica, se establecié una relacién dialdgica entre sus ideas, sentires,
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experiencias y vivencias, y se caracterizo el estado actual de las transiciones en la Institucion

Educativa (Ver anexo 4).

Alonso, 1999 (como se cité Tonon, 2013) En el caso de la entrevista semi-
estructurada, se pretende mediante la recoleccion de un conjunto de saberes privados,
la construccion del sentido social de la conducta individual o del grupo de referencia
del sujeto entrevistado; y de esta manera, permitir la entrada en un lugar comunicativo
de larealidad, donde la palabra es el vector vehiculizante principal de una experiencia

personalizada, biogréfica e intransferible (p. 228).

Este proceso de entrevista fue realizado a 8 padres de familia, las 2 docentes a cargo
de los dos niveles antes mencionado y a los 57 nifios, para que asi las investigadoras pudieran
conocer de manera detallada sus ideas, cuestionamientos y nociones frente a los procesos de
transito. Las entrevistas que se desarrollaron con los nifios fueron apoyadas en el dibujo para
que pudiera aflorar su subjetividad. Ya que segun Einarsdottir (2007), los nifios al igual que
los adultos “tienen competencias y el derecho de ser escuchados” (p. 198), pero es necesario
que se utilicen los instrumentos adecuados para poner a circular sus sentimientos y
pensamientos, y que se reconozcan sus habilidades cognitivas, intereses y el contexto en el
que se desenvuelven. Por ello, se utilizo el dibujo y el juego como una estrategia de apoyo
para la realizacion de las entrevistas con los nifios, pues éstos ofrecen la posibilidad de
recolectar informacion sobre un determinado tema, pero deben estar acompafiados de una
descripcion e interpretacion por parte de los nifios que los producen, ya sea en forma oral o

escrita.

La entrevista semiestructurada se define como un evento dialdgico que favorece y

propicia encuentros entre subjetividades, que se entrelazan o vinculan a través de la palabra
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“permitiendo que afloren representaciones, recuerdos, emociones, racionalidades
pertenecientes a la historia personal, a la memoria colectiva y a la realidad socio cultural de
cada uno de los sujetos implicados” (Vélez, 2003, p.47). Como instrumento de investigacion
no solo devel6 las ideas de interés a las investigadoras, sino que les permitié analizar la

informacion y poder caracterizar el proceso.

La define como: un evento dial6gico propiciador de encuentros entre subjetividades,
que se conectan o vinculan a través de la palabra, permitiendo que afloren representaciones,
recuerdos, emociones, racionalidades pertenecientes a la historia personal, a la memoria

colectiva y a la realidad socio cultural de cada uno de los sujetos implicados (2003, p.104)

4.4. Consideraciones éticas

Para el desarrollo de la investigacion y siendo consecuentes con el proceso de
recoleccion de informacion, se tuvieron en cuenta una serie de principios éticos relacionados
con la participacion, el respeto, la retribucion, la informacion y la rendicién de cuentas
(Barreto, 2011). Todos los participantes nifios, padres de familia y docentes— tenian la
libertad para decidir si deseaban participar o no de la investigacion, y fueron tratados como
sujetos activos en el estudio. Ademas, se les comunicé desde el principio los beneficios que
tendrian en este proceso; los que se deben principalmente a la generacion de reflexiones y
conocimientos sobre los procesos de alineacion pedagogica y articulacién entre los grados

preescolar y primero, y como ello favorece el proceso de adaptacion de los nifios.

Para ello, se disefié un consentimiento informado para los padres o acudientes de los
nifios que participaron en la investigacion (Ver anexo 5), y un asentimiento informado para

los nifio, donde ellos pudieran dar cuenta de su decision de participar o no libremente en el
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proceso; ambos documentos contemplan los aspectos generales de la investigacion, el fin de
la informacién recolectada, especificando que los nifios seran grabados en audios, y se
publicaran algunas fotografias en los que ellos apareceran; pero esta informacion sélo sera
utilizada con fines académicos en el proceso de analisis de la informacién. En este proceso
se respetaron las ideas de los nifios, es decir, no se realizaron cambios en lo narrado por ellos,

ni juicios de valor.

Finalmente, se reconoce que son muchas las maneras a través de las cuales es posible
obtener informacién sobre los nifios, pero tal y como lo sefiala Gollop (2010), “cuando se
quiere conocer su opinion lo ideal es obtenerla directamente de ellos” (p. 56). Por ello, en el
marco de esta investigacion se tuvieron en cuenta las perspectivas de los nifios, pues ellos
tienen derecho a expresar sus puntos de vista, y son los Unicos expertos en sus sentimientos,
opiniones, percepciones y pensamientos en torno a los procesos de alineacion pedagogica

entre los grados preescolar y primero (Gollop, 2010).

4.5. Andlisis de la informacion

Para dar cuenta del proceso de anélisis de la informacion, se procedié a recopilar,
relacionar y analizar las categorias de analisis —predeterminadas y emergentes— que se
obtuvieron a partir de la aplicacion de las técnicas utilizadas para el desarrollo del estudio.
El analisis que se realizd fue de tipo cualitativo, para ello, se exploraron los datos, se
organizaron en unidades y categorias, con el proposito de derivar algunas interpretaciones.
En definitiva, “Se descubrieron los conceptos, categorias, temas y patrones presentes en los
datos, asi como sus vinculos, a fin de otorgarles sentido, interpretarlos y explicarlos en

funcion del planteamiento del problema” (Hernandez, Fernandez y Sampiere, 2014, p. 418).
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Capitulo 5

Presentacion y analisis de resultados

En este capitulo se presenta el andlisis de los resultados de la investigacion,
derivado de la informacion recolectada durante el desarrollo del trabajo de campo. Se
analizaron e interpretaron los datos a la luz de los objetivos del estudio y de las categorias
que soportaron la investigacion. Para el proceso de recoleccion de la informacion se
utilizaron las técnicas observacion, entrevista semiestructurada y revision documental. La
informacion que se obtuvo se organizo a partir de varias categorias que permitieron responder
a los objetivos de la investigacion: 1) Caracterizar los procesos de articulacion o alineacion
pedagdgica de los ambientes educativos y el curriculo entre el preescolar y el grado primero,
2) analizar las estrategias que utilizan los agentes educativos durante el proceso de adaptacion
escolar de los nifios, para favorecer su paso de preescolar a primero y 3) disefiar acciones

para favorecer la alineacion pedagogica en la Institucion Educativa EI Dos.

Este capitulo se estructurd en cinco apartados: en el primero se abordé la categoria
infancia; en el segundo se hizo referencia a las transiciones en el entorno educativo: de la
educacion infantil a la educacion primaria; en el tercero se hizo alusion a las miradas de los
nifios y de los agentes educativos en relacién al proceso de transicion escolar; en el cuarto se
describieron las acciones de alineacion pedagdgica antes, durante y despues del proceso de
transicion; y por ultimo, se presentaron algunas acciones que podrian implementarse en la

Institucion Educativa EI Dos para favorecer los procesos de alineacién pedagdgica.
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5.1. Infancia

El reconocimiento de la infancia exige revisar las diversas concepciones que se han
tenido sobre los nifios en diferentes épocas, mediadas por las practicas de crianza y las
relaciones establecidas por la figura adultocentrista. La infancia durante mucho tiempo se ha
invisibilizado y no se le ha reconocido como un ser independiente con necesidades

particulares.

Ulivieri (1986) y DeMause (1991) afirman que:

La falta de reconocimiento, por las personas adultas, para ver a los nifios y
niflas desde una perspectiva historica, se da en algun sentido, porque sélo se les
reconoce como parte del mundo adulto, cuando se produce en ellos un proceso de
autonomia, antes de éste son desconocidos como sujetos con caracteristicas

especificas e historias de vida.

Sobre la infancia pesan, en mayor o en menor grado, en formas deliberadas o
inadvertidas, practicas des-subjetivantes, entendidas como “aquellas que, donde hay alguien,

operan como si ese alguien fuera nada o nadie, expropiando de su condicidon de sujeto”

(Frigerio, 2002, p. 327)

Frigerio (2002), plantea un asunto que pone de relieve la subjetividad del adulto frente
al reconocimiento de la infancia no solo como una etapa sino como una construccion social
que va mas alla de valores y costumbres que se replican de generacion en generacion. La
autora sefiala que la infancia no es solo un concepto que alude a los mas chicos, sino que es

todo un trasegar, en tanto los adultos han representado sus nociones y sus deseos de ser en
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las ideas que tienen de los nifios. Por ello, es fundamental reconocer a la infancia no sélo
como un recipiente que se debe llenar, sino que se le debe conceder autonomia, criterios y
movilizar su pensamiento. En definitiva, para repensar al nifio hay que repensar al adulto y a
todas las practicas que este ejerce en el proceso de construccion y reconocimiento de los mas

pequefos.

A la infancia se le han atribuido diversas concepciones a lo largo de la historia, lo que
evidencia que es una construccion histdrica, social y cultural. La literatura sobre la historia
de la infancia toma un carécter preponderante en cuanto permite resignificar su sentido, no
solo para determinar su crisis como lo teoriza (Philippe, 1987) si no para resaltar la idea de
que la infancia es mas que un adulto en miniatura. Este proceso investigativo les brindo la
posibilidad a las maestras en formacion de reconstruir algunos argumentos en torno a la
forma de pensar la infancia, en tanto es comun encontrar en los discursos de las personas una
serie de adjetivos que limitan o encapsulan el concepto de infancia a unas caracteristicas que
la invisibilizan, discursos que podrian influir en la construccion de la subjetividad de los

ninos.

La nocion de infancia durante mucho tiempo estuvo relacionada con la mirada del
adulto sobre el futuro y las caracteristicas que se le atribuian a los nifios, como una especie
de condena que los encadenaba a un destino no elegido, o a un universo de representaciones
prejuiciosas con las que se les ha vinculado, catalogado o etiquetado, visiones que ponen de
relieve las diferentes concepciones que se han construido en torno a la infancia. En este
sentido, la escuela juega un papel fundamental como escenario socializador y espacio en el

que se favorece o no la resignificacion de las ideas que se tienen sobre la infancia.
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Las caracteristicas que se le han atribuido a la infancia la ubican en una posicion de
asistencialismo, bajo la idea que son nifios de la calle, nifios en guerra, nifios marginales,
nifios con dificultades, nifios vulnerables, es decir, nifios que todo el tiempo son adjetivados.
De ahi la importancia de generar espacios de reflexién que apuesten por la resignificacion de
las ideas que se han creado en torno a la infancia, concibiéndola méas que una etapa bioldgica
y reconociéndola como un proceso que articula su naturaleza y las formas de interaccion que

establecen los nifios con los otros para adaptarse un contexto especifico (Frigerio, 2002).

Pensar la infancia implica también pensar la vida adulta, ya que en muchas ocasiones
se habla de la infancia como construcciones ajenas a la vida adulta, aludiendo que sus
conductas son inmaduras, que sus razonamientos carecen de coherencia y que lo que salga
de ellos son contenidos vacios que se quedan en la imaginacion. Esta investigacion permitio
considerar en consonancia con algunos autores, que la infancia no es solo una etapa en la que
se adjudican etiquetas y caracteristicas de qué y como debe ser la vida de los nifios, sino que
las visiones adultas o los conocimientos que se adquieren en el trasegar de la vida antes de
alejarlos de las significaciones que se le atribuyen a los nifios, deberian orientarse para
construir de manera conjunta con la infancia, asi como lo plantea Bernard Charlot (1976)

citado por Frigerio (2002) “Uno puede renunciar a todo salvo a la infancia”

Tal y como se ha sefialado, pensar las infancias supone entonces estar dispuesto a

pensar el mundo de los adultos.

Si la educacién es una relacién con la infancia, repensar la educacion es
repensar la infancia. Y repensar radicalmente la educacion es repensar radicalmente

la infancia. Suspendiendo primero, todo lo que, en relacion con ella depende todo



58

nuestro saber, de nuestro poder, y nuestra voluntad. Sefialandole en tanto que

desconocida. (Jorge Larrosa en Kohan, W, 2003, p. 17)

Reconocer que la infancia es mas que una construccion sociocultural que varia de
acuerdo con el tiempo y el contexto, implica repensar las précticas pedagogicas y las
representaciones que se tienen en torno a los nifios. En este sentido, para hablar de Educacion
Infantil y més aln de transito exitoso, se deben resignificar las ideas en torno a la infancia 'y

las relaciones de poder que se establecen entre el adulto y los nifios.

La educacion de la infancia y en especial las implicaciones que tiene su paso de una
etapa formativa a otra, supone reconocer la idea que se tiene de los nifios que se estan
formando, ya que en ocasiones se asume a la infancia como un ser en falta y vulnerable.
Hablar de transito exitoso posibilita repensar y resignificar las concepciones que se tienen
sobre los nifios, y sobre todo, las formas como se socializan y se construyen los saberes con
ellos, para de esta manera darle el lugar que ellos se merecen en las practicas pedagdgicas, y
favorecer el desarrollo de su autonomia y pensamiento critico, reconocer sus intereses y
desdibujar la idea de que son los nifios quienes se deben adaptar al sistema educativo y no
los adultos los que deben adaptarse a sus particularidades y ritmos de aprendizaje. Lo que
pase en la escuela, afecta a alguien mas que al escolar de hoy, concierne a otro tiempo —al
mafiana— y a un sujeto que no es solo el nifio, sino el adulto que en él reside como potencial.
Extemporaneo, atemporal, extraterritorial, desplazado, sublimado, esto es lo queda en un
nifio de lo que ocurra en el transcurso de sus encuentros con otros nifios y con los adultos en
las instituciones durante el tiempo que de él se hablard como de un nifio, de una época a la
que se referira como infancia, del tiempo al que iba a la escuela. Las marcas por no haber

asistido, por haber sido rechazado, por haberse sentido expulsado, incomprendido, también
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se portaran mas alla del tiempo en el que la palabra infancia se aplica al sujeto (Frigerio,

2002).

Reconocer las ideas que se tienen en torno a la infancia en el contexto educativo, trae
consigo diferentes retos, en tanto una responsabilidad que va mas alla del papel y de las
disposiciones que como sociedad se han acogido para proteger y defender el interés superior
del nifio, y exige comprender la infancia més alla de una etapa donde se debe cuidar, proteger
y defender porque se considera que se encuentra en condicion de vulnerabilidad. Esto supone
entonces una resignificacion de las ideas que se tienen, en tanto los nifios en sus actividades
cotidianas se muestran como sujetos autdbnomos, que pueden participar, opinar y tienen
conocimientos sobre diferentes situaciones, de las cuales en muchas oportunidades se les

aisla por la presuncion de lastimar su inocencia o considerar que sus ideas son inmaduras.

Esta experiencia les permitio a las investigadoras cuestionarse en torno al rol que
como maestras en formacion tienen, en el sentido de como han concebido a la infancia, ya
que en los diferentes escenarios se les considera como seres en falta 0 como un producto
inacabado. Repensar la concepcion de infancia y laresignificacion de la funcién de la escuela
en los procesos de formacion de los nifios es pertinente y necesario, ya que la escuela no sélo
ha de concebirse como transmisora de conocimiento, sino también como creadora y
facilitadora de espacios que promuevan la participacion, la autonomia y que reconozcan las
perspectivas del nifio, no como objeto de derecho, sino como un sujeto de derecho capaz de

inspirar otras formas de ensefianza y aprendizaje.

En definitiva, estas discusiones permiten reconocer que en el contexto educativo no

solo se habla de una sola infancia, sino de multiples infancias, que al ingresar a la escuela se
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espera que puedan transitar sus etapas formativas de manera tranquila, y que se favorezca su

proceso de adaptacion y se fortalezcan sus aprendizajes.

5.2 Las transiciones en el entorno educativo: de la educacién infantil a la educacion

primaria

Después del proceso de analisis y triangulacion de la informacion, se derivaron
una serie de reflexiones que mostraron que hablar de transiciones no solo implica pasar de
una etapa formativa a otra, o la separacion del nifio de un escenario de socializacién, si no
que requiere que el nifio se adapte a un nuevo contexto educativo, a otras estructuras y
sistemas que tendran implicaciones en su proceso formativo. En esta nueva etapa el nifio
construye otras realidades y visiones del mundo que le aportaran a su formacion. La
transicion educativa es un periodo de rapidos cambios para la vida del nifio que se caracteriza
por una notoria discontinuidad con respecto al pasado. Por ejemplo, en el transito de la
Educacidn Infantil a la Educacion Primaria los nifios se deben adaptar a un entorno nuevo, a
otros maestros, comparieros y a nuevos desafios académicos (Margetts, 2005, Castro, 2010).
De acuerdo con Peralta (2007), el transito se comprende como ese proceso intermedio que
ocurre entre un estado social y culturalmente denominado como inicial y que se supone debe
ser superado, hasta llegar o alcanzar un nuevo estado, que conlleva ciertas caracteristicas para

ser alcanzado.

Sefiala que estas caracteristicas necesarias para alcanzar este nuevo estado son
tres subprocesos: la continuidad, la progresion y la diferenciacion. La continuidad es
la encargada de dar la estabilidad y comprension de principios desde el rol activo de

los nifios y las nifias en sus aprendizajes; la progresion es la relacion que se presenta
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en los procesos de complejizacion de habilidades, destrezas y diversos desarrollos
motores y conceptuales; mientras que la diferenciacion incorpora nuevos aspectos
propios de la siguiente etapa que se pretende alcanzar, como son las précticas de

nuevas normas, roles, actitudes y codigos, entre otros.

La categoria transito implica comprender que los nifios no son solo receptores de

conocimiento, sino que son sujetos de conocimiento, que exploran, preguntan e indagan por

todas las situaciones que acontecen en su contexto. Este proceso de investigacion les permitio

a las investigadoras asumir una postura sobre el transito, con la intencion de evitar

categorizarlo como exitoso, y mas bien reconocerlo como un proceso de construccion que

procura una apuesta educativa para acoger la transicion no como deber, sino como una

herramienta indispensable para favorecer el desarrollo integral de los nifios. En los procesos

de transito se debe comprender que el nifio no llega vacio al aula, trae consigo unas

trayectorias sociales, familiares y escolares que lo dotan de saberes previos que deben ser

reconocidos en la triada escuela, familia y sociedad.

Una transicion exitosa como el paso que da el nifio acompafiado de sus padres
y docentes, de una institucion educativa o de cuidado a otra; paso para el que se
encuentra preparado y en el que experimenta proximidad y continuidad con el nuevo
ambiente debido a un curriculo que se ajusta a su nivel de desarrollo, y a profesores
preparados que estan interesados en conocer al nifio y su experiencia pasada. En ese
paso, los padres deben sentirse acogidos y apoyados por la nueva institucion
educativa o cuidado, en funcion a politicas que promueven su participacion. Una

transicion exitosa en la primera infancia es mas probable que se dé si existe un marco



62

regulatorio y politico comin que favorezca la continuidad de las experiencias

(Cormack y Dulkenberg, 2009, p. 15).

Lo anterior, plantea la necesidad de que exista un acompafiamiento idéneo por
parte de la escuela, la familia, la comunidad y las instituciones, para favorecer ambientes
educativos que velen por el desarrollo integral de cada uno de los nifios implicados en los
procesos de transito, ya que dependiendo de la manera como los nifios experimenten estos
cambios, se pueden favorecer o no los procesos de ensefianza y aprendizaje, y la adaptacién

y socializacion de los nifios en ese nuevo escenario educativo.

5.1.1. El nifio como sujeto de derecho

Los nifios juegan un papel fundamental en la sociedad, ya que son actores activos
y creadores de conocimientos. Anteriormente no se reconocia al nifio como sujeto de derecho,
por tanto, solo se representaba como un adulto en miniatura, carente de madurez y
conocimiento. En la actualidad se han desarrollado algunas investigaciones a partir de las
cuales es posible evidenciar el cambio que se ha tenido en la concepcion de infancia,
reconociendo a los nifios como sujetos participativos y activos en el marco de los procesos
educativos, tal y como lo afirmo la Convencidn Internacional de los Derechos de los nifios
(CIDN, 1989) suceso que marco un hito histérico, ya que por primera vez el nifio dejo de ser
considerado como un sujeto de proteccion y se le reconocié como un sujeto que ocupa un

papel protagdnico dentro de los contextos sociales —familia, escuela y sociedad—.

En el afio 1989, la CIDN logrd un reconocimiento significativo y revolucionario
respecto a la consideracion juridica del nifio. La materializacion de los derechos del nifio

permitio resignificar esa concepcion del nifio como objeto, como ser en falta, condicion que



63

se materializa principalmente a través del reconocimiento de sus derechos de modo
independiente a otros miembros de la familia, dando lugar a aquellos aspectos y

caracteristicas que se derivan de su especificidad como nifios (Cardona, 2020).

Hablar del nifio como sujeto de derecho significa poner en tension asuntos que
socialmente han sido aceptados y naturalizados, como lo es la imagen del nifio, ante la mirada
adultocentrista, mirada que lo pone siempre en lugar del menor, indefenso, inmaduro, esa
mirada que permed las sociedades durante mucho tiempo, pero que hoy debe ser resignificada

y reestructurada en consonancia con el reconocimiento que ha tenido la infancia.

La infancia no es solo el resultado de la relacion que se establece entre el nifio y el
adulto, y no se define solo por la carga conceptual que historicamente ha tenido. Desde esta
perspectiva, denominar la infancia y la adultez como estados o etapas inherentes al desarrollo
del ser humano permite resignificar las caracteristicas culturales y sociales que posibilitan
reconocer a los nifios como sujetos de derechos. Los nifios son seres completos, dignos,
capaces, propositivos y sujetos activos dentro de los procesos sociales, que desde sus
habilidades construyen su propia ciudadania y se vuelven participes y consecuentes con su
nuevo rol (Arias, 2017). Bajo este marco Dahlberg, Moss & Pence (1999) “conciben al nifio
como un actor social de pleno derecho, como un sujeto competente que tiene mucho que

aportar en los procesos de investigacion educativa”.

En este sentido, se pudo constatar durante el proceso investigativo que, pese a la
existencia de las leyes protectoras, a las normas que amparan y favorecen los derechos de los
nifios, y aungue en la actualidad se han desarrollado algunas investigaciones que muestran la

necesidad de reconocer a los nifios como entes participativos y activos dentro de los procesos
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educativos, todavia se adeuda el reconocimiento de las infancias como sujetos de derecho.
Este proceso se ha dado de manera lenta, pareciera ser que este discurso Unicamente se
plasma en los documentos ministeriales, dado que en los escenarios reales este discurso no
se ve reflejado. Realidades en las que no se evidencian por parte de las Instituciones
académicas y sociales un amplio reconocimiento del nifio como sujeto de derecho y que sigue
siendo la mirada adultocentrista la que permea y etiqueta las habilidades, las voces y el
conocimiento de los nifios y nifias en torno a los sistemas de participacion infantil,
desdibujandola y dejandola solo en el orden de lo simbdlico, predominando ain la mirada

del nifio como objeto de cuidado y no como sujeto de derecho.

Por ello, cuando se habla del nifio como sujeto de derecho, implica reconocerlo y
visibilizarlo en los diferentes escenarios familiares y sociales. La primera infancia es un
periodo esencial para el desarrollo de los derechos que se consagran en la CIDN, tal y como
se refleja en la Observacion General n° 7 del Comité de los Derechos del Nifio (ONU, 2005),
en esta se hace enfasis en el respeto por las opiniones e intereses de los nifios pequefios,
insistiendo en que ellos pueden hacer elecciones y comunicarse de multiples formas mucho

antes de que puedan comunicarse mediante las convenciones del lenguaje hablado o escrito

(p. 4).

5.2.1. Los desafios de las trayectorias escolares: transiciones personales y

educativas de nifios y nifias del grado preescolar al grado primero

Hablar de trayectorias escolares implica centrar la mirada en los sujetos que la
escuela recibe: “niflos y nifias” los cuales a su vez en el proceso de transitar la escuela se

convertiran en “alumnos” y deberan cumplir con ese rol que se les otorga en el momento en
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el que son acogidos en el aula. En este sentido, las trayectorias escolares guardan una estrecha
relacion con las concepciones que se tienen de infancia y las implicaciones de lo que significa

ser nifio en el contexto en el que se da esa transitoriedad.

La nocion de trayectoria escolar refiere al desempefio de los alumnos
a lo largo de su escolaridad, afio a afio, observando su punto de partida y los
procesos Y resultados del aprendizaje. Este concepto subraya la importancia
de conocer la historia de cada alumno en la escuela, teniendo en cuenta su
pasado y su futuro. Hacia atras, la vista estd puesta en los docentes, sus
estrategias de ensefianza y sus resultados. Hacia adelante, la apuesta consiste
en profundizar el aprendizaje. Mirar la trayectoria invita a redescubrir a la
persona en el alumno, al alumno en su aula con un docente y tiempo
determinado, al aula en la escuela conducida por un equipo directivo que a su
vez es acompafiado por un supervisor. EIl concepto de trayectoria invita a
pensar, y sobre todo a actuar, para promover la inclusion educativa y
garantizar el ejercicio real y efectivo del derecho a la educacion (Lopez,

2015).

Las trayectorias escolares son los recorridos que realizan los sujetos en el sistema
escolar comparados con la expectativa que supone el disefio de tal sistema “Las trayectorias
escolares de muchos de quienes asisten a las escuelas en calidad de alumnos estan
desacopladas de los recorridos esperados por el sistema” (Terigi, 2007, p. 1). Por ello, se
introduce la distincion entre las trayectorias tedricas y reales. Las primeras expresan
itinerarios en el sistema que siguen la progresion lineal prevista por éste en los tiempos

establecidos por una periodizacién estandar, mientras que las reales o trayectorias no
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encauzadas, se refieren a los itinerarios que no siguen el cauce disefiado por el sistema, es
decir, que los nifios no estdn destinados a transitar de la misma forma sus trayectorias
educativas, cada uno de ellos tiene unas singularidades y particularidades, y transitan por su

escolarizacion de modos heterogéneos, variables y contingentes (Terigi, 2011).

Estas aproximaciones tedricas permiten comprender que no todos los nifios que
egresan de preescolar se incorporan al grado de primero, 0 en ocasiones logran transitar de
un grado a otro, pero su permanencia en el sistema escolar estd en riesgo porque no se
diferencian sus recorridos de aprendizaje dentro de los grupos, ni se atienden sus
particularidades formativas, asunto que llama la atencion sobre las transiciones educativas
(Terigi, 2011). En este proceso se resalta la experiencia formativa de Sofia, una nifia de 6
afios, que estaba cursando el grado primero. Segun su profesora, este proceso de transito de
un grado a otro fue vivido de forma dolorosa por Sofia, porque ingresar al grado primero la
enfrentd a otros desafios para los que no se encontraba preparada. Sofia presentaba algunas
dificultades para desarrollar las actividades académicas, especificamente para escribir y leer
las vocales, asociar los numeros con su cantidad, reconocer los nUmerosy contar en el circulo
del 10, y para comprender indicaciones orales. La profesora y la familia de Sofia
manifestaron que no existe un diagnostico por parte de algun profesional como neurélogo,
psicologo o especialista en el area de la salud, que les permita comprender lo que sucede con
ella. Se evidencia que las trayectorias reales de Sofia se reconocen, pero no se estan
implementando estrategias para acompariar sus singularidades formativas. En tanto se pudo
observar que, con todos los nifios, incluyendo a Sofia, se abordan los mismos contenidos y
actividades, sin que se realicen los ajustes necesarios para atender a sus particularidades. En

definitiva, este caso evidencia la necesidad de asumir los procesos de transito desde una
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perspectiva reflexiva y derivar preguntas tales como: ¢(Qué implicaciones tiene para la
formacion de Sofia® que no se atiendan sus particularidades ni en el grado preescolar, ni en
primero?, ;Qué acciones se estan implementando a nivel institucional para acompafiar a los
maestros en los desafios que deben asumir en sus aulas de clase? y ¢Cuéles son las
consecuencias de no activar una ruta de intervencion pedagogica a tiempo?. En esta linea,
Terigi (2010) pone en consideracion, discusion y entredicho uno de los supuestos mas fuertes
del sistema educativo, que estructura el modo en que se lleva adelante la ensefianza en las
escuelas, segun el cual “para lograr aprendizajes equivalentes se requieren ensefianzas

similares. Si yo quiero que un grupo aprenda lo mismo tengo que hacer lo mismo con todos”

(p. 2).

En un aula se supone que cuando un profesor o un maestro “dice” algo del
orden de la ensefianza, lo dice con la expectativa de que lo escuchen todos, lo
entiendan de modos mas o menos similares y lo aprendan de la manera en que se
previd cuando se planifico la ensefanza [...] Un aprendizaje que sigue un ritmo que
es el mismo para todos. Y aunque esto lo discutamos mucho en términos de
expresiones como por ejemplo las “adaptaciones curriculares”, las “adecuaciones a
la diversidad”, la “diversificacion curricular”, etc., buena parte del saber pedagdgico
y en particular, insisto, el saber sobre la ensefianza, esta estructurada sobre esta idea

de un aprendizaje monocronico (p.3).

Pensar las trayectorias escolares en aras de apostar por el transito arménico de los

nifios de preescolar al grado primero de la educacién basica, supone analizar e integrar las

3 Los nombres de los nifios aqui incorporados no seran reales para garantizar su derecho a la privacidad.
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concepciones que se tienen acerca de este, no solo como una categoria, Sino COmo un proceso
fundamental en la construccién de nuevas estrategias de ensefianza y aprendizaje, y
metodologias que favorezcan el desarrollo integral de los nifios en su transicion o cambio de

escenario educativo o familiar.

Abordar las nociones de transito implica reconocer que existen diversas
concepciones que develan las expectativas de lo que debe ser un transito armonioso, es por
ello que desde el proceso de investigacion y con base en Peralta (2007), se entendera el
transito como ese proceso intermedio que ocurre entre un estado social y culturalmente
denominado como inicial y que se supone debe ser superado, hasta llegar o alcanzar un nuevo

estado, que conlleva ciertas caracteristicas para ser alcanzado.

5.3 Las miradas de los nifios y de los agentes educativos en relacion al proceso de

transicion escolar

5.3.1. ¢Qué dicen los nifios y nifias sobre las transiciones educativas?

Se desarroll6 una entrevista con los nifios de preescolar y primero, con el proposito
de escucharlos e identificar sus aprendizajes, intereses, miedos, angustias y las ideas que

tenian sobre lo que les supondria —o les supuso— incorporarse en la educacion primaria.

En las conversaciones que se tuvieron con los nifios, se les pregunté por aquellos
momentos en los que se habian sentido tristes o angustiados para asistir a las clases, al
respecto, los niflos de primero manifestaron “cuando no hago las tareas que deja la

rofesora”, “cuando la profesora me regana porque estoy hablando en clases” vy “cuando
p ) p g porq y y

quiero jugar y la profesora no me deja salir”. Estas conversaciones con los nifios se llevaron
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a cabo una vez iniciada su escolarizacion en el grado primero, y sus respuestas muestran que
iniciar esta nueva etapa formativa les implicé asumir un rol como alumnos, se evidencia un
cambio en la metodologia y en las demandas que les hacen sus maestras. Ademas,
manifiestan la necesidad de asumir unas reglas que se han instaurado en el &mbito escolar,

ya que no pueden hablar en clases, ni tampoco salir a jugar (Castro, 2010).

De igual modo, se converso con los nifios sobre lo que mas les ha gustado de las
clases, al respecto, los nifios de preescolar manifestaron que “aprender cosas nuevas” y “jugar
e ir a la tienda a comprar chicles de tatuajes”, mientras que en primero sefialaron ideas tales
como: “Me gusta escuchar los cuentos, hacer las tareas, jugar con mis compafieros, escribir
y leer, dibujar y pintar”. Asuntos que ponen en relieve un proceso de asimilacion a las nuevas

experiencias y aprendizajes que les suscita el nuevo grado escolar.

En este mismo orden de ideas, se les permitié a los nifios expresar sus gustos, sus
pensamientos en torno a sus maestras y la relacion que tienen con sus compareros de clases,
a lo que los nifios de preescolar respondieron “Bien, quiero mucho a la profe, pero quiero
mas a mi otra profe de la guarderia”, “Quiero mucho a mi profe”, “me he sentido bien con
las profes que he tenido”. Por su parte, los nifios de primero manifestaron “Con la profesora
de preescolar muy bien, porque con ella jugabamos, pero con la profe de primero no porque
ella no me deja salir a jugar”, “Bien, pero quiero que mi profe me deje salir a jugar mas”,
“me siento muy contenta con mi profe de primero”. Los sentires de los nifios en torno a sus
maestras develan la necesidad de afianzar los procesos de articulacion en la educacion inicial,

con la finalidad de posibilitar un aprestamiento y acercamiento a los nuevos escenarios en

los que estaran inmersos.
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Respecto a la convivencia y la relacioén con sus pares los nifios comentan “Bien, juego
con todos mis amigos”, “Con mis compaineros me relaciono bien, juego con algunos”, “Muy
bien solo que con una de mis comparieras no me gusta jugar porque ella no le hace caso a la
profe”, “Muy bien porque saltamos y brincamos en el salon”. Estas voces reflejan las
relaciones afectivas y todos los vinculos que pueden crear los nifios en torno al ambiente
escolar que los envuelve, donde se caracterizan por un sentimiento de empatia que parece ser

propio de su contexto sociocultural.

Estas ideas de los nifios evidencian que, una vez iniciada su escolarizacién en el grado
primero, perciben cambios y discontinuidades, entre ellos, se destaca el abordaje del
contenido de actividades académicas y la adquisicion de un rol como estudiantes que les
implica asumir sus deberes escolares. Ademas, los nifios de primero no hacen tanta referencia
al juego como los nifios de preescolar, debido a que los nifios de primero asimilan de forma
distinta su escolarizacion, ya que han enfrentado procesos de transito en los grados anteriores.
Pablo un nifio de cinco afos, del grado preescolar sostiene “yo quiero pasar a primero para
poder cuidar a los nifios y las nifias del preescolar y ensefiarles las cosas que la profe me
ensefd”. Asi mismo, Rodrigo un nifio de seis afos, compaiero de pablo, comenta “No me da
miedo pasar al siguiente grado, pero si me da miedo que la profe me pegue, y ya no poder
disfrutar de la naturaleza y mis amiguitos”. Igualmente, Maicol nifio de cinco afios del grado
preescolar expresa “he aprendido a compartir muchas cosas nuevas para ensefarle a mi

hermanita la bebe”.



71

Dibujo 1 me gusta mucho la escuela y la naturaleza.

Dibujo 2. Lo que mas me gusta de la escuela es jugar.
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Dibujo 3. Lo que mas me gusta de pasar a primero es cuidar a los nifios de preescolar, y de la escuela jugar.

A partir de estas ideas se puede observar, que las experiencias que manifiestan los
nifios de primero dan un lugar distinto al proceso de aprendizaje que atraviesan tras el proceso
de transitar del preescolar al grado primero, asi lo menciona Santiago, un nifio de siete afios
del grado primero “he aprendido hacer muchas cosas, como leer y saber conocer a los
demas”, asi mismo, Lorena se refiere a sus aprendizajes “aprendo muchas cosas, a sumar y
restar llevando y hacer dictados con mi mama y la profe”. Se evidencia como los nifios dan
cuenta de sus experiencias y pensamientos frente a la convivencia escolar y entorno a los

procesos académicos en relacion con el paso de preescolar a primero.

Las diferentes voces de los nifios fueron escuchadas, y les permitieron a las
investigadoras comprender como han vivido este proceso de transito, ademas, se les
reconoci6 como sujetos de derecho, y se reafirmd la necesidad de identificar las
singularidades de cada nifio, para desde ahi generar una participacion por parte de cada uno

de ellos. Tal y como lo afirma Pascal y Bertram (2009), la generaciéon de un dialogo
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sustentado en el respeto mutuo, la escucha activa, la participacion, la negociacion y, por lo

tanto, la construccion de significados compartidos.

Darles voz a los nifios, permitirles que expresen sus ideas en relacion a una realidad
educativa, especificamente a las experiencias que han vivido en el proceso de transito del
preescolar al grado primero, permite reconocer sus temores y emociones, ya que ellos —como
los protagonistas de estos procesos—, necesitan ser escuchados y que se tengan en cuenta sus

ideas.

Poder recoger la vision del nifio en relacion con temas que le afectan, sobre
coémo puede ser la transicion educativa, ayuda a tener una vision mas completa de la
realidad estudiada, pudiendo reducir el sesgo de estudios que recogen en exclusividad

la perspectiva adulta (Castro, 2010, p. 794).

En conclusion, es necesario comprender que cada nifio vive el transito de manera
distinta, para algunos este proceso puede tener un impacto positivo y agradable para su
formacion, es decir, que se adaptan rapidamente a lo que el contexto educativo les esta
ofreciendo, mientras que, para otros, el hecho de pasar de un espacio a otro lo perciben como
un cambio doloroso que los lleva a vivir una experiencia traumatica, debido a que no se
adaptan con facilidad a los nuevos contextos educativos. Por ello, es necesario resignificar
los procesos de transito en el marco de las practicas educativas, acoger las diversidades de
los nifios y vincular a los escenarios educativos a todos los agentes que acompafian y guian

la formacion de los nifios.
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5.3.2. Los roles y las miradas de los agentes educativos en relacién a la transicion

educativa

En el escenario de las transiciones aparecen los agentes educativos como
participantes activos en los procesos de educacion y formacion escolar. En Colombia, el
MEN reconoce a los Agentes Educativos como a todas las personas que interactGan de una u
otra manera con el nifio, agenciando su desarrollo, aunque no lo hagan intencionalmente.
Los agentes educativos en el marco de la politica nacional de cero a siempre, son pensados
como actores protagonicos en la atencién integral de nifios menores de cinco afios. Los
agentes educativos deben ejercer el principio de corresponsabilidad propuesto por la ley 1098
de 2006, principio que en Colombia rige tanto para la familia, como para el Estado y la
comunidad en general. De esta manera, E1 MEN (2020) “asume la formacion de los agentes
educativos (docentes, padres de familia y cuidadores), reconociendo que ésta se desarrolla
en diferentes escenarios y estd organizada en sistemas particulares de caracter sectorial

(salud, proteccion y educacion)”.

Los actores educativos tienen una gran incidencia en los procesos de transito, el cual
articula a los actores en funcién del rol que desempefian en los ambientes educativos, a su
vez los actores asumen algunas funciones que les permiten construir, cultivar conocimientos

y reflexiones que aportan al fortalecimiento de los procesos educativos.

En este proceso investigativo actuaron como agentes educativos tanto las maestras
como las familias. Las maestras asumen un papel fundamental en las transiciones educativas,
en tanto, tal y como lo sefial6 la docente cooperadora de preescolar, “El proceso de transicion

es una etapa donde los nifios y nifias deben aprender a relacionarse con los demas, también


https://www.mineducacion.gov.co/primerainfancia/1739/article-177854.html
https://www.mineducacion.gov.co/primerainfancia/1739/article-177854.html
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se debe trabajar con los nifios la estigmatizacion del desarrollo intelectual, emocional y
motriz para que puedan aprovecharlo cuando comience la educacion primaria, es decir,
prepararlos para los aprendizajes que tendran mas adelante”. Estas ideas invitan a reflexionar
sobre la concepcion que se ha tenido acerca de la transicion educativa, porque se ha asumido
como un asunto propio de la infancia, es decir, que es el nifio quien tiene que transitar y

adaptarse al sistema educativo, y debe prepararse para ello.

En este sentido, se considera necesario repensar el concepto de transito educativo,
en tanto no se evidencian las condiciones para que el nifio transite de una etapa formativa a
otra de manera tranquila y acompafiada. Las orientaciones dadas por el Ministerio de
Educacion Nacional y las Politicas Publicas de Cero a Siempre, parecen quedarse en el papel.
Frente a este panorama, es necesario fortalecer las relaciones entre maestro- maestro,
maestro- estudiante, escuela-familia, para que, en lugar de suponer rupturas o brechas en las
transiciones, se fortalezcan los procesos para que los nifios transiten del grado preescolar a
primero. Esto implica que las transiciones no se conciban como un hecho aislado de las
trayectorias escolares, ya que de esta manera no se atenderia a los fines de la educacion que
estan orientados a la formacion integral de los sujetos. El proceso de transito no se puede
reducir a un solo paso, no es posible trabajar de forma aislada, mas bien se debe aportar a la
construccién de escenarios que generen un entorno armonico en los procesos educativos de
la infancia, y que permitan redescubrir nuevos espacios de socializacién en los que se cuente
con el acompafiamiento pertinente, eficiente y eficaz por parte de los agentes educativos

—maestros y familias— implicados en este proceso.

Los cuestionamientos sobre el transito educativo develan también realidades que

trascienden al aula, ya que suponen un reto en la educacion porque implica que se reconozcan
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las particularidades de las familias, debido a que ellas deben sortear distintas dificultades
relacionadas con las formas de socializar y la manera como perciben las transiciones. Tal
como se afirma en el Proyecto de Educacion Inicial de Calidad en el marco de la Ruta Integral

de Atenciones, cuando se plantea

Diversos estudios realizados internacionalmente han evidenciado que pese a
multiples acciones, para muchos nifios y sus familias, varias de las transiciones
realizadas durante la primera infancia (del hogar a la modalidad de educacion inicial
—MEI-, de ésta al grado transicion y del grado transicion al grado primero) siguen
siendo experiencias traumaticas, que desmotivan, que imponen tramites y
exploraciones engorrosas, no siempre amables y amistosas para quienes las viven
(nifios y sus familias), y que pueden tener consecuencias, algunas veces nefastas para
el desarrollo integral, generando dentro del sistema educativo fracaso escolar y

desercidn. (Gobernacion Santander)

La familia —como agente educativo— acompana las transiciones educativas de los
nifios con una formacion moral, ética, afectiva e intelectual que favorezca una actitud positiva
en ellos al ingresar a una Institucion Educativa, y que les brinde seguridad para transitar de
una etapa formativa a otra, en tanto este proceso les implica asumir nuevos retos, participar

en nuevos ambientes y compartir con otras personas.

En el escenario en el que se desarrollé la investigacion, se observo la cercania entre
las familias, los administrativos y los educadores, esto se debe a que la Institucion se
encuentra en una zona rural del Distrito y les permite a las familias involucrarse

cotidianamente en el ambiente escolar e incluso, se ha constituido en una opcion laboral para
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algunas personas de la comunidad. Un grupo de padres de familia se emplean en la
Institucion, lo que les permite estar mas cerca del proceso educativo de los nifios y
acompanarlos, evidenciandose mayor seguridad y autonomia en estos nifios para participar

en las actividades propuestas en el &mbito educativo.

Es importante reconocer que el acompafiamiento que realizan las familias a los nifios
resulta ser diverso, no todas las familias acomparian de manera constante y permanente a los
nifios, en tanto son multiples los problemas que tienen lugar en cada uno de sus nucleos
familiares. Se identificaron algunas diferencias en los familiares de los nifios, las cuales se
fundamentan principalmente respecto a lo que para ellos ha significado la inmersion de los

nifios al campo escolar, y sus avances a nivel social y conceptual.

Se evidenciaron algunas de las experiencias de las familias como agentes educativos,
respecto al acompafiamiento que han ejercido para favorecer la formacion escolar de los
nifios y su adaptacion a los nuevos escenarios de participacion y socializacion. Estos asuntos
pueden verse reflejados en algunas de las voces de las familias de los nifios. La abuela de
Gisela, —de una nifia del grado preescolar—, sefal6 lo siguiente “Hago un buen
acompafiamiento, como vive conmigo Yy trabajo acé, soy responsable de organizarlay traerla,
y siempre estoy pendiente de ella”. Estas voces permitieron reconocer las particularidades
que pueden existir en cada contexto familiar, el que de una u otra forma influye en la vida
escolar de los nifios. En este caso, la nifia cuenta con la compafiia constante de su abuela,

tanto en la casa como en la Institucion.

Otro asunto que representa el acompafiamiento por parte de los agentes familiares es

la permanencia, calidad y constancia en el proceso educativo de los nifios, aspecto al que se
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refiridé la madre de Luna cuando hizo alusién a su rol como agente educativo: “Es muy
constante, soy muy atenta en el acompafiamiento con mi hija, tanto que en ocasiones siento
que la forz6 mucho de conocimientos y establecer horarios de estudio en la casa”. Mientras
que otros familiares de los nifios no tienen la posibilidad de acompariarlos de manera cercana
y permanente en su proceso educativo por las responsabilidades laborales y demaés
compromisos que deben atender. Tal y como lo afirmé el padre de Jerénimo, “Debido a mis
actividades laborales, debo ser sincero que no hay un buen acompafiamiento a las actividades
escolares, como reuniones y bazares o cosas asi. Pero si estoy muy pendiente de sus tareas y
los ejercicios académicos que €l requiere”. De esta manera, el protagonismo de las familias
como agentes educativos en el proceso de ensefianza — aprendizaje, manifiesta la realidad a

la que se enfrenta en la formacion social y cognitivo de los nifios.

En definitiva, los maestros tienen un lugar fundamental en la escolaridad de los nifios,
y en la relacién que tejen con las familias en el acto de educar. Su labor se centra no solo en
acompaniar al estudiante, sino a las familias en el quehacer en los hogares para favorecer los
objetivos académicos, para que en ambos escenarios formativos se asuman rutas oportunas,
acertadas y articuladas para fortalecer el desarrollo social, emocional y conceptual de los

ninos.

El agente educativo desde la funcion que ejerce como maestro, familia o cuidador,
busca generar en la vida de cada nifio una actitud que le permita asumir roles distintos a los
adjudicados en el ambito familiar, para incorporarse en la sociedad, asumir las
responsabilidades propias de su vida escolar y adaptarse a las nuevas demandas académicas.
Terigi (2007), citando a Sacristan (1997), sefiala que la importancia de los momentos de

transicion se fundamenta en que en ellos existe la posibilidad de que se trunque la coherencia
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y la gradualidad deseables en los procesos de ensefianza y aprendizaje, con los efectos
negativos que todo ello puede derivar para los sujetos y para la posibilidad misma de

permanecer en el sistema educativo.

5.4. Acciones de alineacion pedagdgica antes, durante y después del proceso de
transicion

5.4.1 Articulacion o Alineacion Pedagdgica

Las transiciones escolares tienen un papel fundamental en la educacion,
especialmente en el paso que se da entre el grado preescolar (transicion) y el grado primero
de la bésica primaria. Transitar por estas dos etapas educativas les implica a los nifios
adaptarse a nuevas formas de socializacion, estilos de ensefianza, ambientes, espacios y
tiempos diferentes, para ello es necesario que se adapten a un entorno nuevo, a nuevos
maestros y quizas a nuevos comparieros. En este sentido, la articulacion pedagdgica no solo
se debe remitir al contenido tematico sino a todas las esferas y escenarios que involucran la

formacion integral del nifio, sus procesos de aprendizaje y socializacion.

Las transiciones requieren de un trabajo articulado entre familia, escuela,
comunidad e instituciones presentes en el territorio, para dar una definicién Morales (2012)

cita a Franco (2000):

La articulacién pedagégica significa lograr la unidad entre ideas y acciones,
con lo cual se lograria una verdadera integracion entre todas las influencias educativas
que recibe el nifio o la nifia, ademéas de tomar en cuenta los principios de unidad,

diversidad, masividad, calidad, equidad y trabajo preventivo (p. 12).
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La articulacion pedagogica se comprende como el vinculo que permite analizar si
hay o no un transito acompafiado, y como se da la interaccion entre los agentes educativos
en los momentos de realizar las actividades pedagogicas y de qué manera se les permite a los

nifios adaptarse a diferentes ambientes sociales e institucionales.

En esta investigacion se evidencid una brecha en torno a la articulacion pedagdgica
entre los dos niveles educativos antes mencionados, en la entrevista que se les realizé a las
dos docentes que acompafaron estos procesos, se logré identificar que no se lleva a cabo una
adecuada articulacion, en tanto “Existen ciertas rupturas entre docentes, no hay
comunicacion, y la institucion no promueve de manera adecuada los espacios para que se dé
la articulacion” (Docente del grado Preescolar). Su respuesta, deja al descubierto que se estan
presentando discontinuidades en las intencionalidades propedéuticas entre los niveles. Por su
parte, la docente del Grado Primero indicd que “Las articulaciones de ambos grados son
buenas porque al iniciar el afio escolar, la profesora del grado transicion me hablo de como
era el grupo, incluso me describi6 a algunos alumnos y alumnas, sus avances y dificultades
y asi ya uno sabe que le puede trabajar a cada nifio para irlo moldeando”. Las voces de las
maestras muestran que es necesario fortalecer las estrategias para lograr que los nifios se
sientan en la capacidad de vivir una nueva experiencia sin sentirse alejados de la realidad que

vivian anteriormente.

Se evidencian dos posturas que van en direcciones diferentes, pero que muestran los
cambios a los gue han sido sometidos los nifios en el marco de sus trayectorias educativas.
Por ello, es necesario que los docentes y en el plantel educativo se le dé un lugar importante

al transito, ya que este proceso debe ser pensado y reflexionado antes, durante y después de
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que los nifios pasen de una etapa formativa a otra, y no se debe limitar a una conversacion

entre las profesoras al inicio del afio escolar.

Se reconoce que este reto pedagdgico no es una tarea facil de implementar. Por ello
es necesario que los actores que hacen parte de la formacién de los nifios se reinventen, para
de esta manera brindarles todo el acompafiamiento en este transitar. Se necesita entonces
concebir esta transicion como dos eslabones que busquen fortalecer los procesos de los nifios
para que no presenten mayores dificultades en la etapa escolar. La articulacion debe ante todo
garantizar un desarrollo progresivo, una continuidad I6gica y natural, donde los intereses
particulares de cada nifio tomen un lugar protagonico en este reto, que sea vista como un
dispositivo que permita consolidar ambos trayectos y transformarlos en procesos intensos de

aprendizajes colectivos o alineados en objetivos con fines en comun.

La articulacion no se resume al trabajo que se da entre docente y docente, entre plantel
educativo y docente y de docente - alumno, sino que es un proceso que va mas alla de lo que
se vivencia al interior de la institucion, pues en la articulacion pedagogica estan inmersos
también los espacios de socializacion como lo son la familia y la sociedad. Para la escuela
siempre ha sido un reto el intentar hacer mas participe a los padres de familia en las
actividades de los nifios, muchas veces el desconocimiento por parte de algunos padres hace
que se alejen del proceso de formacion y no se reconoce el papel fundamental que juegan en
esta articulacion, pues ellos estan en la capacidad de proporcionar soportes valiosos sobre el
crecimiento y el comportamiento de cada nifio para lograr una continuidad logica y

armonizada a partir del trabajo colectivo que se realice.
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En el escenario de la investigacion se evidencid que es necesario fortalecer el proceso
de articulacion entre preescolar y primero, se considera fundamental que las maestras se
retinan a conversar y a discutir, que asuman una mirada reflexiva sobre el transito educativo

y que resignifiquen sus practicas educativas.

En sintesis, la articulaciéon pedagdgica no es un trabajo facil de lograr, pero tampoco
es imposible, ya que redunda en el fortalecimiento de las trayectorias escolares de los nifios.
Aunque la articulacion implica un trabajo colectivo, no se puede dejar pasar por alto que los
agentes educativos, debido a la funcion y el rol que tienen en la ensefianza de aprendizajes,
son los principales mediadores y se convierten en el puente para llegar a los cambios que

podrian implementarse en la Institucion.

5.4.2 Curriculo

El curriculo determina una serie de parametros que especifican la labor docente y
a su vez impacta directamente en las transiciones una vez que se establecen las lineas de
accion y los contenidos tematicos para orientar los procesos de ensefianza-aprendizaje de los
nifios. En este apartado se abordaran las tensiones que emergen a nivel curricular y como
estas influyen en los procesos de transito y adaptacion de los nifios a la vida escolar. Segun

el Ministerio de Educacion Nacional (1994), un curriculo se define como:

El conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias,
y procesos que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la
identidad cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos
humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y llevar a

cabo el proyecto educativo institucional (p. 61).
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A la luz de las teorias, un curriculum educativo debe plantear todas las
caracteristicas y particularidades de un contexto institucional y su entorno, abordar las
concepciones de curriculo pone de relieve una serie de reflexiones que colocan en “jaque” la
funcion del Estado, el rol del maestro, las directivas institucionales y los modos de educar.
En la sociedad contemporanea, las realidades de los centros educativos evidencian una
situacion del curriculo que emerge como una lucha de poderes, referida al como articular los
contenidos y las tematicas al aula, ya que las mallas, estructuras curriculares y orientaciones
ministeriales parecen limitar las practicas pedagogicas y la libertad de catedra de los

docentes, y por ende no hay una resignificacion del disefio curricular de la escuela.

Segun lo expresado por las maestras cooperadoras, su experiencia en relacion al
curriculo y la articulacion pedagogica es la siguiente. La maestra del grado preescolar dice
“El desarrollo de mis planeaciones gira en torno a lo estipulado por el Ministerio de
Educacion Nacional, que habla de trabajar las dimensiones del desarrollo con los nifios y
nifias, en cuanto a planear, conversar con la profe de primero no lo hacemos, y una de las
razones es porque la profesora de primero planea por DBA vy areas de conocimiento y yo
trabajo con los nifios en aras de fortalecer sus dimensiones. Ademas, la institucién no ha
habilitado ese tipo de espacios”. De igual manera, la maestra de Primero afirma “Las
planeaciones se elaboran por grupos, es decir, las maestras de preescolar trabajan juntas y las

de primero por aparte, no se hacen reuniones para analizar las planeaciones de cada grado”.

En relacion a las reflexiones manifestadas por las profesoras, se pone de relieve la
tensién curricular que existe en torno a las directrices Ministeriales para acompafar procesos

de formacion con los nifios de las etapas de preescolar y primero.
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En la educacion se han planteado, en ocasiones, modelos pretendidamente universales
por una idea incorrecta de lo que es una norma pedagogica, sin analizar las posibilidades
inherentes de generalizacion que tienen los principios y conceptos que se manejan; y, en otros
casos, porque el discurso psicologista y pedagogicista obvia la determinacion y especificidad

que introducen los contenidos culturales del curriculum. (Sacristan, 1991. p. 39).

Las préacticas socioculturales y los dialogos de saberes hacen parte de un curriculo
oculto que no es tomado en cuenta en la formulacion de los proyectos educativos; en la
creacion de los curriculos generalmente no se reconoce el entorno en el cual se desarrolla la
preparacion de este mismo. Ademas, los documentos ministeriales establecen unas
directrices que comunmente no dan un discurso acorde al territorio, desdibujando las

practicas sociales y pedagdgicas que emergen en el aula.

Partiendo de lo anterior, se debe identificar si en los planes y proyectos educativos
institucionales se involucra realmente el contexto, la cultura, las tradiciones y los dialogos de
saberes que emergen en los escenarios en los que constantemente se desenvuelven los nifios,
en tanto para la construccién de un curriculo pertinente, se debe tener en cuenta el sentido y
los propdsitos que deberia plantear un curriculo, como relacionar los conocimientos
académicos, con la cultura, las tradiciones, los modos de socializacion, los porqué y para qué
de la educacién, para desde ahi poder establecer puntos de encuentro y relaciones entre la

teoria y la practica.

Mediante la matriz de rastreo documental y las entrevistas, que se utilizaron con el
propdsito de analizar las estrategias que usan los agentes educativos para favorecer los

procesos de adaptacion escolar, se pudo evidenciar una invisibilizacion de los procesos de
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transicion, si bien en los documentos facilitados por la Institucion (mallas, P.E.I,
planeaciones) se desarrollan actividades acordes a los grados y edades de los nifios, no se
nota una relacién directa o articulacién entre los dos niveles, lo que dificulta dicho proceso
de adaptacion. La maestra de preescolar afirma que “Existen ciertas rupturas entre docentes,
no hay comunicacion, y la institucién no promueve de manera adecuada los espacios para
que se dé la alineacion.”. Por ello, es necesario “adecuar un espacio que dé lugar a didlogos
de saberes entre profesores, también que la institucion se apropie mas del tema de transicion,
porque si bien se han hecho algunos acercamientos al tema, no se ha profundizado de manera
especifica en é1”, consecuente a esto, la maestra de primero hace una relacion en lo asertivo
del proceso diciendo que “Pensaria en articular las planeaciones junto con las de la docente
del grado preescolar, para lograr tener ambas conocimientos de lo que se esta implementando

y como proceder a la hora del transito”.

Las voces de las docentes suscita la pregunta por él como desde el rol de maestro se
puede generar una autonomia frente a la reconfiguracion del curriculo, para resignificar las

practicas docentes.

El curriculo deberia ser el documento retérico que le brinde a las Instituciones
Educativas la libertad de ensefiar, y formar sujetos sociales, criticos, entre otros logros que
este proporciona. La adecuacion de un curriculo pertinente en las Instituciones Educativas,
permite a los maestros apropiarse de este instrumento como una herramienta para empoderar
y movilizar en los nifios un pensamiento, que les permita resignificar su rol en torno a la
adquisicion del conocimiento y la responsabilidad del mismo en sus escenarios de

socializacion.
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Relacionar el curriculum escolar, los profesores y los alumnos, supone
uno de los cruces teméaticos mas interesantes en el pensamiento educativo, no
solo porgque pone en contacto tres componentes basicos del mismo, sino porque
toca muy directamente la préctica educativa, siendo esencial considerar esta
interaccion para entenderla y poder cambiarla. EI curriculum es la partitura de la
cultura -escolar en contenidos y formas pedagdgicas, los profesores y los alumnos
son los intérpretes que la desarrollan manifestando su estilo personal (Sacristan,

1989, p. 3)

El intercambio de saberes se implementa en la combinacion oportuna que se da
en la puesta en escena del curriculo y su articulacion con las practicas educativas, con
el propdsito de fortalecer los intereses educativos, sociales y politicos de cada uno de
los nifios dentro y fuera del plantel institucional. Cuando el docente interactda en el
desarrollo del curriculo esta en busca de favorecer y alcanzar un objetivo general dentro
de la educacidn, el cual se basa en ordenar y maximizar el proceso, teniendo siempre
en cuenta los objetivos de formacion en colaboracién con maestros, alumnos y cuerpo

administrativo.

Partiendo de lo anterior, los Derechos Bésicos de Aprendizaje ocupan un papel
preponderante en la articulacion de las teorias con las practicas y las situaciones que
acontecen en los contextos, en tanto las acoge como experiencias significativas para
enriquecer la interdisciplinariedad y los dialogos de saber que surgen en el acto

educativo.

Los Derechos Basicos de Aprendizaje son una herramienta para

construir estrategias que permitan la continuidad y articulacion de los procesos
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que viven las nifias y los nifios en su paso grado a grado en el entorno educativo;
aportan en la construccion de acuerdos sobre aquello que deben aprender y a la
complejizacion de los aprendizajes que desarrollardn en su vida escolar. En
sintesis, son referentes para la planeacion de estrategias individuales y
conjuntas entre las docentes, en la perspectiva del transito armonico entre

grados (MEN, 2016)

Desde esta perspectiva los DBA, antes de ser un limite o una dificultad para la
Alineacion pedagodgica, deberian convertirse en el lazo que vincula y promueve
espacios de interaccion en ambos grados, considerando su caracter tedérico como
herramienta para construir estrategias de continuidad que posibilitan adaptacion y

articulacion en los procesos que viven los nifios en sus trayectorias escolares.

Las directrices Ministeriales establecen un rol en la funcion docente como
mediadores entre las realidades contextuales. Sin embargo, mediante el proceso de
investigacion se pudo evidenciar que el curriculo ocupa una de las tensiones mas fuertes
entre el Ministerio de Educacion Nacional y los docentes, debido a que se plantean
unos supuestos entre los contenidos y tematicas a abordar en el aula y las realidades
que emergen en los contextos, dando lugar al dilema de los modos de ensefiar y aplicar
esas directrices. EI maestro esta en la capacidad y deber de ejecutar estrategias segun
el contexto y las realidades de los territorios, tiene el deber de movilizar el interés de
sus estudiantes para promover en ellos un pensamiento critico, sin dejar de lado la

autonomia en la construccioén del curriculo.
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5.4.3. Ambientes educativos

Otro aspecto fundamental en las transiciones educativas es el que suponen los
ambientes educativos, teniendo en cuenta que los espacios en los que socializan los
nifios, determinan en gran medida su acomodacion y asimilacion al medio tal como
plantea Rousseau (1981) cuando afirma que “el nifio aprende en la interaccion con el

ambiente, consigo mismo y con los demas”.

A partir de la matriz de observacion se identificaron algunas tensiones entre los
ambientes educativos del grado preescolar y primero, debido a que existen diferencias
en la organizacion de las aulas y espacios de la institucion, se evidencié que el aula de
preescolar se encuentra acondicionada con paredes pintadas de colores llamativos,
adornadas con dibujos y cuenta con juegos didacticos para el uso constante de los nifios;
las sillas de los nifios estan ubicadas en mesa redonda, lo que favorece el trabajo
cooperativo. En cambio, en el grado primero se observa un ambiente lineal,
cuadriculado, plano, es decir, un espacio pensado para la educacion formal. Los
espacios estan distribuidos por sillas universitarias, las cuales se encuentran ordenadas
verticalmente y las paredes del aula son totalmente blancas. Frente a estas diferencias
la docente del grado primero manifiesta que “La falta de materiales 0 recursos influye
mucho porque, si en preescolar tienen la mayoria de esos recursos para tener un mejor
aprendizaje, llegan al grado primero y no encuentran materiales pertinentes, ya que solo
se puede trabajar con los materiales que puede conseguir la profesora”. Esto refleja que
de manera directa o indirecta se ven afectados los procesos de ensefianza- aprendizaje,
por eso es necesario que se pongan en marcha diversas acciones que vayan en pro de

fortalecer la formacidn inicial del maestro para asi lograr impactar positivamente las
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transiciones de los nifios, puesto que en cada entorno educativo ellos viven
continuidades y discontinuidades que a su vez se convierten en cambios y experiencias
que inciden en la construccion de su identidad, en las formas de interactuar con él y

con los demas.

No habra mejor préactica o adquisicion de aprendizaje que el que se da a través de la
experiencia, para los nifios explorar y resignificar por ellos mismos los conceptos que los
adultos les proporcionan, es la manera mas amplia de volver esos aprendizajes algo
significativo. Los nifios son creativos y construyen de manera genuina sus aprendizajes, pero
no se puede negar que esa capacidad puede perderse debido a la verticalidad de los procesos
escolares que fragmentan su saber, por ello es importante darles sentido a esos espacios donde

constantemente ellos interactdan.

De acuerdo con Acosta (2009) citado por Acosta y otros (2015), es importante
entender que no se trata de que el nifio pase de un ambiente a otro y permanezca en
él. El nifio esta interactuando continuamente entre el ambiente familiar, el espacio
comunitario y el centro educativo y cada uno es un ambiente para su desarrollo en el
cual aprende. Por ello, de lo que se trata es que cada espacio y cada ambiente
potencien su capacidad de apoyar al nifio conservando sus especificidades, pero
funcionando de una manera que facilite las articulaciones con los otros ambientes y

el desempefio del nifio en cada uno.

Es necesario que los agentes que conforman el plantel educativo reflexionen sobre
cudl es el papel que estan tomando los nifios al estar la mayor parte del tiempo dentro de la

institucién, y que esta reflexion sirva para pensar en otras formas de proyectar, construir,
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proponer ambientes y experiencias que respondan a los intereses y necesidades de cada uno
de ellos. La escuela cada vez asume retos o desafios que debe superar, es por esto que la
educacion debe tener muchas miradas, pero en especial una mirada integradora donde se
entrelacen los proyectos pedagdgicos con las particularidades de cada contexto, sélo asi se
podran mejorar los ambientes educativos, entendiéndose estos no solo como el campo donde
los nifios se desenvuelven, sino también todo aquello que los rodea, proporcionandoles
experiencias y aprendizajes significativos, y garantizando un establecimiento e

infraestructura segura y comoda para los nifios.

Lo anterior no esta alejado de las voces de algunos padres de familia, pues en la
entrevista se indago sobre cuales serian los posibles cambios 0 sugerencias de mejora en la
institucion, a lo que uno de ellos manifestd "No tengo quejas del proceso formativo, pero si
quisiera hacer una sugerencia en la infraestructura de la institucion, especificamente del
parque, porque tiene varios deterioros y se convierte en un riesgo para los nifios y nifias que
juegan ahi™ En consonancia con Abad (2006, citado por Castro y Morales, 2015) es necesario

contar con:

Un espacio educativo que exprese y comunique el proyecto pedagdgico, como
un compromiso de participacién del entorno sociocultural al que pertenece, buscando
la conexion entre la arquitectura y el proyecto pedagdgico; es decir, una escuela que
prepare para la vida, en la cual “se viva” y su disefio arquitectonico, equipamiento y

ambientacidn, albergue los derechos de los nifios, de los trabajadores y de las familias

(p. 6).
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En efecto, cuando se habla de ambientes educativos no solo se hace referencia al
aula de clase donde se desarrollan los contenidos académicos, sino a todos los entornos que
proporcionan una adquisicion de aprendizaje y a su vez reflejan el trabajo colectivo, en donde
la participacion y la triada escuela-familia-sociedad cobra gran importancia a la hora de
realizar un plan de mejoramiento infraestructural, y proponer estrategias que favorezcan un

contexto educativo de calidad.

El proceso investigativo también permitio evidenciar y cuestionar el lugar de la
comunidad educativa en relacion a la adecuacion de cada espacio en el que se desenvuelven
los nifios, resaltando la importancia de contar con una infraestructura pertinente que responda
a las necesidades de cada sujeto. La Institucion cuenta con lugares de recreacion, parque,
placa deportiva y zonas verdes, pero, aungue se han adecuado estos espacios, no se hablo del
cuidado para el uso y mantenimiento de los mismos, ya que hoy estos espacios se encuentran
deteriorados. Los ambientes educativos son esenciales en los procesos de aprendizaje, en

tanto pueden detonar la disposicién y movilizacion del interés de los nifios.

La calidad del ambiente es trascendental, ya que la disposicion que se haga
del mismo, se enlaza con el nifio en la exploracion y el descubrimiento; es un medio
de aprendizaje, que promueve el crecimiento de la competencia ambiental, estimula
la practica de las habilidades y mejora el desempefio. Ademas, un ambiente educativo
deberia organizar y generar ambientes lGdicos a partir de una seria reflexién, tomando
en cuenta los objetivos educativos a partir de los intereses infantiles, con creatividad

e imaginacién (Laguna, 2013).
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En los procesos de transito educativo no solo se deben tener en cuenta los contenidos
conceptuales y la formacion académica, sino todos aquellos sucesos que tienen implicaciones
en la vida del nifio. Por ello, es necesario favorecer y potencializar el trabajo conjunto de
todos los actores educativos, poniendo especial énfasis en las articulaciones pedagdgicas
entre el curriculo y los ambientes educativos para acompafiar el paso de los nifios del grado

preescolar a primero.

5.5 Adaptacion Escolar

La escuela como institucion social, en su funcion formadora se ha limitado a la
enseflanza de métodos y estrategias para facilitar la adaptacion del estudiante al ambito

educativo, dejando de lado la parte social y familiar de los mismos.

Villegas (2010), define la adaptacion como “el curso de tiempo en el cual
el nifio o la nifia pasa de una unidad de convivencia mas elemental, conocida,
afectiva, que es la familia, a otro ambito méas amplio, desconocido y nuevo, que es

la Escuela Infantil”. (p.23)

La adaptacion escolar implica un proceso riguroso y de articulacion de todos los
agentes educativos y la familia, entendiendo que la formacion integral de los nifios esta
precedida por factores sociales, académicos, y culturales, teniendo en cuenta que no solo
la escuela educa. Este proceso les permitio a las investigadoras evidenciar una paradoja
por las tensiones que suscita la Alineacion pedagogica entre las docentes, referidas a las

estrategias que se implementan para potenciar las adaptaciones escolares, y es que en
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muchas ocasiones pareciera predominar un pensamiento lineal que obstaculiza esta
articulacién. Sin embargo, se logra evidenciar en los discursos de las maestras un grado
de preocupacion y motivacion por reconfigurar sus practicas pedagdgicas en aras de
fortalecer la adaptacion escolar, la articulacion y por ende un transito arménico, tal como
lo expresa la docente del Preescolar “estableceria inicialmente un proceso de
familiarizacion y confianza, para que el nifio se sienta cbmodo y asi poder mediante
estrategias ludicas generar aprendizajes significativos para ellos”. En esta misma linea, la
maestra de primero dice “lo primero que haria seria permitirle al nifio interactuar con el
resto de sus comparieros, mostrarle los espacios que compartira, y al momento de plantear
las actividades que van acorde con el grado, seria flexible y acompafiaria el proceso
mientras se sienta mas comodo, resaltando que cada nifio es diferente y asi mismo sera el

proceso”.

La escuela como primer escenario de socializacion fuera del espacio familiar, se

convierte en un referente potencial para la asimilacion y acomodacion de los nifios al sistema

educativo, donde su objetivo principal debe girar en torno a la creacion y habilitacion de

espacios de socializacion, integracion y adaptacion de los nifios a este nuevo mundo, que mas

alla de suponer un cambio en la infraestructura, implica que el nifio asuma nuevos retos,

explore otros espacios, tenga otras experiencias y desarrolle su autonomia personal.

En este sentido, las observaciones e inmersiones en el contexto Rural donde tiene

lugar esta propuesta nos permitié vislumbrar algunos aspectos que dejan ver las

particularidad de la educacion en este escenario, donde la mayoria de los padres de familia

no ingresan a los nifios a otros niveles educativos como Parvulo, Pre jardin, Jardin u Hogares

Comunitarios asunto que refleja que los nifios participantes de esta investigacién comienzan



94

el proceso de transicion desde la separacion del seno familiar al preescolar lo que tensiona

su proceso adaptativo.

El proceso de adaptaciéon no se da de igual forma y en la misma medida para todos
los nifios, este atiende a las particularidades e individualidades de cada sujeto, ya que algunos
nifios se adaptan con facilidad a la escuela, asumen los nuevos roles y las normas establecidas
tanto por el maestro como por la Institucion, mientras que para otros, este resulta ser un
proceso dificil y lento, quizas por las realidades o experiencias negativas que han tenido en
otros contextos o tal vez debido a las situaciones vividas en su hogar, por el tipo de relacion
que tienen los padres con los nifios o por la relacion maestro-alumno. Existen determinados
aspectos del ambiente familiar, cultural, escolar y social que inciden de manera directa en el

proceso de adaptacion del nifio.

En este sentido, el proceso de investigacion dio lugar a las voces de los padres de
familia, donde ellos expresan lo que les ha implicado asimilar la separacion del nifio del
hogar, asunto que devela que las transiciones y la adaptacion es un proceso en doble via, es
decir; no solo es atravesado por los nifios, sino también por sus familias. Tal y como lo
manifiesta la madre de Maicol, un nifio del grado preescolar, “se me hizo dificil porque
Maicol se pegaba a la reja y lloraba y me tenia que entrar para la casa para no verlo, y queria
irlo a buscar. Fueron muchas emociones. Ahora que ha pasado mas tiempo ya no pasa lo
mismo, él se siente mejor en el colegio”. De igual forma, la madre de Luna, una nifia del
grado primero expresa “Me hace mucha falta porque me he acostumbrado mucho a estar con
mi nifia, pero soy consciente de que ella necesita ir a la escuela y adquirir muchos

conocimientos”.
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En cuanto a los nifios, sus voces reflejan asuntos relacionados con su instancia en el
aula y sefalan que se sienten bien en esta etapa “Con la profe jugamos mucho y la quiero
mucho”, “Me siento feliz, la profe nos saca a jugar al parque del colegio”, “En mi salon me

gusta todo, porque a mi me gusta estudiar”.

El nifio en su proceso de formacion pasa por diferentes etapas en las que adopta
conductas distintas, que le permiten hacer una asimilacién y acomodacion de la informacion
que recibe, para poder realizar una adaptacion a ese medio que lo rodea. Por lo tanto, la tarea
de la escuela no debe reducirse a abordar las areas del saber de manera fragmentada, sino a
la integralidad y transversalidad de los saberes, ya que la educacion debe crear espacios que

formen con calidad, pertinencia y eficacia y que atiendan a la diversidad de los nifios

Los sistemas educativos actuales se enfrentan a un reto fundamental
para mantener su sentido y cumplir las funciones que tradicionalmente se les
han encomendado. Este reto es el de atender a la diversidad, en cualquiera de
las formas que pueda adoptar en la poblacion objeto de escolarizacion,

principalmente en las etapas de la educacion obligatoria (Goodson, 1995).

De acuerdo con Goodson (1995), el sistema educativo tiene la funcién de educar,
entendiendo la educacion como el medio que forma desde la vida y para la vida, atendiendo
a las particularidades de cada nifio, con la finalidad de promover una adaptacion idénea. La
escuela debe ser un espacio de formacion para el desarrollo de la cultura general que permita
la integralidad, es decir, que el nifio se conciba como un sujeto de saber y de derecho que

cumple un rol determinado en la sociedad.
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La escuela debe favorecer la interaccion del nifio con su espacio y reconocer que
forma parte de una sociedad. La escuela debe favorecer que las acciones del nifio se
desarrollen en un ambiente vivencial, donde los conceptos, nociones y saberes en general
sean oportunos, procurando que haya una estrecha relacion entre el nifio y su propio

aprendizaje.

La adaptacion escolar es un proceso constante que se evidencia a lo largo de la vida
académica y especificamente en los grados inherentes a las transiciones como lo son el grado

preescolar y primero. Urrea (2008), sefiala que el proceso de adaptacion surge

En la interaccion entre el nifio y su medio, esto provoca una acomodacion de
sus condiciones internas a la realidad circundante, implicando una asimilacion de
esta, que permite su desarrollo por la via de la aplicacion creativa de las reglas

sociales interiorizadas. (p.65)

El proceso de adaptacion en el contexto escolar representa muchos cambios
para los nifios, se inicia con la separacion del seno familiar, donde ocurre una transformacion,
socializacion e integracion del mismo, permitiéndole al nifio interactuar con su ambiente y
adaptarse a los nuevos contextos que lo permea. En el momento en el que los nifios logran
adaptarse al contexto escolar, todo se hace mas sencillo tanto para los padres, como para los
docentes y los mismos nifios, ya que se les permite relacionarse con sus pares y asumir

diferentes situaciones.

Sin embargo, el nifio no solo se debe adaptar al ambiente educativo, sino también al
contexto social y entablar relaciones que le permitan construir conocimientos, experiencias

y aprendizajes en compafiia de sus pares académicos. Adaptarse implica estabilidad y
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asimilacion, lo que le posibilita incorporar otros objetos dentro de los esquemas establecidos
para la introspeccion de nuevas informaciones. Retomando la experiencia de Sofia, se pudo
observar durante el proceso de investigacion que la nifia recreo sus propias condiciones y
estrategias para acogerse al ambiente en el que se encontraba inmersa, debido a que en su
contexto escolar y familiar no le facilitaron, ni acondicionaron los espacios adecuados para
favorecer su proceso de adaptacion. Esta experiencia les permitié a las investigadoras
reflexionar en torno a la adaptacion, el transito y las transiciones educativas, temas que ponen
en tension la funcién normalizadora de la escuela y la participacion de los agentes educativos
en la formacion de los nifios, quienes han de ser asumidos como sujetos activos para
trascender los discursos hegemonicos y repensar la transicion educativa a partir de las
experiencias de los nifios. En este escenario, la infancia no se define como el resultado de la
mirada adultocentrista que durante mucho tiempo la ha invisibilizado, sino que se hace
necesario resignificar las practicas escolares y las formas de socializacion que hasta hoy se
habian naturalizado como una norma o forma de adjetivar, dominar y ejercer poder sobre los

ninos.

5.6. Acciones para favorecer las transiciones armonicas y exitosas en la Institucion

Educativa El Dos

Las transiciones educativas en Colombia, deben asumir el reto de articular las
experiencias y los saberes previos de los nifios con el ingreso al campo educativo. Este reto
ha tomado un lugar politico que permea actualmente la educacion inicial y el
acompafiamiento que se les debe brindar a los nifios para favorecer sus trayectorias escolares
y sus procesos adaptativos. Fabian y Dunlop (como se citdé en Abello, 2008) definen las

transiciones como
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El cambio que hacen los nifios de un lugar o fase de la educacion a otro a través del
tiempo, y que representan desafios desde el punto de vista de las relaciones sociales, el estilo
de ensefianza, el ambiente, el espacio, el tiempo, los contextos de aprendizaje y el aprendizaje

mismo, van haciendo del proceso algo intenso y con demandas crecientes.

En esta investigacion se pudo evidenciar que aunque en la Institucion Educativa
El Dos no se cuenta con una directriz institucional sobre el proceso de las transiciones, si
existe por parte de ellos una disposicion por caracterizar y resignificar sus préacticas
pedagdgicas, permitiendo la articulacion de las familias, agentes educativos y la participacion
activa de los nifios en sus planeaciones y contenidos curriculares, para de esta manera apoyar
las transiciones del nifio mediante acciones concertadas y vinculadas que potencien la
capacidad de aprender a aprender, favoreciendo su proceso de adaptacion en el paso del hogar

al campo educativo y de un grado a otro.

Teniendo en cuenta el proceso de investigacion, y el compendio de
recomendaciones generadas para fortalecer las transiciones educativas, se presentan una serie
de acciones, con el fin de proponer algunas estrategias para acompariar a los nifios en este
proceso, asunto que se considera relevante en la medida en que redunda en el bienestar de la

infancia.

A partir de las disposiciones y determinaciones del Ministerio de Educacion

Nacional para el caso de las transiciones se establece que:

Acompafiar las Transiciones Efectivas y armoénicas de los nifios y las nifias en el
entorno educativo, implica desde la perspectiva de la Atencion Integral a la Primera Infancia,

propender por potenciar el desarrollo de los nifios y las nifias, en cada uno de los entornos en
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donde transcurre su vida, y con cada uno de los actores que acomparian este proceso,
estableciendo estrategias en donde la promocion de espacios de dialogo, construccién y
participacion de la comunidad, se enfoquen en el avance “en el proceso de articulacion entre
la educacion inicial y la educacion preescolar, de manera que se logre armonizar el transito
de nifias y nifios a la educacion formal sin que haya traumatismos ni se desconozcan las
capacidades desarrolladas por ellas y ellos durante su primera infancia. Esta articulacion
implica también reconocer que la educacion inicial tiene sentido en si misma” (Documento

n° 20, Sentido de la Educacion Inicial, p.83.)

Atendiendo a estas directrices, se proponen las siguientes acciones para que sean

consideradas en la Institucién Educativa El Dos:

° Analizar cada una de las acciones que se realizan en la Institucion, en pro de
fortalecer el desarrollo integral de los nifios, para posteriormente determinar si inciden de

manera pertinente en las transiciones educativas.

° Repensar la funcién de las mesas intersectoriales, con la finalidad de apoyar
la interdisciplinariedad y establecer dialogos de saberes, que deriven en acciones para
acompafiar y enriquecer los procesos de adaptacion de los nifios y su paso de una etapa

formativa a otra.

° Generar espacios de encuentro entre docentes y otros agentes educativos, para
gue compartan sus experiencias, en aras de hacer una construccion conjunta, cuya finalidad
consista en favorecer y acompafar la adaptacion de los nifios a los nuevos escenarios
educativos, teniendo en cuenta sus emociones, miedos, angustias y expectativas que se

pueden generar en relacién con estos cambios.
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° Realizar planeaciones conjuntas entre las docentes del grado preescolar y
primero, para que se dé continuidad entre las estrategias metodoldgicas, los contenidos y las
actividades que se desarrollen en ambas etapas formativas. En necesario articular el trabajo
de ambos grados para favorecer el acoplamiento y la adaptacion a la nueva etapa formativa,
facilitar la interaccion de los nifios con otras personas y prepararlos para que asuman nuevos

roles académicos.

° Realizar clases conjuntas, para ello se propone que los nifios del grado
preescolar se puedan integrar a una clase de arte u otra area del grado primero, con el fin de
que los nifios identifiquen los cambios que pueden experimentar al transitar de una etapa a

otra, y que expresen sus sentimientos frente a estas vivencias.

° Adecuar de manera pertinente los ambientes educativos para garantizar el
bienestar y seguridad en los espacios que los nifios habitan en el marco de sus procesos de

formacion.

° Se considera pertinente que los entes gubernamentales e instituciones de cada
municipio, evallen la manera como se esta dando el transito educativo e implementen nuevas
estrategias para fortalecer estos procesos., es decir, promover la continuidad de los actores

politicos para garantizar la sostenibilidad de los programas.
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Capitulo 6

Conclusiones y recomendaciones

Este estudio de tipo cualitativo se centrd en el analisis y la reflexion del proceso
de trénsito educativo que viven los nifios en su paso de preescolar a primero en la Institucion
Educativa el Dos. EI objetivo general de la investigacion consistio en identificar el estado
actual de los procesos de articulacion o Alineacion Pedagdgica de los ambientes educativos
y el curriculo entre el Preescolar (Transicion) y el Grado Primero de la Educacion Basica, y
fue posible concluir que si bien la Institucion trata de acercarse en compafiia de otras
entidades educativas para comprender el sentido de las transiciones, se evidencia que es
necesario fortalecer los procesos de articulacion entre los dos niveles para acompafiar a los
nifios en ese transitar y evitar que las experiencias de cambio se tornen dolorosas o tengan

implicaciones negativas en su vida académica.

En cuanto a los objetivos especificos que guiaron esta investigacion, se concluyé
que los procesos de transito en la Institucion se han presentado de forma lenta y un poco
difusa. Durante mucho tiempo se han desdibujado los conceptos de transicion y de
trayectorias educativas, acoplando a los nifios a los recorridos académicos que realizan afio
por afio. Sin embargo, es pertinente reflexionar en torno a diferentes asuntos como: la
adaptacion a los nuevos escenarios de socializacion, el paso de un grado a otro y lo que ello
implica, y el reconocimiento de la infancia, lo que supone darle un lugar al nifio en esos
procesos y comprender que ellos no llegan vacios al aula, sino que los anteceden una serie

de saberes y de experiencias.
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En esta misma linea, se pudo evidenciar que las articulaciones y adaptaciones
curriculares en muchos momentos no son consecuentes con los ritmos de aprendizaje y las
realidades de los nifios. Los contenidos y tematicas son abordados de forma independiente,
lo que genera una ruptura en el proceso de aprendizaje. Por tal motivo, es necesario que tanto
en el proceso de socializacion como en el campo escolar se disponga de un tiempo para
favorecer en los agentes educativos y en los nifios la constante reflexion, andlisis y toma de

decisiones que posibiliten el logro de los objetivos propuestos.

El trénsito educativo se comprendié como una construccion que involucra aspectos
conceptuales, pero tambien sociales y emocionales, y de manera particular se ponen en

tension para mostrar los procesos de continuidad y discontinuidad en la vida escolar del nifio.

En esta investigacion se resalta la labor de las maestras de preescolar y primero, cada
una de ellas ha acompafiado de la manera que ha considerado més acertada, a sus estudiantes
en la etapa formativa que se les ha encargado. No obstante, es necesario generar
articulaciones en el trabajo pedagdgico-social de ambos grados, para que el tema de las
transiciones no quede solo en el discurso ideal, sino que trascienda y tenga implicaciones en
los contextos escolares y sociales en los que tienen lugar las experiencias de los nifios, para

gue se sientan acogidos y bien recibidos.

Finalmente, se evidencid que no existe una concepcion Unica y universal del transito
educativo, y que las ideas que tejen los nifios, las familias y las maestras sobre el transito se

configuran a partir de las experiencias que han tenido a lo largo de su paso por la escuela.
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Recomendaciones

Teniendo en cuenta las consideraciones y conclusiones antes expuestas, es pertinente
proponer algunas sugerencias que permitan reflexionar sobre las transiciones y su
implicacion en torno a las vivencias de los maestros, alumnos, familias y directivos, quienes
en conjunto buscan garantizar un proceso de continuidad, adaptacion, asertividad en el paso
y articulacion de los procesos formativos. Esta investigacion permitié comprender que las
trayectorias escolares de cada sujeto merecen ser reconocidas y tenidas en cuenta, ya que las
experiencias que tengan en una etapa formativa tendran implicaciones en las venideras. En

este sentido, se recomienda:

Permitirle al nifio tener acercamientos a su nuevo entorno académico.

2
L <4

% Promover espacios de conversacion con los nifios en torno a su proceso, para que
puedan manifestar como se sienten, cuéles son sus miedos y tensiones frente al nuevo

grado

K2
X4

Generar un ambiente de relacion entre los nifios de preescolar y primero, para que

puedan compartir experiencias.

< Posibilitar un acercamiento a las tematicas que se abordan en cada etapa formativa

para que el nifio sienta méas confianza al ingresar al siguiente grado.

< Tener en cuenta las particularidades y los ritmos de aprendizaje de cada nifio.

« Dar lugar a la planeacién conjunta entre docentes de ambos grados escolares.
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< Ambientar las aulas, teniendo en cuenta las edades de los nifios, para que en el

momento de transitar se sientan familiarizados en ambos espacios.

< Ofrecer a los nifios la oportunidad de compartir los mismos espacios recreativos de

la Institucion.

% Vincular a las familias al proceso de formacion de los nifios y a los diferentes

escenarios educativos.
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ANnexos

Anexo 1. Matriz de rastreo documental

Nombre del Documento

Obijetivos Institucionales

Caracterizacion de los Planes educativos,
programas de estudio y malla curricular de los
grados preescolar y primero (actividades que
desarrollan, lugar que ocupan los nifios dentro de
los procesos)

Concepciones que se tienen en torno a los
procesos de alineacién pedagdgica

Descripcién del Modelo Pedagdgico

Relacion entre la comunidad educativa

Bibliografia
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Anexo 2. Matriz de observacion

Universidad de Antioquia
Licenciatura en Pedagogia Infantil

Préactica Pedagdgica

Nombre del proyecto: Los desafios de las trayectorias escolares: transiciones personales y
educativas de un grupo de nifios y nifias del grado preescolar al grado primero.

Objetivos de la investigacion

Caracterizar los procesos de articulacion o alineacion pedagdgica de los ambientes
educativos y el curriculo y el grado primero de la educacion basica en la Institucion Educativa
el Dos del Distrito Especial de Turbo Antioquia.

Analizar las estrategias que utilizan las agentes educativas durante el proceso de adaptacion
escolar de los nifios, para favorecer su paso de preescolar a primero en la Institucion
Educativa el Dos del Distrito Especial de Turbo Antioquia.

Disefar acciones para favorecer la alineacion Pedagdgica en la Institucion Educativa el Dos
del Distrito de Turbo Antioquia.

Fecha de observacion: Sesién No:
Hora de inicio: Hora de finalizacion:
Institucion Observadoras:

Categorias predeterminadas

Categorias que Items a observar Observaciones
se observaran

Relacién Maestro-alumno.

Alineacion Pedagdgica

Relacién Maestro-Maestro.

Relacién Ensefanza-
aprendizaje.

Procesos adaptativos entre
preescolar y primero
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Articulacion de contenidos
y tematicas de ambos grados

Formas de evaluar

procesos de formacion de
los profesores en torno a la
alineacion pedagogica.

Ambientes Educativos

Condicién de las
Infraestructuras (seguridad
fisica y ambiental)

Lugares para la recreacion
Infantil. (parques, canchas,
zonas verdes)

Acceso y cobertura

Habitabilidad y dotacion
(con qué recursos cuenta la
institucion para mantener en
funcion  los  diferentes
espacios, aulas, zonas
verdes, barios etc.)

Pertinencia

Contenido de la propuesta
pedagdgica de cada nivel
educativo

Planeaciones

Interaccion entre los

Curriculo agentes educativos
Reconocimiento y
valoracion de las
experiencias previas de los
nifios

Infancias Interaccion con el entorno

Participacion del nifio en el
proceso educativo.
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Conductas de los nifios

Abordaje de los Pilares de
Educacion Inicial (juego,
exploracion, arte y
literatura)

Grado Cero, prescolar o
Transicion

Précticas Pedagdgicas

Dimensiones del desarrollo
infantil

Lineamientos Pedagogicos

Participacion de las familias
en el proceso formativo de
los nifios.

¢Se comprende el grado
transicion como parte de la
educacion bésica?

Categorias emergentes

Categorias que se Items a observar Observaciones
observaran
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Anexo 3. Diario de campo

Nombre del observador:

Institucion educativa

Encuentro N°

Fecha

Participantes

Observaciones con relacion a los momentos de la clase

Consideraciones interpretativas y analiticas
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Anexo 4. Entrevista semiestructurada

Entrevista dirigida a los padres y madres de familia de los grados preescolar y

primero.

A partir de esta entrevista se busca indagar sobre la percepcion que tienen algunos padres de

familia acerca del proceso formativo de sus hijos.

1. ¢ Qué ha significado para usted la inmersion del nifio al campo escolar?

2.,Cudl ha sido su experiencia con relacion a la separacion del nifio del seno familiar?

3..Como percibe usted el comportamiento y la forma de socializacion del nifio con respecto

al grado anterior?

4. ;Cudles son las principales dificultades y fortalezas que ha identificado en su hijo para que

se adapte a los diferentes niveles educativos?

5.¢Cdmo es su papel de acompariante en el proceso formativo del nifio?

6. ¢ Como describe el proceso de aprendizaje de su hijo a lo largo de la trayectoria académica?

7. ¢De qué manera han respondido los docentes de preescolar y primero a las necesidades e

intereses de formacion de su hijo?

8. Analizando la experiencia escolar de su hijo, y si tuviese la oportunidad de realizar algunos

ajustes ¢Qué cambios o aportes sugeriria para mejorar el proceso formativo de su hijo?
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Entrevista dirigida a las docentes.

A partir de esta entrevista se pretende indagar sobre las ideas que tienen las docentes en torno

a las transiciones educativas y el proceso de alineacion pedagdgica.

1. ¢cudles son sus nociones frente al proceso de transicion?

2. ¢Cuénto tiempo lleva trabajando en la institucion?

3. Cuentenos un poco acerca de la experiencia que ha tenido trabajando con este nivel

educativo.

4. ;Cuales son las ideas que tiene en torno al proceso de alineacion pedagdgica?

5. ¢Qué estrategias implementaria usted para que un nifio se sienta comodo en el grado

preescolar (primero), en caso de que éste sea su nuevo nivel educativo?

6. ¢Como se ha dado la articulacion pedagdgica entre los grados preescolar y primero en la
institucion?

7. .Como desarrolla sus planeaciones?, ;En qué espacios conversa, discute, reflexiona y
planea conjuntamente con los profesores de primero (Preescolar)?

8. ¢Cdmo ha sido su proceso de adaptacion en el grado escolar asignado?

9. Desde su experiencia como docente en la Institucion, ¢(Qué aspectos considera
problematicos para que se den los procesos de articulacién pedagogica entre los grados

preescolar y primero?
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10. Si pudiera establecer un cambio frente a los procesos de transicion entre los grados

preescolar y primero ¢ Cuél seria?

Entrevistas dirigidas a los nifios y nifias apoyada en el dibujo (Preescolar y Primero)

Esta entrevista busca darle un lugar a las ideas y opiniones de los nifios para que cuenten de

qué manera han vivido las transiciones educativas.

1.

2.

3.

10.

11.

¢Qué es lo que mas te gusta de las clases?

¢En qué momentos te has sentido triste 0 angustiado para asistir a las clases?

¢En qué espacios de la Institucion te sientes mejor?

¢Como te has sentido con los profesores que te han acompafiado en la escuela hasta
este momento?

¢Cdémo te relacionas con tus comparieros?

¢Como te sentias cuando estabas en preescolar (o en el jardin)?

¢ Qué cosas nuevas has aprendido en este grado?

¢ Qué extrafas del grado anterior?

¢Como te sientes en el grado primero (o en preescolar)?

¢ Te gustaria pasar al siguiente grado?, ¢Por quée?

¢Cudles son las actividades que realizas en primero (preescolar) que mas te llaman la

atencion?
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Anexo 5. Consentimiento informado

FACULTAD DE EDUCACION

Universidad de Antioquia

1803

Consentimiento informado
Padres o acudientes de los nifios

La presente investigacion busca ldentficar el estade actual de los procesos de arficulacion o Alineacion
Pedagogica de los ambientes educativos y el curriculo entre 2l Preescolar (Transicion) v el Grado Primere de
la Educacion Bazica, que s llevan a cabo en |a Institucion Educativa El Doz del Distrito Ezpecial de Turbo,
Antioquia, &n |a que |3 participacion de su hijg o hijo 25 totalmente voluntana. Usted puede autorzar o no su
participacion en el estudio, v =2a cual z2a su decision no tendrd ninguna repercusion O consecuencia en las
actividades escolares del nifio. De igual forma, == cerifica que la informacion derivada de esta investigacion no
wulnera, ni pone en riesgo el biensstar de los mifios y nifias, pues la informacion recopilada se wtilizarg
amicamente con fines académicos v como evidencia cientifica para soportar los resultados del proyecto.

Durante la investigacion se desarrollaran algunas actividades con los nifios, en algunos espacios se obserara
la dindmica escolar v =2 les aplicardn algunas entrevistas 3 las profesoras v & los nifios. Asi mismo, durante los
encuentros se tomaran evidencias fotograficas para dar cuenta de los hallazgos mas significatves derivados
de este proceso de investigacian.

Temendo en cuenta esta informacion, les solicitamos muy amablements su sutonzacion para gue su hijo o hijg
participe en esta investigacion, para lo cual lo invito a diligenciar el siguiente formato:

Yo . identificado (3) con cédulz de cudadania Mo.
de Colombia, en uso de mis plenas facultades autorizo, por medio del
prezents documento, a que el estudiante de __ afos de

edad participe en esta investigacion.
Mombre del nifio:

Firma del padre, madre o acudients:
Teléfana:

Cuzlquier informacign adicional, podemos suministrarla en los teléfonos, o en los coreos electronicos:
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Anexo. 6 Asentimiento informado

o A0 FACULTAD DE EDUCACHKON

Aszentimiento informado
Dirigido a ninos y nifnas

Deseo participar en |a investigacion que realizaran en mi saldn de class, y por £30 pongo
mi huella en este documento.

Quiero participar (Pondrs mi huella al lado de |a carita feliz)

Wo quiero participar (Pondes mi huella al lado de la carifa triste)

Unicamenie se diigencian estos datos = el nifio 2sients:

Nombre del nifo:
Edad:
Fecha:
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Dibujo 4. Mi lugar favorito en la escuela es la cancha.



