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Glosario

Premapeo: Momento de la investigacion para indagar, explorar y hacer construcciones

previas.

Mapeo: Momento de la investigacion en el que se concentra la experiencia de campo para
realizar las actividades planeadas y recoger los datos. En la experiencia escolar los jovenes
plasman en el mapa los conocimientos disponibles, desde su vivencia, del territorio cercano

a ellos con los factores generadores de violencia y sus tipos.

Remapeo: Momento de la investigacion en que se vuelve sobre el territorio con el propdsito

de revisar lo hecho, recoger la ultima informacion, socializar resultados, buscar soluciones.

Mapeamiento: algin producto de la acciéon de mapear, puede ser cualquier elaboracion

realizada para representar el territorio o informacion relativa a él.

Cartografia social: Técnica de investigacion social que se ha usado para llevar a un formato
grafico las representaciones sociales del espacio. A diferencia de la cartografia geografica,
no usa criterios matematicos para tener equivalencia entre mapa y espacio, sino que se
preocupa por la apropiacién simbolica y material del espacio. Una herramienta metodologica
ligada a la investigacion-accion-participacion (Montoya Arango; Pérez Garcia; Ospina Mesa,
2014:195), que tiene como caracteristica la produccion horizontal de conocimiento, esto es,
en un didlogo entre el saber experto y el saber situado de las comunidades que intervienen, y
que puede ser entendida como ‘“una metodologia nueva, alternativa que permite a las
comunidades conocer y construir un conocimiento integral de su territorio para que puedan

elegir una mejor manera de vivirlo”’(Montoya Arango, 2009:122).



Resumen

La investigacion indaga por el potencial aporte de la cartografia social a la educacion
para la paz en el contexto de las ciencias sociales escolares en Colombia. Se hizo uso de una
metodologia cualitativa en una perspectiva inspirada en la investigacion accion y en la cual
la cartografia social sirvid como estrategia investigativa -de recoleccion y analisis de la
informacion- y como estrategia didactica de intervencion en las dos instituciones educativas
de Medellin participantes del proyecto. Se muestra el plan de intervencion y los resultados
de la implementacion de una estrategia de educacion para la paz y en ese camino afirma la
necesidad de un enfoque territorial para tomar en cuenta las realidades del contexto que
circundan la escuela, pues se encuentran alli insumos valiosos para lograr impactar la
subjetividad de los estudiantes, sus posibilidades de construir paz y el despliegue practico de
su participacion ciudadana.

Para concluir se muestra que el potencial de la cartografia social es su capacidad para
configurarse como un mediador que facilita una educacion para la paz desde un enfoque
territorial, debido a las posibilidades tedricas y metodologicas que ofrece para trabajar en las
aulas de educacion bésica, especialmente en el area de ciencias sociales en donde logra
articular los contenidos y metas asignadas por la legislacion educativa, y las problematicas

que aquejan a las comunidades locales.

Palabras clave: educacion para la paz, cartografia social, enfoque territorial, ciencias

sociales escolares, formacion ciudadana.



Abstract

The research explores the potential contribution of social mapping to peace education
in the context of school social sciences in Colombia. A qualitative methodology was used in
a perspective that is close to action research and in which social mapping served as a research
strategy - for collecting and analyzing information - and as a didactic intervention strategy in
the two educational institutions in Medellin that participated in the project. It shows the
intervention plan and the results of the implementation of a strategy for peace education and
in this way affirms the need for a territorial approach to take into account the realities of the
context surrounding the school, since there are valuable inputs to impact the subjectivity of
students, their possibilities of building peace and the practical deployment of their civic
participation.

To conclude, it is shown that the potential of social mapping is its capacity to
configure itself as a mediator facilitating peace education from a territorial approach,, due to
the theoretical and methodological possibilities it offers to work in basic education
classrooms, especially in the area of social sciences where it manages to articulate the
contents and goals assigned by educational legislation, and the problems that afflict local

communities.

Keywords: education for peace, social cartography, territorial approach, social sciences



Introduccion

Colombia actualmente vive una transicion politica del conflicto armado al
posacuerdo, a raiz de la implementacion de los acuerdos de paz entre el gobierno y la guerrilla
de las FARC-EP, lo cual demanda de posicionamientos pedagogicos y propuestas didacticas
innovadoras que desde la escuela coadyuven a que, a nivel de los sujetos, esa transicion se
entienda como la superacion de relaciones amigo-enemigo y se conviertan en relaciones
politicas entre ciudadanos, incluso entre adversarios. Como lo sefialan Laclau y Mouffe
(2010); y Ruitenberg (2009), sujetos con capacidad de resolver sus diferencias por la via
pacifica y asi entender la democracia como un modo de vida que aporta a la construccion de
lo publico. Por tanto, es preciso, tal como se lo propone esta tesis doctoral, analizar los
avances teoricos y metodologicos del campo de la educacion para la paz -entendida como un
componente de la formacion ciudadana-, con la intencionalidad de superar las dificultades
que han limitado su impacto, en especial la dificultad de entender las particularidades de los
sujetos insertos en sus territorios, en consecuencia, se plantea una educacion para la paz desde
un enfoque territorial.

En este sentido, la investigacion se propuso indagar acerca de nuevas estrategias que
toman en cuenta el estudio del territorio, las experiencias que los sujetos tienen de €l, para
aprovecharlas en la formacion ciudadana y la educacion para la paz que se espera promover
en la escuela. Para este propdsito, se considerd a la cartografia social como un
posicionamiento metodoldgico que permitid, por un lado, levantar la informacion necesaria
en el trabajo con las poblaciones objeto de intervencidon, y simultdneamente servir de
estrategia didactica innovadora en el proceso de ensefianza de las ciencias sociales, que es,
en ultimas, el espacio curricular en donde la formacion ciudadana, la educacion para la paz
y la educacion geografica tienen su lugar formal en la escuela para el caso de colombiano.

El enfoque metodologico en el que se inscribid el proceso investigativo es el
cualitativo, en una perspectiva cercana a la investigacion-accion-participacion y con la
cartografia social como un posicionamiento metodologico, el cual tuvo un doble proposito,
por un lado, como metodologia para recopilar y analizar la informacién y al mismo tiempo
como estrategia didactica para la formacion ciudadana y la educacion para la paz con enfoque
territorial. Uno de los retos particulares de esta tesis fue tomar la cartografia social como

herramienta, la cual tiene una tradicién amplia en la investigacion social como metodologia,



pero en las aulas de clase, ha tenido poca presencia como estrategia didactica, de ahi el valor
de establecer los aportes que haria al objeto de estudio planteado.

La tesis se desarrolld en el marco del proyecto de investigacion Territorio Lab —
Ciudadania y Paz, en la cual el autor de esta tesis participd como estudiante de doctorado.
Este proyecto busca el desarrollo de estrategias de formacion ciudadana y educacion para la
paz en la confluencia entre arte, tecnologia y educacion’.

De la relacion con este proyecto macro se desprendid una parte de la intervencion en
el aula y permiti6é que los mapeamientos elaborados por los estudiantes tuvieran un proceso
creativo a partir del teatro de titeres y el arte digital a través de una plataforma —“Titeres en
Pantalla”- desarrollada por integrantes del grupo de investigacion Hipertropico de la
Facultad de Artes de la Universidad de Antioquia.

Este informe de investigacion esta organizado a partir de cuatro capitulos que se
ofrecen dando cuenta de la ruta metodoldgica trazada en pro de responder a los objetivos
definidos. En el primer capitulo se ofrece el planteamiento del problema, alli se hace un
recorrido por la legislacion educativa que impacta a las ciencias sociales escolares, la
formacion ciudadana y la educacion para la paz en Colombia, asi mismo se presentan los
antecedentes y el estado del arte del proyecto, el cual gira en torno a la cartografia social
como herramienta en la educacion para la paz, para finalmente desembocar en la pregunta de
investigacion y los objetivos.

En el capitulo dos se presenta el marco tedrico de la investigacion, en el cual se
muestran las articulaciones entre las diferentes categorias intervinientes, asi se empieza con
la descripcion de la perspectiva teorica de las ciencias sociales escolares y dentro de ellas la
educacion geografica, se explica en qué consiste un enfoque territorial de educacion para la
paz y se dan a conocer los componentes analiticos de la cartografia social, la formacion
ciudadana y la educacion para la paz que fueron utilizados para analizar el problema de

investigacion.

! Proyecto presentado y aprobado en la Convocatoria programatica de Ciencias Sociales del afio 2016
(CODI-UdeA) y en ejecucion desde octubre del 2017 durante 36 meses. El investigador principal es el Dr.
Alejandro Pimienta Betancur (Grupo GET- INER), director de la tesis aqui presentada, y co-investigadora Dra.
Isabel Restrepo Acevedo (Grupo Hipertropico: convergencia arte y tecnologia, Facultad de Artes).



En el capitulo tres se describe la memoria metodoldgica en la cual se hace especial
énfasis en los momentos de la cartografia social como posicionamiento metodoldgico, asi se
describen la secuencia de premapeo, mapeo y remapeo. Igualmente se describen los
instrumentos de recoleccion de informacion y las técnicas de andlisis usadas a través del
software Atlas ti.

En el capitulo cuatro se ofrecen los resultados de los andlisis, en primer lugar, se
describen los avances conceptuales y metodoldgicos de la cartografia social en su relacion
con la educacion para la paz. Se describe la estrategia construida para implementar en las
escuelas participantes y se hacen los analisis de la implementacion que desembocan en la
identificacion de las situaciones de aprendizaje encontradas y en el potencial de la cartografia
social como estrategia en la educacion para la paz. Las situaciones de aprendizaje
encontradas y las potenciales se muestran en una matriz que combina los componentes
analiticos de la cartografia social y la educacion para la paz. En la parte final del capitulo se
da cuenta de los vinculos construidos entre la cartografia social y la educacion para la paz en
el marco de las ciencias sociales.

Finalmente se ofrecen las conclusiones, en las cuales se sefalan los principales
aportes que la cartografia social puede hacer a las ciencias sociales escolares en general y a
la educacion para la paz en particular, asi mismo se plantean algunas preguntas que quedan
abiertas y que pueden ser abordadas en investigaciones futuras.

El desarrollo de la tesis doctoral permiti6 la discusién de avances en diferentes
escenarios, tales como -III Coloquio Internacional de Investigadores en Didactica de la
Geografia 2014 (Buenos Aires), Social studies education conference 2018 University of
Central Florida (Orlando), IV Convenciéon Nacional de Educacion Geografica 2019
(Monteria), 4° Simposio Internacional Narrativas en Educacion 2019 (Medellin), Coloquio
de Posgrados Universidad de Antioquia 2019 (Medellin) y el 2° Congreso Internacional de
jovenes Investigadores Instituto Colombo Aleman para la paz CAPAZ 2019 (Medellin)



1. Planteamiento del problema

“De esta forma, aparece una institucion receptora no solo de fuertes

intervenciones de orden politico, econdémico, social y cultural, sino que también
resulta ser receptora de intensas criticas por parte de actores que sienten que ella no
responde de manera adecuada a las necesidades y al progreso de la

sociedad.”(Garrido Pereira, 2011, p. 2)

En Colombia el interés por la formacion ciudadana y la educacion para la paz tiene referentes
fuertes en la problematica social que el conflicto armado y la violencia estructural han
generado a lo largo de las ultimas décadas, en consecuencia, en el pais la paz es un
significante central y articulador de diversos discursos dominantes en muchos ambitos de la
vida nacional por los efectos sociales y politicos que su ausencia ha traido para la vida de
millones de habitantes.

La escuela no escapa a esta preocupacion y a través del curriculo de la educacion
basica y media se han hecho sendos esfuerzos por educar ciudadanos y educar para la paz,
casi siempre vinculados a la educacion ética, religiosa, moral, civica o a través de algunas
catedras especificas que han sido propuestas en determinados momentos historicos, el caso
mas reciente es la catedra de la paz (Ley 1732 de 2014 y Decreto 1038 de 2015), creada en
el contexto de las negociaciones de paz entre el gobierno y la guerrilla de las FARC — EP.
Eso denota el supuesto socialmente aceptado que justifica la llegada, en especial, en la
educacion bésica y media, de temas considerados importantes en cierto momento historico,
mas alla de ser estudiados o analizados, para convertirlos en motivos de formacion, es decir,
para producir efectos sobre los sujetos.

A continuacion, se presentan los referentes empiricos y teéricos que encuadran el
problema de investigacion, mostrando las falencias detectadas y las potencialidades que
ambos aspectos presentan, problematizdndolas desde la conversacion de las categorias que
pusimos en juego en el presente proyecto, a saber: ciencias sociales escolares, educacion para

la paz, formacion ciudadana y cartografia social.



1.1 Descripcion y justificacion

1.1.1 Las ciencias sociales escolares en Colombia.

Historicamente la educacion en el pais les ha encargado a las ciencias sociales escolares la
tarea de formar a los estudiantes en el conocimiento de lo social, desde las dimensiones:
historica, geografica, cultural, econdmica y politica. Para ello, el Ministerio de Educacion
Nacional, ha promulgado diversos decretos reglamentando el deber ser de esta area en la
escuela.

En 1976 desde el decreto ley 088, se reestructura el Sistema Educativo colombiano y
se establece que los planes de educacion formal, deben garantizar la secuencia y coherencia
de esta estructura® con miras a que favorezca el desarrollo armoénico del alumno. Luego, con
el decreto 1002 de 1984, en su articulo 3, se definen las areas de formacion, entendidas como
“el conjunto estructurado de conceptos, habilidades, destrezas, valores y actitudes afines,
relacionados con un ambito determinado de la cultura, y anteriormente desglosados
en materias y asignaturas”. En el caso de las ciencias sociales, las asignaturas, que se
trabajaban de manera separada, eran geografia, historia y educacion para la democracia, y
desde este decreto pasaron a ser una sola asignatura nombrada Ciencias Sociales,
Constitucion, Politica y Democracia.

Dichas areas se clasificaban en comunes y propias. Las comunes, ofrecian formacion
general a todos los alumnos en la Educacién Basica y Media Vocacional, entre ellas las
ciencias sociales®. Las propias orientaban al alumno hacia una formacion especifica en
alguna modalidad de la Educaciéon Media Vocacional. Para la educacion secundaria se
concebian dos areas mas: Educacion tecnologica e idioma extranjero. Es en 1994, con la ley
115, que se amplian a nueve las areas obligatorias y fundamentales del conocimiento, para el
logro de los objetivos de la educacion basica y se ofrecen de acuerdo con el curriculo y el

Proyecto Educativo Institucional.

2 Planes y programas de formacion para la educacion, que serén flexibles, se ordenarén por niveles y
grados y aplicaran los principios del conocimiento a la realidad local (p. 2).

3 Las areas comunes de formacién para la educacion primaria eran 7: Ciencias naturales y salud,
Ciencias sociales, Educacion estética, Educacion fisica, recreacion y deportes, Educacion religiosa y moral,
Espaiiol y literatura y Matemadticas.



Como puede verse, las ciencias sociales escolares en Colombia son la conjuncion de
varias disciplinas cientificas que se adaptan a la escuela con la finalidad de insertar al
individuo, en las coordenadas espacio - temporales, culturales y politicas de la sociedad a la
cual pertenece. Por esa amplitud de disciplinas y saberes que la componen el area
frecuentemente se ve cargada por multitud de proyectos, catedras y encargos que surgen de
las necesidades identificadas por la sociedad. El resultado practico, la mayoria de las veces,
es un area atomizada, en la cual los maestros terminan guiando sus labores de ensefianza de
acuerdo a sus gustos y fortalezas académicas, tratando de articular los contenidos y las
finalidades del area alrededor de una disciplina o saber.

Este diagnostico, que en ocasiones es identificado como un lugar comun en las
evaluaciones que se hacen del area, esta respaldado, en mi caso, en la experiencia de maestro
de educacion basica* y en la experiencia investigativa’, alli al igual que otros he encontrado
que la historia es la disciplina de mayor peso en la estructura de los planes de aula, al ser la
organizacion cronologica de los sucesos los que dan un orden a los temas tratados; asi mismo,
se evidencian practicas de ensefianza asociadas a la busqueda de aprendizajes memoristicos

y en las que las otras disciplinas -antropologia, sociologia, economia, geografia- tienen poca

4 Mi desempefio en el area de ciencias sociales en la educacion bésica y media inici6 desde el afio 2004
hasta la actualidad.

5> La experiencia investigativa esta toda relacionada con la didactica de las ciencias sociales en la
escuela, en especial como la geografia puede articular las otras disciplinas que componen el conocimiento de
lo social llevado al aula; en estos proyectos he trabajado con diversos colegas que ejercen al igual que yo en la
educacion basica y media. Las investigaciones son: -Investigacion y Desarrollo — Titulo: “Territorio Lab,
Ciudadania y paz” Estudiante doctoral en formacion (2017-2020). -Investigacion y Desarrollo — Titulo:
Derechos Basicos de Aprendizaje en Ciencias sociales. Trabajo ejecutado por la Universidad de Antioquia en
contrato con el Ministerio de Educacion Nacional. Co-autor. (2016-2017). - Investigacion y Desarrollo — Titulo:
"Estudio comparado sobre las concepciones de lugar, ciudad, urbano y usos del suelo con profesores y
estudiantes de Sao Pablo -Brasil y Medellin-Colombia" (2012). Maestro cooperador. - Investigaciéon y
Desarrollo - Titulo: Andlisis de los resultados de las pruebas ICFES de 2008, en los 120 municipios No
Certificados del departamento de Antioquia, por subregiones, municipio y en las areas de ciencias sociales,
naturales y matematicas. Febrero 2009 - abril 2009. - Investigacion y Desarrollo - Titulo: El estudio del territorio
como estrategia de educacion ambiental en areas de vocacion turistica del Oriente Antioquefio. Febrero 2006

marzo 2009



presencia o son apenas una herramienta puntual, por ejemplo en el caso de la geografia, para
dar un contexto espacial -ubicacion- a los temas tratados.

Como ya se menciond, al area también llegan encargos diferentes en forma de
proyectos transversales como el de gobierno escolar (Decreto 1860 de 1994), educacion
sexual (Ley 1620 de 2013) o el de educacion vial (Decreto2851 de 2013), o en forma de
catedras como son la cdtedra de estudios afrocolombianos (Decreto 1122 de 1998) y la
cdatedra de la paz (Decreto 1038 de 2015). A la luz de esta normatividad curricular las
instituciones educativas tiene cierta autonomia para la implementacion de estos “encargos”
que se consideran nuevos o no tradicionales; se ha observado, en nuestra experiencia docente,
que los proyectos transversales, los cuales se suponen deben atravesar todo el curriculo,
usualmente se le asignan a una sola area, bajo el supuesto de tener un responsable de su
ejecucion, con esta logica usualmente los proyectos pierden su transversalidad y terminan
muchas veces reducidos a una cuantas actividades puntuales realizadas y llevadas al registro
institucional para salvar responsabilidades en las visitas de supervision de las autoridades
educativas.

En el caso del Gobierno Escolar, en ambas instituciones participantes de la
investigacion- Fe y Alegria La Cima y Santo Angel- es un proyecto asignado al 4rea de
ciencias sociales, pues se identifica un ideal de ciudadano para vivir en la democracia y al
ser la democracia uno de los componentes principales del area -tanto asi que hace parte del
nombre: Ciencias sociales, constitucion, politica y democracia- el lugar natural asignado
como responsable es esta area. Es de resaltar que dentro de este proyecto de gobierno escolar,
la actividad central es la eleccion de sus miembros, principalmente los representantes
estudiantiles -personero, contralor, consejo estudiantil, representante estudiantil al consejo
directivo- y tiene un dia especifico asignado, en el caso del municipio de Medellin, por
decreto, todas las instituciones educativas lo realizan el mismo dia, el primero o segundo
viernes del mes de marzo de cada afio, este dia es llamado el “dia de la democracia escolar”,
en ¢l los estudiantes eligen mediante voto secreto universal a sus representantes; este ejercicio
es central en el proyecto pues refuerza la idea de una democracia en la cual podemos

participar a través del voto, aunque se ha detectado que muchas veces, en estos contextos, la



democracia se identifica solo con el voto® y se olvidan otras formas de participacion,
olvidando ademas el control politico que debe ejercerse sobre los elegidos.

Exceptuando este dia de elecciones, la participacion de las otras areas en el proyecto
es escaso. De la misma forma la céatedra de la paz, que desde el enfoque conceptual de la
linea de investigacion en la que se enmarca la tesis se entiende dentro de la formacion
ciudadana en sentido amplio, ha sido asignada a un area especifica con el argumento antes
expuesto’. En el caso de las Instituciones Educativas que participaron en este proyecto, la
catedra de la paz fue asumida de la siguiente manera: en la [.LE Fe y Alegria La Cima, el area
elegida fue religion y ética, alli el énfasis que se le ha dado a esta catedra es el de la resolucion
de conflictos y sus actividades se quedan al interior del aula en las clases de la respectiva
asignatura. En el caso de la LE Santo Angel la catedra ha sido asignada al area de ciencias
sociales, la cual ha tomado la decision de integrarla dentro de la hora semanal en la que se
trabaja la asignatura de Urbanidad y Civica®, todo en aras de responder a la exigencia
impuesta por el Ministerio de Educacion, pero sin un trabajo previo de pensar la manera mas
pertinente para abordar y articular la gran cantidad de contenidos y objetivos que implica
tener todos estos proyectos, catedras y demas dentro del area. Aunque ambas instituciones
tienen origen en iniciativas educativas de la iglesia catolica, en el presente son administradas
por el sistema publico de educacion de la ciudad y en entre sus directivos no hay religiosos.

La asignacion de la catedra de la paz al area de religion y ética habla un poco de la
forma en que algunos ambientes escolares conciben la problemadtica de violencia que vivimos
en el pais, concepcion en la cual solo se tiene en cuenta la violencia directa, y se piensa que
la raiz de las dificultades esta solo en los vacios morales de la poblacion, siendo la religion
cristiana la fuente llamada a llenar tales vacios, bajo un enfoque de resolucion de conflictos,
necesario pero insuficiente, por cuanto se trabaja sin conocer el contexto en el cual estan

insertos los estudiantes.

% En algunos ejercicios de clase se ha podido detectar como muchos estudiantes afirman que “la
democracia es votar”.

"En la linea de investigacién del doctorado se aborda a la formacién ciudadana como campo de
conocimiento pedagdgico y de desarrollo educativo. Se reconoce que en algunos paises se denomina formacion
ciudadana a una asignatura o a los propdsitos de la educacion. En Colombia, la denominacion de esta area es
competencias ciudadanas.

8 Para la educacion basica (6° a 9°) se destinan 4 horas semanales de ciencias sociales, una hora de las
cuales se trabaja como asignatura aparte y vale el 25% del area bajo el nombre de Urbanidad y Civica, asignatura
en la que se trabaja ademas todo lo referente a educacion para la ciudadania y la catedra de estudios
afrocolombianos.



1.1.2 Contextos de la educacion para la paz.

La educacion para la paz en la escuela se ha justificado y desarrollado en la confluencia o
especificidad de incidir en lo individual y en lo colectivo: desde lo individual tiene el ideal
de lograr practicas pacificas que no afecten la convivencia; y en lo colectivo su ideal es
generar ambientes pacificos. La confluencia de ambos planos es lo que se conoce como
cultura de paz (UNESCO, 2000).

De acuerdo con la UNESCO, la educacion para la paz es

el proceso de promocion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores
necesarios para lograr cambios de comportamiento que permitan a nifios,
nifias, jovenes y adultos prevenir los conflictos y la violencia, tanto
manifiestos como estructurales, resolver los conflictos pacificamente y crear
las condiciones propicias para la paz, ya sea en un nivel intrapersonal,
interpersonal, intergrupal, nacional o internacional (UNESCO, 2000). Citado
por (Chaux & Velasquez, 2016, p. 6)

Este enfoque de educacion para la paz (EpP) se mantiene en los documentos
institucionales de la UNESCO revisados, tendientes a la creacion de una cultura de paz
(UNESCO, 2013), en los cuales se hace un reconocimiento de la existencia de factores de
violencia manifiesta como las torturas, los asesinatos, las amenazas, etc., y de factores
estructurales de violencia como la pobreza, la exclusion, la falta de atencion médica
adecuada, el dificil acceso a la educacion de calidad, etc., a ambos factores debe atender la
educacion para la paz, si bien es claro que desde la aulas es dificil cambiar o transformar los
factores estructurales de violencia.

Lo que interesa sefialar aqui es la educacion para la paz como una forma de nombrar
y especificar un interés y una finalidad escolar basada en un ideal, la cual en Colombia se ha
desarrollado en los ultimos lustros fundamentalmente apoyada en el enfoque de las

Competencias Ciudadanas’, las cuales son un enfoque que ha recibido innumerables criticas

% Seglin el Ministerio de Educacién de Colombia el enfoque de las competencias ciudadanas parte de
lo definido en la Constitucion Nacional de 1991, estas competencias son definidas como el conjunto de
conocimientos y de habilidades cognitivas, emocionales y comunicativas que, articulados entre si, hacen posible
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tanto por su énfasis en desarrollar habilidades sociales y comportamientos adecuados como
por su incapacidad para leer y entender a los sujetos en sus contextos'?.

Si bien no se han realizado estudios que analicen el impacto y las incidencias del
enfoque de competencias ciudadanas, si se han desarrollado multiples estudios de caso y
sistematizacion de experiencias que sefialan su insuficiencia. En contraste, existen algunos
autores que proponen el enfoque de formacion ciudadana (Benjumea, Gutiérrez, Jaramillo,
Mesa, y Pimienta, 2011; Pimienta, 2012a; Pimienta Betancur, 2008), estos se posicionan en
constructos y campos tedricos mas robustos que permitan entender al sujeto en su entramado
politico y por tanto a la escuela y a la educacion escolar en los diversos contextos
sociopoliticos. Justamente ese es el valor del enfoque de la formacion ciudadana, FC, que en
el marco de esta tesis permite entender como la finalidad de la educacion para la paz no se
desarrolla en sujetos y espacios abstractos, sino con sujetos cargados de subjetividades
politicas y en espacios concretos.

La FC no es un campo cerrado ni estd plenamente delimitado, al contrario, es un
campo conformado por una diversidad de disciplinas y que tienen en comun pensar la forma
en que el sujeto politico se constituye como tal, lo cual, por supuesto incluye pensar el papel
de la educacién en ese proceso de formacion. La FC se enmarca en procesos politicos en
busca de la calidad de la democracia, esto debido a que se piensa la democracia como un
sistema de gobierno que permite una mejor convivencia y nivel de vida, al tiempo que
requiere de unos ciudadanos activos, criticos y responsables, participes activos en el control
de la actividad politica y en la construccion de la democracia (Gutiérrez Tamayo, 2010;
Diamond & Morlino, 2004; Diamond, 1994; y Diamond, 2013).

En este sentido, la formacion ciudadana es el proceso de constitucion de la
subjetividad politica, lo cual se da en la sociedad, no solo en la escuela. Por esto se entiende
que la formacion ciudadana, y en consecuencia la educacion para la paz, no es

responsabilidad exclusiva de la escuela, si bien es un espacio privilegiado para trabajar sobre

que el ciudadano actie de manera constructiva en la sociedad democratica. Se determinaron tres grandes grupos
de competencias: Convivencia y paz, Participacion y responsabilidad democratica, y Pluralidad, identidad y
valoracion de las diferencias.

19 Durante el desarrollo de esta investigacion, en el rastreo bibliografico realizado, muchas de las
aproximaciones educativas al espacio escolar se hacen ocupando términos como contexto, ambiente, entorno,
espacio, territorio; para efectos de la argumentacion que se quiere presentar estos son usados y homologados
entre si, aunque cada uno de estos conceptos se ubica en diferentes perspectivas tedricas de la geografia, la cual
explica su objeto, el espacio geografico.
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ellas; asi se refuerza la idea que el contexto territorial es un insumo bdsico para poder

emprender acciones de formacidn que atiendan esa subjetividad politica.

1.1.3 La formacion ciudadana en el curriculo colombiano.

La formacion ciudadana, la educacion para la paz y la democracia tienen una relacion
estrecha y particular en la escuela. Esta particularidad, es posible entenderla si se observa la
presencia de la formacion ciudadana en el curriculo escolar, donde es facil constatar una
tradicion de ensefianza sobre el sistema politico democratico. Es de anotar que en Colombia
por mandato constitucional es obligatorio “[...] el estudio de la constitucion y la Instruccion
Civica. Asi mismo se fomentaran practicas democraticas para el aprendizaje de los principios
y valores de la participacion ciudadana” Articulo 41, (Asamblea Nacional Contituyente,
1991) y, que a partir de alli la Ley 115 de 1994 y la Ley 1013 de 2006, la cual modifica el
articulo 14 de la Ley 115, establece la creacion de la asignatura obligatoria de Urbanidad y
Civica para los niveles de preescolar, basica y media. Asi mismo en el documento de
Competencias ciudadanas, documento rector para la formacion ciudadana, aparecen tres ejes
principales ‘“convivencia y paz”’, “participacion y responsabilidad democratica” 'y
“pluralidad, identidad y valoracion de las diferencias”.

En estos documentos del curriculo colombiano se evidencia que hay un énfasis
marcado hacia la educacion civica y la urbanidad, entendida esta tltima, segun el articulo 3
de la Ley 1013 de 2006, como “[...] todas aquellas orientaciones sencillas acerca del
comportamiento humano que tiene como fin mejorar la convivencia social” (MEN, 2006) y
que de este modo en la escuela impera el ideal formativo del “buen” ciudadano, como aquel
que se adapta al sistema sin generar conflictos.

Este estado de cosas genera una dificultad en la relacién entre formacion ciudadana
y democracia en el espacio escolar debido a la vision fragmentaria que sobre ambos
conceptos se tiene en la escuela, al reducir la democracia a la eleccion a través del voto y a
la formacion ciudadana a una pauta de buenas conductas, es por esto necesario, tener como
punto de partida, hacer una distincion entre FC y educacion para la ciudadania (EpC), y asi

entender que es esta Ultima la que se privilegia en las instituciones educativas del pais.
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En el nivel mas general, la formacion ciudadana se entiende como el proceso de
interaccion social a través del cual la ciudadania se constituye subjetivamente para integrarse
y participar activamente en la cualificacion de la democracia en un contexto politico y un
territorio particular (Benjumea, Gutiérrez, Jaramillo, Mesa, y Pimienta, 2011). Mientras que
la EpC se entiende como “un proceso social intencionado y delimitado en el que unos sujetos
(los educadores) por medio de diversos dispositivos educativos buscan influir en la accién y
el pensamiento politico de otros sujetos (los educados)” ((Benjumea, Gutiérrez, Jaramillo,
Mesa, y Pimienta, 2011, p.221). Se entiende entonces que el énfasis ha estado casi siempre
en lo que pasa en el aula y en abarcar unos contenidos que posibiliten la participacion
ciudadana, dejando por fuera de la reflexion las condiciones desiguales que tiene la escuela
tanto en la estructura de poder (Giroux, 2015), asi como en la configuracion del espacio
escolar y personal, factores que inciden en la formacion ciudadana que se da alli.

A través de la revision bibliografica, en especial de los documentos de politica
educativa relacionados con la formacion ciudadana y la educacion para la paz, se ha podido
constatar que el aspecto espacial-territorial de la formacion ciudadana y en especial el de la
educacion para la paz no ha sido tomado en cuenta, es decir, si bien se menciona el contexto
y en algunas ocasiones se habla del territorio, se hace referencia a un espacio dado, un espacio
contenedor que no da lugar a una perspectiva de espacio socialmente construido (Lefebvre,
2013; Santos, 2000; Silveira, 2011) y sobre el cual es posible intervenir para transformarlo y
cambiar las situaciones de violencia estructural y/o manifiesta.

Tradicionalmente en la escuela la tarea de formar ciudadanos ha sido considerada
responsabilidad de las ciencias sociales escolares!!. Area de ensefianza que hace parte del
curriculo escolar colombiano segin la Ley General de educacion (1994) como una de las
areas obligatorias de la educacidon basica y media y para la cual se han venido formulando
varios documentos referentes como son: Los Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales
(2002), Los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales

(2006) y recientemente lanz6 una version de prueba de los Derechos Bésicos de Aprendizaje

' Adicional a los documentos ya resefiados -estindares en competencias ciudadanas y catedra de
urbanidad y civica- existen otros documentos referentes legales para el area de ciencias sociales y seran
comentados aqui con la intencién de mostrar un panorama completo de la estructura y los encargos hechos al

area desde el Ministerio de Educacion Nacional.
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-DBA- (2017) documento que aun no se publica de manera oficial, pues estdn esperando
armonizarlos con la nueva catedra de historia de Colombia que se crea mediante la Ley 1874
de diciembre de 2017. Es importante observar algunos de los objetivos planteados en estos
documentos, por cuanto es el encargo que se le hace a las ciencias sociales escolares en
nuestro pais, ademas porque es una muestra de la atomizacion y dispersion que tiene el area
en la escuela.

En el articulo 22 de la Ley General de Educacion se establecen los objetivos de la
educacion bésica secundaria y alli los numerales h), 1) y j) estdn directamente relacionados
con las ciencias sociales y con los encargos tradicionalmente asignados desde la academia y

la sociedad al area:

h) El estudio cientifico de la historia nacional y mundial dirigido a
comprender el desarrollo de la sociedad, y el estudio de las ciencias sociales,
con miras al analisis de las condiciones actuales de la realidad social;

1) El estudio cientifico del universo, de la tierra, de su estructura fisica, de su
division y organizacion politica, del desarrollo econémico de los paises y de
las diversas manifestaciones culturales de los pueblos;

j) La formacion en el ejercicio de los deberes y derechos, el conocimiento de
la Constitucion Politica y de las relaciones internacionales; (Ministerio de

Educacion Nacional, 1994)

Puede inferirse de estos objetivos, como a esta area de ensefianza, se le asigna el
compromiso de formar en el conocimiento y la comprension de lo social, desde las
dimensiones geografica, historica, politica y cultural y en especial desde lo actual. En el
articulo 23 de la misma ley, se establecen las areas de conocimiento obligatorias y
fundamentales para el logro de los objetivos, estableciendo que estas deberan componer como
minimo el 80% del plan de estudios, dejando el restante 20% para las adecuaciones y
adaptaciones que cada institucion considere pertinentes, asi las areas obligatorias son: 1.
Ciencias naturales y educacion ambiental; 2. Ciencias sociales, historia, geografia,

constitucion politica y democracia; 3. Educacion artistica; 4. Educacion ética y en valores
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humanos; 5. Educacion fisica, recreacion y deportes; 6. Educacion religiosa; 7. Humanidades,
lengua castellana e idiomas extranjeros; 8. Matematicas; 9. Tecnologia e informatica.

Desde la nominacion del area, se puede evidenciar como las ciencias sociales recogen
diferentes disciplinas, lo que gener6 ciertos problemas para su implementacion pues el
sistema educativo no estaba preparado para afrontar este enfoque, aunado a los proyectos
adicionales que de vez en cuando se le han venido encargando al area y que hace un poco
mas engorroso el cumplimiento de los objetivos. Hasta el 2002, afio en que se publican los

lineamientos curriculares estos proyectos adicionales eran:

- Catedra de estudios afrocolombianos
- Constitucion politica y democracia

- Educacion ética y valores humanos

- Educacion ambiental

- Educacion en estilos de vida saludable

A partir de esta realidad de fragmentacion y atomizacion del conocimiento de lo social

los lineamientos curriculares se propusieron ser abiertos, flexibles, integradores:

(...) através de unos ejes generadores que, al implementarlos, promuevan la
formacion de ciudadanas y ciudadanos que comprendan y participen en su
comunidad, de una manera responsable, justa, solidaria y democratica;
mujeres y hombres que se formen para la vida y para vivir en este mundo

retador y siempre cambiante (Ministerio de Educacion Nacional, 2002, p. 3).

Estos lineamientos fueron un buen intento de propiciar un mayor acercamiento de la
escuela al entorno cercano y sus problematicas, buscando un mayor involucramiento de los
estudiantes con su territorio y la solucion a las dificultades que los afectan. De igual forma
comparten la finalidad que en el contexto anglosajon se les han dado a las ciencias sociales
escolares en cuanto a la formacion de ciudadanos “While nearly all social studies educators

agree that the purpose of social studies is to prepare young people so that they possess the
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knowledge, values, and skills needed for active participation in society, the devil is in the
details” (Ross, 2014, p. 376).

Y tal como lo afirma el profesor Ross (2014) en esta cita de manera coloquial “el
diablo estd en los detalles” (p.376) de la implementacioén, del trabajo en el aula -
complementamos nosotros- pues dependiendo del tipo de ciudadania concebida, asi seran las
estrategias usadas para llevar a cabo el plan curricular.

La implementacion de este enfoque de ciencias sociales integradas que proponen los
lineamientos se encontrd, entre otras, con la dificultad de su implementacion pues los
maestros habian recibido una formacion disciplinar que poco les permitia hacer didlogos
interdisciplinares y carecian en su mayoria de estrategias didacticas que les permitieran
asumir la nueva perspectiva.

Un par de afos mas tarde en el 2006, el Ministerio publica los Estandares Basicos de
Competencias en Ciencias Sociales y Ciencias Naturales, documento en el cual expresa como

formar en ciencias sociales y naturales, implica:

(...) contribuir a la consolidacion de ciudadanos y ciudadanas capaces de
asombrarse, observar y analizar lo que acontece a su alrededor y en su propio
ser; formularse preguntas, buscar explicaciones y recoger informacion;
detenerse en sus hallazgos, analizarlos, establecer relaciones, hacerse nuevas
preguntas y aventurar nuevas comprensiones; compartir y debatir con otros
sus inquietudes, sus maneras de proceder, sus nuevas visiones del mundo;
buscar soluciones a problemas determinados y hacer uso ético de los
conocimientos cientificos, todo lo cual implica para fendomenos tanto

naturales como sociales (p. 96)

En suma, este documento, coherente con los lineamientos, pretende desarrollar el
pensamiento cientifico y el pensamiento critico a través del trabajo interdisciplinario, dando
valor a la participacion activa de los estudiantes en el proceso de aprendizaje, favoreciendo
el trabajo colaborativo en el aula y con una evaluacion diferente que se enfoque en las
fortalezas alcanzadas y no solo en la deteccion de errores. Es ademads la invitacion a formar

en ciencias, en plural, desde una vision integrada del conocimiento sociedad — naturaleza,
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mediados por el desarrollo de una actitud cientifica en la escuela, desde la promocion de
habilidades y actitudes como la curiosidad, la pregunta e indagacion constante sobre lo que
sucede en sus territorios y espacios vividos (Pulgarin Silva, 2008).

Por otro lado, los Derechos Bésicos de Aprendizaje (DBA) son un documento que
pretendian actualizar el curriculo en ciencias sociales y establecer unos “minimos” a alcanzar
por parte del estudiante. La estructura propuesta para estos DBA en ciencias sociales, se baso
en cuatro categorias o ambitos conceptuales -espacialidad, temporalidad, culturalidad y
formacion ciudadana'?- para cada uno de los cuales se formularon dos enunciados -DBA-
con cuatro evidencias de aprendizaje cada uno. Para el caso del presente proyecto y la
intervencion en el aula realizada, se utilizo uno de los DBA del grado séptimo del ambito de
la formacion ciudadana, que esta enfocado hacia la educacion para la paz.

Como se menciono en parrafos anteriores, la estructura curricular del area de ciencias
sociales, es bien intencionada y fundamentada, sin embargo, es insuficiente su apropiacion y
aplicacion en las aulas para el logro de los objetivos propuestos (Alvarez Gallego, 2014;
Arias Gomez, 2015) y, sobre todo, ante el reto de la formacion ciudadana y uno de sus
componentes, la educacion para la paz. A lo cual se le agrega la escasa asignacion horaria
del area en la educacion basica, es apenas de tres horas y en el mejor de los casos de cuatro
horas semanales, y en la educacion media es a lo sumo de dos horas que en algunos casos

debe compartir con el area de ciencias econdmicas y politicas.

De la misma manera, y como ya se dijo antes, el olvido y/o la falta de estrategias para
abordar el entorno o el territorio en el que estd inserta la escuela (Garrido Pereira, 2011;
Gurevich, 2005; Parra Ospina, 2012; Pimienta Betancur, Pulgarin Silva, Scoones Landoni,
Arenas Martija, & Bianchi Parraguez, 2016; Pulgarin Silva, 2006) es otro de los limitantes
comunmente encontrados en las précticas del aula, cabe aclarar que el territorio o el espacio
geografico en general no es un fetiche, es una opcidn, entre muchas otras posibles, para

articular el trabajo de las ciencias sociales, y desde el cual analizamos y comprendemos la

12 En los documentos finales el ministerio nombré este Gltimo dmbito conceptual “institucionalidad
y derechos humanos”
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realidad, es una decision epistemologica basada en la experiencia y la formacion recibida
durante la vida académica, mas cercana a la geografia que a las otras ciencias sociales.

Es en este contexto donde se ubica la presente investigacion. Donde el interés estuvo
en explorar un enfoque territorial de la formacion ciudadana y la educacion para la paz,
reconociendo en ¢l la posibilidad de fortalecer la comprension del espacio habitado, de ahi
que el trabajo considerd los aportes que el estudio del territorio puede hacerle a la educacion
para la paz, con el objetivo de superar algunas de las falencias que hemos identificado tales
como: concepciones restringidas de la ciudadania y la democracia, una educacion de espaldas
al espacio habitado o con una concepcion de espacio proveniente de la geografia cuantitativa
—espacio contenedor- y la desconexion entre los documentos curriculares y la practica

escolar.

1.2. Antecedentes

Los dos proyectos comentados a continuacién se constituyeron en antecedentes
debido a la formacion en investigacion recibida por haber participado en los mismos y porque
sus problemas, preguntas, ambitos conceptuales-tematicos y metodologias permitieron el
surgimiento de nuevas preguntas e intereses que se materializaron en la presente tesis

doctoral.

1.2.1 Proyecto COLCIENCIAS - CAPES

Este proyecto de investigacion comparada, se desarrollo entre los afios 2013-2014
con el liderazgo de la Universidad de Antioquia y la Universidad de Sao Paulo. El proyecto
se trazd tres grandes objetivos, en primer lugar, develar y fundamentar las concepciones que,
sobre ciudad, urbano, lugar y usos del suelo tienen los profesores y alumnos de la red puablica
de educacion en Medellin (Colombia) y Sao Paulo (Brasil). En segundo lugar, trabajar sobre
las estrategias didacticas innovadoras encaminadas a contribuir con: la fundamentacion
conceptual de la poblacion que hizo parte de la investigacion; la transformacion del proceso
de ensefianza aprendizaje en el aula de clase y el fortalecimiento de los Proyectos Educativos
Institucionales (PEI) en Medellin y los Proyectos Politicos Pedagogicos (PPP) en Sao Paulo.

Por ultimo, explorar el potencial pedagdgico de las cuatro categorias geograficas estudiadas,
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en sus posibles usos como contenido, métodos y medios de ensefianza-aprendizaje, y, por
tanto, dinamizadores de los procesos de formacion ciudadana en la escuela para ambos
sistemas educativos (Pulgarin Silva y Vanzella Castellar, 2015).

En este proyecto participaron, en el caso de Medellin, docentes de educacion basica
y media pertenecientes a las instituciones educativas Presbitero Antonio José Bernal
Londofio, Fe y Alegria La Cima y Santo Angel. Con los maestros se realizo un trabajo de
formacion basado en las cuatro categorias geograficas elegidas por el equipo de
investigacion, al tiempo que se disefiaron estrategias didacticas para rastrear las concepciones
que los estudiantes tenian sobre ellas.

Con este trabajo se empez0 a afianzar la idea del espacio geografico como uno de los
agentes dinamizadores de la ensefianza de las ciencias sociales en la escuela, asi mismo se
realizaron algunas exploraciones del uso de la cartografia social para trabajar las categorias
propuestas y se hicieron algunos hallazgos relacionados con la influencia que la concepcion
del espacio tiene sobre la formacion ciudadana que se ofrece en las escuelas, hallazgos que

se comentan en el apartado del marco tedrico de esta tesis.

1.2.2 Curso B-Learning en didactica de la geografia.

El curso internacional b-learning denominado Un enfoque diddctico para el incentivo del
conocimiento geografico y la resolucion de problemas espaciales destinado a profesores de
la enserianza basica/primaria en paises latinoamericanos se llevo a cabo con 40 maestros de
las ciudades de Valparaiso y Santiago en Chile, Mendoza en Argentina y Medellin en
Colombia -10 docentes por cada ciudad-. El curso tuvo como objetivo que los docentes
participantes cualificaran su capacidad de desarrollar procesos de ensefianza aprendizaje
relevantes en torno a temas de desastres naturales’humanos y cambio climatico,
aprovechando el potencial pedagogico de comparacion internacional de experiencias desde
la perspectiva de los problemas socioespaciales.

Este curso permiti6 el contacto con las experiencias de los maestros de las ciudades
participantes y visualizar el potencial que los contextos espaciales de cada ciudad le aportan

a la educacion en ciencias sociales cuando estos son motivo de reflexion pedagogica y
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didéctica en la escuela. Al mismo tiempo, se reconoci6 el valor de comparar casos locales
como una posibilidad de problematizar lo particular y lo universal.

En Medellin, por ejemplo, se priorizé el problema socioambiental de la calidad del
aire aunado a la emergencia ambiental, que en ese afio (2016) se empez6 a sentir con rigor
por las medidas restrictivas en la circulacion de vehiculos impuesta por la alcaldia; en
Mendoza se trabajo sobre los riesgos que la actividad sismica trae para las personas que viven
en la ciudad; en Valparaiso se trabajaron los riesgos asociados a la ocurrencia de tsunamis,
mientras que en Santiago el interés estuvo enfocado en la Cuenca Metropolitana, en todos
los casos se problematizaron las relaciones espaciales, pues son en ultimas las que agudizan
las condiciones de vulnerabilidad y amenaza.

Durante este curso, en la experiencia llevada a cabo en la ciudad de Medellin se uso6
la cartografia social como un método y un medio para permitir el razonamiento inductivo-
deductivo y comparativo, ademas de contrastar lo individual para construir posicionamientos
y aprendizajes colectivos, asi mismo se hace un énfasis en aprovechar el conocimiento
derivado de la experiencia espacial de los estudiantes como insumo para la problematizacion
y el aprendizaje de lo geografico.(Pimienta Betancur, Pulgarin Silva, Scoones Landoni,
Arenas Martija, y Bianchi Parraguez, 2016)

Como puede verse este curso fue un antecedente importante para la presente
investigacion por cuanto incursion6 en el uso de la cartografia social como método y como
medio en la didactica de la geografia en la escuela y al tiempo propuso el aprovechamiento
de la experiencia espacial de los estudiantes, que no es otra cosa que traer el territorio con
todas sus problematicas y potencialidades a ser motivo de reflexion pedagdgica y didactica
en el aula.

De igual forma este proyecto permitié el afianzamiento de una red informal de
maestros del sistema publico educativo de Medellin interesados en la investigacion y en la
didéctica de las ciencias sociales, los cuales tuvieron la oportunidad de compartir en las dos
experiencias comentadas en este apartado, asi como en varios congresos y simposios
relacionados con la didéctica de la geografia'?, situacion que allané el camino para el

planteamiento de la presente investigacion doctoral.

13 _[II Coloquio Internacional de Investigadores en Didactica de la Geografia 2014 (Buenos Aires), IV

Convencion Nacional de Educacion Geografica 2019 (Monteria), 4° Simposio Internacional Narrativas en
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1.3. Estado del Arte

1.3.1 La educacion para la paz.

La revision de investigaciones previas y publicaciones alusivas al tema de esta investigacion,
muestra que la intencionalidad de educar para la paz no es nueva en Colombia, pero su
implementacion en las instituciones educativas no ha logrado los impactos esperados en
cuanto a las capacidades y habilidades de los estudiantes para ejercer una ciudadania que
aporte a la paz. (Benjumea et al., 2011; Pimienta, 2012a)

El reconocimiento de investigaciones e iniciativas internacionales acerca de la
educacion para la paz, se hizo rastreando en las bases de datos Cambridge University Press,
Dialnet, ERIC, JSTOR y EBSCO, privilegiando los articulos de revistas indexadas que
trataran sobre la educacion para la paz en contextos escolares, publicados en los tltimos 7
afios, alli se encontraron en especial tres revistas (Journal of Peace Education, Journal of
Peacebuilding & Development y Compartive Education) de las cuales provienen la mayoria
de los trabajos resefiados. Es de resaltar la poca existencia o visibilidad de los resultados de
investigacion en castellano, en su totalidad los articulos referenciados en este apartado estan
escritos en inglés, a pesar que algunos de ellos tratan sobre paises de américa latina, Asia o
Africa.

Dichas busquedas y la experiencia docente e investigativa, permiten sefialar tres
debilidades estructurales que limitan la construccion de paz desde la escuela: la primera es la
desarticulaciéon de las politicas curriculares existentes orientadoras en el pais de la
construccion de paz: la educacion para la ciudadania y la educacion para la paz, propuestas
que no logran evidenciar el potencial de la integracion curricular de estas dos perspectivas
en lo pedagdgico y en lo didéactico. La segunda se sitia en la relacion pedagdgica estudiantes-
maestros, donde no se ha considerado la comprension del espacio habitado como un elemento
fundamental en la educacion para la paz, desarrollando curriculos de espaldas al territorio,

desconociendo la dimension espacial y territorial del sujeto. Es decir, el contexto escolar es

Educacion 2019 (Medellin), Coloquio de Posgrados Universidad de Antioquia 2019 (Medellin) y el 2°
Congreso Internacional de jovenes Investigadores Instituto Colombo Aleman para la paz CAPAZ 2019

(Medellin)
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concebido como algo materialmente dado y externo al curriculo, lo cual obedece a herencias
asociadas a concepciones funcionales y conductistas de la formacion y donde las relaciones
de poder son estrictamente jerarquicas. Y la tercera debilidad es, la escasa implementacion
de estrategias didacticas en el proceso docente, que interpelen a los estudiantes desde su
subjetividad y favorezcan el desarrollo de habilidades y actitudes para la paz.

Por otro lado, y basados en la practica docente, podemos afirmar que existe una
concepcion de la democracia restringida a la mecénica electoral, y se ignoran otras
caracteristicas de ésta, esto se ve reflejado en los espacios de participacion en la escuela, en
el aula y en las formas de enfrentar las opiniones contrarias y las criticas — de ejercer la
autoridad-, lo cual muestra que la formacion ciudadana en la escuela presenta atin un enfoque
restringido pues tiene un caracter normativo que “promueve el moldeamiento de
comportamientos y conductas sin conciencia politica” (Pimienta Betancur, 2008, p.7 ), y en
este sentido se aleja de la formacion de un ciudadano critico, con capacidad real de aportar a
la construccion de paz.

En los parrafos siguientes se hace una sintesis de las debilidades, falencias y
potencialidades de la educacion para la paz, tanto a nivel teérico como practico que diversos
autores han referenciado para los contextos en los que trabajan y que sirvieron como
referentes para la presente investigacion.

Uno de los aspectos comunes en la mayoria de investigaciones y propuestas es
referenciar la pedagogia critica como uno de los enfoques necesarios en la educacion para la
paz (Bar-tal & Rosen, 2009; H. Berents & Mcevoy-levy, 2015; Deck, 2010; Harber &
Sakade, 2009; Lopes Cardozo & Shah, 2016) pues busca que los estudiantes produzcan
conocimiento, que se involucren con diversas ideas y actuen sobre ellas para transformarlas,
en resumen, busca el cambio social a través del entendimiento de la relacion entre la teoria y
la practica (Giroux, 2015).

En un articulo que teoriza sobre la juventud y la paz cotidiana, Berents y Mcevoy-
levy (2015) analizaron trabajos de campo con jovenes en iniciativas de construccion de paz
en Colombia, Estados Unidos, Surafrica, Guatemala, Uganda, Mozambique y Timor
Oriental; en este, mencionan lo local y lo cotidiano como espacios clave de la politica y de
la produccion de conocimiento; afirman que las acciones de construccion de paz dependen

del espacio y de los actores que intervienen. Asi mismo, los autores afirman que el contexto
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es crucial para determinar si la vida cotidiana dispone de espacios abiertos, maleables a la
intervencién de los jovenes, espacios en los que realmente puedan involucrarse y ser
protagonistas de los procesos de cambio social, en los que no sean simples sujetos a los que
se informa o usa para hacer parte de las estadisticas de capacitacion.

En estas ideas se infiere una aproximacion a un énfasis de paz territorial, en la medida
que les dan un papel central a los elementos del contexto, sin embargo, no se le nombra asi
y tampoco hay referencias sobre la manera de llevar lo local y lo cotidiano a la educacion
para la paz en las aulas.

Siguiendo a Berents & Mcevoy-levy (2015), estos autores, identifican como uno de
los fallos tradicionalmente hallados en la educacién para la paz es considerar a los jovenes
como sujetos moldeables que inevitablemente necesitan y se han de beneficiar del
entrenamiento para vivir en paz pues son el futuro, esta vision deja a los jovenes en un papel
marginal en el que son simples receptores de la informacion que se les proporciona, con el
agravante que en la mayoria de los casos no se sabe en realidad quiénes son esos jovenes con
los que se esta trabajando -la escuela y los formuladores de politicas publicas-, debido a que
se parte de las representaciones sociales que sobre ellos se tiene y que los medios de
comunicacion han ayudado a construir apoyados en generalizaciones vagas,
descontextualizadas y orientadas por intereses comerciales. Lo cual evidencia la falta de una
adecuada lectura previa del contexto social y educativo en el cual se quiere implementar la
educacion para la paz; se olvida — en relacion con los jovenes- que factores como el género,
la etnia, la edad, el territorio que habita y la clase social afectan las experiencias del conflicto
y la construccion de paz de las personas.

Por otro lado, uno de los aspectos a los que no se le ha prestado suficiente atencion
en el contexto de la educacion para la paz es el papel de la escuela en la reproduccion de la
violencia en dos sentidos, el primero tiene que ver cuando falla en prevenirla y el segundo
con el ejercicio mismo de la violencia a través del sistema educativo y de algunos de sus
agentes, ademas en algunos contextos la escuela reproduce relaciones inequitativas de poder
en las estructuras sociales, siendo esto violencia estructural (Harber & Sakade, 2009).

Mas alla de esto, otro de los factores que dificultan la EpP es el modelo de escuela,
el cual se acerca mas a un autoritarismo que a una democracia, impidiendo de esta forma una

verdadera participacion y expresion de intereses de los actores, fundamentalmente de los
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estudiantes. Las decisiones sobre qué, como, cudndo y donde ensefiar y aprender nunca estan
en manos de los estudiantes, detrds de esto esté la idea de producir ciudadanos y trabajadores
que sean conformistas, pasivos y politicamente dociles, vision que entra en conflicto con la
aspiracion de formar en la conciencia critica, la liberacion individual y la democracia
participativa. Por los aspectos de organizacion y contenido curricular, la escuela se convierte,
en la mayoria de los casos, en otra de las instituciones de control social, junto con las
prisiones, los hospitales y las factorias.

Harber y Sakade (2009) asi mismo identifican como otro de los factores limitantes
para la implementacion de la educacion para la paz el hecho de que esta involucra habilidades
y actitudes que son de dificil evaluacion mediante examenes tipo test, siendo este hecho una
de las razones por la cual casi nunca es incluida en los exdmenes censales externos y debido
a esto hay cierta resistencia a considerarla valiosa o importante — se considera mas bien una
mala inversion de tiempo y esfuerzo—, concomitante con esta realidad existe la tendencia a
evaluar y clasificar las escuelas— y a los estudiantes -de acuerdo al desempefio en este tipo
de pruebas externas, y normalmente el resultado de los test nunca va en beneficio del
aprendizaje de los estudiantes, pues es sobre todo un indice de prestigio institucional y/o
nacional cuando las pruebas son internacionales como en el caso de las PISA.

Para abordar de una manera seria la construccion y la educacion para la paz se deben
considerar las responsabilidades sobre tres tipos de injusticias'*: culturales (que generan
conflictos por la falta de reconocimiento a la diversidad), politicas (que generan conflictos
por falta de representacion politica de algunos grupos) y econoémicas (redistribucion) (Lopes
Cardozo & Shah, 2016). Estos autores vinculan la EpP con el logro de la justicia social, en
este sentido afirman que si la educacion sirve a estas tres facetas de reconocimiento,
representacion y redistribucion puede contribuir al logro de las transformaciones sociales,
pues se identifica con la necesidad de cambios institucionales y estructurales que implican
cambios en las relaciones de poder en la sociedad. (Noelli & Smith 2011, 14. Citado por

Lopes Cardozo & Shah, 2016, 519)

4 Los temas justicia social han venido ocupando la agenda educativa, ayudando a entender los
elementos que intervienen en la configuracion diferencial del espacio y en la construccion de la identidad de
los sujetos. Al respecto 1éase (Mejia Rodriguez, 2017)
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Mas alld de seguir una agenda global neoliberal para la educacion, incluyendo
tendencias de competitividad y pruebas estandarizadas para la efectividad, un sistema de
educacion justo debe responder a las diversidades y promover justicia curricular proveyendo
educacion relevante a todos. De acuerdo con Smith y otros citados por Lopes Cardozo &
Shah (2016) en una revision de literatura sobre el papel de la educacion en la construccion

de paz, existen algunos vacios en la investigacion sobre el tema:

o No hay un énfasis en el efecto de la educacion en los proyectos de construccion
de paz a largo plazo.

o Insuficiente atencion al contexto, a la voluntad politica y las motivaciones de los
actores involucrados en proyectos educativos de contextos afectados por
conflictos.

o Unaescasez de teoria sobre la compleja relacion entre educacion y la construccion
de paz y una ausencia general de reconocimiento del lugar de la educacién en un
contexto politico-econdémico mas amplio y a diferentes escalas (local, regional,
nacional y global)

o Falta teoria acerca de la relacion entre educacion y los factores del conflicto en
dimensiones tales como movilidad social, inclusion social, justicia social, normas

sociales y oportunidad econoémica.

Al respecto se observa que en el caso colombiano también existen estos vacios en la
practica educativa y en la formulacion de la politica publica de formacién ciudadana y de
educacion para la paz, en particular la insuficiente atencion al contexto y a la voluntad de los
actores, pues se promulgaron las leyes y los decretos reglamentarios y al parecer se pensé
que con ello se resolvia la necesidad de una mejor educacion sobre el tema, sin tener en
cuenta las diferentes realidades que enfrentan las comunidades educativas en cuanto a sus
experiencias territoriales del conflicto!®, la existencia de factores de violencia manifiesta o

estructural que hacen riesgoso el tratamiento de ciertos contenidos, los modelos de autoridad

15 Tales como: fronteras invisibles, convivencia regulada por las bandas delincuenciales, ausencia de
infraestructura adecuada para el ocio, conflicto armado atn activo, entre otras.
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imperantes en las escuelas que en muchos casos van en contravia de los contenidos y los
objetivos de la formacion ciudadana y la educacion para la paz.

Por otro lado, se encuentra lo que se puede denominar el deber ser de la educacion
para la paz, aspectos que se han identificado como condiciones necesarias para su desarrollo.
De acuerdo con Lopes Cardozo & Shah (2016) una educacion sin violencia y protectora es
indispensable para construir paz, puesto que los estudiantes seran menos propensos a aceptar
la violencia como una forma de resolver los conflictos, este factor esta ligado a los modelos
de autoridad que se ejercen en la escuela y a la forma en que la escuela establece su propio
curriculo, asuntos que en nuestro contexto no son tenidos en cuenta a la hora de planear las
intervenciones. Si bien es cierto, que aiin en contextos violentos se ha encontrado que los
jovenes desarrollan estrategias de resistencia y resiliencia para construir su paz cotidiana, de

ahi que Berents (2013) afirme

Es necesario devolverle la voz, la palabra a los jovenes, dejar de considerarlos
simples espectadores de lo que pasa en los territorios y en la escuela, pues sus
intereses y experiencias ayudan a configurar un mejor entendimiento de la paz

cotidiana” (p. 202),

Es decir, permite pensar la paz en cada uno de los territorios desde su cotidianidad.
Identificar los factores de violencia que afectan a las comunidades puede ser un camino para
iniciar tanto la investigacion como el trabajo en las aulas con mejores posibilidades de lograr
las transformaciones sociales y educativas necesarias. Esta idea va en consonancia con lo que
Mac Ginty (2014) nombra como el “giro local” en la educacién para la paz.

Una educacién para la paz debe tener, en palabras de Deck (2010), estas
caracteristicas: Transformadora -debe retar a los estudiantes hacia la transformacion-,
centrada en el proceso -los procesos de ensefianza y aprendizaje deben ser coherentes con
la idea de paz-, participativa -conocimiento, oportunidad y apoyo para que los jovenes
puedan participar-, relacional -las habilidades para establecer relaciones son la base para que
el individuo tenga un impacto positivo en los conflictos-, sustentable -que se mantenga en

el tiempo.
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En este contexto se reconoce que hay una dificultad grande para evaluar el efecto de
la educacion sobre la construccion de paz, debido a que existen muchos factores contextuales
y de intereses de poder que intervienen, visto asi, los modelos de causa efecto que son
positivistas, reduccionistas y deterministas son insuficientes y por tanto se ve como una
alternativa el modelo del realismo critico que busca, mas alla del modelo de resolver
problemas puntuales, el analisis de los efectos positivos y negativos de la educacion en la

construccion de la paz a través del lente de la justicia social (Cardozo & Shah, 2016).

1.3.2 La cartografia social, en la formacion ciudadana y la educacion para la paz.

El texto de Gutiérrez Tamayo y Pulgarin Silva (2009), sefialan que la democracia requiere,
para su construccion, de ciudadanos democraticos, participativos, sociales, politicos, activos
y criticos, haciendo énfasis en la dimension territorial de la formacion ciudadana, como una
propuesta a ser acogida por la escuela, propuesta en la cual los ciudadanos que se formen
tendrian la capacidad para transformar la realidad cotidiana, estarian arraigados dindmica y
criticamente al territorio donde habitan y lucharian por materializar sus suefios. En ultimas,
estos autores proponen “una formacion ciudadana intencionada y guiada desde la teoria de
los procesos conscientes, a fin de gestar el ciudadano territorial, capaz de ejercer la
ciudadania y aspirar a construir la democracia territorial” (Gutiérrez Tamayo y Pulgarin
Silva, 2009 pag. 33)

La propuesta de estos investigadores que hace parte de la tesis doctoral del primero
introduce la idea de una ciudadania territorial en el sentido arriba expuesto, pero no da pistas
concretas sobre posibles estrategias didacticas para implementarla. Si bien es valioso y
esclarecedor lo que propone respecto a la interdependencia de pedagogia y territorio,
reflexiones que dan fundamento a lo aqui propuesto en cuanto al papel que debe jugar el
territorio en la formacion ciudadana y en la educacion para la paz.

Desde la revision de literatura, exceptuando el caso arriba citado, no se han hallado
referencias acerca de la inclusion del territorio que habitan los estudiantes como un factor a
considerar en la educacion para la paz, siendo el otro referente mas cercano la investigacion

realizada por Berents en Altos de Cazucé -Bogota, en la cual uso la narrativa de los jovenes
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sobre el conflicto y sus maneras de enfrentarlo y desde alli alcanzo a categorizar aspectos de
la inseguridad espacial y los no-lugares de esta comunidad marginada (Berents, 2013).

Ademas, se encontraron algunos articulos asociados al colectivo de trabajo
iconoclasistas que abordan la cartografia social y el mapeo colectivo como metodologia y
herramienta en procesos educativos formales y comunitarios en los cuales se busca identificar
elementos territoriales, generar aprendizajes y ayudar a la construccion del territorio
(Gonzélez, Miguel, Rosso, Toledo L6éz, y Toledo Lopez, 2016; Padron Alonso y Ysunza,
2016; Pautasso y Pautasso, 2014).

Por otro lado, en referencia a la cartografia social Lopez Arrillaga (2018), destaca su
valor como herramienta en el sector educativo, la cual permite que los diferentes actores de
la educacion se vinculen con su comunidad, en la busqueda de soluciones factibles de los
problemas comunes y en la construccion del conocimiento colectivo. Si bien no expresa
directamente su papel en la formacion ciudadana ni en la educacion para la paz, puede

inferirse que alli es donde se espera genere un impacto. En este sentido, el autor sefiala,

la cartografia Social es una opcion para la ejecucion de nuevas practicas en la
intervencion social, que se puede alinear al &mbito educativo con el proposito
que los estudiantes tengan contacto con lo social y local de su contexto
territorial e identificar sus significaciones de todos los elementos que lo

representan (p. 4).

Concebida la cartografia social como una herramienta, puede promover el
reconocimiento comprensivo de la interaccion de los estudiantes con el espacio que habitan,
a partir del mapeo. Y, utilizdndose de forma permanente en el proceso docente, permite
impulsar el desarrollo de nuevos significados hacia los espacios vividos y facilitar la
construccion colectiva de formas de vivir mas amigablemente en los territorios.

Por otro lado, el trabajo de Vélez, Rativa, y Varela, (2012), muestra las oportunidades
y los desafios de la cartografia social como metodologia participativa y colaborativa de
investigacion, especificamente en la caracterizacion de conflictos socioambientales, como lo
son los conflictos de tierras (problematica presente en el territorio nacional). Para su lectura

proponen la cartografia social, entendida como,
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...una metodologia que invita a la reflexion, organizacion y accion alrededor
de un espacio fisico y social especifico. Como metodologia de trabajo en
campo y como herramienta de investigacion, se concibe a la cartografia social
como una técnica dialdgica (Fals Borda 1987) que permite proponer, desde
una perspectiva transdisciplinaria, preguntas y perspectivas criticas para

abordar los conflictos socioambientales (p, 5).

Estas concepciones de la cartografia social, bien pueden extrapolarse a la
resignificacion del proceso de ensefianza de lo social en el contexto educativo, las cuales
permiten el desarrollo de un curriculo pertinente y contextualizado mediante la inclusion, por
ejemplo, de la investigacion como base de la ensenanza (Stenhouse, 1998).

Otra propuesta que se identifico en el contexto colombiano es la realizada por
Barragan Giraldo (2016) denominada cartografia social pedagogica la cual se entiende

como:

una estrategia de investigacion y acompainamiento en la que, por medio de la
accion colectiva, se lleva a los participantes a reflexionar sobre sus practicas
y comprensiones de una problematica comun, mediante el levantamiento de
un mapa (cartografia) en el que se evidencian las problematicas que acontecen

en dicho territorio (p. 256)

La propuesta fue desarrollada en el contexto de la formacion posgradual de maestros
y en ella se hizo una ponderacion de la cartografia social pedagdgica no solo coémo técnica
de recoleccion de informacion con las comunidades, sino también como ‘“una opcidn
metodologica para aproximarse a las comprensiones sobre el territorio que un conjunto de
seres humanos posee de ¢1” (Barragan Giraldo, 2016, p. 252). De acuerdo con el mismo autor,
hay tres de tematicas o tipos de mapas recomendados para trabajar en la cartografia social
pedagogica, el ecosistémico-poblacional, el temporal-social y el temdtico y unos elementos

que los componen: el mapa, el territorio, el sistema de relaciones y las acciones-relaciones.
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De igual manera propone una secuencia metodologica para la implementacién que se

compone de:

a) seleccion del tipo de problematica, b) seleccion del tipo de mapa,
motivacion de los participantes, d) grupos de trabajo, e) acuerdo de
convenciones, f) elaboracion del mapa, g) explicacion del mapa, h) acuerdos
de transformacion, 1) andlisis de los mapas y memoria de la

cartografia.”(Barragan Giraldo, 2016, p. 261).

En el marco de esta investigacion se tomo distancia tanto de los componentes, como
de la metodologia propuesta por este ultimo autor por considerarla no idonea para abordar
los objetivos trazados en la presente investigacion y porque desaprovecha parte del potencial
analitico que vemos en la cartografia social.

Finalmente, es necesario precisar que aparte del articulo “La cartografia social como
herramienta educativa” (Lopez Arrillaga, 2018) y de la propuesta de Barragan Giraldo (2016)
no se hallaron otros referentes publicados del uso de la cartografia social en la educacion
basica, tampoco se encontraron referencias a la cartografia social como estrategia para
abordar la EpP, lo cual muestra el potencial del presente trabajo, como aporte a la discusion
y la construccion de las formas de ensefiar y aprender en el marco de la formacion ciudadana
y la educacion para la paz en la escuela.

Teniendo en cuenta estos antecedentes y el estado del arte expuesto en este apartado,
las preguntas que guiaron la investigacion fueron acerca de las posibilidades de promover la
educacion para la paz como parte integral de la formacion ciudadana que debe ofrecer la
escuela, especificamente desde lo que se puede lograr en las ciencias sociales escolares a
través de estrategias como la cartografia social, desde sus finalidades y procesos
representacionales, que permiten articular la formacion ciudadana, la educacion para la paz
y el estudio del territorio en la escuela; las cuales nos llevan a la pregunta central de

investigacion.
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1.4 Pregunta central de investigacion

(De qué manera la cartografia social contribuye a la formacion ciudadana y a la

educacion para la paz desde la ensefianza de las ciencias sociales en la escuela?

1.5 Objetivos

1.5.1 Objetivo General.

Analizar las potencialidades de la cartografia social en la educacion para la paz en el

contexto de la formacion ciudadana y las ciencias sociales en la escuela.

1.5.2 Objetivos Especificos.

o Reconocer los avances conceptuales y metodoldgicos de la cartografia social como

herramienta en el campo de la educacion bésica.

o Desarrollar una estrategia didactica de educacion para la paz con enfoque territorial

en la escuela, mediada por la cartografia social.

o Constituir vinculos efectivos entre la educacion para la paz, el desarrollo de
estrategias centradas en la cartografia social y la ensefianza de las ciencias sociales

escolares.
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2. Marco teorico

2.1 Las ciencias sociales escolares y la educacion geografica

Las disciplinas cientificas al ser motivo de ensefianza demandan su revision historica y
epistemoldgica, es decir, el reconocimiento de los conceptos, teorias y constructos
epistemoldgicos que conforman cada disciplina; estructura desde la cual se eligen los
contenidos que serdn motivo de ensefianza. En el caso de la geografia es de vital importancia
identificar su objeto de estudio, el espacio geografico. En este sentido autores como: Comes
Solé, (2013); Santos (2000); Pulgarin Silva (2001 y 2006); Gurevich (2005); Tuan (1983 y
1976); Araya (2006) exaltan la necesidad de reconocer el objeto, o, en otras palabras, el
conocimiento a producir y a ensefar en la disciplina geografica.

La geografia es una disciplina que se ha desarrollado de la mano de la educacion, de
hecho, gran parte de sus desarrollos y avances han tenido lugar gracias a la inclusion de ésta
en los curriculos universitarios y de ensefianza basica, son ejemplos claros de esta afirmacion,
los casos de Alemania e Inglaterra, durante el siglo XIX, en donde los avances en la geografia
como disciplina cientifica estuvieron enmarcados por la entrada de ésta a las universidades
como objeto de ensefianza de la mano de Humboldt y Ritter en Alemania, y de Mackinder y
Buchanan en Inglaterra (Freeman, 1980).

Por esta razon la pregunta por las formas adecuadas para ensefiar geografia ha sido
una constante a lo largo de la historia de la disciplina, si bien su didactica especifica es mas
o menos de reciente aparicion. En sus inicios la geografia tuvo por encargo en la escuela
reforzar el sentimiento patridtico y de pertenencia a una nacion mediante el reconocimiento
del territorio y las riquezas que poseia. Este objetivo era facilmente alcanzable mediante una
ensefianza tradicional basada en la memoria y la repeticion; hoy consideramos, tanto este
objetivo como la ensefianza practicada para alcanzarlo, superados, pues, los nuevos
desarrollos, desafios y problemas que afronta la geografia, dan las bases para que los
objetivos, los métodos, los medios, las formas, los contenidos, en suma, las estrategias de
enseflanza cambien y se adapten a las nuevas necesidades sociales (Parra Ospina, 2012). No
obstante, los métodos y estrategias que privilegian lo memoristico siguen latentes; el presente

proyecto pretende aportar a la superacion de estas realidades, acercando los avances de la
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geografia y de la investigacion social, en concreto la cartografia social, a la ensefianza que
tiene lugar en la escuela.

La pregunta por la ensefianza de esta disciplina es abordada por la didactica de la
geografia, la cual responde a los retos planteados por las problematicas sociales que marcan
no solo el interés de los académicos, sino también el de los politicos y el de la poblacion en
general. En los ultimos afos se han realizado esfuerzos por plantear desde la didactica la
relacion entre espacio geografico y problematicas ambientales y sociales, en una perspectiva
del desarrollo sustentable y de la formacion ciudadana (Caro Rodriguez, 2015; Gutiérrez
Tamayo, 2010; Pulgarin Silva y Pimienta Betancur, 2017), en la cual los estudiantes tengan
“suficientes conocimientos, elementos de juicio y actitudes que les permitan tomar decisiones
adecuadas con respecto al espacio geografico (...)” (Araya Palacios, 2006: 27).

Dicho lo anterior, en los proyectos didacticos y curriculares desarrollados se pretende
lograr una ensefianza y un aprendizaje significativo vinculando el mundo de la escuela con
el mundo cotidiano, en donde las problematicas de los distintos ambitos de interaccion
humana sirven de punto de partida para la implementacion de estrategias de ensefianza (Parra
Ospina, 2012).

Esta exploracion del mundo de lo cotidiano ha traido para la educacion geogréfica la
necesidad de abordar una educacioén contextualizada, una ensefianza basada en problemas
(Pulgarin Silva, 2006); de acuerdo con Pimienta y Patifio (2017) otros autores se refieren en
el mismo sentido a: problemas auténticos (Diaz Barriga, 2003), problemas socio-cientificos
(Hodson, 1993); problemas sociales relevantes (Pagés y Santisteban 2011), cuestiones
socialmente vivas (Legardez y Simonneaux 20006), problematicas ambientales (Lef, 1998) y
el estudio de problemas del entorno con (Debesse Arviset, 1974). Este enfoque, sin ser
estrictamente novedoso, si se convierte en la puerta de entrada para nuevas propuestas y
nuevas problematicas para abordar en la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales
escolares.

Una de esas nuevas propuestas explora el desarrollo del pensamiento espacial, pues
considera que este ayuda en la resolucion de problemas de la vida académica, laboral y
cotidiana (Verma, 2017), esto se logra a través de la combinacion de conceptos espaciales
(localizacion, distribucion, distancia), herramientas de representacion (mapas, graficos,

modelos, fotografias, videos) y procesos de razonamiento (reconocimiento, evaluacion,
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prediccion) (National Research council, 2006) de esta manera se usa el espacio geografico
para estructurar problemas, hallar respuestas y expresar soluciones en diferentes situaciones
y escalas (Verma, 2017) lo que permite reconocer en la educacion geografica un potencial
para la solucion de problemas de diversa indole.

Por otro lado, han surgido propuestas que vinculan la educacion geografica con la
formacion politica, la educacion para la paz y de manera mas general la formacion ciudadana,
ejemplo de ello son las tesis de maestria “Potencial didactico de la cartografia social en la
ensefianza de la geografia y las problematicas socioespaciales” de la profesora colombiana
Olga Patifio (2016); “El aporte de la educacion geografica a la formacion ciudadana” de la
profesora chilena Angélica Caro Rodriguez (2015), y la produccion de los estudiantes de
doctorado de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, especificamente la
linea de ciencias sociales y formacion ciudadana, “El ciudadano territorial, proposito de la
formacion ciudadana” (Gutiérrez Tamayo, 2010), “Formacion ciudadana, proyecto politico
y territorio” (Pimienta Betancur, 2012b), “Educacion geografica y formacion ciudadana para
la paz” (Pulgarin Silva & Pimienta Betancur, 2017) en las cuales se ha trabajado
especialmente el vinculo entre el espacio geografico, la educacion geografica y la formacion
ciudadana. La presente tesis sigue este ultimo camino y pretende ahondar en los aportes que
la educacion geografica puede hacer a la formacion ciudadana, a la educacion para la paz en
la escuela y en especial pretende explorar el potencial de la cartografia social para el estudio
del espacio geografico, para la lectura del contexto de los estudiantes.

En el caso colombiano la geografia escolar hace parte de la asignatura de ciencias
sociales desde el decreto 3327 de 1949 con el que se aprobaron los programas de estudios
sociales para las escuelas primarias urbanas y rurales, en ¢l se establecieron como contenidos
la geografia e historia nacionales, la educacion civica y la urbanidad (Taborda Caro, 2015).
Por el caracter diverso de lo social y la diversidad de disciplinas que se encargan de su
estudio, paulatinamente, y debido a las finalidades adjudicadas a las ciencias sociales
escolares, la cantidad de disciplinas o encargos han aumentado al punto que algunos
profesionales de la educacion la consideran una asignatura perchero a la cual llegan a parar
muchos de los proyectos e iniciativas ideados en el nivel nacional por el Ministerio de
Educacion y en el nivel local por las diferentes Secretarias de Educacion municipales o

departamentales. El resultado en la mayoria de los casos es un mosaico de disciplinas,
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proyectos, catedras y encargos de dificil articulacion y con disimiles logros en cuanto a las
finalidades legalmente asignadas.

Ante esta realidad, como ya se dijo en el planteamiento del problema, una de las
alternativas es el trabajo desde el enfoque de ciencias sociales integradas en una perspectiva
interdisciplinaria en la cual los problemas auténticos, los problemas socio-cientificos,
problemas sociales relevantes, cuestiones socialmente vivas, problematicas ambientales, y
el estudio de problemas del entorno, permitan organizar, darle sentido para el maestro y el
estudiante a los contenidos y las finalidades propuestas para el area. De esta manera se puede
aspirar a que el programa curricular de ciencias sociales tenga efectos reales no solo en el
pensamiento sino también en las acciones y las comunidades a las cuales pertenecen los
estudiantes (Ross, 2014).

Para el caso estadounidense la conformacion de la asignatura de estudios sociales
presenta similitudes con el caso colombiano, en sus inicios las asignaturas de historia,
geografia y la civica hacian parte del curriculo de finales del siglo XIX como asignaturas
independientes, luego a inicios del siglo XX emergieron otras materias como sicologia,
sociologia, antropologia, economia y ciencia politica. Posteriormente en 1916 surgen los
estudios sociales como una asignatura escolar y paulatinamente se le han ido sumando
encargos tan diversos como el multiculturalismo, estudios de género, educacion ambiental,
entre otros. Para Jorgensen (2014) la razén es que “(...) social studies is, at its essence, an
umbrella design. (...) as an entity is an overarching concept that merges the social nature of
mankind with what it means to be human” (p. 3). En el marco de esta investigacién se
comparte la analogia de la sombrilla usada por este autor para entender a las ciencias sociales
como un campo de conocimientos desde el cual es posible trabajar las diferentes facetas de
lo social en la escuela y, en donde, especialmente la educacion para la paz hace parte de la
tarea de formar ciudadanos.

De acuerdo con Bruner citado por Ross (2014) “A system of education must help

16" a la par con la

those growing up in a culture to find an identity within that culture
identidad, el tipo de ciudadano que se quiere formar es un asunto central que pasa por el

disefio curricular en especial de las ciencias sociales escolares y es alli, en el momento del

16 «“Un sistema de educacién debe ayudar a aquellos creciendo en una cultura a encontrar una identidad

dentro de esa cultura.” Traduccién propia.
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disefo, en donde se dan las disputas politicas, disciplinares, pedagogicas e ideoldgicas
tendientes a lograr posicionar tal o cual vision de acuerdo a los grupos de presion y al lobby
que cada uno pueda hacer. En este contexto casi siempre terminan imponiéndose las visiones
del grupo (disciplinar o politico) que mejores conexiones tenga con el poder politico central,
dejando a un lado en la mayoria de las veces la vision de los maestros como poseedores de
un saber experto y a los cuales les llega el disefio curricular listo para ser aplicado.

Esta situacion da mas relevancia al desarrollo de las estrategias didacticas adecuadas
para atender a la diversidad disciplinar del area y a las finalidades asignadas sin perder el
norte y evitando la dispersion, algo frecuente, de hablar de todo y nada a la vez. Asi como lo
afirma Jorgensen (2014:20), el cambio en las escuelas ha ocurrido y continuard ocurriendo,
las ciencias sociales escolares han cambiado y han sido definidas y redefinidas para
acomodarse a las exigencias de la sociedad en cada época, es por esto necesario que los
educadores estemos atentos para prevenir la disolucion del area o su caida a una asignatura

de segundo nivel.

2.1.1 Educacion con enfoque territorial.

“La educacion por tanto se vincula, se potencia y se limita de acuerdo a las

experiencias de espacio que tienen los individuos.”(Garrido Pereira, 2011, p. 13)

Entendemos el espacio en una perspectiva critica, en la cual se concibe como producido
socialmente (Massey, 2009)(Harvey, 1998) y que ademas es posible estudiarlo como un
sistema de objetos, acciones y normas, (Santos, 1993), (Santos, 2000) y (Silveira, 2011). Una
de las apuestas de la presente investigacion fue considerar que el espacio de la escuela y de
los barrios en que habitan los estudiantes, sus componentes analiticos —objetos, acciones y
normas-, sus configuraciones particulares y la experiencia espacial de los sujetos influyen en
la formacion ciudadana que ofrece o se da en la escuela. Cuando se habla de configuracion
se hace referencia a la relacion especifica que tienen los componentes analiticos entre si, pues
la existencia y disposicion de cada uno de ellos genera cambios en el espacio como totalidad
y en consecuencia influyen en la formacion de los estudiantes. En este sentido se respalda la

siguiente afirmacion de Garrido Pereira (2011):
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Sin embargo, el espacio no sélo tiene un origen racional. El espacio es antes
que todo, una forma experiencial que se encuentra intimamente vinculada al
campo de constitucion de sujetos y actores. No hay posibilidad de entender a
estos ultimos si no se conoce en profundidad las formas de relacionarse que
construyen a diario con “un algo aparentemente externo”. En este sentido el
espacio se constituye como expresion de subjetividades y es al mismo tiempo
resultado de mecanismos socializadores, que enmarcan, norman y designan

(2011, p. 11)

De manera complementaria, otra de las ideas de referencia en el proyecto es que la
configuracion del espacio en la escuela obedece a sedimentaciones discursivas asociadas a
concepciones funcionales de la formacion, donde las relaciones de poder son estrictamente
jerarquicas, donde ademas existe una concepcion de la democracia restringida a la mecanica
electoral, en la cual se dejan por fuera otras caracteristicas de esta, esto se ve reflejado en la
calidad de los espacios de participacion y en las formas represivas de enfrentar el disenso y
las criticas'’, que denotan unas concepciones de ciudadania y de democracia restringida, en
las cuales los sujetos deben cumplir la ley sin cuestionarla y deben cefirse a normas de
conducta que no favorecen la construccion de comunidades democraticas y que se
contradicen con los ideales formativos expresados en la ley y en los proyectos educativos
institucionales.

El caso relatado en el pie de pagina condensa el problema expuesto aqui hasta el
momento, pues se evidencian actitudes antidemocraticas de algunos maestros y las directivas,
y la tension entre los ideales de formacion, las normas y las précticas educativas, al tiempo
que se debe considerar el hecho de que la protesta se organice a través de redes sociales vy,
que tenga lugar en el espacio “publico” de la institucion, a pesar del ambiente represivo. El

caso genera varios interrogantes sobre el papel de la escuela en la formacion ciudadana, por

17" Aqui se puede citar un caso real, en una institucion educativa de la ciudad de Medellin, los
estudiantes se organizaron a través de las redes sociales —Facebook, Twitter y correo electronico- e iniciaron
una protesta pacifica en el patio de recreo contra el supuesto abuso del que estaba siendo objeto un docente por
parte de las directivas, a su vez algunos docentes, desde el aula de clase, intentaron impedir dicha protesta pues

ELIT3

la percibieron como “desorden”, “un irrespeto” por no entrar a clase, y otros argumentos similares.
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ejemplo, ;por qué algunos profesores intentan impedir, a través de la presion con las
calificaciones, una manifestacion pacifica? ;Por qué la movilizacidn se prepard en secreto y
principalmente a través de espacios virtuales? ;Por qué la protesta tiene lugar en el espacio
publico mas visible de la institucion?

Este caso da entrada a reflexionar sobre el accionar politico de los estudiantes ain
desde la adolescencia, una edad que se concibe a veces como apolitica, y como este accionar
estad relacionado con las experiencias espaciales, con la manera en que se desenvuelven en el
territorio, con la forma en que se apropian de los lugares, pues dentro de la propuesta se
considera que esta dimension espacial cercana a los sujetos tiene un potencial importante
para los procesos de formacion en la escuela. En otras palabras, las cuestiones socio-
espaciales relevantes generan ciertos conflictos cognitivos que son susceptibles de ser
aprovechados para la formacion ciudadana y especialmente en la educacion para la paz con
enfoque territorial.

En el proyecto marco de Territorio_lab: ciudadania y paz, en el que se inscribe esta
tesis, se ha planteado un posicionamiento conceptual sobre el enfoque territorial, que
reconoce su relacion con lo que se ha llamado el giro espacial — spatial turn- propuesto por
Edward Soja, basado en los postulados de Henri Lefebvre y Michel Foucault y desarrollado
posteriormente por David Harvey, Doreen Massey y el mismo Soja entre otros; en este se
propone en esencia volver la mirada sobre el espacio como una categoria analitica que
permite una mejor comprension de la relacion espacio-tiempo-sociedad en los tiempos de la
globalizacion, donde la dimension espacial tiene mayor peso que la temporal (Soja, 1989).

El discurso del giro espacial ha abierto multiples alternativas de indagacion sobre la
realidad, pero es necesario pensar desde América Latina, espacio poco referenciado y
estudiado por esos autores, otras alternativas que permitan comprender e intervenir sobre

nuestro contexto, sobre todo considerando que

esa nocion de espacio no tiene el mismo potencial explicativo en nuestro
continente que la nocion de territorio, por lo menos desde la dimension
politica del espacio, en virtud, de que ha sido el territorio, mas que el espacio
la categoria que mas se ha problematizado en la geografia y en las ciencias

sociales de América Latina” (Pimienta Betancur, 2019, p.3 ).
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Sumado a esto, también ha sido el territorio y no el espacio la categoria que se ha
usado en la politica, en la construccion de las diversas normativas y la que han apropiado los
movimientos sociales y los procesos de construccion de ciudadania.

En América Latina uno de los principales referentes es el gedgrafo brasilefio Milton
Santos, quien explica que el territorio no es una cosa dada, sino que estd siempre en
movimiento, idea que expresa en la categoria territorio usado, en la cual Santos (2000)
puntualiza que el espacio es de todos. Entender el territorio usado es entender el espacio
geografico como un producto social que tiene su historia, la cual devela como el espacio
social llego ser lo que es, como estéd siendo, y como serd usado, lo cual da claros puntos de
entrada para considerar el uso del estudio del territorio en la escuela como un medio no solo
para rastrear la causas de los procesos sociales, diagnosticarlos, sino también para imaginar
como podrian ser esos territorios respondiendo a las aspiraciones de los ciudadanos que los
habitan.

De acuerdo con Pimienta Betancur (2019) el enfoque territorial metodologicamente
implicaria tres fases analiticas. En primer lugar, entender las territorialidades historicas y
actuales, es decir, como el territorio llego6 a ser lo que es, especialmente en términos de los
objetos y las normas, la identificacion de los agentes territoriales, el andlisis de las garantias
estatales y las capacidades de los agentes. En segundo lugar, las relaciones entre
territorialidades y la propia configuracion de ellas, para entender como el territorio esta
siendo usado. Y, por ultimo, cudles son los efectos de las territorialidades actuales sobre el
territorio futuro, es decir, como serd y como queremos que sea el territorio.

Para la educacion, el territorio como enfoque implica que los agentes educativos
(profesores, directivos, estudiantes) reconozcan el territorio no solo desde su experiencia,
sino también que incrementen sus capacidades desde el reconocimiento del territorio en sus
categorias analitica, normativa y politica, esto es, superar la simple experiencia del sujeto,
que si bien es importante, no posibilita hacer lecturas complejas en busqueda de las
transformaciones necesarias para lograr satisfacer sus necesidades. Una educacioén nutrida
por el enfoque territorial deberia ser transformadora y emancipadora, ademas tendria entre
sus finalidades formar sujetos que se reconozcan en su experiencia territorial; que entiendan

las formas de produccion del territorio, pero también las formas de cambiarlo.
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Para ejemplificar esta idea es util comentar uno de los ejercicios previos realizados
en el premapeo de uno de los colegios que participod en el proyecto, en ¢l se pidid a las
estudiantes que identificaran los tipos de violencia de las cuales son o han sido victimas y
que ubicaran las zonas del barrio o del colegio donde estas violencias ocurrian, uno de los
equipos de trabajo del grado séptimo -edades entre 12 y 13 afios- identific6 como una de las
violencias mas comunes a las que son sometidas el acoso sexual en las calles del barrio a
través de comentarios y propuestas verbales vulgares y desagradables, asi mismo ubicaron
algunas zonas en las que es usual recibir este tipo de agresiones y por lo cual tratan de evitar
transitar por ellas, en especial si estan solas. A partir de este ejercicio de cartografia social,
los mismos grupos de estudiantes formularon propuestas para tratar de mitigar o solucionar
esta problematica y son comentadas en el capitulo final.

Situaciones como la descrita muestran la potencia y la importancia de un enfoque
territorial en la educacion para la paz, pues al tomar en cuenta la experiencia espacial de los
estudiantes y los problemas socialmente vivos presentes en el territorio se abre un gran
abanico de posibilidades para intervenir de manera relevante en la realidad de la escuela. El
contexto de este colegio en mencidn es urbano de clase media, en el cual el conflicto armado
colombiano no se siente tan cercano, aun asi, hay otros tipos de violencia presentes y la
escuela tiene alli un deber y una posibilidad de mitigarlos al identificarlos y tratarlos a través

de estrategias adecuadas como la cartografia social.

2.2 La formacion ciudadana en la escuela

En el contexto internacional se puede observar que existen varios proyectos de investigacion
y redes de trabajo que estudian la manera en que los paises estan preparando a sus jévenes
para afrontar sus papeles como ciudadanos; la mayor parte de los programas y estrategias
estudiadas en estos proyectos tienen lugar en ambitos escolares y por tanto estan dirigidos
principalmente a las personas en edad escolar (Chu, Bratton, Lagos Cruz-Coke, Shastri, &
Tessler, 2008; Schulz, Ainley, Fraillon, Kerr, & Losito, 2010; Schulz, Ainley, & Friedman,
2009; SREDCC -Sistema regional de evaluacion y desarrollo de competencias ciudadanas-,
2010). El informe del SREDCC, presenta un estudio de los programas exitosos de formacion

ciudadana en algunos paises de América Latina (México, Colombia, Guatemala, Republica
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Dominicana, Paraguay y Chile), de alli se puede concluir, que el espacio escolar se reconoce
como un espacio privilegiado para la formacion en ciudadania, si bien la dimension espacial-
territorial no es motivo de reflexion y mucho menos de intervencion en los programas
estudiados.

En el caso colombiano, ha existido un marcado interés por la preparacion de los
jovenes para que asuman su rol de ciudadanos en funcion del modelo de democracia vigente
en cada época, aqui, por largo tiempo, para la politica educativa, se considerdé como suficiente
la instruccion en deberes y derechos, que el conocimiento de la historia, la Constitucion, las
leyes y los sistemas de gobierno eran los elementos claves para la educacion de los
ciudadanos, enfoque que iba de la mano con el tipo de democracia practicada hasta finales
del siglo XX (Alarcon Meneses, 2009), en la cual se consideraba suficiente la participacion
de los ciudadanos en las votaciones, el estricto cumplimiento de las normas y el respeto a las
autoridades.

Al respecto, son ilustrativos los hallazgos de algunos historiadores, sobre los ideales
del ciudadano a inicios del siglo XX, al analizar los manuales escolares usados en Colombia,
alli se encontraron ideales basados en la civilizaciéon —entiéndase alejado de lo salvaje—,
centrados en tres virtudes capitales “urbanidad, moral y civismo” y en donde era altamente
valorado el pago de los impuestos, la prestacion del servicio militar por parte de los varones
y la participacion en las elecciones (Alarcén Meneses, 2009). Es igualmente evidente la
influencia de la religion (Quiroz Posada y Mesa Arango, 2011) y esto se refleja en los
manuales escolares y libros de texto de la primera mitad del siglo XX al hacer énfasis en la
familia, la escuela y el matrimonio, y la forma adecuada de comportarse en ellas de acuerdo
a los valores cristianos. (Monsalve Muiioz, 2012). Se podria afirmar que existia un esfuerzo
por educar ciudadanos funcionales al sistema socioecondémico hegemonico.

Este panorama comienza a cambiar a finales del siglo XX, con el cambio de
Constitucion Politica en 1991 —ademas de otros factores—, el Estado detecta la necesidad de
avanzar en la educacion de los ciudadanos que demandaban las nuevas realidades sociales,
politicas, econdmicas y culturales de la Nacion, en este contexto surgen la Ley General de
Educacion de 1994 —Ley 115—, en su Articulo 92 hace referencia al horizonte formativo de
los estudiantes y se establece la necesidad de “la formacién de valores éticos, estéticos,

morales, CITUDADANOS vy religiosos, que le faciliten la realizacién de una actividad ttil
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para el desarrollo socioecondomico del pais” (el énfasis es nuestro). El contexto
socioecondmico en el que se inscriben estos cambios o mas bien estas aspiraciones de
transformacion se resumen bien en las palabras de uno de los ministros de educacion de la

época, expresadas en el Seminario internacional de educacion ciudadana,

En medio del fuego cruzado esté la educacion: victima y victimaria. El sector
se desenvuelve en medio de una aguda anormalidad. Si no son los atentados
con pipetas de gas a las escuelas, es el asesinato de docentes. Familias
amenazadas que no ven opcion diferente a huir; nifios y jovenes desarraigados
de sus lugares de origen, que pasan a engrosar las filas de los desplazados. Un
“aprendizaje” a la brava y descontextualizado, cargado de emociones e ideas
encontradas. Esa es la “formacion ciudadana” a la que hoy dia estan expuestos

millones de colombianos (Lloreda Mera, 2002, p. 4).

En este contexto, unos anos después, el Ministerio de Educacion Nacional (MEN)
publica los Estandares basicos en competencias ciudadanas (2004), enmarcados ademas en
los derechos humanos y la Constitucion Politica (articulo 95), los cuales esbozan el ideal de
ciudadano sobre el cual se debe trabajar para que la democracia funcione de manera
adecuada. Alli se expresa que el ciudadano que se quiere formar tiene las siguientes
caracteristicas: participe activo de la construccion social como actores politicos, en donde la
sociedad o la construccién que se busca es pacifica, democratica, participativa, incluyente y
justa. Se pretende formar de manera reflexiva y deliberada para proteger y promover los
derechos humanos.

Ademas, se observa en este enfoque de formacion, que se privilegi6 el desarrollo de
competencias emocionales, cognitivas y comunicativas (Colombia MEN, 2006) las cuales
aun tienen vigencia en el pais, si bien presenta un avance respecto a los enfoques y modelos
mencionados anteriormente, es aun restringido, pues tiene un caracter normativo que
“promueve el moldeamiento de comportamientos y conductas sin conciencia politica”
(Pimienta Betancur, 2012, p. 135), y en este sentido se aleja de la formacion de un ciudadano

critico, con capacidad real de participacion politica.
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Otro de los asuntos problematicos para la formacion ciudadana en la escuela es que,
a pesar de las normas y directrices dadas por el ministerio y las secretarias de educacion, el
trabajo en el aula y la escuela como totalidad, van, en la mayoria de los casos, en una
direccion diferente. Esto es, siguen trabajando sobre una vision de ciudadania y democracia
aln mas restringida que la de la misma politica educativa, en la que se identifica a la
democracia principalmente con el procedimiento de eleccién de unos lideres —votar en unas
elecciones—.

En esta situacion se dejan de lado otras caracteristicas que componen los ideales de
las democracias actuales como son la libertad, el estado de derecho, la rendicion de cuentas
horizontal y verticalmente, el control civil del ejército y la policia, la competencia electoral,
la sociedad civil plural, la participacion, la equidad, la responsabilidad del Estado ante los
ciudadanos, y por ultimo la existencia de una cultura civica en la cual los ciudadanos crean
en la legitimidad de la democracia, sean leales al sistema constitucional, conozcan sus
deberes y derechos como ciudadanos, respeten el resultado de las elecciones, cuestionen,
pero respeten la autoridad y condenen actos de intolerancia y las violaciones de las normas
constitucionales (Diamond & Morlino, 2004).

En todos estos esfuerzos por generar directrices y normas sobre la formacion
ciudadana, se evidencia mas un intento formal que real por producir cambios, pues se parte
de la premisa que cambiando las normas y las politicas educativas se cambia la realidad, pero
no se evidencian iniciativas o estrategias que propendan por cambios reales en la escuela,
lugar privilegiado para llevar a cabo las labores formativas. Continuando con lo planteado
por Pimienta Betancur (2008), el enfoque dado a la formacion ciudadana en Colombia esta
mas orientado a una praxis de respeto, a actitudes, a comportamientos sin “una apuesta real
por la construccion de ciudadanias criticas que son la base para la transformacion social” (p.
7).

En el rastreo tedrico realizado sobre el tema se han hallado como posible causa del
fraccionamiento entre las normas, las politicas publicas y el curriculo, que estas van, por un
lado, y las practicas educativas en las escuelas se desarrollan en otro sentido. En este sentido,
las concepciones sobre los objetos de ensefianza que tienen los maestros, al igual que su

formacion y su experiencia influencia la formacion ofrecida en sus escuelas.
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Dicho lo anterior, es necesario precisar que la mayor parte de los maestros hoy en
egjercicio, fueron formados bajo una concepcion de ciudadania que ancla sus ideales al siglo
XX, los cuales estan vinculados al cumplimiento de los deberes para la promocion del trabajo
y desde una optica religiosa (Quiroz Posada y Mesa Arango, 2011) en el cual la iglesia
catolica —entre otros factores— jugé un papel importante en los escenarios politicos, sociales
y educativos e influyd en el proceso de educacion civica que se llevd a cabo en los espacios
escolares, especialmente a través de los manuales escolares de religion y civica (Alarcon
Meneses, 2009).

En ese sentido, otra investigacion realizada en la ciudad de Medellin (Pulgarin Silva
y Vanzella Castellar, 2015), a través del analisis politico del discurso de los maestros sobre
su concepcion de ciudad, se pudo inferir cuatro tendencias en los maestros, cada una con su
respectiva implicacion para la formacion ciudadana, en la primera tendencia, denominada
funcional, los maestros tienen una concepcion de la ciudad que va de la mano de las campafias
publicitarias para vender a Medellin como la mas educada, la mas innovadora, sin cuestionar
ese discurso hegemonico. “En este discurso, la formacion ciudadana se desplaza y es
significada desde lo comportamental y va hacia la actitud civica, y hacia la competencia
social que permite la convivencia” (Pimienta Betancur, Alejandro y Parra Ospina, 2014, 8).

En otra de las tendencias halladas en dicha investigacion, la denominada cultural, los
discursos de los maestros se dirigen a la identificacion de la ciudad con las virtudes de sus
habitantes, en este sentido la “(...) ciudadania tendria una significacion con lo amable,
emprendedor, gentil, servicial (...)” (Pimienta Betancur, Alejandro y Parra Ospina, 2014, p.
9). En la tercera tendencia identificada, denominada urbana, se hallan los discursos que
identifican los contrastes de la ciudad entre lo moderno, innovador, cultural, global y
fenomenos como la pobreza, la exclusion y la violencia, esta concepcidn se orientaria a una
formacion ciudadana “contextualizada, enmarcada en los derechos y deberes que se requieren
para vivir en una sociedad urbana, y que tenga la capacidad de entender la ciudad desde sus
diversas dimensiones, tanto cultural, econdmica y politica” (Pimienta Betancur, Alejandro y
Parra Ospina, 2014, p. 10).

Finalmente, en la tendencia denominada critica, aparecen en los discursos de los
maestros cuestionamientos al proyecto hegemonico de organizacion de la ciudad, en la que

ven simplemente una adaptacion de los objetos, normas y acciones para la reproduccion del
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capital y donde la inclusion y la participacion son apenas unas fachadas del proyecto politico,
“En esta perspectiva, hay mas conciencia que la ciudad es una construccion discursiva sujeta
a distintos proyectos que se la disputan. Y la ciudadania es consciencia de esa situacion”
(Pimienta Betancur y Parra Ospina, 2014, p. 11).

Por eso, la formacion ciudadana es critica, para ciudadania activa, pero con intencion,
es decir, una ciudadania para la praxis. Y al parecer, esta concepcion de la ciudad es la que
aprovecha de mejor manera el potencial pedagogico del territorio.

Se puede afirmar a partir de estos hallazgos que la concepcion que estos maestros
tienen del espacio, en este caso de la ciudad, estd influida por la educacion recibida, las
experiencias de vida y la calidad de los espacios que habitan y que a su vez esta concepcion
termina influyendo la forma y la direccion en que orientan sus practicas pedagogicas en
general y la formacion ciudadana en particular. Esto acompatfia la idea de Massey (2009),
cuando afirma que la forma en que el espacio es conceptualizado en el trabajo intelectual, en
la vida social y en la practica politica es de suma importancia, pues tiene efectos intelectuales,

sociales y politicos.

2.3 La Cartografia Social

“mapas sao representagoes graficas que facilitam uma compreensao

espacial de coisas, conceitos, condigdes, processos ou acontecimentos no
mundo humano” (Harley & Woodward 1987: xvi). (Acselrad et al., 2008: 91-
92)

Respecto a la cartografia social dentro del presente proyecto la relacionamos en especifico
con la educacion geografica y en general con las ciencias sociales que se ensefian en la
escuela, si bien consideramos que las tematicas, habilidades y aprendizajes que se pueden
lograr con ella no se circunscriben Unicamente a estas disciplinas y areas de ensefianza
escolar. Entendemos la cartografia social como una herramienta metodolédgica ligada a la
investigacion-accion-participacion (Montoya Arango, Pérez Garcia y Ospina Mesa, 2014, p.
195), que tiene como caracteristica la produccion horizontal de conocimiento, esto es, en un

didlogo entre el saber experto y el saber situado de las comunidades que intervienen, y que
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3

puede ser entendida como “una metodologia nueva, alternativa que permite a las
comunidades conocer y construir un conocimiento integral de su territorio para que puedan
elegir una mejor manera de vivirlo”’(Montoya Arango, 2009, p. 122).

Es importante este aspecto de vivirlo mejor, porque fiel a su origen en la investigacion
accion participacion (IAP), mediante los mapeamientos no solo se busca recoger informacion
y hacer diagnoésticos territoriales, sino también la proposicion de alternativas de solucion a
las problematicas develadas en la cartografia, que no se reduce al mapa elaborado en si, sino
que involucra diferentes instrumentos y técnicas tales como los talleres colectivos, las
entrevistas, las fotografias, elementos audiovisuales, conversaciones, recorridos
etnograficos, el uso de sistemas de informacion geografica (Acselrad et al., 2008; Montoya
Arango; Pérez Garcia; Ospina Mesa, 2014; Montoya Arango, 2009; Seeman, 2013; Patifio
Jiménez, 2015) que dan una gran variedad de recursos para el trabajo con las comunidades y
en este caso para el trabajo en la escuela.

El principal punto de partida de la cartografia social es “el reconocimiento de que
todos los actores sociales tienen unos saberes por compartir y aportar en los procesos de
construccion social de conocimiento entorno a sus realidades socio-culturales, ambientales,
politicas, economicas” (Montoya Arango, 2009, p. 122) y que en esta construccion todos los
sujetos involucrados comparten, aportan, enseflan y aprenden (Montoya Arango; Pérez
Garcia; Ospina Mesa, 2014). Otro punto de partida importante es que en el trabajo
participativo del mapeamiento que pone en relacion a los actores sociales con el territorio,
dicha relacion transforma a ambos (Acselrad et al., 2008).

Se reconoce de esta manera que los mapas — tanto los técnicos como los realizados a
mano alzada— son construcciones humanas, hechas de narrativas, ideologias, discursos y
construcciones socioculturales y en tanto esto se ponga de presente posee un potencial
enorme como forma de comunicacion, expresion y medio para aprehender la realidad
(Seeman, 2013), esta caracteristica es precisamente una de los factores que le dan un
potencial grande de aportar a los procesos de formacion en la escuela, pues posibilitaria la
entrada del territorio y sus problematicas al aula para ser reflexionadas, generando didlogo
de saberes entre el saber experto y el conocimiento que sobre el espacio tiene la comunidad

educativa. Abre también la posibilidad de generar conocimiento territorial, hacer visibles
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aspectos del territorio que han sido invisibles y/o invisibilizados ya sea por la costumbre o
intereses politicos-econdmicos.

La cartografia social, los mapas parlantes o el mapeo participativo tienen el potencial
en la escuela de traer el saber de los estudiantes al aula y darle valor al ponerlo en didlogo
horizontal con el saber experto del maestro, situacion escasa en el sistema educativo como

nos lo recuerda Kozel (citado por Seeman, 2013):

o ensino de geografia teria mais significado se priorizasse a pesquisa € analise
das representagcdes construidas pelas sociedades, considerando ainda o
préprio aluno como agente de representagdes € conhecimentos necessarios
para o entendimento das relagdes estabelecidas na organizacao espacial (p.

89.)

En este sentido el grupo de recursos que componen la cartografia social permite que
los estudiantes se posicionen como actores con sus propias referencias, voces y su propia
produccion del espacio (Seeman, 2013, 2006), en contrapartida de las concepciones que los
consideran en un nivel inferior a los adultos, sin autonomia y sin la capacidad de construir e
interpretar el espacio geografico.

Tradicionalmente se ha usado la cartografia social en la investigacion social, en la
cual se usa no para educar, sino para evidenciar algunos fenémenos locales, si bien en su
concepcion implica procesos de ensenanza y aprendizaje, es escasa su presencia en la
didactica escolar; por tal razon los referentes documentales son escasos.

Uno de los referentes cercanos es el de la profesora Olga Patifio Jiménez (2015,
2019), que en su tesis de maestria propuso la cartografia social como método para la
ensefianza de la geografia (Pimienta Betancur y Patifio Jiménez, 2017) y los trabajos del
Colectivo Iconoclasistas, realizando ejercicios de cartografia en la educacion no formal
(Gonzalez et al., 2016; Pautasso & Pautasso, 2014).

Por otra parte, el trabajo de Lopez Arrillaga (2018), muestra un acercamiento de la
cartografia social y la educacién, cuando citando a Herrera (2008), presenta la cartografia
social como una propuesta conceptual y metodologica que permite construir un conocimiento
integral de un territorio, utilizando instrumentos técnicos y vivenciales. Se trata de una

herramienta de planificacion y transformacion que, como herramienta educativa y social,



47

permite una construccion del conocimiento desde la participacion y el compromiso social,
posibilitando la transformacion del mismo (p. 3).

Reconocemos en la cartografia social dos grandes componentes, por un lado, estan
las finalidades representacionales, dentro de las cuales ubicamos dos caracteristicas que son:
la generacion horizontal de conocimiento y la identificacion de saberes situados; por otro
lado, estan los procesos representacionales dentro de los cuales existen tres procesos que
son: el reconocimiento de objetos y sistemas, el ordenamiento simbolico y la produccion de
escala geografica. Cada uno de estos cinco componentes aportan a la configuracion de un
enfoque territorial de educacion para la paz en cuanto permiten el reconocimiento de la
experiencia territorial de los sujetos, asi como también el trabajo sobre las categorias mas
analiticas, normativas y politicas del territorio, a la vez que en su rol de estrategia permite
que la educacion para la paz despliegue sus caracteristicas transformadora, participativa,

relacional y sustentable.

2.4 Educacion para la paz

En Colombia los referentes legales mas cercanos en el tiempo relacionados con la educacion
para la paz son la ley 1620 de 2013 que crea el Sistema nacional de convivencia escolar y
formacion para los Derechos Humanos, la educacion para la sexualidad, y la prevencion y
mitigacion de la violencia escolar; la ley 1732 de 2014 que decreta la creacion de la Catedra
de la Paz, como una asignatura independiente y obligatoria para la educacion preescolar,
basica y media tanto piblica como privada en el pais; y el Decreto 1038 de 2015 por el cual
se reglamenta la ley 1732 y da algunos lineamientos para la implementacion de la Catedra de
la Paz.

El decreto 1038 de 2015, es contemporaneo con las negociaciones de paz entre el
gobierno colombiano y la guerrilla de las FARC, sin embargo, no se puede afirmar que haya
sido un producto directo de estas negociaciones. El decreto establece en el articulo 2 como

sus objetivos

(...) fomentar el proceso de apropiacion de conocimientos y competencias

relacionados con el territorio, la cultura, el contexto econémico y social y
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la memoria histérica, con el proposito de reconstruir el tejido social,
promover la prosperidad general y garantizar la efectividad de los principios,

derechos y deberes consagrados en la Constitucion.” (el énfasis es nuestro)

Y a reglon seguido propone que las tematicas a través de la cuales se debe abordar la
implementacion son: a) cultura de la paz, b) Educacion para la paz y c¢) Desarrollo sostenible,
esto, si bien abarca un gran espectro de situaciones y fendmenos necesarios para abordar la
educacion para la paz, deja por fuera la dimension espacial de los sujetos y de los fendmenos
sociales que podrian ser motivo de ensenanza.

De la misma manera, en el articulo 4, en donde establece los posibles contenidos y de
los cuales las instituciones educativas deben trabajar al menos dos de ellos, tampoco existen
contenidos que aborden directamente la dimension espacial, siendo los contenidos
propuestos los siguientes: a) justicia y derechos humanos, b) uso sostenible de los recursos
naturales, c) proteccion de los recursos naturales y culturales de la Nacion, d) resolucion
pacifica de conflictos, e) prevencion del acoso escolar, f) diversidad y pluralidad, g)
participacion politica, h) memoria histérica, 1) dilemas morales, j) proyectos de impacto
social, k) historia de los acuerdos de paz nacionales e internacionales, 1) proyectos de vida y
prevencion de riesgos.

Ante este panorama que establece la ley y el decreto de la catedra de paz, con una
dimension espacial ignorada, tomd mayor importancia la propuesta desarrollada en la
presente investigacion consistente al aportar a la educacion para la paz un enfoque territorial,
que permita tomar en cuenta la dimension espacial de los estudiantes y las diferentes
violencias de las que son victimas en su territorio, asi como los factores protectores
existentes.

En el caso de los acuerdos de paz entre el gobierno y la guerrilla de las Farc-Ep, uno
de los aspectos novedosos fue la inclusion de un enfoque territorial para los acuerdos, que

suponia:

reconocer y tener en cuenta las necesidades, caracteristicas y particularidades
econdmicas, culturales y sociales de los territorios y las comunidades,

garantizando la sostenibilidad socio-ambiental; y procurar implementar las
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diferentes medidas de manera integral y coordinada, con la participacion
activa de la ciudadania (Gobierno Nacional de Colombia, FARC-EP, 2016, p.
6).

Esta caracteristica del acuerdo, es novedosa respecto a los procesos de paz llevados a
cabo en otros paises, por cuanto decretaba un sentido territorial —situado— a las acciones a
implementar, asi como el reconocimiento de las expresiones violentas del conflicto armado
que se dieron de manera diferenciada en los territorios, es decir, no todas las regiones del
pais sufrieron los mismos tipos de violencia ni con la misma intensidad. De esta manera se
le abria la puerta a las comunidades locales para que participaran en la construccion de paz
en una concepcion de horizontalidad entre actores de diferentes escalas (Nacionales,
departamentales y municipales). (Pimienta Betancur, Aristizabal Jaramillo, y Alvarez
Giraldo, 2019).

No obstante, luego de transcurridos tres afios del proceso de implementacion de los
acuerdos, esta se ha hecho desde una logica centralista y vertical en la que el Estado y ciertos
actores de escala nacional e internacional han comandado las agendas, configurandose en los
actores protagénicos de la paz, mientras que los actores regionales y locales han sido
convidados a participar para ser, la mayoria de las veces, simples espectadores de la
implementacion. Claramente esta situacion va en contravia de las expectativas creadas sobre
la posibilidad y necesidad de que los actores locales resignificaran la paz desde sus
experiencias territoriales y se generaran espacios para el dialogo ciudadano entre actores con
diferentes capacidades de incidencia en la politica (Estado, instituciones, ONG's,
organizaciones de victimas, comunidades locales, lideres sociales, etc.).

Ante este contexto, la escuela pareciera ser un fractal que reflejara en las condiciones
de la educacion para la paz, lo que ocurre con la implementacion de los acuerdos, al menos
en lo concerniente a la participacion de la comunidad educativa en la construccion de paz,
pues en la mayoria de los casos llegan las recetas y las soluciones —en forma de leyes, decretos
o proyectos— sin consultar con la experiencia territorial de las comunidades y sin hacerlos
participes verdaderos de la construccion de las alternativas de paz.

Es necesario en este punto reafirmar que para los efectos de esta investigacion la

educacion para la paz se entendié como un proceso que hace parte de la formacion ciudadana
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y que busca la formacién de un ciudadano critico, con capacidad real de participacion politica
a través de la promocion de conocimientos, habilidades, actitudes y valores que permitan a
los estudiantes comprender, prevenir y resolver los conflictos y la violencia —manifiesta y
estructural— de manera pacifica (UNESCO, 2013). Se reconoce al igual que la profesora Susy
Lee Deck (2010) cuatro caracteristicas de la educacion para la paz: Transformadora —debe
retar a los estudiantes hacia la transformacion de las realidades diagnosticadas—,
participativa —conocimiento, oportunidad y apoyo para que los jovenes puedan participar
efectivamente en las actividades y en la toma de decisiones—, relacional —las habilidades
para establecer relaciones son la base para que el individuo tenga un impacto positivo en los

conflictos, y sustentable —que se mantenga en el tiempo-.

2.4.1 De qué paz hablamos en la educacion para la paz.

La paz como objeto de estudio cientifico surge en el contexto posterior a las dos guerras
mundiales del siglo XX y a la sombra de la amenaza de aniquilacion nuclear durante la guerra
fria. En sus inicios la paz y la investigacion realizada a su alrededor tuvo como puntos de
partida la explicacion de la violencia y la guerra, en el entendido de que para ser abolidas —
lograr la paz— debian ser entendidas y estudiadas. De esta manera se desarrolld un concepto
de paz relativo a la ausencia de guerra o como situacion de no-guerra, es lo que se denomina
paz negativa (Mufioz, 2005), esta, tiene ciertas caracteristicas que la hacen aparecer como
una falsa paz, puesto que supone una serie de procedimientos de orden militar para garantizar
la ausencia de violencia directa y para garantizar el statu quo de los poderes establecidos, “es
negativa porque elimina la aparicion del conflicto y de los diferentes puntos de vista de los
actores sociales y politicos” (Loaiza de la Pava, 2016, p. 57)

Para superar esta concepcion de paz negativa aparecen los aportes de Johan Galtung,
quien propone la paz positiva como aquella en la que la violencia es inexistente, una sociedad
en la que el conflicto no genere acciones violentas; para esto Galtung, (1996) propone
entender tres tipos de violencia: la directa que es la mas visible y es cuando hay un actor con
intencion evidente de hacer dafio con sus acciones; otro tipo de violencia es la estructural,
que se relaciona con la injusticia social, la represion, la explotacion y la exclusion en el

ambito politico y econdmico, que se traduce en la negacion de derechos por tanto evita la
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satisfaccion de necesidades basicas; finalmente estd la violencia cultural que es la que
legitima a las otras dos y que es de cardcter esencialmente simbdlico, manifestandose en
actitudes que se refuerzan desde la religion, el lenguaje, el arte, la ciencia, el derecho, las
leyes, los medios de comunicacién y la educacion. La ausencia de todo este tipo de violencias
es que lo denominariamos paz positiva.

Frente a esta propuesta de paz positiva, que se intuye algo utdpica, pues aparece como
algo perfecto e inalcanzable en lo inmediato, hay otras concepciones que invitan a entender
la paz como un proceso inacabado, como una construccion en la cual participan todos los
sujetos, es el caso de la propuesta de paz imperfecta elaborado por el profesor Francisco
Muiioz de la Universidad de Granada, la paz imperfecta “no es un objetivo teleologico sino
un presupuesto que se reconoce y construye cotidianamente” (Muifioz, 2005, p. 17), poniendo
el acento en las formas en que las personas resuelven de manera pacifica los conflictos y

sobre todo en la construccion de un futuro en el que

prime la justicia y la equidad, en el que los conflictos sean regulados por vias
pacificas y en el que los conflictos nos den la posibilidad de imaginar y crear
nuevas situaciones deseables de acuerdo (...) Un futuro en definitiva abierto
a viejos y nuevos conflictos, siempre en proceso de regulacion pacifica de los

mismos” (Muioz, 2005, pp. 34-35)

Esta idea de paz imperfecta es congruente con el enfoque territorial que hemos
sefialado de educacion para la paz, puesto que parte del reconocimiento de la realidad para
conocer como llega a ser lo que es, no solo en sus partes problematicas sino también en sus
aspectos positivos, como esta siendo y como serd, es decir, ambas ideas confluyen en partir
de un diagndstico historico, revisar la situacion actual y proyectarse al futuro, permitiendo

que los sujetos entiendan que es posible construir un territorio pacifico.
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Mapa 1. Esquema conceptual del capitulo 2.
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A modo de cierre, tal como lo muestra el esquema conceptual, podemos afirmar que
hay una relacion entre las categorias abordadas en la investigacion, en donde las ciencias
sociales escolares son el escenario en el cual el enfoque territorial de educacion para la paz
tiene su lugar en la escuela. Tomar un concepto de las disciplinas que las componen, en este
caso el territorio proveniente de la geografia, y una herramienta como la cartografia social,
nacida en su seno, de la mano de la investigacion cualitativa, permite articular sus
componentes analiticos para dar respuesta a las necesidades planteadas sobre la formacion
de los ciudadanos que requiere nuestro sistema democratico para su adecuado
funcionamiento.

La congruencia en considerar tanto al territorio usado, como a la paz imperfecta
construcciones sociales permite trabajar sobre la idea de posibilidad de cambio, pues si tanto
el territorio como la paz son construcciones, son susceptibles de intervencion por parte de las
personas, asi se abandona la idea de ser asuntos dados e inamovibles y se aborda la de
posibilidad de cambio a través de la accion de las comunidades. De esta manera la cartografia
social como mediador posibilita introducir la realidad que circunda a la escuela y la
cotidianidad que viven sus estudiantes, a través de preguntas y problemas socialmente

relevantes, en donde las tres fases propuestas de premapeo, mapeo y remapeo ofrecen la
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posibilidad de procesar la informacion recogida en los mapeamientos de manera tal que los
saberes situados se relacionen y sean explicados con el conocimiento cientifico existente

sobre el tema y al mismo tiempo se alienta a la proposicion de soluciones que permitan vivir

mejor en el territorio habitado.
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3. Metodologia

El camino construido en pro de alcanzar los objetivos trazados en el proyecto fue
orientado en el marco del enfoque cualitativo, entendido como un enfoque que permite
“interpretar, clasificar, comparar y enunciar las situaciones o procesos observados y para
desentraiar las logicas y maneras diferenciadas de vivir en sociedad” (Galeano Marin, 2015,
p. 11) de los sujetos individuales o colectivos desde una dptica local y sin pretensiones de
universalismos; se considera la realidad social como el fruto de un proceso de construccion
historica, visto a través de la logica y el sentir de sus protagonistas (Sandoval Casilimas,
2002).

Dado que este proyecto hace parte del programa de investigacion Territorio Lab —
Ciudadania y Paz, algunas de las decisiones metodologicas del trabajo de campo en las
escuelas tuvieron que ver con el desarrollo y la dinamica de trabajo del programa en el cual
se busca la convergencia entre arte, tecnologia y educacion, por otro lado, el resto de las
decisiones fueron tomadas por los docentes investigadores encargados de los grupos!'® al
interior de cada una de las instituciones educativas participantes del proyecto.

Teniendo en cuenta esto, se tomaron decisiones metodologicas que se sintetizan en

los siguientes apartados.

3.1. Modalidad de investigacion social cualitativa

Dado que una de las metas fue desarrollar una estrategia para interpelar la subjetividad de los
estudiantes y en esa medida los impulse a actuar de manera critica en el &mbito social y
politico, el enfoque metodoldgico privilegiado es el cualitativo, alimentado por elementos de
la investigacidon-accion -participacion y especificamente la cartografia social, como una
herramienta metodoldgica para recabar informacion, gestionar y disefiar el plan de
investigacion e intervencion y a su vez como estrategia didactica que posibilita la formacion

ciudadana y la educacion para la paz en la escuela. En la investigacion accion participacion,

'8 Luz Mary Uribe Balvin en la institucion educativa Fe y Alegria La Cima, y Jaime Andrés Parra

Ospina en la institucion Educativa Santo Angel, ambas en la ciudad de Medellin, Colombia.
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vemos una modalidad de investigacion cualitativa que va mas alla de la comprension de los
fenomenos estudiados y lleva a buscar la transformacion de las realidades que generan
insatisfaccion en la comunidad involucrada (Sandoval Casilimas, 2002), que para este caso
estd compuesta por estudiantes, maestros e investigadores del programa Territorio Lab —

Ciudadania y paz.

3.2 Estrategia analitica

El desarrollo del proyecto de investigacion se concibié desde el paradigma
cualitativo, el cual segin Denzin y Lincoln, (1994) es un proceso multimetddico e
interpretativo, por ello incluye el estudio, uso y recoleccion de diversos materiales empiricos
como la experiencia personal, las entrevistas, la lectura de fotografias y mapas, asi como la
revision bibliografica. Esta ultima entendida como un medio “para informar teodrica y
conceptualmente las categorias de analisis emergidas de los datos obtenidos directamente por
el investigador mediante un proceso de generacion y recoleccion de informacion manejado
por ¢€l”(Sandoval Casilimas, 2002, p.117.), razon por la cual la retroalimentacion sobre las
categorias emergentes, producto del cruce de las caracteristica de la cartografia social y la

educacion para la paz, fue un ejercicio constante durante toda la investigacion.

Para dar cuenta de la pregunta ;De qué manera la cartografia social contribuye a la
formacion ciudadana y a la educacion para la paz desde la ensefianza de las ciencias sociales
en la escuela?, en el marco del proyecto Territorio_Lab: Ciudadania y Paz, se optd por
desarrollar una experiencia pedagégica en dos instituciones de la ciudad, Santo Angel y Fe'y
Alegria La Cima, seleccionadas por la oportunidad de aprendizaje que brindaban al proyecto,
dado que en ambas se habian tenido antecedentes de investigacion. Se eligié un grupo de
grado séptimo en cada [E y durante el afio 2018 se implementaron las estrategias pedagogicas
de cartografia social dirigidas a la formacion ciudadana, en clave de educacion para la paz, y
en el contexto de la ensefianza de las ciencias sociales, tal como se habia formulado desde el
segundo objetivo especifico “Desarrollar una estrategia didactica de educacion para la paz

con enfoque territorial en la escuela, mediada por la cartografia social”.
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Al tiempo que las estrategias se fueron implementando y registrando, se desarrolld
una estrategia analitica de discusion y andlisis que permitid ir avanzando sobre la
conceptualizacion y las metodologias disponibles, generando las condiciones para dar cuenta
del primer objetivo especifico “Reconocer los avances conceptuales y metodoldgicos de la
cartografia social como herramienta en el campo de la educacion basica”, es decir, el avance
conceptual y metodologico que se plantea mas adelante emergido de la experiencia
pedagdgica.

Finalmente, una vez culmind el proceso de desarrollo de las estrategias, se generd un
nuevo momento de analisis, con el fin de “Constituir vinculos efectivos entre la educacion
para la paz, el desarrollo de estrategias centradas en la cartografia social y la ensefianza de
las ciencias sociales escolares” tal como se formuld en el tercer objetivo. A continuacion
se identifican los aspectos mas relevantes del contexto y el disefio metodologico, y en los
capitulos subsiguientes se podra apreciar en detalle la forma en que se fueron alcanzando los

objetivos.

3.3. Contexto socio geografico de la investigacion

El trabajo de campo del proyecto se desarrolld en dos instituciones educativas
publicas de la ciudad, con la intencion de retroalimentar los procesos y resultados de las
estrategias desarrolladas, para de esta manera construir, afinar y refinar la propuesta
metodoldgica. Las instituciones son: a) Santo Angel, ubicada en el barrio Cristo Rey al sur
de la ciudad en un sector de uso mixto industrial y residencial, atiende poblacion femenina
desde transicion -preescolar- hasta el grado once. b) Fe y Alegria La Cima, ubicada en la
zona nororiental de la ciudad, atiende poblacion mixta desde transicion hasta el grado once.
Estas instituciones han sido seleccionadas por representar una diversidad de entornos
diferentes entre si, y por haber participado en proyectos de investigacion anteriores
relacionados con estudios del territorio y desarrollados por los grupos de investigacion
DIDES (Didéactica de la Educacion Superior) y GET (Grupo de Estudios del Territorio) de la
Universidad de Antioquia.

El equipo de investigacion estuvo conformado por un docente de cada una de las

instituciones, para el caso de la I. E. Fe y Alegria La Cima la docente es Luz Mary Uribe
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Balbin, socidloga y magister en investigacion psicoanalitica; y en la I.E Santo Angel el
docente es Jaime Andrés Parra Ospina, licenciado en geografia e historia y magister en
didactica de la geografia, asi mismo participd un auxiliar de investigacion, Julian Escobar,
licenciado en educacion ciencias sociales y estudiante de la maestria en estudios
socioespaciales del INER. Participaron, ademads, el coordinador de la I.LE Fe y Alegria Luis
Eduardo Garcia y otros docentes de las instituciones que han participado eventualmente en
las discusiones sobre la implementacion de la estrategia.

La institucion Educativa Santo Angel est4 ubicada en la comuna 15, Guayabal, al sur
de la ciudad en limites con el municipio de Itagilii (ver mapa 2), esta tiene una poblacion
aproximada de 94.500 habitantes, de los cuales el 53% son mujeres, se compone de los
barrios Cristo Rey, La Colinita, El Rodeo, Guayabal, Campo Amor, Santa Fe, Trinidad y
Tenche. Ademads, hacen parte de la comuna sitios de interés como el Parque Juan Pablo II,
La terminal de transportes del sur y el aeropuerto local Enrique Olaya Herrera. La institucion
recibe también estudiantes del vecino municipio de Itagiii y atiende a 1568 estudiantes desde
transicion hasta el grado 11° en la modalidad de bachillerato académico, su planta de
profesores es de 44 maestros, tres coordinadoras y una rectora, tiene una Unica sede y trabaja

en dos jornadas.

Mapa 2 Ubicacioén en la ciudad de las Instituciones Educativas participantes.
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Fuente: Google Earth 2018.
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Mapa 3. Localizacion comuna 15: Guayabal
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En el sector hay una zona industrial considerable, esta aporta gran cantidad de
empleos a la gente del area, y a su vez es fuente de contaminacion que afecta a los habitantes
de la comuna siendo las enfermedades cronicas de las vias respiratorias la tercera causa de
muerte detras de las enfermedades isquémicas del corazon y las agresiones(Medellin, 2015).

En el sector hay presencia de delincuencia organizada asociada al microtréfico, esta
realidad trae problematicas diversas para algunos barrios especificos, siendo las mas notables
las fronteras invisibles, el control de la convivencia por parte de estos grupos y la inseguridad.

La institucion educativa Fe y Alegria La Cima estd ubicada en la Comuna 3
Manrique, del Municipio de Medellin, es un establecimiento de caracter oficial, que se

encuentra ubicada en la carrera 36C No 86b — 15 (ver mapa 3), pertenece al Nucleo

<4
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educativo 916, en el barrio San José La Cima N°1 y N°2. Actualmente, con tres sedes, a
saber: sede Escuela San José, ubicada en el barrio San José La Cima N°1; sede Escuela
Numero Tres y sede Bachillerato, ambas ubicadas en el barrio San José La Cima N°2. En
las dos primeras funciona el ciclo de educacion primaria, y en la tercera se ofrece desde el
grado sexto hasta el undécimo. Para el afio 2017 en el ciclo de la educacion media, se ofrece
formacion académica que tiene énfasis en ciencias sociales (10°) y ciencias naturales (11°),
y educacion media técnica en convenio con el SENA (Servicio Nacional de Aprendizaje),
en comercio, andlisis y programacion, ambiental y logistica (dirigida a los estudiantes de

los grados 10y 11).

Mapa 2. Ubicacion Institucion Educativa Fe y Alegria La Cima
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De acuerdo con el proyecto educativo institucional (PEI) para el afio 2019 la LE.,
cuenta con una planta profesoral de 92 docentes distribuidos en sus tres sedes, una rectora
y cuatro coordinadores y una matricula de 2.450 estudiantes. Los barrios de influencia de
la institucion son: El Jardin, Campo Valdés N° 2, El Raizal, Manrique Central, Versalles 1
y 2, Bello Oriente, Maria Cano-Carambolas, Balcones del Jardin, Las Granjas, Santa Inés,
El Pomar, Las Nieves, San José La Cima N°1 y N°2, San Pablo y La Salle.

Dentro de este marco tenemos, el sector de San Blas que ha sido habitado por
poblacién en situacion de desplazamiento proveniente de las zonas rurales azotadas por la
violencia bipartidista de la década de los cincuenta, los desastres naturales de 1974 en el

barrio Santo Domingo y en 1987 en Villatina, el narcotrafico y el fenomeno del sicariato
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en los afos ochenta y noventa. Asi mismo, en lo transcurrido del siglo XXI, los
desplazamientos intraurbanos generados por grupos al margen de la ley, microtrafico, las
fronteras invisibles y en los ultimos afios la inmigracion venezolana. La comuna cuenta

con 162.374 habitantes de los cuales 84.447 son mujeres y 77.927 son hombres.

3.4 Disefio metodologico

3.4.1 Definicion de muestreo

En ambas instituciones se seleccioné el grupo 7°-3 del afio 2018 para realizar todas las
actividades que involucraron estudiantes, esto debido a la coincidencia de los maestros del
estar trabajando en ese grado y ser los directores de grupo, aspecto que facilito el trabajo
al interior del aula por permitir un manejo mas flexible del tiempo.

La técnica de recoleccion de informacion principal con los estudiantes fue la
cartografia social. Durante el desarrollo del trabajo, esta no fue entendida como un taller,
una técnica o una actividad especifica, sino como un posicionamiento metodologico o si se
quiere una caja de herramientas-, que tiene como una de sus caracteristicas la negociacion
de algunos de los aspectos de la investigacion con la poblacion objeto de estudio, en este

sentido es una forma de coproducir conocimiento.

3.4.2 Momentos metodologicos

En la investigacion se consideraron tres fases ligadas a la cartografia social:

a. Premapeo

Consistio en la identificacion de las fuentes documentales, lectura del contexto de las
instituciones educativas participantes, identificacion de los docentes co-investigadores y la
negociacion de objetivos e intereses y la discusion de la metodologia a seguir en el trabajo

de campo, por esta ultima caracteristica la cartografia social mas que una hoja de ruta paso a
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paso sobre como desarrollar la investigacion se asemejé mas a un mapa en el que fue posible
tomar distintos caminos para llegar a las metas establecidas.

En la negociacion de intereses y objetivos se pudieron modificar algunos aspectos del
proyecto, por eso se afirma que es un proyecto con disefio abierto, en el que la comunidad
participante tuvo voz en la determinacion de los objetivos, como productora de
conocimientos, de saberes apreciados, saberes locales, contextualizados, valorados y que no
necesariamente son validos en otros contextos. En esta fase se dio lo que se denomind la
generacion de confianza entre el equipo de investigadores y la comunidad. Se hicieron varias
visitas a las instituciones educativas (entre noviembre 2017 y febrero 2018), en un primer
momento para identificar los docentes que estuvieran dispuestos a trabajar en el proyecto, asi
mismo para negociar los espacios y tiempos de encuentros para la discusion, formacion y
negociacion de los significados y preguntas a trabajar en cada una de las instituciones
educativas.

En un segundo momento (lunes 12 de marzo 2018) se trabajo un taller presencial
sobre la metodologia que implica la cartografia social y se determin6 elaborar un documento
con las preguntas que cada docente recogiera del trabajo con los alumnos en las aulas acerca
del tema de violencia y paz, este documento se elaboré en linea a través de Google docs®.
Luego de abordadas las preguntas se inicid la elaboracion colaborativa de una estrategia
didactica que recogio las preguntas de cada institucion y permitid poner a prueba la
cartografia social como herramienta en la educacion para la paz, este taller también se elabord
a través de Google docs, concretando algunos puntos con discusiones cara a cara o via virtual

cuando no era posible el contacto directo®.

b. Mapeo

Consistio en el desarrollo del trabajo de campo en si, la intervencion en las aulas mediante
las actividades que permitian acercar a los estudiantes a sus territorios y asi comprender las
relaciones entre espacio y poder, en el contexto de una educacion para la paz con enfoque

territorial, relacionada con el aprendizaje basado en problemas y los problemas socialmente

19 Para mayor informacion ver el anexo 1. Cuadro con las preguntas recogidas en cada LE

20 Ver anexo 2 con la secuencia didéctica piloto construida
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vivos. En esta fase se implemento la secuencia didéctica elaborada a partir de las preguntas
de los estudiantes y los maestros; La secuencia se ejecutd en los meses de julio a noviembre

del afio 2018.

c. Remapeo

Consistio en volver sobre los datos y los saberes producidos para analizarlos y hacer la
significacion; en las instituciones educativas se hizo un primer analisis con los estudiantes,
luego de la actividad del mapeo, a través de las exposiciones de cada uno de los mapas
elaborados, alli se identificaron los problemas o tipos de violencia mas recurrentes en su
territorio con miras a proponer alternativas de solucion o mitigacion a estas situaciones.

El resultado del analisis realizado en las aulas, fue discutido con el equipo de
investigacion para evaluar el impacto de esta fase de la estrategia y planear la siguiente etapa
con la implementacion de las alternativas de solucion planteadas. En el desarrollo de esta
fase, se vio la oportunidad de involucrar el arte y la tecnologia digital, y en asocio con el
programa Territorio Lab, se propuso a los estudiantes que escribieran unos guiones en donde
contaran las historias que habian mapeado en el papel, con el fin de presentar estas historias
en una plataforma experimental llamada “titeres en pantalla”, la cual nos permitid incentivar
a los estudiantes a trascender las historias de violencia y llegar a proponer alternativas de
solucion a las problematicas detectadas.

Las guias de las actividades y los talleres desarrollados se pueden encontrar en la

seccion de anexos, al final del informe de investigacion.
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3.4.3 Operaciones analiticas

Rastreo bibliografico: El reconocimiento de investigaciones e iniciativas internacionales
para construir el estado del arte, se hizo rastreando en las bases de datos Cambridge
University Press, Dialnet, ERIC, JSTOR y EBSCO, privilegiando los articulos de revistas
indexadas que trataran sobre las categorias trabajadas, publicados en los ultimos 7 afios
(2010-2017)*, alli se encontraron en especial tres revistas (Journal of Peace Education,
Journal of Peacebuilding & Development y Compartive Education) de las cuales provienen
la mayoria de los trabajos resefiados en la categoria de educacion para la paz. Asi mismo, se
trabajaron 25 tesis de maestria y doctorado que fueron halladas algunas en el rastreo de bases
de datos de las universidades colombianas y otras fueron halladas por referencias indirectas
dentro de los articulos o tesis leidas en el proceso de construccion del marco tedrico y los
antecedentes y el estado del arte.

Otra parte del estado del arte y del marco tedrico se fortalecié con las referencias
analizadas durante los ejercicios de investigacion previos mencionados en los antecedentes
y con bibliografia encontrada durante las pasantias de investigacion en la University of
Central Florida (USA), bajo la direccion del profesor William Russell III en los meses de
mayo, junio y julio de 2018, y en la Universidad Academia de Humanismo Cristiano (Chile)
bajo la direccion del profesor Marcelo Garrido Pereira en el mes de diciembre de 2018.

Mapeamientos: fueron la estrategia central en el desarrollo de la estrategia didactica
elaborada con y para los estudiantes del grado 7°; se realizaron ejercicios de mapeamiento
en ambas instituciones, orientadas por las preguntas “;Cudl es el tipo de violencia que mas
te afecta y/o mas ha afectado a tu comunidad y en donde suele ocurrir? ;qué cosas existen
en tu barrio que te ayudan a vivir en paz?”, desde alli se produjeron 9 cartografias (4 del
Santo Angel y 5 de Fe y Alegria) que fueron complementadas con entrevistas a cada uno de
los equipos de trabajo y los guiones de teatro elaborados por ellos, instrumentos que

permitieron mapear con mayor nivel de reflexion y profundidad.

21 El estado del arte se construy® en su mayoria durante el afio 2017. Hubo la necesidad de hacer
algunos ajustes ante el encuentro de articulos y tesis hallados durante busquedas posteriores, sobre todo en la
categoria de cartografia social.
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Matriz de analisis: el establecimiento de los vinculos teodricos entre la educacion
para la paz y la cartografia social, parti6 del andlisis de contenido de los mapeamientos a
través de una matriz tedrica construida para tal fin, en la cual se cruzaron las caracteristicas
de la educacion para la paz con las caracteristicas de la cartografia social y se analizan sus

puntos de encuentro.

3.4.4 Técnicas de analisis

El andlisis de la informacion recabada en los mapeamientos, los guiones, las entrevistas, las
fotos y los videos de las obras presentadas se hizo a través del analisis de contenido usando
el software Atlas ti, desde alli se pudieron observar los puntos de encuentro entre la educacion
para la paz y la cartografia social. Como resultado del andlisis se construy6 una matriz que
muestra el potencial de la cartografia social en la educacion para la paz, esta se uso6 al estilo
de un cernidor o clasificador de materiales, pasando por alli los datos fuimos capaces de
ubicar a qué interseccion correspondia cada una de las situaciones de aprendizaje

identificadas (para mayor informacion ver Tabla 1 en la pagina 80).

3.5 Cronograma

El proyecto de investigacion tuvo sus inicios en el primer semestre de 2014 y continud
de manera ininterrumpida por tres semestres con las tareas de rastreo documental y la
formulacion del problema de investigacion, al final del primer afio se inici6 la preparacion
de la candidatura doctoral, momento en el cual se vio algo de inconformidad con el tema y
el problema caracterizado, esto sumado a la llegada de mi primera hija desencaden6 en un
retiro temporal y suspension del proceso investigativo que dur6d dos afios. Luego de este
receso y gracias a la confianza del asesor y la vinculacion al proyecto Territorio Lab
Ciudadania y Paz se retomaron las actividades en el segundo semestre de 2017, desde alli se
reformul6 el problema y se presento el proyecto de candidatura en el mes de noviembre de

ese ano.

Debido a la tardanza de los evaluadores en hacer devolucion de sus apreciaciones,

que llegaron finalmente en el mes de mayo de 2018, el proceso de trabajo de campo se retraséd



65

y se debid afrontar la primera pasantia en la Univesrity of Central Florida sin informacion
para analizar y lo que se realizo alli fue un enriquecimiento en cuanto a las perspectivas de
las ciencias sociales escolares en el contexto anglosajon, sus métodos y preguntas

recurrentes.

El trabajo de campo se realizé durante el segundo semestre de 2018 en las dos
instituciones educativas mencionadas y con el trabajo mancomunado de los docentes y el
equipo del proyecto Territorio Lab. En el mes de diciembre de 2018 se realiza la segunda
pasantia en el instituto de geografia de la Universidad Academia de Humanismo Cristiano en
la ciudad de Santiago de Chile, en la cual se avanza significativamente en el andlisis de la

informacion y se nutrid la conceptualmente la categoria de cartografia social.

Finalmente, durante los dos semestres de prorroga en el aio 2019 se realizo6 el analisis

y la escritura del informe de investigacion que se presenta en estas paginas.

ACTIVIDAD SEMESTRES
2014 | 2014 | 2015 | 2017 | 2018 | 2018 | 2019 - | 2019-2
-1 -2 -1 -2 -1 -2 1

Rastreo documental
y formulacion del
problema de
investigacion

Preparacion de la
candidatura doctoral

Desarrollo del
trabajo de campo y
Analisis

Escritura del
informe de
investigacion.

3. 6 Perspectiva ética

Dado que este proyecto involucra directamente a la comunidad educativa en calidad
de coinvestigadores y productores de saberes, es indispensable reconocer y hacer publica su

participacion y aportes al logro de las metas, asi como su copropiedad intelectual sobre los
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productos de conocimiento frutos de la investigacion. En el anexo N°7 se pueden encontrar
los nombres de todos los estudiantes participantes y en el anexo N°8 se puede observar el
consentimiento informado firmado por ellos y sus padres o tutores legales. Al interior del
trabajo no se mencionan nombres propios de los estudiantes, pues dada la realidad de las
violencias relatadas en los mapeamientos es recomendable, por motivos de seguridad, no
identificar publicamente quiénes aportaron la informacion. Las producciones artisticas
relacionadas con los mapeamientos en forma de obra de teatro para la plataforma “Titeres en
Pantalla”, son propiedad intelectual de los estudiantes que las crearon y asi se reconoce en la
pagina web del proyecto territorio Lab Ciudadania y Paz que estard en servicio en los
proximos meses. Asi mismo los resultados de la investigacion fueron comunicados a las

instituciones educativas participantes.

3.7 La cartografia social: Avances metodologicos.

La cartografia social, tal como fue concebida en esta investigacion, permitio explorar
nuevas formas de intervencion en el aula de ciencias sociales, si bien por la variedad de
recursos posibles de usar hay otras areas curriculares susceptibles de aprovechar las formas
didacticas aqui referenciadas. Es de resaltar la procedencia de la cartografia social coémo
técnica de investigacion social y al mantener la misma logica investigativa en la estrategia
didactica planteada, permitid trabajar sobre un enfoque de investigacion formativa en la
escuela y abordar problematicas cercanas a los grupos de estudiantes.

La valoracion de los saberes que traen los estudiantes y hallar la forma de traerlos al
aula, es una de las potencialidades del uso de la CS. Esto resuelve una de las dificultades
afrontadas por el maestro cuando quiere indagar sobre esos saberes cotidianos-territoriales
en posesion de los estudiantes -saberes situados-, estos se hacen mas féciles de rastrear y
ubicar al darles una dimension espacial a través de los mapeamientos. Proponemos tres fases
para el desarrollo de la cartografia social como mediador en la educacion para la paz, en el
premapeo se realiza el trabajo previo de crear la confianza necesaria y rastrear una posible
tematica o problematica interesante para los estudiantes y la formulacion de una pregunta,
elementos a partir de los cuales se inicia la siguiente fase, el mapeo, en la cual se puede hacer

uso de estrategias como el mapeo colectivo, las entrevistas, el teatro, el cuento, la narracion
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oral, los posters, los sistemas de informacion geografica (Google Earth, Google Maps, Umap,
OpenStreet) la fotografia y el video en la busqueda de resolver la pregunta planteada.

Por su parte, la fase del remapeo permite volver sobre los mapeamientos, la
informacion recopilada y presentada, hacer andlisis, establecer relaciones de causalidad,
relaciones de escala y proponer y/o implementar alternativas de solucion a las problematicas
identificadas en los territorios. Estas fases pueden verse mejor ilustradas en los numerales
siguientes, en los que se hace la descripcion y andlisis de la estrategia implementada en las
instituciones educativas que participaron de la investigacion.

Es importante resaltar la accion colectiva de mapear, pues esta permite el
reconocimiento de saberes sobre el territorio y la produccion horizontal de conocimiento
sobre el mismo, al crear la dindmica de trabajo necesaria para compartir lo que cada uno de
los integrantes del equipo trae consigo. La accion misma del mapear un territorio en bisqueda
de dar respuesta a una pregunta transforma a los individuos al hacerlos conscientes de las
caracteristicas que este posee, pues en muchos casos la informacion que aportan los otros
integrantes surte una fuente de extrafieza ante la informacion nueva, desconocida y en otros
casos sirve para afirmar lo que se conocia previamente.

Que el trabajo se plantee para ser ejecutado de manera colectiva implica varias cosas,
una de ellas es que todo el tiempo hay una negociacion de sentidos sobre los saberes que se
tienen y la forma de ubicarlos y representarlos. Las tensiones que surgen del trabajo en equipo
hacen parte de lo que se espera en la estrategia, aqui el acompanamiento de los maestros y la
mediacion de los otros pares sirve para que las tensiones no escalen hasta producir violencia,
este componente metodoldgico acompaia la idea de una paz imperfecta en cuanto esta se
entiende como una construccion individual y colectiva que requiere una labor constante.

El trabajo colaborativo de maestros de diferentes instituciones educativas de la ciudad
fue otro logro de la investigacion, poder construir colectivamente las intervenciones que se
realizaron con los estudiantes, hacer los andlisis y la toma de decisiones basados en los
referentes tedricos usados, aunados a los hallazgos y logros del proyecto demuestra la riqueza
que aporta el trabajo entre pares. En el siguiente apartado se puede observar con algo mas de
claridad la metodologia usada al estar ejemplificada en la estrategia que se ejecutd en el

desarrollo de la investigacion.
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3.7.1 Estrategia: “Construyendo paz en mi territorio”

La didactica es una de las disciplinas que componen la pedagogia, siendo la encargada de
estudiar el proceso docente educativo, esto es, la organizacion y disposicion de la ensefianza
de manera tal que se logren los objetivos encargados a la escuela (Alvarez de Zayas &
Gonzélez Agudelo, 1998). De acuerdo con estos autores en las estrategias didacticas se
conjugan contenidos, métodos, medios, formas y resultados, orientados por los objetivos
trazados en el proceso.

Este modelo didactico tiene sus fundamentos conceptuales en la pedagogia

critica y en el modelo pedagogico social, en este tltimo las estrategias didacticas:

. se construyen a partir de las necesidades sociales contextualizadas,
respondiendo a los problemas especificos de la comunidad (...) El objetivo,
entonces, es la contribucion de la escuela a la transformacion social. Los
contenidos siguen siendo los inmanentes al desarrollo de las ciencias: cuadros,
teorias, leyes y conceptos. Los métodos, aquellos que corresponden a la
construccion de la logica cientifica. Las formas se equilibran en el proceso de
ensefianza-aprendizaje, los estudiantes desarrollan no solo sus habilidades de
pensamiento sino también su personalidad, son responsables de su propio
aprendizaje; el docente es un lider, un ser tan activo en el salon de clase como
en la comunidad, su ensefianza es no directiva, un experto que ayuda a
resolver problemas dentro y fuera del aula. Los medios hacen énfasis en el
trabajo en grupo, en los talleres. La evaluacién es cualitativa, a veces
individual, a veces colectiva (Alvarez de Zayas & Gonzalez Agudelo, 1998,

p-32)

Esta perspectiva didactica que alimenta la propuesta elaborada en esta investigacion,
es ademas complementada con los postulados de Lawrence Stenhouse (1998) cuando
propone la investigacion como base de la ensefianza, concepcion que da respuesta a la

necesidad de llevar nuevas maneras de enseiar y de aprender al aula de clase y diversifica
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los métodos para abordar el conocimiento con los estudiantes. Su objetivo principal es, segun

Pulgarin Silva (2008)

mejorar el desarrollo de la clase a través de la inclusion de diversos métodos
y formas de ensefianza, posibles solamente si se le abre el espacio a la
investigacion como guia de la formacion en la que los estudiantes y docentes,
por medio del trabajo en grupos, generan nuevos aprendizajes que les

permitan saber y saber hacer” (p.17).

Una de las vertientes la de investigacion como base de la ensefianza, que ha tomado
mas fuerza en los ultimos afios es la Investigacion-accion, originalmente pensada para el
ambito de la investigacion socioldgica, pero prontamente también fue acogida en la
investigacion en educacion (Parra Ospina, 2012). Con estos referentes teoricos de la didactica

se realizo la tarea de plantear la estrategia que se describe a continuacion.

3.7.1.1 Componentes.

o Objetivo:
- Analizar los tipos de violencia y las posibles alternativas de solucion que

existen en el territorio que habitamos

o Conceptos:
- Paz, violencia, territorio, lugar, resolucion de conflictos, percepcion del

espacio y experiencia espacial

o Meétodos:

De acuerdo con la perspectiva didactica y los postulados de la investigacion como

base de la ensefanza, el punto de partida de la estrategia es la pregunta, la cual fue

elaborada por los maestros, a partir de las inquietudes de los estudiantes respecto a
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las condiciones de violencia y paz que afrontaban en sus territorios (para ampliar

informacion ver anexo N°2).

o Medios:

- Cartografias, plataforma titeres en pantalla, fotografia, video.

o Secuencias de actividades:
Premapeo:
- Taller de conceptualizacion y discusion sobre violencia, paz y territorio.
- Formulaciéon de preguntas por parte de los estudiantes a cerca de las
condiciones de violencia y paz en sus territorios.
- Elaboracion estrategia didactica
Mapeo:
- Implementacion de la estrategia didactica en la cual el mapeo guiado por la
pregunta es el elemento central, pero incluye ademas entrevistas, fotografias
y guiones para las obras de teatro.
Remapeo:
- Planteamiento de las alternativas de solucion a los tipos de violencia
- Analisis de la informacion recopilada.

- Elaboracion de la matriz y el protocolo de analisis.

o Resultados o productos esperados con la estrategia:

La estrategia arroja como productos visibles los mapeamientos, los guiones de teatro para la
plataforma y los videos de las presentaciones de las obras, productos sobre los cuales se hizo
el andlisis y se construyd un inventario de los tipos de violencia y los factores protectores.
En cuanto a los resultados esperados sobre el impacto de la estrategia en los estudiantes, se
puede afirmar que la estrategia fomento el trabajo en equipo, estimuld la capacidad de
resolucion de problemas y propicid el reconocimiento del territorio, estos resultados se

detallaran mas adelante en la matriz tedrica de analisis.
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En el esquema 1 se observa en resumen los componentes de la cartografia social como

estrategia didactica en la Educacion para la paz.

Esquema 1. La cartografia social como estrategia didéctica de la Educacion para la paz.

7 ) N\
Problema o pregunta
¢Qué tipo de violencias
- . sufres o has sufrido y en , .
/ N\ f donde suelen ocurrir y x 4 Objetivo N\
Evaluacion como podriamos ‘

Analizar los tipos de

— solucionarlas? g X .
Continua, basada en los \ y violencia y las posibles
\. . ke
productos e_:laborados por los ) - alternativas de solucion que
estudiantes en los existen en el territorio que
mapeamientos a través de la habitamos
matriz teérica elaborada. o 0
\ ) BDA#8 7
N\ ¥4 /
// \ g - \.
Formas
Premapeo, mapeo, remapeo, Contenido
emxg ‘;;OS:;SS cllljltleict;gnes Conceptos de paz, conceptos
< . d oo . . -
B 2 e violencia, territorio
aprendizaje colaborativo y resolucién de conﬂictoz
entre pares, talleres, grupos
\ de discusion y
- / \
Ve k. / N\
Medios Métodos
sid . < < 10 . Alisi .
Cartografias, plataforma Observacion, Analisis
titeres en pantalla, video, deduccién, interpretacion,
ofi A sy
fotografia investigacion formativa

Fuente: Adaptacion de Parra (2012)

3.7.2 Desarrollo de la experiencia con los estudiantes.

La aplicacion de la estrategia, de acuerdo con los componentes metodologicos enunciados
para la cartografia social (Premapeo, mapeo y remapeo), que coinciden nominalmente con lo
propuesto por Cochrane et al., (2015) en cuanto a las tres fases que hacen parte de esta (Pre-
process, In-process, post-process), se dio en varios momentos que pasan a ser narrados a

continuacion, para hacer mas inteligible el proceso de analisis.
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3.7.2.1. Premapeo.

La primera fase del trabajo en las aulas consistio en la conceptualizacion sobre violencia y
paz a través de un cuestionario sencillo asignado como consulta para discutir en clase (Ver
anexo N.° 2). Esta actividad tom6 aproximadamente cuatro horas de clase, fue interesante ver
la reaccion de los estudiantes al descubrir que habia algunas acciones y situaciones que no
eran consideradas por ellos como violencia, por ejemplo, en la violencia estructural cuando
se habla e identifica las falencias en infraestructura y equipamiento urbano o la atencién
inadecuada en salud. De igual forma la violencia cultural no es identificada facilmente al
inicio y se necesitaron varias conversaciones sobre casos reales para que los estudiantes
entendieran como, por ejemplo, la discriminacion era una situacion violenta que tiene el
potencial de desencadenar otras situaciones de agresion directa. La mayor parte de los tipos
de violencia que los estudiantes identificaron en su entorno, inicialmente, fueron de violencia
directa, pero con el transcurso de las clases pudieron identificar diferentes situaciones que
los afectaban o que tenian presencia en sus barrios y que correspondian a cada una de las tres
categorias de violencia conceptualizadas (Estructural, cultural y directa).

En cuanto a la paz se trabajo en la perspectiva de identificar y diferenciar la paz
positiva, la paz negativa y la paz imperfecta; y los factores considerados protectores o
constructores de paz. Hacerles comprender que los términos positivo y negativo no tienen la
carga semantica de bueno — malo, sino que hacen referencia a una situacion activa o pasiva
en el disfrute de la paz requiri6 de tiempo, asi mismo el concepto de paz imperfecta al
implicar la idea de construccion y poner el énfasis en la responsabilidad de cada uno de
aportar a dicha construccion necesitd de varios ejemplos y explicaciones que fueron
vinculadas a la idea de territorio como construccion social y permitié desde ese mismo
momento la articulacién de ambos conceptos. Realizado este trabajo conceptual, se procedio
a plantear la pregunta que ayudo a ligar estos tipos de violencia y de paz con cada uno de los

barrios o sectores habitados por los estudiantes. Las preguntas planteadas fueron: ;Qué tipo

2 Consulta sobre el concepto de paz y los tipos de violencia segun Galtung.
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de violencias sufres o has sufrido y en donde suelen ocurrir? ;qué cosas existen en tu barrio
que te ayudan a vivir en paz?

Se les pidio a los estudiantes responder esas preguntas en un mapa, elaborado en
equipos de 10 integrantes, cada equipo estuvo conformado por el criterio de la cercania de
las viviendas entre si, buscando tener un contexto territorial comin sobre el cudl dialogar y
representar. Esto debido la gran diversidad de barrios de origen de los estudiantes en ambas
instituciones.

Finalmente, muchos de los equipos se estructuraron, mas por afinidad y amistad que
por cercania territorial. La decision de conformar grupos de 10 personas, un poco grandes,
estuvo motivada por la eleccion de la estrategia que se hizo en el contexto del proyecto
Territorio Lab, esta involucraba una plataforma (Software y hardware) para trabajar titeres
digitales llamada “Titeres en pantalla”, como el grupo que desarrolla esta estrategia solo tenia
4 plataformas funcionando y el grupo era de 40 estudiantes, esta situacion determiné el
tamafio de los equipos de trabajo.

Al final, por todo el trabajo y atencidon que requirieron cada uno de los productos, el
hecho de que hubieran sido solo 4 equipos en Santo Angel, y 5 en Fe y Alegria fue algo
beneficioso, pues redujo la cantidad de datos a analizar, pero también hubo una mayor
riqueza y variedad de experiencias al interior de cada equipo debido al tamafo y la diversidad

de experiencias presentes en cada uno de los grupos. (Ver fotografia 1)
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Fotografia 1. Momento del mapeamiento en la IE Santo Angel.

Fuente: Parra Ospina, Jaime. (2018)

3.7.2.2 Mapeo.

La elaboracion de los mapeamientos, también tomo6 mas tiempo del calculado inicialmente,
se penso que con dos horas de clase era tiempo suficiente para que los estudiantes produjeran
el mapeo colectivo respondiendo a las preguntas planteadas, pero los mapeos tomaron casi
ocho horas (dos semanas de clase en el area de ciencias sociales) para la elaboracion, pues
estos incluian didlogos sobre fendmenos y situaciones que en ocasiones eran desconocidos
para otros integrantes del equipo.

De igual forma las discusiones para ponerse de acuerdo sobre la ubicacion y
localizacion de algunos lugares les tomod tiempo. En estas discusiones fue interesante
observar como el trabajo en equipo genera roces que la mayoria de las veces se solucionan
en la misma dindmica del grupo y en otras fue necesario mediar para evitar el escalamiento
del conflicto; usualmente la negociacion de sentidos y de la informacion que se incluye o no

en los mapeos fue el detonante de los roces, asi mismo la lucha por el liderazgo dentro del
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equipo y las acusaciones de no aportar activamente al trabajo generaron conflictos que se
pudieron solucionar en su mayoria y asi mantener la armonia de trabajo dentro del grupo,
siempre se hizo énfasis con cada uno de los equipos en la forma adecuada de resolver estos
conflictos, de manera dialogada, buscando ponerse en el lugar del otro, para aportar asi a la
construccion de paz.

Al finalizar el ejercicio de mapeo, cada equipo presento ante el grupo sus mapas (ver
fotografia 2), explicando los sectores de la ciudad que habian representado, las convenciones
usadas y los tipos de violencia que habian identificado. Los tipos de violencia y las
situaciones identificadas se mostraran mas adelante. Al hacer un andlisis preliminar de la
informacion presentada en los mapas se identifico que no aparecian los factores protectores
o generadores de paz en los territorios que ellas representaron, razén por la cual se les pidio

reintervenir los mapas para incluir esta informacion.

Fotografia 2. Momento presentacién del mapeamiento en la IE Santo Angel.

Foto: Parra, 2018.
Nota: Exposicion mapeamiento 14/08/2018 Santo Angel.
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3.7.2.3 Remapeo.

Durante el desarrollo de este momento se contd con la intervencion de los investigadores del
proyecto Territorio Lab — Ciudadania y Paz. En el marco de este proyecto se busco lograr
una implicaciéon mayor de las estudiantes con la construccion de paz a través del arte y la
tecnologia en los procesos de formacion al interior de la escuela, para esto, se les pidio
elaborar una historia en la que relataran los fenomenos representados en los mapas y en los
cuales incluyeran las posibles soluciones a las problematicas relatadas. La historia debia tener
formato de guion de teatro, para lo cual se les facilitdé una plantilla (ver anexo 7), pues la
presentacion de la obra se haria a través de la plataforma de titeres digitales, hay que aclarar
que para este momento ni los docentes ni los alumnos habian tenido contacto con tal
tecnologia y esta situacion dificultd un poco la orientacion inicial del trabajo a realizar.

Los guiones en su primera version estuvieron listos a finales de agosto (2018) y a
partir de alli se iniciaron las labores de exposicion y correccion de estos. Esta primera version
trajo mucha informacion sobre la vida cotidiana en los barrios, mezclada con unas formas
narrativas al parecer relacionadas con el estilo de narconovela, relatos muy violentos, con
mucha crudeza y en los que las soluciones apenas se mencionan y tienen poca reflexion al
interior del equipo, es decir, los relatos se concentraron en describir los problemas.

A partir de este momento inicia la intervencion del equipo de investigadores de
Territorio Lab en el desarrollo de talleres y asesorias por parte de un grupo de monitores que
hacen parte del equipo, para tratar de crear obras de titeres que reflejen las problemadticas y
las formas de construccion de paz y que en el proceso ayuden a lograr los objetivos de la
educacion para la paz y de la formacion ciudadana. Inicialmente hubo mucho entusiasmo y
expectativa por el uso de la plataforma digital y en general hubo una buena recepcion hacia
la plataforma, pero el hecho de que fuera un recurso externo a la institucion y con acceso
restringido dificulto la apropiacion y el manejo adecuado de la misma.

En la construccion de los guiones los investigadores externos hicieron énfasis a los
estudiantes en bajar un poco la crudeza de los relatos, pues se presentaban escenas fuertes,
de violencia directa extrema: asesinatos, lanzamiento de granadas dentro de un bar, entre
otras. Ademas, les pidieron a los estudiantes que usaran nombres ficticios para los personajes

de sus historias.
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Coherentes con los conceptos de paz y de territorio usado, se intentd que en los
guiones se diera cuenta de las posibles soluciones vislumbradas para las problematicas
identificadas en los mapas y representadas en las obras, fue un proceso complejo que implico
negociaciones y discusiones no solo en el grupo de investigadores, sino también al interior
de los equipos de trabajo de los estudiantes, pues, en cuanto a los investigadores, algunos
pensaron que bajarle la crudeza a los relatos era un tipo de censura en nombre de la estética
del relato o de criterios personales de algunos miembros de grupo de trabajo para dar cuenta
de la violencia.

Por otro lado, cuando se les solicitd a las estudiantes volver a corregir el guion,
proceso que se repitid una cinco o seis veces, se generaron varios malestares y malentendidos
pues las estudiantes manifestaban que no era justo modificar el texto que tanto les habia
costado crear.

En cuanto a la parte de las soluciones, si bien se pudo avanzar desde el punto inicial
en donde las soluciones propuestas eran muy inocentes y casi magicas, aun queda mucho por
trabajar en la formulacion de soluciones. Haber identificado los factores protectores y
constructores de paz dentro de los respectivos barrios ayudd a que ellos imaginaran
situaciones similares para mitigar los efectos de la violencia a la que estan sometidos.

Los talleres desarrollados por el equipo de Territorio Lab, fueron siempre gestionados
de manera que el trabajo permitiera y promoviera la colaboracion al igual que la participacion
de todos los integrantes de la experiencia. Uno de los factores que ayud6 a la motivacion y
el involucramiento de los estudiantes, fue la activacion y sensibilizacion hacia la expresion
corporal y la actuacion dirigida por Juan Camilo Castafio Restrepo, maestro en artes y uno
de los integrantes de grupo de investigacion de la Facultad de Artes. Cada uno de los talleres
grupales se inici6 con uno de estos trabajos que mezclaban yoga, ejercicios de respiracion y
aprestamiento para la actuacion, esta intervencion fue una de las mas valoradas por los
estudiantes de ambas instituciones por la novedad de las actividades y porque les estimuld
habilidades que usualmente no se trabajan en la escuela.

El desarrollo de los guiones y las obras, aparte del trabajo en el aula, tuvo tres talleres
dirigidos (ver anexo N° 3) por el equipo de trabajo del proyecto Territorio Lab y varias
intervenciones puntuales presenciales y virtuales (a través de Whatsapp y correo electronico)

de asesoria y correccion de las historias en sus aspectos técnicos, narrativos, actorales.
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Esquema 1. Resumen de las fases de la estrategia y los realizado en cada una de ellas.

¢ Indagacion saberes e intereses de los estudiantes respecto a la paz
* Conceptualizacion sobre paz y tipos de violencia
Prema peo ¢ Conformacion de los equipos de trabajo.

e Elaboraciéon de los mapeamientos colectivos.
e Socializacion de los mapeamientos
Mapeo e [dentificacién de los principales tipos de violencia y factores protectores.

* Recreacion de los mapeamientos a través de los guiones de teatro y presentacion de las obras con las problemdticas y las posibles
soluciones.

Remapeo




79

4. Analisis de resultados

Este ejercicio de tesis doctoral buscd generar un conocimiento desde el entrecruce de la
educacion para la paz como proposito y finalidad (y como un énfasis de la formacion
ciudadana), y la cartografia social como mediacion didactica y metodoldgica; en el contexto
de las ciencias sociales escolares. Tal como se desarrolld en el planteamiento del problema,
si bien hay avances conceptuales en ambos campos, todavia no se habia construido un sistema

categorial que permita su articulacion.

A continuacion, se ofrece el andlisis logrado de la informacién obtenida mediante los
métodos e instrumentos empleados, en donde se dara cuenta de los avances conceptuales y
metodologicos de la cartografia social como estrategia investigativa y didactica en la
educacion para la paz en la escuela, asi mismo se describira la estrategia didactica construida
e implementada, tratando de mostrar algunos de los posibles caminos para llevar a cabo su
implementacion en la escuela segin los hallazgos realizados en la presente investigacion.
Para finalizar se hace una reflexion sobre los vinculos entre cartografia social, la educacion
para la paz y las posibilidades que estas abren para las ciencias sociales escolares en nuestro

pais.

4.1 La cartografia social mediadora de la educacion para la paz

4.1.1 La cartografia social como avance conceptual.

La cartografia social ha tenido una larga tradicion como metodologia de investigacion social
como lo referencian diferentes autores (Barragan Giraldo, 2016; Lopez Arrillaga, 2018;
Montoya Arango, 2009; Montoya Arango et al., 2014; Vélez Torres et al., 2012; Cochrane,
Corbett, & Keller, 2015; Diez Tetamanti et al., 2012), con una gran cantidad de usos que van
desde el levantamiento de informacion asociada a procesos comunitarios, pasando por el
rastreo de territorios epistemoldgicos o existenciales, hasta la biisqueda de transformaciones
a las problematicas que los aquejan a través del empoderamiento de las comunidades respecto

al territorio. En este sentido:
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“Algunos autores relacionan esta estrategia cartografica con la investigacion-
accion participativa (iap), por el caracter dindmico de la configuracion del
mapa y los acuerdos de actuacién que surgen del trabajo colectivo en el que
se dialoga sobre las problematicas que el mapa evidencia, que llevan al

empoderamiento de los participantes” (Barragan Giraldo, 2016, p. 253).

En el ambito conceptual la cartografia social ha venido avanzando a partir de la
diferenciacion de algunas modalidades asociadas o relacionadas con ella, asi aparecen
denominaciones coémo mapas participativos, cartografia participativa, cartografia social
pedagogica (Barragan Giraldo, 2016), collective cartographies, community mapping
(Caquard, 2014), Community-based mapping, participatory mapping (Cochrane et al., 2015)
Critical and Creative Cartography (Akbari, 2018), que tienen en comun la participacion
activa de los sujetos involucrados como uno de los puntos de partida para la ejecucion de la
estrategia ya sea en el campo de la investigacion social o en el campo de la educacion y la
didactica (Barragan Giraldo, 2016; Lopez Arrillaga, 2018; Patifio Jiménez, 2015, 2016;
Pimienta Betancur & Patifio Jiménez, 2017).

A partir de esos avances conceptuales y con los aprendizajes generados desde la
practica, fue posible puntualizar lo siguiente. La cartografia social se ampara en dos grandes
componentes en cuanto a la representacion que se hace del territorio en los ejercicios de
mapeamiento colectivo:

1. Finalidad de la representacion: se refiere a los objetivos que le adjudicamos a

la estrategia los cuales son, por un lado,

a. la identificacion de saberes situados, esto es, los saberes que sobre el
territorio poseen las comunidades, provenientes de la experiencia y el uso
que hacen del territorio, por tanto, saberes localizados, arraigados a los
lugares y que, a veces no tienen validez o son inteligibles en otros
contextos, por ejemplo, la legitimacion de las bandas delincuenciales que
operan en los barrios de Medellin como un actor que regula la convivencia
entre vecinos y en ocasiones ayuda, de manera represiva, a solucionar los

conflictos.
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la produccion horizontal de conocimiento, que se refiere a la busqueda
intencionada de establecer didlogos entre estudiantes, maestros y expertos
para producir conocimiento sobre el territorio, en donde todos aporten a
la construccion sabiéndose poseedores de saberes importantes para la
comprension de la realidad estudiada y la proposicion de alternativas de
solucion a las problematicas identificadas, por ejemplo, la creacion de una
casa de la palabra en cada barrio, en donde la gente pueda ir a resolver
sus conflictos en un espacio neutral con la ayuda de mediadores, propuesta
enunciada por estudiantes del grado séptimo participantes en la
investigacion. Esta propuesta denota apropiacion conceptual de los
postulados de la educacion para la paz y del conocimiento del territorio,
para avanzar sobre ideas de transformacion, ayudados por la mediacion
pedagodgica, didactica e investigativa que implica la cartografia social

concebida como herramienta de investigacion y como estrategia didactica.

2. Procesos representacionales que ocurren durante los ejercicios de mapeo

colectivo, en los cuales identificamos tres tipos de procesos:

a.

Reconocimiento de objetos y sistemas, donde se identifican y ubican
elementos que componen su territorio y las relaciones existentes entre
estos elementos, las cuales configuran los sistemas, por ejemplo, en el
caso de los mapeamientos analizados en el proyecto, los estudiantes
identificaron lugares donde hay una mala disposicion de los residuos
solidos, porque los vecinos los sacan a destiempo, las razones halladas son
el trazado de algunos barrios que no permite que el carro recolector entre
a las calles que son demasiado estrechas o que son exclusivamente
peatonales, razon por la cual hay sitios y horarios designados para las
disposicion de los residuos, aun asi, la gente no respeta las reglas
generando focos de contaminacion por los malos olores y propension a la
presencia de plagas como roedores e insectos que proliferan en la basura.
El ordenamiento simbdlico, el cual hace referencia a la importancia,
visibilizacion o invisibilizacién dada a los elementos dentro de los mapeos

y las narraciones o explicaciones que se hacen de ellos, estas
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caracteristicas se evidencian en ocasiones por el tamafio o protagonismo
que ocupa el elemento, el lugar dentro del mapa, los colores usados, el
tipo de convencidén para representarlo, la frecuencia en que aparece el
fenomeno entre otros criterios; este ordenamiento permite a los
participantes, durante el analisis del mapeo, hacer inferencias acerca de
las condiciones en las que esta un fendmeno dado o de la relacion existente
entre diferentes fendmenos u objetos, por ejemplo, una de las
convenciones usadas repetitivamente para representar la violencia
intrafamiliar fue un cinturdn, lo cual nos permitié establecer que en una
de las instituciones educativas, mas que en la otra, la violencia
intrafamiliar era un fendmeno frecuente y estaba asociado al castigo fisico
hacia los adolescentes.

La produccion de escala geogrdfica, como proceso representacional, se
refiere a la identificacién y establecimiento de relaciones escalares,
durante el anélisis de los mapeos, entre fendémenos “locales” y fendmenos
que tienen alcances o expresiones a escala regional, nacional o
internacional, por ejemplo, la violencia estructural evidenciada en la mala
atencion prestada por los centros de salud a los que acuden los estudiantes
y sus familias, son relacionadas con el disefio del sistema de salud
nacional que presenta deficiencias, este tipo de relacion escalar permite
comprender que hay fendmenos que escapan o son de dificil consecucion

en los intentos de transformacion emprendidos a nivel local.
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Esquema 1. Componentes y elementos de la cartografia social.

Identificacion de
saberes situados

Finalidad
Representacional
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Cartografia social L
Reconocimiento de

objetos y sistemas

l

‘
J

Procesos Ordenamiento
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Produccion de escala
geografica

l

Fuente: Elaboracion propia.

Como puede inferirse y se verd con mas claridad en el analisis de los mapeamientos,
estas caracteristicas de la cartografia social son congruentes con los componentes de la
educacion para la paz -transformadora, participativa, relacional y sustentable- (Deck, 2010),
por cuanto las formas de elaboracion de los mapeamientos permiten su despliegue practico
en el trabajo realizado en la estrategia.

Uno de los presupuestos de la cartografia social es que sirve no solo para diagnosticar,
sino también para empoderar a las comunidades en busqueda de los cambios necesarios
relacionados con las problematicas analizadas, esto, sumado a la concepcion de territorio
usado (Santos, 1993, 2000; Silveira, 2011) que alimenta esta propuesta de enfoque territorial
en la educacion para la paz (EpP), permite trabajar sobre la orientacion transformadora en
la busqueda del cambio y superacion de las situaciones que impiden el disfrute de la paz,
pues, si se entiende que el territorio es una construccion social (Lefebvre, 2013), una de las
consecuencias conceptuales y practicas es que el territorio puede ser transformado por las
personas que lo habitan y posibilita de esta forma hacer proyecciones sobre su futuro,
poniendo en juego sus intereses, deseos y saberes. Por ejemplo, en los guiones elaborados
para la obra de teatro con titeres los estudiantes visualizan un territorio en paz, a partir de la
tregua pactada entre los lideres de las bandas que da como resultado la desaparicion de las

fronteras invisibles “Con el acompafiamiento de los lideres comunitarios, se rompe la cinta
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que simboliza las fronteras invisibles y logran sentarse, empiezan a dialogar, (...)” (El Ultimo
Conflicto, version final).

En cuanto al componente participativo de la EpP, el cual busca no la simple
participacion de los estudiantes, sino la creacion de posibilidades y conocimiento reales para
participar, en donde la voz de los jovenes sea realmente escuchada y tenida en cuenta, la
cartografia social (CS) aporta formas didacticas consistentes con este tipo de participacion,
pues esta en la esencia misma de la CS, como estrategia, el requerir aportes de todos al
considerarlos sujetos poseedores de saberes validos y valiosos, facilitando ademas un
aprendizaje colaborativo y entre pares. Durante la implementacion de la estrategia en las
instituciones educativas se pudo observar que los conceptos trabajados sobre paz y violencia,
facilitaron el involucramiento de los estudiantes en las actividades de mapeo, es decir, con el
trabajo de conceptualizacion se cre6 la capacidad real de participar y sumado a la estrategia
que implica, requiere y motiva a que los estudiantes aporten activamente sus saberes y sus
propuestas.

El componente relacional de la EpP se refiere a que esta debe propiciar el desarrollo
de las habilidades para establecer relaciones, pues, son la base para que el individuo tenga un
impacto positivo en los conflictos. Por las actividades que implica la estrategia de la CS
(mapeo colectivo, narracion sobre el mapa, busqueda de soluciones), el establecimiento y
sostenimiento de las relaciones dentro de los equipos de trabajo y el grupo en general, durante
el mapeo, el remapeo y las acciones conexas con estos, son fundamentales. Es en el desarrollo
de estas relaciones en las que se construye el conocimiento del territorio, de los tipos de
violencia que lo aquejan, de las estrategias exitosas de construccion de paz y es de alli que
surgen las alternativas de solucion, al igual que se aprenden a resolver los conflictos surgidos
del trabajo en equipo, el cual no esta libre de tensiones y situaciones problematicas. Para
evidenciar este aporte podemos observar lo que dice una de las estudiantes participantes en

el desarrollo del proyecto durante una de las sesiones de remapeo:

Hemos hecho mapas, historias, marionetas, actuaciéon, meditacion, he
aprendido a ser un poco mas social, a dejar la pena y aprendi a solucionar
conflictos grupales. Hemos cambiado algunas cosas, como (sic) por ejemplo:

Sabemos solucionar conflictos sin agredirnos y sin tratarnos mal, convivimos
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mas y creo que tenemos mas confianza entre nosotros mismos Allison Romero

(2018).

El componente sustentable de la EpP se refiere a que las estrategias y los efectos se
sostengan en el tiempo, para esto es necesario que las instituciones educativas, y no solo los
sujetos, hagan un esfuerzo continuado por educar para la paz desde diferentes &mbitos como
la prevencion de todo tipo de violencia —directa, estructural y cultural—- dentro de la escuela
y, el apoyo y evaluacion de las estrategias implementadas, en este caso, desde el area de
ciencias sociales, pero, bien pueden ser implementadas como un proyecto transversal o por
alguna otra area especifica. De esta forma se evita primero que la escuela sea una
reproductora de violencias y segundo que los efectos a largo plazo de las estrategias se
diluyan, ya sea por no darles continuidad, o por darle continuidad a estrategias que no estan
siendo efectivas.

En cuanto a la orientacion sustentable de la EpP se debe sefialar la realidad de las 1.
E. con las cuales trabajamos y algunas otras conocidas, respecto a que no hay un trabajo
sistematico para prevenir las violencias y construir paz, asi tampoco hay evaluacion sobre las
estrategias implementadas relacionadas con la EpP. Si bien por el momento, esta aspiracion
no tiene lugar, sigue siendo un horizonte de sentido tratar de llegar a construir escuelas
armonicas con las ideas de paz para que los aprendizajes de los estudiantes al respecto tengan
un efecto a largo plazo. A pesar de estas observaciones, los resultados analizados arrojan
algunas luces de esperanza sobre los aprendizajes obtenidos por los estudiantes, sobre esto
se puede observar un fragmento de uno de los guiones, en el que se relata el arrepentimiento

de dos ladronas y la denuncia ante las autoridades legales de uno de sus complices:

Me duele esta situacion y el dafio que me han causado hoy, pero acepto sus
disculpas y espero no lo vuelvan a hacer, también acepto su propuesta, pero
estaran bajo vigilancia, aunque espero que se queden trabajando conmigo
luego de recaudar el dinero perdido. Estoy dispuesta a acompaiarlas a
denunciar, vamos rapido que el Brayan no puede quedar inmune (Guion

Brayan’s Everywhere, version final).
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Es muy significativo este desenlace de la historia por el antecedente que narraban las
estudiantes de este grupo, que veian con suma desconfianza el acudir ante las autoridades
para resolver conflictos y deja inferir que tal vez los aprendizajes logrados permaneceran y

afectaran la subjetividad, el despliegue practico de su ciudadania.

4.2 Analisis de los productos de implementacion de la estrategia.

El analisis de los mapeamientos producidos se hizo a través del andlisis de contenido, el cual
se considera una forma particular de analisis de documentos, en la cual el interés se centra,
mas que en el estilo del texto, en las ideas expresadas en ¢l, siendo el significado de las
palabras, temas, expresiones o frases lo que se intenta inferir (L6pez Noguero, 2002). La
herramienta usada para el analisis de contenido fue el software Atlas ti, el cual permitio
sistematizar la informacion contenida en los mapas, las entrevistas y los guiones. Como
resultado de esta sistematizacion se vio en la necesidad de considerar los cruces tedricos de
los componentes en una matriz que permitiera clasificar y ordenar las diferentes posibilidades
de aprendizaje que la aplicacion de la estrategia podia generar al trabajar la educacion para
la paz a través de la cartografia social como estrategia. A continuacion, se presenta la
construccion de estos cruces de componentes y los hallazgos que para cada interseccion se

pudieron identificar en el proceso de analisis.

Esquema 2. Componentes de la educacion para la paz.

Educacion para
la paz

Transformadora participativa Relacional Sustentable

Fuente: Elaboracion propia.
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La matriz categorial aqui presentada se construyo cruzando las caracteristicas de la
educacion para la paz y de la cartografia social. En la educacion para la paz, que algunos
autores han descrito desde la perspectiva critica, tomamos las siguientes caracteristicas:
Transformadora, Participativa, Relacional y Sustentable en el tiempo (H. M. Berents,
2013; H. Berents & McEvoy-Levy, 2015; Deck, 2010; Mac Ginty & Richmond, 2013) y de
la cartografia social, consideramos dos grupos de caracteristicas, siendo la primera su
Finalidad Representacional dentro de la cual ubicamos la identificacion de saberes situados
y la generacion horizontal de conocimiento. En un segundo grupo denominado Procesos
Representacionales dentro del cual estan el reconocimiento de objetos y sistemas, el
ordenamiento simbdlico y la produccion de escala geogridfica segin (Acselrad et al., 2008;
Barragan Giraldo, 2016; Cochrane et al., 2015; Diez Tetamanti et al., 2012; Montoya Arango,
2009; Montoya Arango et al., 2014), elementos desde los cuales se construy6 la matriz y que
describe la convergencia de ambas en las aulas de clase, y a la vez muestra las posibles
situaciones de aprendizaje que se generan.

Cuando se decidi6 que la educacion para la paz debe ser transformadora nos
referimos a que debe pretender cambiar las situaciones de violencia estructural, cultural o
manifiesta presentes en el contexto de los estudiantes; Participativa pues los estudiantes
deben estar involucrados en los procesos de aprendizaje con oportunidad y conocimiento
para hacer efectiva su participacion; Relacional en cuanto la experiencia en la escuela le
permita establecer relaciones para tener efecto positivo en los conflictos; Sustentable, que
sea una educacion para la paz con estrategias y efectos que se sostengan en el tiempo.

En cuanto a la cartografia social, se ubicaron dos grandes grupos de caracteristicas,
las primeras relacionadas con el objetivo de representar el territorio a través de los
mapeamientos, alli se hizo énfasis en la identificacion de saberes situados, que son aquellos
saberes que poseen las comunidades sobre su entorno y que no son necesariamente validos
por fuera de su contexto, por ejemplo algunas normas de convivencia que operan en algunos
barrios, palabras, términos y expresiones que son de uso local, etc. Y la produccion
horizontal de conocimiento, que se refiere a la posibilidad de establecer didlogos entre
estudiantes, maestros y expertos para producir conocimiento sobre el territorio, en donde

todos aportan a la construccidn al reconocerse poseedores de saberes importantes.
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El segundo grupo de caracteristicas se denominan los procesos representacionales,
que son procesos llevados a cabo durante los mapeamientos, la primera caracteristica es el
reconocimiento de objetos y sistemas que se evidencian en los mapas y en los otros productos
asociados a ellos cuando los estudiantes identifican y ubican elementos que componen su
territorio y las relaciones que establecen entre estos elementos serian los sistemas; el
ordenamiento simbolico hace referencia a la importancia dada a los elementos dentro de los
mapeos y las historias, esta importancia se evidencia en ocasiones por el tamafio o
protagonismo que ocupa el elemento, el lugar dentro del mapa, los colores usados, el tipo de
convencion para representarlo, la frecuencia en que aparece el fendmeno entre otros criterios;
La produccion de escala geogrdfica se refiere a la identificacion de fendmenos “locales” que
estdn relacionados con o son generados por fendmenos a escala regional, nacional o
internacional (Brenner, 2001; Moore, 2018).

El encuentro de la educacion para la paz y la cartografia social en la aplicacion de
la estrategia gener6 situaciones de aprendizaje que se esquematizaron y sistematizaron en
una matriz categorial, teniendo en cuenta las caracteristicas de cada una y observando la
convergencia de sus componentes. Estas convergencias o puntos de encuentro no son
excluyentes entre si, es decir, estas situaciones de aprendizaje pueden estar dandose al mismo
tiempo, o primar unas sobre otras dependiendo de las dindmicas de trabajo y de las
caracteristicas del grupo participante.

En la matriz del sistema categorial, se observan en el eje vertical las caracteristicas
enunciadas de la cartografia social nomencladas de la 1 a la § y, en el eje horizontal las
caracteristicas de la educacion para la paz identificadas de la W a la Z; el cruce de estas
caracteristicas da lugar a la formacion de una matriz que, como ya se dijo, describe los
posibles aprendizajes generados por la aplicacion de la estrategia. Cada uno de estos cruces
se nomencla con las letras de su caracteristica de origen formando asi una coordenada que lo
identifica. A su vez, cada uno de estos cruces corresponden a las categorias que se crearon
para hacer el analisis en el software Atlas ti. Los nimeros que aparecen entre paréntesis, al
final del nombre de cada cruce, es la cantidad de fragmentos, ideas, frases o palabras
encontrados en los documentos y que se relacionan directamente con esa posibilidad de

aprendizaje.
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Educacién para la paz— W. X Y 7
Orientacion o, LT, L,
! . transformador Orientacion Orientacion Orientacion
Cartografia social o participativa relacional sustentable
1.
. . 1.wW 1.X 1.Y 1.Z
Identificacion
. Saber para la Saber parael = Saber parael = Saber parala
- situada de accion (13) encuentro didlogo (24) utopia (17)
Finalidad saberes
representacional 2. 2.X 2.Y 2.7
., 2.W .. .. ..
Generacion .. Conocimiento = Conocimiento = Conocimiento
. Conocimiento ,
horizontal de . para el para el para la utopia
. para la accion -
conocimiento encuentro (1)  didlogo (12)
3.W 3.X 3.Y 3.Z
3. Procesamiento = Procesamient = Procesamient = Procesamient
Reconocimient = objetual del o objetual del | o objetual del = o objetual del
o de objetos y conflicto a conflicto a conflicto a conflicto a
sistemas través de la través través del través de la
accion encuentro dialogo (9) utopia
4.W 4.X 4.Y 4.7
Procesamiento = Procesamient = Procesamient = Procesamient
Procesos 4. .1 e .. . R
representacionale  Ordenamiento simbolico del o simbdlico o simbolico o simbolico
s simbolico conflicto a del conflicto a  del conflicto a = del conflicto a
través de la través del través del través de la
accion encuentro (1) | didlogo (14) utopia
5. 5.W 5.X 5.Y 5.7
Produccién de Procesamiento = Procesamient = Procesamient = Procesamient
escala escalar del o escalar del o escalar del o escalar del
geografica conflicto a conflicto a conflicto a conflicto a
regional o través de la través del través del través de la
transnacional accion (0) encuentro dialogo (5) utopia

Fuente: Elaboracion propia.

4.2.1 Descripcion de las categorias emergentes en la relacion cartografia social —

Educacion para la paz.

A continuacion, se hace la descripcion de cada una de las categorias emergentes de

la relacion entre la cartografia social y la educacion para la paz; esta descripcion fue el criterio

usado para analizar el contenido de los productos que resultaron de la aplicacion de la

estrategia. Se conserva la numeracion (coordenada) asignada en la tabla 1., para facilitar la

identificacion del origen y la convergencia de caracteristicas que componen cada cruce.

Luego de la descripcion, se podra encontrar el resultado del analisis en donde se mostraran

las situaciones de aprendizaje generadas por la estrategia, ilustradas por fragmentos de texto

o de mapeos elaborados por los estudiantes.



1.W.

1.X.

1.Y.

1.7.

2.W.
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Saber para la accidn: esta situacion de aprendizaje resultante de la convergencia
entre la identificacion situada de saberes de la cartografia social y la orientacion
transformadora de la educacion para la paz, se da cuando los saberes locales, saberes
del contexto que no siempre tienen validez en otras escalas de andlisis, sirven para

buscar la transformacion de las situaciones que afectan la paz en el territorio.

Saber para el encuentro: esta situacion de aprendizaje es resultante de la
convergencia entre la identificacion situada de saberes de la cartografia social y la
orientacion participativa de la educacion para la paz, se da cuando los saberes
locales facilitan la participacion de las estudiantes en la resolucion de las situaciones

que afectan la paz en el territorio.

Saber para el didlogo: esta situacion de aprendizaje resultante de la convergencia
entre la identificacion situada de saberes de la cartografia social y la orientacion
relacional de la educacion para la paz, se da cuando los saberes situados son
identificados a través de las relaciones establecidas durante el trabajo en el aula y

estos sirven para influir positivamente en los conflictos.

Saber para la utopia: esta situacion de aprendizaje resultante de la convergencia
entre la identificacion situada de saberes de la cartografia social y la orientacion
sustentable de la educacion para la paz, se da cuando los saberes situados permiten
pensar en una educacion para la paz sustentable en el tiempo, es por esta razon que
se nombra utopia, pues se refiere a una aspiracion que se tiene en el proyecto, pero
que depende de factores externos que necesitan de otro tipo de intervenciones para

asegurar su sostenibilidad en el tiempo.

Conocimiento para la accion: Esta situacion de aprendizaje surge de la
convergencia entre la generacion horizontal de conocimiento de la cartografia social
y la orientacion transformadora de la educacion para la paz, cuando los saberes de

los estudiantes son resignificados a la luz del saber experto de los maestros, se
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2.Y.
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3.W.

3.X.
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genera conocimiento a partir de alli y este sirve para transformar las situaciones y

fenomenos que afectan la paz en el territorio.

Conocimiento para el encuentro: Esta situacion de aprendizaje surge de la
convergencia entre la generacion horizontal de conocimiento de la cartografia social
y la orientacion participativa de la educacion para la paz, aqui la participacion
propiciada en el desarrollo de las actividades es central para la generacion de

conocimiento entre pares.

Conocimiento para el didlogo: Esta situacion de aprendizaje surge de la
convergencia de la generacion horizontal de conocimiento de la cartografia social y
la orientacion relacional de la educacion para la paz, se genera cuando las relaciones
establecidas y fortalecidas durante la experiencia entre las personas ayudan a la

generacion de conocimientos.

Conocimiento para la utopia: Esta situacion de aprendizaje surge de la
convergencia de la generacion horizontal de conocimiento de la cartografia social y
la orientacion sustentable de la educacion para la paz; y tiene lugar cuando el
conocimiento generado sirve para que la paz y las estrategias para construirla se
mantengan en el tiempo.

Procesamiento objetual del conflicto a través de la accion: Esta situacion de
aprendizaje surge de la convergencia entre el reconocimiento de objetos y sistemas
de la cartografia social y la orientacion transformadora de la educacion para la paz,
aqui los fendémenos y objetos relacionados con la violencia y la paz son identificados
y reflexionados a través de las actividades que se dan en el desarrollo de las clases

y talleres.

Procesamiento objetual del conflicto a través del encuentro: Esta situacion de
aprendizaje surge de la convergencia entre el reconocimiento de objetos y sistemas

de la cartografia social y la orientacion participativa de la educacion para la paz,



3.Y.

3.7.

4.W.

4.X.

4.Y.
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aqui la participacién permite la identificacion y procesamiento de los objetos y

fenomenos asociados a la paz, la violencia y el territorio.

Procesamiento objetual del conflicto a través del didlogo: Esta situacion de
aprendizaje surge de la convergencia entre el reconocimiento de objetos y sistemas
de la cartografia social y la orientacion relacional de la educacion para la paz, aqui
las relaciones sostenidas y construidas durante el proyecto permitieron procesar

(analizar y comprender) los objetos y fendmenos identificados.

Procesamiento objetual del conflicto a través de la utopia: Esta situacion de
aprendizaje surge de la convergencia entre el reconocimiento de objetos y sistemas
de la cartografia social y la orientacion sustentable de la educacion para la paz, la
identificacion y procesamiento de los objetos al igual que de los fenémenos
asociados a la violencia, la paz y el territorio permiten que las habilidades para
construir la paz se mantengan en el tiempo.

Procesamiento simbolico del conflicto a través de la accion: En esta situacion de
aprendizaje, fruto de la convergencia del ordenamiento simbdlico de la cartografia
social y la orientacion transformadora de la educacion para la paz, los objetos y
fenomenos representados en los mapeamientos y las historias son procesados
mediante las acciones que buscan la transformacion de las situaciones
problematicas, exaltando u opacando su papel al asignarles colores, posiciones,

tamafios, protagonismo, etc.

Procesamiento simbdlico del conflicto a través del encuentro: En esta situacion
de aprendizaje, resultado de la convergencia del ordenamiento simbolico de la
cartografia social y la orientacion participativa de la educacion para la paz, la
participacion va dando forma a los simbolos y a la manera en que los objetos al

igual que los fendmenos son procesados en el desarrollo de las actividades.

Procesamiento simbdlico del conflicto a través del didlogo: En esta situacion de

aprendizaje, que nace de la convergencia del ordenamiento simbolico de la
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5.X.

5.Y.

5.7.
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cartografia social y la orientacién relacional de la educacion para la paz, las
relaciones desarrolladas en el marco de las actividades permitieron procesar

simbodlicamente los fendmenos y objetos identificados.

Procesamiento simbolico del conflicto a través de la utopia: En esta situacion de
aprendizaje, que es fruto de la convergencia del ordenamiento simbdlico de la
cartografia social y la orientacion sustentable de la educacion para la paz, las
soluciones pensadas a futuro permiten procesar simbdlicamente los conflictos y
desarrollar habilidades y perspectivas de construccion de paz que se mantienen en

el tiempo.

Procesamiento escalar del conflicto a través de la accién: En esta situacion de
aprendizaje, que surge de la convergencia de la produccion de escala geografica de
la cartografia social y la orientacion transformadora de la educacion para la paz, las
actividades desarrolladas permiten la comprension de los fendmenos y su relacion

con fenémenos y sistemas que pertenecen u operan en otras escalas mas grandes.

Procesamiento escalar del conflicto a través del encuentro: En esta situacion de
aprendizaje, que surge de la convergencia entre la produccion de escala geografica
de la cartografia social y la orientacion participativa de la educacion para la paz, se
da a partir de la participacion de los estudiantes en las actividades, lo cual permite

la comprension de las relaciones escalares de los fendmenos y objetos procesados.

Procesamiento escalar del conflicto a través del didlogo: En esta situacion de
aprendizaje, que nace de la convergencia entre la produccion de escala geografica
de la cartografia social y la orientacion relacional de la educacion para la paz, las
relaciones establecidas son las que permiten la comprension de las relaciones

escalares de los fendmenos y objetos procesados.

Procesamiento escalar del conflicto a través de la utopia: En esta situacion de

aprendizaje, que es fruto de la convergencia entre la produccion de escala geografica
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y la orientacion sustentable de la educacion para la paz, la comprension de los

fenomenos y objetos procesados y sus relaciones escalares permiten la

sostenibilidad de la construccion de paz.

4.2.2 Situaciones de aprendizaje encontradas en el andlisis de la estrategia.

A continuacidn, se presentan las situaciones de aprendizaje encontradas en el analisis

realizado a los mapeamientos, de acuerdo a esta matriz tedrica. Se respeta la nomenclatura

que tiene cada cruce en la tabla para facilitar la su ubicacion y lectura, ademas se resaltan en

color verde las intersecciones abordadas en este apartado.

ducacion para la paz— . W y X. Y. 7.
Orientacion . ., . ., . .,
. . transformador Orientacién Orientacién Orientacion
Cartografia social| a participativa relacional sustentable
1.
. . 1.W 1.X 1.Y 1.Z
Identificacion
. Saber para la Saber parael = Saber parael = Saber parala
- situada de accion (13) encuentro dialogo (24) utopia (17)
Finalidad saberes
representacional 2. 2.X 2.Y 2.7
., 2.W .. .. ..
Generacion .. Conocimiento  Conocimiento = Conocimiento
. Conocimiento s
horizontal de ara la accion | PaT@ el para el para la utopia
conocimiento p encuentro (1)  didlogo (12)
3.W 3.X 3.Y 3.Z
3. Procesamiento = Procesamient = Procesamient Procesamient
Reconocimient  objetual del o objetual del = o objetual del o objetual del
o de objetos y conflicto a conflicto a conflicto a conflicto a
sistemas través de la través través del través de la
accion encuentro dialogo (9) utopia
4.W 4.X 4.Y 4.7
Procesamiento = Procesamient = Procesamient Procesamient
Procesos 4. .1 .. . 1. R
representacionale  Ordenamiento snnbghco del o 51mb011‘c0 0 simbolico o simbolico
s simblico conflicto a del conflicto a = del conflicto a  del conflicto a
través de la través del través del través de la
accion encuentro (1) | didlogo (14) utopia
5. 5.W 5.X 5.Y 5.Z
Produccion de Procesamiento = Procesamient = Procesamient Procesamient
escala escalar del o escalar del o escalar del o escalar del
geografica conflicto a conflicto a conflicto a conflicto a
regional o través de la través del través del través de la
transnacional accion (0) encuentro dialogo (5) utopia

1.W. Saber para la accion: saberes situados y construccion de paz cotidiana
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El didlogo permite la reflexion sobre los saberes situados y el saber experto del maestro. Hay
saberes situados, que informan de situaciones que se han naturalizado y que se conservan por
tradicion o “imposibilidad” de transformarlos. Al respecto es ilustrativo el siguiente
fragmento de una de las historias en el cual, ante el conflicto presentado entre bandas
delincuenciales, los estudiantes proponen como solucion un pacto en el que cada uno de los
jefes tome bajo su mando una parte del barrio y asi cesar las hostilidades, podriamos decir
aqui que hay una concepcion de paz negativa, por cuanto se suprimen los conflictos mediante

la coaccidn violenta de algunos actores.

Brayan y Alberto tienen una pequena reunion en la direccion CLL 95 A #32-
11 para hacer un proceso de paz en el territorio. Los dos planearon y

decidieron que el miércoles en la mafiana tendrian la reunion.

Miércoles, dia de la reunion:

Brayan: ;Qué quieres?

Alberto: vamos hablar sobre lo que esta pasando con el territorio.

Brayan: comience

Alberto: estuve pensando sobre lo sucedido ayer en la tarde y pienso en que
hagamos la paz.

Brayan: {Que! ;Después de lo que sucedié con mi esposa?

Alberto: disculpeme por lo que le paso con Yusela. Pero solo quiero que
perdamos nuestra confianza ya que perdimos a Bernardo solo por conflicto y
desacuerdos.

Brayan: bueno, si, yo lo disculpo. Acabo de pensar que lo mejor es pongamos

nuestra parte para poder que en nuestro barrio hayga paz.
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Se pusieron de acuerdo de que ayudarian entre los dos, cada uno tomara un
mando en el barrio y hardn un monumento de la paz entre jefes (Los Valijas

del barrio, version 27 agosto 2018)3

Los relatos de los estudiantes, muestran una adaptacion y normalizacion de las
condiciones que imponen las bandas criminales en los barrios. Relatan como la convivencia
es regulada por mecanismos violentos administrados por el jefe de la banda, ejerciendo asi
coercion sobre las personas que infringen las condiciones impuestas, por ejemplo, si alguien
roba dentro del barrio, o si agrede verbal o fisicamente a algiin miembro de la banda tendra
represalias. Asi mismo, intervienen en disputas domésticas o entre vecinos. Al ser
cuestionadas sobre el particular explican que recurrir a estos mecanismos es mas rapido y
efectivo, pues son atendidas en el momento. Mientras que acudir a la policia, la comisaria o
fiscalia es lento y la mayoria de las veces ineficaz.

A pesar de reconocer esta situacion como una forma de violencia, no consideran que
sea un factor de inseguridad para ellos, debido a que esta violencia tiene ciertos focos u
objetivos -hombres jovenes casi siempre ligados al conflicto o al consumo de drogas- que en
la mayoria de los casos los deja por fuera, incluso dicen que las bandas cuidan el barrio y no
dejan que delincuentes de otros sectores ingresen. Los estudiantes se adaptan a esta situacion
y reconocen legitimidad en el accionar delictivo de estos grupos.

Se reconocen incapaces de confrontar y trasformar la situacion, por tanto, se
comportan de manera tal que no llamen la atencion de las bandas y de este modo mantienen
una paz relativa, al menos al interior de sus hogares y en la vida privada.

Teniendo este panorama, parte de las actividades y reflexiones de clase se dirigieron
a que las alternativas de solucion propuestas por los estudiantes buscaran reales
transformaciones de las situaciones que generaban la violencia. El fragmento de la siguiente
historia es ilustrativo de los intentos de transformacion, partiendo del trabajo colectivo
comunitario para ayudar a la comunidad con los tipos de violencia que sufren, dentro de los
dialogos es diciente que entre los personajes se pidan claridad en las acciones que se le

propondran a las personas como alternativas de solucion.

23 Se debe recordar que los guiones tuvieron varias versiones tratando de alcanzar una reflexion mas
profunda sobre las posibles formas de superar las violencias y conflictos presentes en sus territorios.
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Jorge: En algunas casas hay violencia intrafamiliar, en las esquinas hay
demasiada violencia directa, cultural y estructural. Esta es la situacion actual
Justedes que opinan al respecto?

Camilo: ;y como lo vamos a logar si algunos vecinos son algo reservados con
sus problemas y no creo que ellos piensen que lo estamos haciendo por la
comunidad, si no que pensaran que somos unos metiches que quieren saber
toda su vida para andar contandosela a lo demas vecinos?

Sofia: Pero... no creo, sobre todo porque atin no lo intentamos y ademas no
podemos dejar el barrio asi, sabiendo que son muchos problemas que tiene y
tenemos.

Anabela: Pero solo con hablar no vamos a solucionar nada, tenemos que tener
ideas y hechos claros para que por lo menos podamos dejar buenas bases a las
siguientes generaciones.

Tamara: Estoy de acuerdo. Pero qué haremos para que la violencia por lo
menos disminuya, porque las palabras se las lleva el viento hay que demostrar
con hechos que estamos interesados por los problemas de la comunidad

(Guion 1 version 27 agosto)

Dentro de la bibliografia sobre paz y construccion de paz se habla de un “giro local”
como un ejercicio necesario para entender las cambiantes condiciones de la paz, donde se
consideran las condiciones locales y como estas actian para descubrir o comprometerse con
la violencia y las estructuras que la mantienen. El “giro local” estd conectado a la perspectiva
critica de estudios de paz y conflictos y ha sido fuertemente influenciado por la teoria critica
y post-estructural, la interdisciplinariedad asi como un amplio rango de etnografias,
sociologias y metodologias relacionadas con accion (Ginty, Richmond, 2013). Los mapeos
colectivos tienen como uno de sus aportes a la educacion para la paz, que abren el espacio
para que las condiciones locales entren al aula y sean motivo de reflexion. Aqui es claro como
algunos poderes de facto controlan la convivencia de algunos de los barrios, y este asunto
poco habia sido motivo de reflexion en la escuela, asi mismo esta situacion se ve reflejada en

ocasiones en la manera en la que los estudiantes intentan resolver las situaciones conflictivas;
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el poder procesar y darle un tratamiento pedagdgico a la situacion incrementa las
posibilidades de que los estudiantes adquieran habilidades de resolucion de esos conflictos o
al menos los desnaturalicen y entiendan que hay otras alternativas en las cuales ellos pueden
aportar (Facchini & Toledo, 2017).

Este caso da entrada a reflexionar sobre el accionar politico de los estudiantes ain
desde la adolescencia, una edad que se concibe a veces como apolitica, y como este accionar
esta relacionado con las experiencias espaciales, con la manera en que se desenvuelven en el
territorio, con la forma en que se apropian de los lugares, pues dentro de la propuesta se
considera que esta dimension espacial cercana a los sujetos tiene un potencial importante
para los procesos de formacion en la escuela, en otras palabras, las cuestiones socio-
espaciales relevantes generan ciertos conflictos cognitivos que son susceptibles de ser
aprovechados para la formacion ciudadana y especial en la educacion para la paz con enfoque
territorial.

No se debe olvidar que, segin Ginty et al. (2013) el “giro local” en la construccion
de paz esta basado en eventos del mundo real. A partir del desarrollo de la estrategia de
mapeamientos (guiones) desde la cartografia social, los mismos grupos de estudiantes
formularon acciones como “podemos hacer dindmicas las cuales podamos mejorar la
convivencia en cada barrio, o sea cursos.” (Camila. Fronteras, version 28 de septiembre) y
“Fomentar talleres y actividades ludicas y deportivas en contra de la drogadiccion para toda
la comunidad” (La historia del Tropical, version 28 de septiembre.), el desarrollo de estas

puede aportar a mitigar o solucionar esta problematica.

2.X. Conocimiento para el encuentro

La participacion de la mayoria de estudiantes fue activa, por cuanto aportaron al
mapeamiento y a la produccion de la obra de teatro; las discusiones durante el trabajo en
equipo y en la construccion de los mapas, los titeres y los guiones, pone a los estudiantes en
la posicion de producir y reflexionar sobre la violencia y la paz en sus territorios como puede

observase a continuacion.
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Fuente: Parra (2018). Equipo de trabajo

con uno de los asesores del proyecto
territorio Lab. Al fondo la plataforma de
titeres en Pantalla?*

“...las cosas que me gustaron de este
proyecto fueron las actuaciones, las
escenas, (...) la diversiébn que tuvimos

cuando practicdbamos la obra, de ahi

aprendi mucho”

“Entonces los Sanchez confiados les dieron la
plata. Entonces los Florez nunca pagaron el
dinero, los Sanchez reaccionaron de una forma
violenta para que les devolvieran la plata que les
dieron y si no se las daba les quitaba todas las

cosas.

Salieron los dos padres a discutir:

Padre Florez: perdona, pero es que todavia no
tengo la plata

Padre Sanchez: no importa asimos(sic) ese
acuerdo de que lo entregarias en estos dias

Padre Florez: deje de ser desesperado hermano, o
tendremos pelea para que se te aclare.

Padre Sanchez: entonces venga porque yo no
espero mas.

Las familias asustadas reaccionaron separandolos
para resolver de una forma més pasiva.

Las familias decidieron volver a ser amistosos
entre ellos, y para que no se repita por accidente
en el futuro o través, les ensefaron a sus hijos que
la violencia no resuelve todo”. (Pleito en la calle

34, version 27 septiembre)

24 | a plataforma se compone de un software, desarrollado por el grupo Hipertrépico de la Facultad
de Artes de la UdeA, que se instala en el computador y el hardware se compone de una estructura de tubos

plasticos en forma de trapecio, en la parte superior de la misma hay una camara que captura el movimiento

de las paletas de colores que se ven en la imagen, estas paletas son las que controlan el movimiento de los

avatares (titeres digitales) que aparecen proyectados en la pared a través de un videobeam.
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La produccion del conocimiento sobre el territorio y las condiciones de violencia y
paz realizada a través de la cartografia y las obras de teatro, permitid el encuentro personal y
de los saberes que poseen sobre sus barrios, asi se descubrieron caracteristicas que no
reconocian, incluso, estudiantes que habitaban el mismo barrio, conocian algunos aspectos
diferentes. El encuentro y el establecimiento o reforzamiento de redes de cooperacion
académica, artistica es una de los logros de la estrategia implementada en las dos
instituciones, pues el proyecto no solo impacto a las estudiantes, sino también a los docentes
que hicieron parte de la experiencia y a los investigadores de la Universidad de Antioquia.

El haber planteado una pregunta inicial que desencadend todas las actividades,
permitio que estas tuvieran sentido para los estudiantes, asi los mapeamientos, la creacion de
los personajes y las historias permitieron e implicaron la participacion de todos; el mismo
proceso creativo propicid momentos de tension que sirvieron para fortalecer el trabajo en
equipo y la construccion de paz, a través del encuentro personal, de ideas y argumentos. Esta
caracteristica del trabajo nos permitié la comprension del conflicto como un fenémeno que
es dialéctico y dindmico por naturaleza, basado en las relaciones y en la percepcion humana.

(Facchini & Toledo, 2017 Pag. 161)

Fotografia 3. Proceso de elaboracion de los mapas

Fuente: Parra Ospina, J. (2018).
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3.Y. Procesamiento objetual del conflicto a través del didlogo

Se identifican redes de relaciones, que muestran tejidos de cooperacion y solidaridad en los
barrios, asi como relaciones de subordinacion y establecimiento de poderes de facto que
actian y regulan la convivencia en algunos territorios.

Las fronteras invisibles?>> que se han trazado en los barrios(ver mapa 3), y que por lo
general solo afectan a las personas directamente involucradas en la disputa que tienen las
bandas por el microtrafico y el cobro de vacunas, demuestran la existencia de una relaciones
de poder de facto logradas a través de la intimidacion, esta situacion tiene su contracara en
la “proteccion” ofrecida a la gente del propio barrio o sector, proteccion que genera simpatias

y aceptacion hacia las bandas que ejercen este poder.

Mapa 3. Fragmento de mapa que muestra una de las fronteras invisibles que existen en uno

de los barrios que habitan las estudiantes de Santo Angel.

Fuente: Parra (2018)

25 “Las fronteras invisibles son un fendmeno social reconocido en Colombia en varios centros urbanos.
El efecto de las fronteras es dividir territorios entre bandas criminales y/o grupos armados ilegales, asi
reconociendo jurisdicciones para llevar a cabo distintas actividades delictivas como el trafico de
estupefacientes, entre otros. El efecto de pasar una frontera invisible puede resultar en un ataque o incluso la
muerte, tomando en cuenta que miembros de los grupos monitorean toda poblacion que entra y sale de una
zona.” (Tomado de: https://wiki.umaic.org/wiki/Fronteras_invisibles) 08 marzo 2019
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Tanto en los mapeos como en las historias aparecieron con fuerza las fronteras
invisibles -una de las historias tenia este titulo-, las cuales hacen parte de las estrategias de
ejercicio del poder por parte de grupos ilegales. Estos son algunos fragmentos de las historias
creadas por los estudiantes, las cuales se entendieron como una fase mas del mapeo y que

ponen en evidencia como aparecen los actores y las acciones de violencia. Por ejemplo,

En el barrio la Colinita existe un hombre llamado Brayan D quien es la
persona que tiene el mando de las situaciones que pasan en el lugar, aunque
parezca segura y sus habitantes cuentan con varias tranquilidades, como la de
salir normalmente a la calle sin tanto peligro, existe un miedo y tension
constante. Brayan D es, en pocas palabras, el “duro” del barrio y su cuerpo
robusto, 0jos oscuros y temperamento fuerte lo hacen ser temido y respetado

por todos (Brayan’s version final).

La construccion de las fronteras invisibles, es fruto luchas por el control del territorio,
lo cual implica que se reconfiguran segun los actores en conflicto. Estas se convierten en
espacios de confort y seguridad para unos y de peligro para otros. Los estudiantes refieren de
manera oral durante las clases que las fronteras estan “ahi”, pero que afectan sobre todo a los
hombres que tienen relacion con alguna de las bandas en conflicto y que si bien hace poco
mataron a una adolescente, lo normal es que la gente de los barrios puede transitar sin muchos
problemas. Esto denota cierta dimension de género en la violencia que se viven en los barrios,
los hombres son quienes mayoritariamente ejercen y sufren la violencia directa, mientras que
las mujeres sufren y ejercen principalmente la violencia cultural, este es posiblemente uno
de los aspectos a explorar en futuros ejercicios de investigacion, pues en el caso del Santo
Angel, al ser un colegio femenino es un tema sensible que puede sacar a la luz soluciones a

estos fenomenos.

La Colinita era un lugar muy tranquilo, sin conflictos, donde sus habitantes
eran libres de salir a la calle sin sentir miedo. Hasta que llego el Brayan D, el
cual era un hombre rencoroso y de un caracter fuerte, era robusto, no muy

alto, el poseia o0jos oscuros y penetrantes. Brayan D era temido y respetado
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por la comunidad. Se dedicaba al cobro de vacunas y el micro narcotréfico,
como cualquier lider, tenia sus asociados, por ejemplo, la Yuranny y la 2.0

(Brayan’s version 28 sept.).

“como cualquier lider” es una de las expresiones que muestran el grado de
naturalizacion que tienen estos fendmenos en los territorios; precisamente el traer estas
problematicas como contenido de las clases, permitié hablar sobre ellas y sobre la
conveniencia de la existencia de este tipo poderes para la construccion de la paz. El didlogo

en clase y al interior de los grupos permiti6 identificar el fendmeno y desnaturalizarlo.

“Maria Dolores: oye Kimberly analizando la situacién me di cuenta que
Melanie es de La Raya, y ti sabes que tenemos cierta rivalidad con ese
combo” (Fronteras version 28 de septiembre).

“Narradora: Kimberly y Melanie van a su respectivo barrio. después de
llegar a sus respectivos barrios Kimberly y Melanie les cuentan a sus parceros
del combo la situacion que tuvo con Melanie en la discoteca, Melanie hizo lo
mismo. Al otro dia llegan todos a las chimeneas para aclarar las cosas”

(Fronteras invisibles version 28 de septiembre).

La referencia a las fronteras y el poder de las bandas delincuenciales es frecuente, al
respecto se puede ver el anexo 5, con la tabla de frecuencias en donde se ve claramente la

repeticion de este fendmeno en varios de los equipos de trabajo.

“Narradora: Emily al ver la situacion llamo a los de la banda de la parte de
abajo para que llegaran a solucionar lo que habia pasado”

“Narradora: Cuando los de la banda de abajo llegaron al tropical los de la
banda de arriba formaron una balacera ya que se dieron cuenta que la granada
la habian mandado a tirar el capo de la parte de abajo, pero ellos no sabian el

por qué” (Tropical, version 28 de septiembre).
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Los estudiantes afirman que esta fue una historia de la vida real y que la razon para
lanzar la granada fueron los celos de un jefe de banda, porque la novia lo habia dejado.
Vuelve a aflorar el asunto de la violencia de género, sin embargo, no ha sido trabajado con
el énfasis necesario para llegar a conclusiones o propuestas de intervencion al respecto. La
oportunidad de reflexionar sobre estos fendmenos en las aulas es un ejercicio muy
enriquecedor y con un potencial muy alto de impactar positivamente la construccion de paz
en y desde los territorios de los estudiantes (barrio y/o escuela) pues al igual que Mac Ginty
y Richmond, (2013) se respalda de idea que las condiciones locales estan intimamente
relacionadas con la transformacion de los conflictos y que estas hacen necesario abordar los
niveles individuales y comunitarios para poder comprender las identidades, las actitudes y
los sistemas educativos que sustentan el conflicto y que tiene mayor incidencia que, por

ejemplo, un tratado de paz firmado entre las élites en conflicto.

Micaela: Haber, muchas palabras, pero muy poca accién, alguna idea para
que la comunidad sepa que queremos ayudar. ;alguna idea? no tenemos todo
el dia, jpiensen haber!

Jane: No sé, podriamos intentar algunas actividades para que la comunidad
pueda sentir que si queremos ayudar a combatir la violencia desde nuestros
hogares ;nos les parece?

Jorge: Que les parece si intentamos hacer jornadas recreativas para la
comunidad, asi podrimos logar avances positivos ;Qué les parece?

Melisa: estoy de acuerdo con Don Jorge, pero aun asi deberiamos tener un
plan B ;no lo creen? ;Pero qué tipo de plan?

Tamara: ... mmm no sabemos que vamos hacer la idea de Don Jorge es muy
buena y toda la vaina, pero, y si falla ;y entonces cual es el famoso plan B?
Camilo: Me parece una buena idea, pero como plan B deberiamos hacer es
dar charlas sobre la violencia y sus diferentes tipos para que los nifios, jovenes
y adultos puedan saber que es la violencia y como detectarla.

Sofia: Buena idea, me parece que estamos hablando demasiado y la pregunta

del millén jcudndo empezamos?
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Micaela: Me parece bien, empezamos la proxima semana y esta semana
podemos hacer los preparativos les parece.

Anabela: okey manos a la obra empezamos maiana le parece

Los vecinos hicieron las actividades propuestas y en el barrio disminuyo

notablemente la violencia” (Guion 1 version 27 agosto)

El didlogo no solo sirvid para la identificacion de objetos y fenémenos, también
propicio la busqueda de soluciones adaptadas a las realidades analizadas por los estudiantes.
En este ultimo fragmento puede verse un buen intento por ayudar a mejorar las condiciones
de vida de la comunidad, si bien hay algo de inocencia en las propuestas, es apenas entendible
dada la edad de los estudiantes participantes. Otras propuestas que surgieron a la luz de las
actividades realizadas es la creacion de una casa del didlogo en donde las personas en
conflicto puedan ir a resolver sus diferencias a través de la palabra sin recurrir a la violencia
fisica y la creacion de la una app en donde se encuentre toda la programacion cultural,
recreativa, educativa y deportiva de la comuna y asi la comunidad esté enterada de esta oferta,
pues afirman que si hay actividades disponibles, pero que, especialmente los jovenes, no las
disfrutan porque las desconocen y asi se quedan sin opciones para invertir su tiempo libre y

quedan expuestos a las drogas y las bandas delincuenciales.

4.Y. Procesamiento simbdlico del conflicto a través del didlogo

La cartografia social comparte con la cartografia tradicional el objetivo de transmitir
informacion geografica de manera visual, los mapas son en general una abstraccion simbolica
de fendmenos reales, lo cual implica que quienes los elaboran hacen uso de la simplificacion
y la generalizacion. En el proceso de elaboracion de los mapeamientos, los estudiantes
hicieron uso de convenciones y elementos graficos para representar y responder a la
informacion que la estrategia didactica desarrollada les requirio; asi, por ejemplo, el uso de
ciertos colores, combinacion de colores, tamafios de los objetos y simbolos dan cuenta de
percepciones, relaciones, frecuencias, similitudes y diferencias frente a los fendmenos de las
violencias y los factores protectores que permiten vivir en paz (ver fotografia 4). En palabras

de Hyerle (2003), “mapear es una rica sintesis de los procesos de pensamiento, de las
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estrategias mentales, de las técnicas y del conocimiento que permite a los humanos lanzarse
a la investigacion de lo desconocido, establecer patrones espaciales de la informacion”(p. 9),
y en los simbolos usados por los estudiantes se pueden intuir muchos de esos procesos de
pensamiento y de sus estrategias mentales, observemos, por ejemplo, las siguientes casas

dibujadas en uno de los mapas elaborados por estudiantes de la institucion Fe y Alegria.

Fotografia 4. (Mapeamiento completo y detalles) Tipos de violencia identificados ubicados

en las viviendas de estudiantes de la I. E. Fe y Alegria

Notese el color de esta vivienda
respecto a las otras casas del
mismo mapa.

V.D= violencia directa
V.P = violencia psicoldgica

V.I= violencia intrafamiliar

INTRaFQMILIAR

Violere1a
DIRECTa

violecia
PSICOLOgICA.

Fuente: Parra (2018)

Es muy diciente que los tipos de violencia identificados estén todos ubicados en las

viviendas de los estudiantes que elaboraron el mapa, particularmente llama la atencion la
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vivienda que aparece en gris y negro”®, contrastando con los colores vivos de las otras
edificaciones que aparecen y sumando a esto que ubican en esta casa las violencias
identificadas por ellas en el barrio.

En la siguiente serie de imagenes se puede observar también la recurrencia de ubicar
tipos de violencia al interior de los hogares de los estudiantes, asi como en lugares publicos
de los cuales ellos hacen uso en sus tiempos libres fuera de la escuela, es el caso de las

canchas deportivas (ver fotografia 5).

Fotografia 5. Tipos de violencia segln el lugar, barrios aledafos a la LLE Fe y

Alegria La Cima, Medellin.

Fuente: Parra (2018)

26 | 3 estudiante a la que pertenece esa casa estaba pasando por situaciones familiares muy adversas.



108

En esta situacion de aprendizaje las relaciones establecidas van dando forma a los
simbolos y a la manera en que los objetos y fendmenos son procesados en el desarrollo de
las actividades. La definiciéon de las convenciones a usar para representar los tipos de
violencia y los factores protectores o de construccion de paz fueron discusiones al interior de

cada equipo de trabajo, sin la intervencion del docente.

Por otro lado, en la fotografia 6 de un mapa realizado por estudiantes de la L. E. Fe y
Alegria y cuyas convenciones se detallan en la fotografia 7, los iconos usados son muy
dicientes, son simbolos poderosos que permiten multiples lecturas, tanto del origen de la

violencia como de la forma en que los estudiantes la viven.

Fotografia 6. Mapeo realizado por grupo de estudiantes de la I. E Fe y Alegria

R

Fuente: Parra (2018)

Fotografia 7. Tabla de convenciones del mapeo realizado por estudiantes de I. E. Fe y

Alegria.

Fuente:
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Las convenciones utilizadas por los estudiantes son directas y son una muestra de la
intensidad de la violencia que viven los estudiantes en su cotidianidad. Los didlogos
alrededor de los problemas permitieron que los estudiantes identificaran que tienen una
historia comun a pesar sus diferencias, elemento clave a la hora de proponer alternativas de
solucion a situaciones que atentan contras sus derechos o los de su comunidad.

En relacion a la violencia cultural, las violencias identificadas por los estudiantes
estan relacionadas con el género, al predominar practicas lesivas contralas mujeres en los

espacios publicos como los parques (ver fotografia 8).

Fotografia 8. Violencias culturales identificadas por los estudiantes en espacios publicos

Fuente: Parra (2018)

El papel descrito de las mujeres en las historias elaboradas para ser representadas en
la plataforma de titeres en pantalla, es otro de los niveles en los cuales se evidencia el
procesamiento simbodlico de los conflictos, fue frecuente encontrar escenas en las que las
mujeres intervienen, pero siempre son victimas de los hombres, siempre hay un hombre que
es el agresor, o el que las induce al delito o la violencia. A continuacidn, se presentan algunos
fragmentos de historias que muestran esta faceta de la violencia, siendo esta una constante
en ambas instituciones, téngase en cuenta que hay una institucion que atiende poblacion

mixta, mientras que la otra atiende poblacion femenina.

“Eras una vez en el barrio San Pablo, dos hombres llamados Alberto y

Bernardo y un viejo amigo llamado Brayan. Alberto y Bernardo quisieron



hacerle una mala jugada a la esposa Yisela de Brayan; porque Brayan y
Alberto estaban peleando por territorio, Yisela solo se metio a defender a
Brayan. Pero todo le sali6 mal porque Bernardo le pega un tiro en su pierna
derecha, Brayan reacciond violentamente contra Bernardo amenazandolo
después de que llevara a Yisela al hospital, Brayan coge un bus de Copetransa
y monta a su esposa herida y se bajan en La piloto, alli la atienden y la operan
de su pierna derecha.” (Los valijas del barrio, version 27 agosto)

“Julian muy arrepentido le dice a su esposa que lo perdone que ella (Mariana)
era la que lo seducia y estaba muy arrepentido por haber caido en su juego,
entonces Verdnica acepto su disculpa.” (Guion 3, version 27 agosto)
“Brayan: No se vayan a quedar mucho rato ahi, de todos modos, Alejandra
es muy miedosa.” Brayan's

“Yurany: ;Parce, que le pasa? breve, ya no se angustie, ademas ¢l se lo
merece, nos ha obligado a matar gente solo porque €l dice, nosotras siempre
hacemos el trabajo sucio mientras el solo espera cruzado de brazos.” Brayan's
version 28 septiembre.

“Melanie: Si, ;jsoy la Moza y...? y te digo algo, la pasa mejor conmigo que
contigo... malpa****” Fronteras version 28 de septiembre.

“Narradora: Después de varias investigaciones la policia descubrié que el
capo de la parte de abajo era novio de Emily y dias antes de lo ocurrido habian
terminado y este hombre era muy celoso y le quiso dar un susto y con esto
terminaron la investigacion solo quedaba capturar a estos hombres™ Tropical,
version 28 de septiembre.

“Narradora: Oscar es un chico joven que tiene problemas para comentarle a
su madre sobre su condicion sexual. Narradora: Ya que su madre era una
sefiora de edad conservadora que no aceptaba el mundo moderno.” Gay,
version 28 de septiembre.

“Rosa: Eres una deshonra... jMi tnico hijo! y asi me fallas... No puedo

soportar verte, Largate de mi casa.” Gay, version 28 de septiembre.

110
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Este tipo de violencia asociada al género es uno de los caminos que se deben explorar
en futuros ejercicios de investigacion e intervencion en las escuelas, pues sigue siendo un
fenomeno de cierta forma invisibilizado, a pesar de los movimientos reivindicativos de la
ultima década que intentan evidenciarlos y traerlos al foco del debate publico. En las escuelas
particularmente es de sumo interés hacer el tratamiento de este tipo de violencia, por su papel
de reproductor de la cultura, que en ocasiones termina normalizando comportamientos y
actitudes que legitiman este tipo de violencia. Creemos que este enfoque territorial, el cual
permite identificar los diferentes tipos de violencia y los factores constructores de paz ayudan
a proveer a los estudiantes con herramientas para discernir y razonar acerca de la realidad
que los rodea para decidir sobre la mejor manera de solucionar los conflictos, “donde ademas
se reconozca y se valore la diversidad y las particularidades de los distintos territorios de

nuestros pais” (Arboleda, Herrera, Prada Ramirez, & Paz, 2017, p. 18)

5.Y. Procesamiento escalar del conflicto a través del dialogo

La mayoria de los fendmenos identificados en los mapeamientos (mapas, guiones,
entrevistas) tienen sus origenes en escalas por fuera de la localidad, lo que hace interesante
su comprension, pero que la intervencion sobre estos desde la escuela o la comunidad sea
muy compleja. Esto deja este tipo de ejercicios formativos con un alcance de transformacion
material algo limitado, pero con un potencial instructivo y formativo grande. En este sentido,
es necesario articularse con otras escalas de decision mas alla del aula, Rectoria, Junta
Administradora Local, Secretaria de Educacion o Alcaldia para lograr un mayor impacto.
En todos los mapeamientos se identificaron, por ejemplo, el fenomeno de las fronteras
invisibles en los barrios, relacionado directamente con las luchas por el dominio territorial
asociado a la venta de drogas y las rentas ilegales en toda el drea metropolitana, en donde la
banda local hace parte de una estructura criminal mas grande que tiene alcances de escala
regional, nacional y a veces internacional. En los mapas las lineas —mas que los poligonos—
muestran la separacion o las zonas de exclusion entre bandas delincuenciales (ver fotografia

9).
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Fotografia 9. Identificacion de problemas de violencia

Fuente: Parra (2018)

Otro de los fendmenos que aparece con una alta frecuencia en los mapas y en las
historias creadas son las plazas de vicio —lugares de venta de drogas alucindgenas al
menudeo-, fendmeno relacionado con el aumento en el consumo local de estas sustancias que
antes eran en su mayoritaria exportadas, estos lugares se localizan en los barrios donde
habitan los estudiantes, siendo una constante en toda la ciudad. En los mapas son mostrados
como puntos, ubicados normalmente en las esquinas de algunos barrios. Su presencia en los
barrios est4 naturalizada. Los estudiantes refieren que cada una de las plazas se especializa
en alglin tipo especifico de droga; esto en muchos casos responde a acuerdos entre las

diferentes plazas -bandas- para evitar competencia y enfrentamientos.

Entrevistadora: vos estabas hablando un tema de violencia estructural y de
vivienda digna, ;qué crees que tiene que ver €so con que se genere una
violencia directa?

Entrevistada: porque estan pasando necesidades entonces no buscan cosas
buenas si no como lo mas facil que es ponerse a vender drogas y asi.
Entrevistadora: ;vos crees que vender drogas es facil?

Entrevistada: si y no, si porque no estd haciendo mucho esfuerzo y no porque

tener esa presion de la policia (Fragmento entrevista).



113

Fotografia 10 y 11. Fragmento de mapeamiento de tipos de violencia en el sector de

Guayabal, segunda imagen es la tabla de convenciones

Fuente Parra (2018)

La densidad y diversidad de los tipos de violencia que aparecen en este mapa
muestran la complejidad del fendmeno, pues por un lado evidencian la imposibilidad de
esquivarlo, llevando a lo que hemos nombrado como la naturalizacion de los tipos de
violencia, en otras palabras, es tan comun que los estudiantes terminan por adaptarse y creer
que las cosas siempre han sido asi o incluso que deben ser asi, pues de alguna forma
encuentran una especie de equilibrio, ya se menciond que parte de la violencia es ejercida
por bandas delincuenciales que al mismo tiempo mantienen un cierto orden dentro de los

barrios y en ocasiones garantizan algo de seguridad para la comunidad.

Por otro lado, el analisis de los mapas realizado con los estudiantes, ayudados en parte

por la matriz tedrica, ayuda a visibilizar y hacer conscientes de estos fendmenos en su
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diversidad y densidad, de hecho en una de los grupos de trabajo, el anélisis de los mapas y
las historias relatadas en los guiones, al combinar los tipos de violencia con los lugares de
ocurrencia, generd conflictos pues se hicieron evidentes algunas forma de violencia cultural
como la discriminaciéon contra las mujeres dentro del aula, alli se hizo necesario la

intervencion pedagodgica y la mediacion para encauzar el conflicto hacia su resolucion.

La posibilidad de procesar los datos aportados, tanto por lo mapas como por las
historias, a través de la matriz tedrica funciona en varias direcciones, en primera instancia se
hace necesario que los estudiantes entiendan los componentes teoricos de la matriz en ambos
ejes (cartografia social y educacion para la paz) esto un implica un desarrollo conceptual
importante con relacion a ambas categorias; en segunda instancia el trabajo y procesamiento
de la informacion hace parte de las habilidades y competencias de la investigacion formativa

que este tipo de estrategias puede aportar.

La contaminacién del aire es otro fendmeno que se referencia dentro de las historias
como un factor de violencia estructural, asociado con la suciedad y el color gris sobre todo
en los estudiantes de Fe y Alegria, quienes por habitar en la parte alta de la ladera nororiental
tienen una panoramica de la ciudad que les permite visualizar facilmente este fenomeno,
mientras que, en Santo Angel, hay referencias a este fenémeno del lado de la morbilidad que
genera. Las causas para este fendmeno que atraviesa toda la ciudad, pero que se siente con
mayor rigor en su parte sur, estan relacionadas con el aumento del parque automotor,
envejecimiento del mismo, la actividad industrial, la baja calidad de los combustibles, aunado
a la configuracion geografica del valle de Aburra y el patrén de vientos alisios que concentra
las particulas en ciertas zonas.

El fenomeno del acoso callejero del que son victimas las nifias, también aparece con
fuerza en algunas de las historias, algunos grupos lo representaron en los mapas con unos
labios, poniendo de manifiesto que el acoso que mas se percibe es el verbal, un grupo lo
describe como “ofensa verbal” en las convenciones elaboradas (ver fotografia 7). Este
fendémeno no solo se presenta en el espacio publico, algunas veces esta en el seno de los

hogares, en los espacios privados y esta asociado a la cultura patriarcal y machista que impera
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en la sociedad, que tiene sus raices en la normalizacion de la violencia cultural de la que

habla Galtung (1996), la cual que tiene expresiones de violencia directa como en estos casos.

Fotografia 12. Fragmento de un mapeamiento, tabla de convenciones
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Fuente: Parra (2018)

Los atracos, como uno de los tipos de violencia identificados por los estudiantes, casi
siempre fueron relacionados con sectores especificos de los barrios y concentrados sobre
todo en el robo de celulares. En la ciudad hay un comercio ilegal grande para algunos
elementos electronicos, siendo los celulares los productos robados mas comercializados, este
fendmeno esté relacionado con la facilidad de venta y recompra, asociado al consumismo y
el estatus social que genera tener algunas marcas y modelos. El robo, en general, no se hace
por suplir necesidades vitales, sino por el ansia de tener y consumir mas mercancias.

En cuanto a los factores protectores, las estudiantes referencian las actividades para
la tercera edad que se llevan a cabo en cada uno de los barrios a través de los grupos creados
por la administracion municipal, que realizan actividades de deportes y recreacion ofrecidas
en el espacio publico en horas de la mafana. Los estudiantes afirman que ayuda al bienestar
de esta poblacion e indirectamente a las familias, pero que no hace mucha diferencia en
cuanto a los conflictos en la calle, pues los viejos no ejercen violencia “publicamente”. La
atencion en particular de este grupo etario tiene como uno de sus objetivos la prevencion de
enfermedades asociadas al sedentarismo, pero también hay un componente de proselitismo
politico debido al potencial electoral que esta poblacion representa.

Las actividades programadas por las juntas de accion comunal también son
identificadas como un factor protector que permite vivir en paz en el territorio, actividades
como caminatas, fiestas y talleres de formacion son ofrecidas a las comunidades, sin
embargo, se afirma que son pocas las personas que acceden a ellos, a veces por la poca
difusion y a veces porque los lideres concentran estos beneficios en la gente mas cercana y

excluyen a parte de la poblacion. La mayoria de estas actividades tienen su financiacion a
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través de los recursos gestionados ante el programa de presupuesto participativo, sobre el
cual hay disputas al interior de los barrios y que se ven reflejadas en ocasiones en la ejecucion
de los proyectos.

Igualmente, las instituciones educativas son identificadas como territorios de paz, un
lugar seguro donde compartir, a pesar de que en algunas ocasiones se sufre violencia
(bullying). La escuela es un fractal de la sociedad a la que pertenece, por tanto, ofrece
proteccion y formacion, pero es inevitable que algunos conflictos se resuelvan de manera
violenta en su interior, mas cuando existen estimulos externos que influyen en que sea asi o
la misma estructura de poder vertical en la escuela lo propicia.

Por ultimo, los grupos juveniles son mostrados como espacios para la socializacion y
la utilizacion sana del tiempo libre, muchos estan asociados a las Acciones Comunales o a
las diferentes iglesias. Algunos de ellos pertenecen a iniciativas de accion de la iglesia
catdlica que durante décadas ha usado esta forma de acercarse a los jovenes para seguir su
labor de evangelizacion. En Medellin han tenido una amplia presencia en los barrios.

Todos estos fenomenos, tanto los tipos de violencia como las iniciativas y programas
que pretenden fomentar el bienestar y la convivencia pacifica rebasan la escala local, tanto
en sus efectos, como en su comprension y en las posibilidades de intervencion. Todas,
expresiones locales de fendmenos que tienen su origen en otros lugares y que se extienden
gracias a las redes de relaciones, pues en el caso de las bandas estas estan asociadas a
organizaciones delincuenciales mas grandes que tienen alcance nacional e internacional. En
el caso de las iniciativas y programas casi siempre reciben financiaciéon de entidades
gubernamentales, es el caso de las acciones comunales y otros programas financiados por

presupuesto participativo.



117

Fotografia 13. Mapeamiento del sector de Guayabal desarrollado en el software Umap.

Prueba piloto con estudiantes del grado 11 L.E Santo Angel

Fuente: Parra (2018)

Fotografia 14. Mapeamiento en el cual se incluye toda la ciudad, no solo el sector en el que

viven las estudiantes.

Fuente: Parra (2018)
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4.3 Vinculos de la cartografia social con la educacién para la paz en el marco de las
ciencias sociales escolares.

Las ciencias sociales escolares, como se ha venido afirmando, tienen un encargo
fundamental de formar ciudadanos. Este encargo implica trascender la mera tarea de instruir
en derechos y deberes consagrados en las leyes y debe buscar impactar la subjetividad de los
individuos para lograr que estos actuen de manera critica. En este sentido la educacion para
la paz, como un componente de la formaciéon ciudadana, ayuda al cumplimiento de tal
encargo por cuanto debe preparar al individuo para construir relaciones y formas de resolver

los conflictos que le permitan vivir de manera pacifica en la sociedad a la cual pertenece.

La cartografia social como un mediador de la educacion para la paz permite la entrada
del territorio y los problemas socialmente vivos a la escuela, para ser reflexionados y tratados
pedagogica y didacticamente; conecta las aulas de clase con la realidad que las circunda mas
alld de sus muros; de esta manera ayuda a que las ciencias sociales escolares trabajen
contenidos y problemadticas que afectan la realidad cercana del estudiante, sin abandonar
perspectivas de explicacion y comprension regionales, nacionales o mundiales a través de la
construccion de escala geografica que se da en el proceso de andlisis de la informacion que
arrojan los mapeamientos elaborados por los estudiantes. En otras palabras, la cartografia
social usada como medio didactico en las ciencias sociales escolares facilita la formacion de

los estudiantes en contexto.

La articulacion de paz imperfecta, territorio usado y un mediador como la cartografia
social aporta a las ciencias sociales escolares la posibilidad de trabajar en el aula sobre
categorias conceptuales que implican la idea de construccion y cambio bajo la accion de las
personas, abandonando asi las concepciones de espacios dados y paces otorgadas
exclusivamente por entes externos. Esta idea la refuerzan las fases concebidas para la
estrategia las cuales implican un reconocimiento de los intereses y necesidades de los
estudiantes, la conceptualizaciéon, la identificacion de sus saberes sobre la problematica
trabajada y la bisqueda de soluciones. Se supera asi el simple diagnostico de las situaciones
y se motiva a imaginar el futuro (del territorio y la paz) con la carga de deseo y

responsabilidad que esto implica.
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La matriz del sistema categorial resultante de esta articulacién, combina los
componentes analiticos de la cartografia social con los componentes analiticos de la
educacion para la paz y muestra las situaciones de aprendizaje potenciales generadas por la
aplicacion de la estrategia. Esta matriz al tiempo que expone los aprendizajes potenciales es
una herramienta de andlisis de la informacion producida por los estudiantes en los
mapeamientos y facilita la toma de decisiones durante la fase del remapeo, pues permite
observar el tipo de informacién y las problematicas mas recurrentes y urgentes.

Asi mismo, la matriz puede ser usada como instrumento de clasificacion y
categorizacion de la informacion, en este sentido aporta a los maestros, estudiantes y a las
dindmicas del aula las logicas de la investigacion social cualitativa, situacion que favorece la
formacion cientifica y en ese camino a la formacion ciudadana pues prepara a los estudiantes
para actuar basados en evidencias, de manera critica, cuestionando la realidad al contrastarla
con los conceptos cientificos que la explican, en suma aportando al desarrollo de habilidades
de pensamiento critico.

La matriz categorial muestra fortalezas en sefalar y sistematizar los componentes
analiticos de las dos categorias articuladas, de esta manera se logra que tanto maestros, como
estudiantes puedan analizar los mapeamientos, comprender las problematicas recurrentes y

procesarlas con la ayuda de las teorias y conceptos para buscar las soluciones mas adecuadas.

Es indispensable reafirmar la necesidad de un enfoque territorial de educacion para
la paz como posibilidad de contextualizar las problemadticas y las estrategias de construccion
de paz en lo local, necesidad que epistemologicamente estd mas cercana a suplir el area de
ciencias sociales en la escuela, sin desconocer otras areas de conocimiento susceptibles de
aportar y entendiendo que son necesarios otros enfoques -artistico, ético, filosofico,
deportivo, etc.- para estimular otras habilidades y conocimientos favorecedores de la

construccion de paz.
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5. Conclusiones y recomendaciones

La educacion para la paz viene siendo, en los tltimos afios, un motivo de reflexion frecuente
en varios ambitos de nuestro pais. Esto a pesar de tener en nuestra historia motivos de sobra
para haber abordado con un poco mas de rigor y energia el esfuerzo por desarrollarla. En el
mundo el impulso para investigar y desarrollar estrategias de educacion para la paz la dio el
final de la segunda guerra mundial, en Colombia el punto de inicio de las mas recientes
reflexiones lo dio el proceso de paz que sostuvieron el gobierno y uno de los grupos
guerrilleros, este proceso trajo la esperanza necesaria, acompafiada de decretos y
disposiciones legales, para hacer posible imaginarnos una sociedad en el posconflicto
necesitada de aprender como vivir en paz luego de mas de cinco décadas de conflicto armado.

Este panorama, bajo el cual se desarrolld la presente investigacion, estaba cargado de
grandes expectativas debido al potencial tan alto que siempre se le adjudica a la escuela en
el papel de transformar las realidades sociales y a la posibilidad vista como cercana de vivir
sin el conflicto armado que nos ha acompafnado a todas las generaciones de colombianos
vivos en el presente. Asi mismo, era también un panorama de incertidumbres, por la
necesidad de afrontar la nueva realidad que trajeron los acuerdos y la tarea de educar para la
construccion de paz sin tener rutas muy claras para hacerlo.

La propuesta surgida de esta investigacion, de usar la cartografia social como un
posicionamiento metodoldgico en la educacion para la paz que permite por un lado la
recoleccion y andlisis de datos del entorno relacionados con las problematicas planteadas,
para trabajar en el aula posibilita darle cabida al enfoque territorial mencionado en el texto
de los acuerdos de paz mencionados en el primer parrafo y ademas darle entrada al aula, para
ser reflexionado y tratado de manera pedagogica y didactica, al contexto social que circunda
la escuela, situacion esta tltima que ha sido bastante esquiva y es motivo de preocupacion
para los estudiosos de las didacticas especificas de las ciencias sociales, especialmente la
didéctica de la geografia.

Entender el territorio como una construccion social, la paz como un proceso
inacabado y que necesita de esfuerzos constantes para su construccion -paz imperfecta- y la
cartografia social como una herramienta que no solo busca el diagnostico, sino también la

transformacion de las realidades adversas que afrontan las comunidades educativas, es
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apostarle a nuevas formas de educacion para la paz que resuelven problemas teoricos en
relacion a las fuentes conceptuales que alimentan sus discursos y problemas metodologicos
por cuanto sefiala posibles rutas de intervencion en el aula que esbozan un enfoque territorial.
Este enfoque no es el tnico necesario, pero es indispensable si se quiere impactar la
subjetividad de los estudiantes logrando su formacion como ciudadanos con capacidad critica
para intervenir y participar en la sociedad en la cual viven.

La identificacion situada de saberes fue una de las categorias sobresalientes en los
analisis por sus aportes en los ejercicios de mapeamiento y por ende una de las categorias a
prestar atencion en futuros ejercicios ya sean replicando la experiencia desarrollada en este
informe o en nuevos ejercicios a partir de nuevas preguntas. El trabajo colaborativo que
implica la estrategia es una de las caracteristicas claves, pues requiere y facilita la
construccion y sostenimiento de relaciones de cooperacion entre los equipos de trabajo,
ayudando a que los estudiantes aprendan a construir la paz desde su cotidianidad.

En cuanto al primer objetivo especifico que se proponia -Reconocer los avances
conceptuales y metodologicos de la cartografia social como herramienta en el campo de la
educacion basica, se puede afirmar su cumplimiento por el desarrollo dado a ambos avances,
los cuales se explicitan en los capitulos 2,3 y 4 y son sintetizados, en parte, en la matriz
categorial. Para el segundo objetivo especifico -Desarrollar una estrategia didactica de
educacion para la paz con enfoque territorial en la escuela, mediada por la cartografia
social, igualmente puede afirmarse su cumplimiento, de ello da cuenta la estrategia
construida y validada a través del trabajo de campo en las instituciones educativas, situacion
que ademas nutrid y refiné los avances metodologicos.

El objetivo especifico tres - Constituir vinculos efectivos entre la educacion para la
paz, el desarrollo de estrategias centradas en la cartografia social y la ensefianza de las
ciencias sociales escolares, puede visualizarse su cumplimiento en la construccion de la
matriz categorial de aprendizajes potenciales, pues esta vincula y articula en una perspectiva
logica y coherente desde el punto de vista epistemologico a las categorias intervinientes,
mostrando rutas para su funcionamiento en el aula y para el analisis de la informacion
recabada.

Es evidente que la conclusion apunta hacia la cartografia social como un buen punto

de entrada para un enfoque territorial de educacion para la paz, por cuanto permite: 1) leer el
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contexto desde las experiencias espaciales de los estudiantes; 2) avanzar hacia analisis
sistematicos de esas experiencias y darle un tratamiento pedagégico y didactico adecuado,
para buscar posibles soluciones, y 3) formar estudiantes conscientes, reflexivos e informados
sobre lo que pasa en sus territorios; elementos clave para que estos pueden aportar en la
construccion de paz.

La estrategia se mostrd potente para alcanzar los objetivos de la formacion ciudadana
y de las ciencias sociales escolares, por cuanto permite trabajar sobre contenidos y
problematicas vigentes y cercanas para los estudiantes, asi mismo cumple con la tarea de
traer los saberes situados de los estudiantes sobre el territorio para ponerlos a conversar con
el saber sabio de los maestros y las teorias cientificas relacionadas para lograr la produccion
de conocimientos y la busqueda de soluciones en el marco de la construccion de paz.

Para las ciencias sociales escolares, esta investigacion muestra caminos para articular
con sentido el entorno con las demandas que la sociedad, a través de las autoridades
educativas hace a la escuela. Seguir dando respuestas a preguntas que los estudiantes no han
formulado y en la mayoria de los casos no entiende a cabalidad es un despropdsito. Pensar
en trabajar una educacion para la paz solo desde lo que se negocié en La Habana deja por
fuera las condiciones locales de violencia, asi como las formas inteligentes y creativas en las
cuales las comunidades han aprendido a construir su paz en lo cotidiano. El trabajo de la
cartografia social implica para esta disciplina escolar abrir todo un abanico de opciones
conceptuales y de formas didacticas que ayudan a dar cuerpo a las apuestas que desde la
legislacion educativa se hacen y sobre todo a lo que los tedricos identifican como el deber
ser de las ciencias sociales en la escuela.

La potencia de propuestas de educacion para la paz como la expuesta aqui, requieren
para su pleno desarrollo e impacto el apoyo decidido de las instituciones educativas en las
cuales se ejecutan. Este tipo de ejercicios requiere de tiempos y recursos que pocas
instituciones estan dispuestas a invertir y por tanto es uno de los factores que mas afecta la
sostenibilidad de las estrategias y sus impactos positivos en la construccion de paz. Si la idea
de paz no habita la escuela y sus maneras de educar y negociar las normas, la realidad de
vivir en una sociedad en paz seguird lejana para nuestra sociedad, por esto es necesario y
urgente preguntarse e investigar por los efectos que la escuela y sus proyectos educativos

tienen sobre las formas de construccion de paz de sus estudiantes.
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La posibilidad que brind6 esta investigacion de trabajar de manera colaborativa no
solo para los estudiantes, sino también con los equipos de los grupos de investigacion de la
Universidad de Antioquia y con los maestros de las instituciones educativas, es una de las
riquezas y aprendizajes metodologicos que deja esta experiencia investigativa. Poder
construir colectivamente las intervenciones a llevar a cabo en el aula, cuestionarse,
controvertir los enfoques, construir el plan de analisis y reflexionar sobre los hallazgos
enriquecid de manera significativa lo expuesto en el presente informe y la manera de concebir
la investigacion y el trabajo con los estudiantes en los proyectos especiales como este, los
cuales deberian ser cada vez mas cotidianos, y no una rareza como han sido hasta el momento,
pues han mostrado su beneficio para los estudiantes.

Es necesario para futuros proyectos preguntarse por el papel de las expresiones
artisticas y como estas favorecen los ejercicios de construccion de paz, uno de los aspectos
que mejor valoraron los estudiantes fue el aprestamiento para la actuacion realizado en cada
taller llevado a cabo en conjunto con el proyecto Territorio Lab Ciudadania y Paz. Este
aprestamiento incluia movimientos de danza, vocalizacion, coordinacion motriz y
meditacion que al parecer tuvieron efectos positivos en la disposicion de los estudiantes para
el aprendizaje. Durante la presente investigacion no se abordd de manera sistematica esta
situacion pues desbordaba nuestros limites de recursos en tiempo, pero quedan preguntas
para resolver al respecto y de seguro seran aportes valiosos para seguir construyendo formas

en las cuales la escuela aporte a la construccion de una sociedad pacifica.
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Anexo 1. Preguntas formuladas por los estudiantes y los maestros.

TERRITORIO, LA

NODO LE

En este cuadro podemos consignar las preguntas que pensamos podrian ser generadoras u

orientadoras del trabajo en el aula. De igual forma

recomendaciones al final del cuadro.

podemos hacer comentarios o

Institucion Educativa

Preguntas
(Posibles)

Problematicas
(Tentativas)

Fe y Alegria La Cima

Antonio José Bernal

Santo Angel

Julian Escobar*

1. Coémo se lograria la paz
en un barrio donde Ia
violencia ha estado presente
desde hace décadas?
(Violencia intrafamiliar,
maltrato  animal, peleas
callejeras, drogas, bandas
criminales y la falta de
autoridad en las calles)

2. Qué podemos hacer para
solucionar la problematica de
la contaminacién del aire en
Medellin y de Barrios
Unidos?

3. Como podriamos evitar la
contaminacioén para una sana
convivencia, como la basura,
el diéxido de carbono y la
contaminacion de los rios.
(De qué tenemos memoria en
Colombia?, ;de qué estan
hechos los recuerdos?

(Cual es la violencia que mas
te afecta en tu vida cotidiana
y en donde suele ocurrir?
(Cuales son las zonas de tu
barrio con mayor indice de
violencia?

violencia intrafamiliar

Contaminacion del aire en Medellin

memorias e identidades en Colombia

violencia de género. acoso sexual
callejero.

Ciudad

Preguntas de los estudiantes

Preguntas grado 7°. Territorio, convivencia y paz
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(Se podria mejorar los males que hay en el barrio Jardin y el sector de San Blas?:
como, por ejemplo: las drogas, la contaminacion, la violencia y los criminales...podra
haber paz?

({Como se demuestra el interés por cuidar los animales? El interés es porque muchos
animales son abandonados, maltratados y descuidados en las calles de nuestro sector
de San Blas.

En el territorio en que vivimos la contaminacion del tabaco, la marihuana, y el
cigarrillo nos afecta... (en el barrio San Blas no hay paz por personas que quieren
mandar el barrio “los duros”, la policia esta corrupta porque no siempre cumplen con
responsabilidades, si se supone que tiene que dar ejemplo, vivimos viendo muertos
tirados en la calle por causa de la violencia. ;si sufrimos tanto porque no hacemos
razonamiento logico entre nosotros mismos para lograr una paz y que se acabe la
violencia?

Como podriamos evitar la contaminacion para una sana convivencia, como la basura,
el dioxido de carbono y la contaminacion de los rios.

Si hay tanta contaminacion ¢por qué no siguen con el pico y placa de un todo un dia?
(Como se podria mejorar la calidad del aire del lugar donde vivo (San Blas —
Manrique)?

(Como podemos lograr que Medellin no esté tan contaminado por el humo de los
carros?

(Como podemos lograr que el barrio San Blas — Manrique no se contamine con el
humo de los carros, la basura y el aerosol?

(Por qué en nuestro Pais y territorio no existe la convivencia y la paz? ;Y qué
pretextos tienen las personas para ser tan crueles?

(Qué puedo hacer yo con mi familia para solucionar los conflictos y poder crecer en
paz?

(Por qué hay tanta violencia y el gobierno no hace nada y ponen problema cuando
ven un vendedor ambulante? (Cuando la policia ve los problemas en las familias y en
el barrio no hacen nada) ;Por qué el gobierno invierte dinero en cosas innecesarias y

no en los colegios?
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

20.

21.

22.

23.

24.

25.

26.
27.
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(Por qué los hombres les pegan a las mujeres de nuestro barrio?

(Por qué hay tanta contaminacion en mi barrio? Como basura, cigarrillos, marihuana,
el humo de los carros, la venta de comidas rapidas (porque ellos tienen tubos donde
botan el humo donde fritan las cosas) ;Por qué hay tanta violencia y maltrato en mi
barrio? (Pegan a los animales, maltratan a los nifios fisica y verbalmente)

(Por qué las aguas estan contaminadas en Medellin? ;Coémo vamos nosotros a
mejorar nuestro barrio San Blas de nosotros mismos? ;De qué manera podriamos
mejorar al barrio San Blas de las basuras?

(Coémo se lograria la paz en un barrio donde la violencia ha estado presente desde
hace décadas? (Violencia intrafamiliar, maltrato animal, peleas callejeras, drogas,
bandas criminales y la falta de autoridad en las calles)

(Como podemos dejar de contaminar nuestro barrio San José€? ;Qué podemos hacer
para que no se dafie nuestro medio ambiente?

(Como superar las violencias intrafamiliares para generar paz?

(Por qué tenemos que estar peleando por cualquier motivo insignificante?

(En el barrio Manrique por que la paz no se cumple ya todo es ignorancia e irrespeto?
(Por qué Medellin es una de las ciudades mas contaminadas? ;Por qué hay tanta
violencia en mi barrio?

(En qué gastan los alcaldes y mandatarios el dinero de la ciudad de Medellin y que
pasa con los problemas de paz, con los pandilleros de los barrios?

Si todas las personas de nuestro barrio utilizan la violencia y no hablan o escuchan,
(,cOmo se respetan nuestros derechos ahi?

(St se supone que la policia defiende nuestros derechos por que cambian de parecer
en un instante solo por dinero?

(Cuantas personas de san Jos¢ la Cima le gusta leer? Porque me da curiosidad ya que
mal entienden las palabras.

(Por qué los ciudadanos de Medellin al vernos afectados por la contaminacién no
cambiamos nuestras actitudes para mejorar el medio ambiente?

(Por qué no podemos vivir en paz en nuestro barrio?

(Como podemos mejorar la paz en nuestra institucion? Porque hay bullying, jévenes

groseros y violentos
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29.

30.

31.
32.

33.
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(Por qué se da la contaminacion del Aire de Medellin y que maquinas lo afectan?
(Qué podemos hacer para solucionar la problematica de la contaminacion del aire en
Medellin y de Barrios Unidos?

( Como podemos solucionar el conflicto en Medellin y mi barrio? (Barrios Unidos)
(Por qué se aumenta el trafico de drogas en mi barrio San José la Cima?

(Por qué en nuestro barrio San Pablo no se cumplen los procesos de paz?, llegaron a
un acuerdo que no se volvia a la violencia o violacion de derechos y aun no se ha
cumplido esto

(Por qué en cada barrio hay una persona que se quiere creer el duefio del barrio? Si
se quiere vivir como nuevo en el barrio hay que pedir permiso y si se estdn

comportando mal les pegan.
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Anexo 2. Estrategia formulada por los maestros a través de Google docs.

Taller piloto de implementacion de la cartografia social en la educacion para la paz.

“Construyendo paz en el territorio”

La estrategia se apoya, para justificar su entrada en el plan de aula, en el Derecho Bésico de

Aprendizaje (DBA) #8 del grado séptimo

DBA #8
Aplica procesos y técnicas de mediacion de conflictos en pro del establecimiento de una

cultura de la paz.

Evidencias de aprendizaje

- Identifica los tipos de violencia presentes en su vida cotidiana y en la de su
comunidad, y plantea acciones pacificas para solucionarlos-enfrentarlos.

- Reconoce los distintos puntos de vista de personas o grupos en una situacion de
conflicto, para plantear posibles alternativas de solucion.

- Compara diferentes estrategias para la solucion de conflictos, como la negociacion,
el arbitraje, la conciliacion, la mediacion escolar y el didlogo, para la construccion de
escenarios de paz y el fortalecimiento de la dignidad de las personas.

- Explica situaciones donde el conflicto se ha convertido en una oportunidad para

aprender y fortalecer las relaciones interpersonales y sociales.

Pregunta generadora:
(Cual es el tipo de violencia que mas te afecta y/o mas ha afectado a tu comunidad, en

donde suele ocurrir y como podriamos solucionarlo?

1. Premapeo
Trabajar el concepto de paz — violencia - tipos de Violencia: estructural, directa, cultural.
Antes de la clase los estudiantes hacen consulta sobre el concepto de paz y sobre los tipos de

violencia (estructural, cultural y directa o manifiesta)
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Sesion Uno

Preguntas que construyen el conocimiento

El grupo se divide en equipos de cuatro estudiantes, cada equipo cuenta con una hoja de block
en blanco en la cual cada estudiante consignara su definicion personal de violencia, la hoja
se ird rotando a la derecha (en el mismo grupo) con el fin de que cada uno ayude a construir
el concepto basados en lo que elaboraron los otros compaiieros.

Al finalizar, cada grupo elige una representante que expondra el concepto de violencia
elaborado por el equipo.

El profesor puntualiza los aspectos pertinentes de los conceptos que no hayan sido abordados
por el grupo.

Producto: las hojas con los significados de violencia.

Sesion Dos

Observar un fragmento de 10-15 minutos del documental “La Sierra”

organizar el grupo en equipos de 4 o 5 estudiantes para que traten de identificar en el
documental los tipos de violencia que se presentan. Al finalizar socializan los casos
identificados y el docente acota los significados de cada tipo de violencia para que se puedan
elaborar las conclusiones.

Producto: el escrito con los tipos de violencia identificados y las conclusiones del grupo.

Sesion Tres

2. Mapeo (formular pregunta mas especifica)

Se divide el grupo en equipos de 4 o 5 estudiantes, se le suministra a cada grupo un pliego
de papel periodico, colores, marcadores, plastilina y/o otros insumos para dibujar; y se les
pide que elaboren un mapa del sector donde viven, aledafio al colegio, en el que puedan

responder la siguiente pregunta:

(Cudl es el tipo de violencia que mas te afecta y/o mas ha afectado a tu comunidad y en

donde suele ocurrir?
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(qué cosas existen en tu barrio que te ayudan a vivir en paz?

Nota: Una posibilidad es establecer convenciones para cada tipo de violencia identificado
y que sean generales para todo el grupo o solicitarles el uso de convenciones para que la
lectura e interpretacion posterior del mapa sea mas facil.

Producto: los pliegos de papel con las cartografias elaboradas.

Sesion Cuatro

3. Remapeo (Analisis)

- Se hace una puesta en comun de los mapas, (matriz o protocolo) tratando de llegar

a la identificacion del tipo de violencia que prevalece en su territorio.

Nota: se va a generar una matriz o protocolo de analisis para el mapeo, lo haremos entre
todo el grupo de investigacion tomando como base ejercicios existentes de cartografia

social.

Sesion Cinco

4. Propuestas de intervencion

Elaborado a partir de la cartografia y el andlisis de la misma, realizado durante las clases
y a la par con el grupo de investigacion.

Producto: propuesta de intervencion para solucionar o mitigar el tipo de violencia

priorizado.

Esta era la programacion inicial de la intervencion en el aula, pero los tiempos se vieron modificados,
pues los estudiantes tomaron mas tiempo del calculado inicialmente, ademas los andlisis realizados
durante el proceso implicaron, como ya se ha dicho, algunos reprocesos de los guiones y la

elaboracion de algunos fondos o escenarios para la presentacion de las obras.
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Anexo 3. Talleres con el proyecto Territorio Lab Ciudadania y Paz.

Las intervenciones que se hicieron por parte del equipo de Territorio Lab fueron los talleres que se
describen a continuacion:

- 22 de agosto Taller #1 territorio Lab (6:15 am 10:30 a.m.)

Plan de accion para el taller 22 de agosto 2018
5:50 Encuentro en estacién metro (calle 2 sur No 53-140) IE Santo Angel

- Moto 1: Arney y Angelina

- Moto 2: Carlos y David

- Carro Pablo: Kate, Juan Carlos, Camilo(teatro)
- Carro Jaime: Jaime, Isabel, Julidan y Yesica

- Alejandro: equipos

6:00- 6:15 Montaje plataforma - montaje de mapas

6.15-6:20 Entrada al auditorio

6:20-630- Performance de Camilo

6:30-6:45 Presentacion territorio Lab - opciones desde arte - formacion ciudadana
6:45- 8:00 Activacion Camilo

- Simultaneo a la activacion Jeny y su equipo haréan las entrevistas a las estudiantes.

- Cartas: amarillas y azules: Poema de Fernando Pessoa -- todas las cartas de amor
son ridiculas

- Auxiliar para performance

- Puerto con USB para audio

- Saludo al sol activacion de respiracion y estiramiento

- Ejercicio del espejo: objetivo verse reflejado en el otro -- Clown (divertido)

- Chispun Chiska -- activacion explosiva

- Pafiuelito teatral - ejercicios de improvisacion

- Fotografia escénica

- Partir de la fotografia - decir qué paso cinco minutos antes, en el momento y
después -- ojala tenga accion

- Equipo técnico -- montaje plataformas
8:00 - 8:50 trabajo por equipos: construccion de historias, personajes y mapas (fondos) -

Camilo estara rotando por los grupos, pero el trabajo estara a cargo de cada coordinador
(Angelina, Yesica, Julian, Nicolas)
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8:50 - 9:20 Descanso

9:20- 9:40 plataforma: exploracion creativa direccionada

9:40-10-15 Vuelven a trabajo creativo de historias - Fondos- mapas y personajes-avatares
10:15-10:30 cierre del taller con proceso de reflexion (Alejandro, Isabel y Jaime)

Julian: Fronteras invisibles

Yesica: Brayans everywhere

Angelina: La historia del tropical
Nicoléas: Un gay en apuros.

- 01 de octubre Taller #2. Territorio Lab. (8:00 a 12m)

Cronograma

7:00 a.m. a 8:00 a.m. Llegada del equipo de investigadores y montaje de las plataformas.

8:01 a.m. a 8:30 a.m. Saludo y puesta en comun del orden del dia.

8:31 a 9:00 activacion a cargo de Camilo (Equipos 2,3 y 4)

8:30 a.m. Equipo 1 pasa a estacion de grabacion para hacer su practica pues sera el primero en
hacer la grabacion.

9:00 a 9:30 descanso

9:31a10:10
Equipo Estacion
1 Fronteras Grabacion
2 Brayans Guion
3 Gay en apuros Puesta en escena
4 Tropical Técnico
10:11 a 10:50
Equipo Estacion
1Brayans Guion
2 Gay en apuros Puesta en escena
3tropical Técnico
4 Fronteras Grabacion
10:51 a 11:20
Equipo Estacién
1 Gay en apuros Puesta en escena
2 Tropical Técnico
3 Fronteras Grabacion
4 Brayans Guion
11:21 a 12:00
Equipo Estacion
1Tropical Técnico
2 Fronteras Grabacion
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3 Brayans Guion
4 Gay en apuros Puesta en escena

12:01 a 12:15 Cierre y reflexion final.

- Encargados estacion Grabacion: Pablo, Jenny, Alejandro (sonido)

- Encargados estacion Técnico: Juan Carlos (No sé quién mas es experto en plataforma)
- Encargados estacion puesta en escena: Camilo (teatro), Isabel R.

- Encargados estacion Guion: Julidn, Yesica, Alejandro P., Katlen Smith, Angelina.

- 16 de octubre, taller de correccion - reconstruccion de guiones a partir de las fichas.

- 29 de octubre taller con los monitores durante la jornada, cada uno trabajo a horas
distintas.

- 02 de noviembre el grupo de fronteras trabajo dos horas con Julian.

- 21 de noviembre Taller #3 evento de cierre. 6:15 a 11:00 am.

6:00- 6:30 Montaje plataforma -
6.30 Entrada al auditorio
6:31 A 7:00- Activacion de Camilo
7:00 a 8:30 Ensayo general por grupos con monitores
8:30 2 9:00 Refrigerio
9:00 a 10:00 puesta en escena final
1. Fronteras invisibles (Julian)
2. Brayans everywhere (Yesica)
3. La historia del tropical (Angelina)
4. Un gay en apuros. (Kathleen)
10:00 a 10:30 cierre y evaluacion del proceso, entrega de postales y foto de todo el equipo. (Isabel)
Jenny hara el registro de las puestas en escenas final.

Herney se encargara de las postales.
Carlos Mario se encargara del registro visual complementario.
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Inventario de datos

Objetivo general: Analizar el aporte de la cartografia social a la educacion para la paz en instituciones educativas de la ciudad de Medellin.

Objetivos

Identificar las posibilidades y
limitaciones de la educacion
para la paz en el curriculo
escolar colombiano.
Resignificar los avances

metodologicos de la cartografia
social al campo de la educacion

para la paz.
Resignificar los avances

metodologicos de la cartografia
social al campo de la educacion

para la paz.

Identificar las posibilidades y
limitaciones de la educacién
para la paz en el curriculo
escolar colombiano.

Técnica

Mapeamientos

Guiones de las
obras

Entrevistas

Soporte material

Fotos digitales

Documento digital (varias

versiones)

Montadas en YouTube

Santo Angel

X

(4 fotos)

(Hay otros 20 mapas fuera
del grupo control)

X
Cuatro guiones

X

Version larga:
https://youtu.be/gfVYZyGtK
I

Versiones editadas

Grupo

1: https://youtu.be/Myh6UP
mx_A4

Grupo

2: https://youtu.be/10BZX8i
MeAg

Grupo

3: https://youtu.be/uRnUuYc
blLg

Grupo

4: https://youtu.be/fNg-
NIXjpbE

Técni
. ca de
Fe y Alegria Anli
sis
X
(5 fotos)
X

Cinco guiones

X
Version larga:

Versiones
editadas:

Fe y Alegria I:
https://youtu.be
/0X4ZMpQU
WgM

» o = T

obs
erv
acio
nes



Resignificar los avances
metodolégicos de la cartografia
social al campo de la educacion
para la paz.

Identificar las posibilidades y
limitaciones de la educacién
para la paz en el curriculo
escolar colombiano.

Desarrollar una estrategia
didactica de educacion para la
paz con enfoque territorial en la
escuela

Registro de
observaciones no
sistematizado:
Registro escrito
de las
exposiciones de
los
mapeamientos

Mapeamiento
digital en Umap

Estrategia
didactica
elaborada

Papel en Santo Angel.

Digital en Fe y Alegria

http://umap.openstreetmap.ft/es
/map/anonymous-
edit/265491:GALQjbYUGN7cd
XLv_dqTuqTPVGU

Digital en el drive.
https://docs.google.com/docum
ent/d/1XYthFwShrlWO6D6IR
wtfRH8IpJAFZHmIw2FUAGG
Rigs/edit

X Seis entradas en el diario,
equivalente a cada una de las
sesiones de exhibicion de las
obras.

X

X
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Anexo 5. Tabla de frecuencias de violencia y factores protectores

Tabla de frecuencias: Procesos representacionales (mapa) de las violencias y factores protectores equipos de trabajo Santo Angel

Procesos Representacionales

Reconocimiento de
Objetos y Sistemas
asociados a la
Violencia

Ordenamiento Simbolico

Produccion de Escala

Fronteras invisibles

Plazas de vicio

En los mapas las lineas -mas
que los poligonos- muestran la
separacion o las zonas de
exclusion  entre  bandas
delincuenciales

Son mostradas como puntos,
ubicados normalmente en las
esquinas de algunos barrios.
Se ubican como objetos del
paisaje, estan naturalizados

Luchas por el dominio espacial
asociado a la venta de drogas y
las rentas ilegales en toda el
area metropolitana

Aumento en el consumo local
de estas sustancias que antes
eran exportadas, se localizan
los sectores de venta en barrios
marginados, que no reciben, al
parecer los beneficios
econdmicos de albergar la
actividad. Todas las plazas se
especializan en algin tipo
especifico de droga, en muchos
casos son acuerdos entre las
diferentes plazas para evitar
competencia y
enfrentamientos.  (Funcionan
similar a los cluster)

Gay
Fronteras Brayan's en Tropical
apuros
X X X
X X X X



Contaminacion del
aire

Mala disposicion de
basuras

Acoso callejero

Atracos

Se asocia con suciedad, color
gris de humo. No se asocia
con la morbilidad que genera.

Se ubica en algunas calles, en
puntos especificos,
normalmente  representada
con canecas de basura. Podria
interpretarse que es percibido
como una violacion a la
norma, representada en la
caneca.

Algunos grupos lo
representaron con unos labios,
poniendo de manifiesto que el
acoso que mas se percibe es el
verbal, un grupo lo describe
como “ofensa verbal” en las
convenciones elaboradas.

Relacionado con el uso de
armas y el despojo de los
celulares

Aumento del parque automotor
(viejo parque automotor), la
actividad industrial, la baja
calidad de los combustibles,
asociado al patron de los
vientos que concentra las
particulas contaminantes en
esta zona de la ciudad

El mal equipamiento
urbanistico, la falta de
planeacion urbana, (Las casas
que no tienen calle para que el
camion de la basura entre, no
tienen un lugar adecuado para
depositar sus desechos
mientras son recogidos) a los
vecinos no les importa afectar a
los otros.

Cultura patriarcal y machista.
No solo se presenta en el
espacio publico, algunas veces
estd en el seno de los hogares,
espacio privado.

Hay un comercio grande de
algunos elementos
electronicos, asociado  al
consumismo y el estatus social
que genera tener algunas
marcas y modelos. El robo, en
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Asesinatos

Control de
convivencia por
parte de los “duros”

Equipamiento
urbano en mal estado

Representados con armas de
fuego y relacionados casi
siempre a conflicto entre las
bandas delincuenciales.

Algunas estudiantes
verbalizan que esta situacion
es normal y deseable, dado
que las autoridades legales
son lentas e inoperantes, en
cambio estas estructuras
ejercen “justicia” inmediata.
Otras estudiantes cuestionan
la situacion pues perciben que
se cometen muchas injusticias
y atropellos contra las
personas que no  estan
envueltas en el conflicto.

Representado con huecos en
las calles, y andenes en mal
estado, no hay una referencia
muy clara a la falta de espacio
publico para disfrutar.

Los lugares de consumo de
droga son los parques y los
escenarios deportivos, razon

general, no se hace por
necesidades vitales, sino por el
ansia de tener y consumir mas
mercancias.

Asociados en ocasiones a
ajuste de cuentas de las mafias
locales o regionales, o por
infringir las “normas”
establecidas

Hay estructuras mafiosas, en
algunos sectores que llevan
décadas ejerciendo un poder de
facto, asociadas a
organizaciones nacionales y
transnacionales del crimen que
ejercen control a través de
micro  estructuras  locales-
barriales.

Resultado de las politicas
publicas, con perspectivas
neoliberales de renta del suelo,
en donde la intervencion del
espacio publico no es una
prioridad y las inmobiliarias
son quienes intervienen el
territorio para su beneficio. Los
barrios tradicionales tienen
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Acoso escolar

Xenofobia —
venezolanos

Mala atencion en
salud

por la cual son espacios
vedados para ellas

Violencia verbal o fisica,
ejercida normalmente entre
pares.

No aparece en los mapas, pero
si en las exposiciones que se
realizan sobre ellos, en donde
los identifican como personas
desordenas y perezosas.

No se localiza ninguna clinica

en particular, pero se
verbalizan  anécdotas y
situaciones de negligencia

poca inversion, mientras las
unidades residenciales mejoran
sus tierras y el equipamiento
urbano alrededor, incluidas las
calles de acceso.

Problema visibilizado en el
contexto de Medellin hace
pocos afios, su  misma
denominacion como
“Bullying” denota el enfoque
de identificacion y atencion
que se le da en los colegios de
la ciudad.

Llegada reciente de los
venezolanos a los sectores de
vivienda de clase media y clase
media baja, debido a la
situacion politica y econdmica
su pais, que esta en la disputa
por implantar modelos
econdmicos. No hay referentes
recientes de migraciones del
extranjero, por tanto, puede
asumirse como un fendmeno
social nuevo para la poblacion,
llena de prejuicios.

La privatizacion y
mercantilizacion de la salud
generd que sea el lucro el
principal objetivo de los
prestadores del “‘servicio”,



Actividades para la
tercera edad

Actividades de la
accion comunal

Instituciones
educativas

Grupos juveniles

médica y tardanza en atender
las dolencias que se presentan

Asociado con deportes y
recreacion ofrecido en el
espacio publico en horas de la
mafiana. Ayuda al bienestar,
pero no afecta a la paz en la
calle, pues los viejos no
ejercen violencia
“publicamente”

Caminatas, fiestas y talleres
de formacion, pero verbalizan
que son pocas personas las
que aprovechan estos
espacios.

Un lugar seguro donde estar y
compartir. En ocasiones se
sufre violencia (bullying)

Son mostrados como espacios
para la socializacion y la
utilizacion sana del tiempo
libre, muchos estan asociados

generando que la negacion en
la atenciéon redunde en su
propio beneficio.

Oftrecidas por lo programas de
la alcaldia, orientados a la
prevencion de
enfermedades. .., pero también
porque la tercera edad son un
capital electoral importante.

Asociadas a la gestion politica
de algunos lideres que

consiguen recursos del
programa de  presupuesto
participativo.

La escuela es un fractal de la
sociedad a la que pertenece, por
tanto, ofrece proteccion y
formacion, pero es inevitable
que algunos conflictos se
resuelvan de manera violenta
entre los estudiantes, mas
cuando existen  estimulos
externos que influyen en que
sea asi.

Asociados a la accion de la
iglesia catolica que durante
décadas ha usado esta forma de
acercarse a los jovenes para
seguir su labor de
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a las Acciones Comunales 0 a evangelizacion. En Medellin ha
las diferentes iglesias. sido de gran influencia.
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Anexo 6. Listado de estudiantes que participaron en el proyecto

L.E Santo Angel

L.E Fe Y Alegria La Cima

Samantha Agudelo Cardona
Salomé Agudelo Toro

Valeria Alvarez Vasquez

Sara Arroyave Carmona

Samira Saraith Burbano Guerrero
Maria Fernanda Cano Gémez
Valentina Cano Restrepo

Sofia Castrillon Herrera

Yurani Andrea Correa Chavarria
Diana Maria Delgado Franco
Valentina Durango Bravo
Alejandra Fonseca Saldarriaga
Kelly Franco Restrepo

Kamila Gallego Osorio

Mariana Giraldo Giraldo

Isabela Gémez Lopera

Isabela Gonzalez Rios

Manuela Gutiérrez Grajales
Manuela Ibarra Zuluaga

Valeria Jiménez Villa

Valentina Lopera Uribe

Ximena Lopez Mejia

Isabela Mazo Hoyos

Susana Mejia Gamboa

Keith Sarin Moreno Galvéan
Estefania Pérez Romero

Oriana Posada Quintero

Emily Quintero Lopez

Sofia Rangel Bonilla

Laura Rodriguez Quintero
Mariana Sanchez Arbelaez
Angely Taborda Tobon

Juanita Tamayo Loaiza
Michelle Daiana Torres Bohorquez
Valeria Urrego Serna

Daniela Maria Valencia Sanchez
Isabela Vasquez Hoyos

Agudelo Monsalve Keisy Dayana
Avila Sampayo Mary Flor
Baena Gomez Verdnica
Barrientos Rojas Luisa Maria
Benitez Mufioz Mariana
Cadavid Atehortta Jarriton
Cossio Gomez Julian

Florez Giraldo Kevin Alexis
Gallego Marin Valentina

Garcés Molina Danilo

Gomez Taborda Valeria

Guerra Betancur Daniel

Guisao Rios Kevin Sneider
Gutiérrez Gomez Maria Salome
Henao Restrepo Laura Maria
Martinez Acosta Yanelis

Medina Cardona Nicolas
Montoya Piedrahita Maria Isabel
Ochoa Maldonado Miller Estiven
Pefialoza Perea Jimena

Pérez Grajales Ingri Valentina
Restrepo Alvarez Angi Daniela
Rios Rios Jhojan Andrés
Romero Gomez Alisson

Salazar Martinez Luisa Fernanda
Sanchez Echeverri Amy Mariana
Sanchez Posada Ximena

Seguro Seguro Juan Camilo
Silva Lopez Carlos Daniel

Suaza Gil Andrés Felipe

Upegui Toro Davinson Stiward
Vélez Ladino Natalia Andrea
Vélez Ortiz Johan Sebastian
Zapata Ruiz Andrés Felipe
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Yuliana Vélez Toro
Valeria Wilches Mejia
Ana Sofia Zapata Calle




Anexo 7. Guion de una de las obras para Titeres en pantalla “Un gay en apuros”

Narrador 1 -silbido- se oye el pajaro trinar, una bonita | Casa de Rosa | -sonido
mafana aparece, pero una sombra mahnanero
Teatro camina sobre Andrea, cuya alma y cuerpo | -Andrea entra -sonido de
quiere escapar y contar la verdad de su en escenay televisor,
ser... decirle a su madre lo que realmente | esta algo propaganda
es... alterada y de Amor es
preocupada- amor
Andrea Mama, tengo algo muy importante - se Casa de Rosa | -Musica de
acerca a su madre- que contarte (timida) | -entra rosa en suspenso
teatro escena-
Rosa Que pasa hija? te escucho... Casa de Rosa | -Musica de
Teatro -Rosa toca suspenso
suavemente el
hombro de
Andrea-
Andrea Madre, se que esto sera duro para ti, pero | Casa de Rosa | -Musica de
Teatro es necesario para mi, quiero decirte que. .. suspenso
a mi... Me gustan las chicas... ya sabes. ..
las personas de mi mismo sexo
Rosa -Pero hija.... como es posible... tu.... NO, | Casa de Rosa |-Puertazo
Teatro vete, vete y regresa cuando seas el -Rosa sale
Andrea que nacio en mis brazos._ (llora llorando del
desconsoladamente) escenario-
Andrea Madre... no.._- (llora) y sale de su casa- Casa de Rosa | -Puertazo
Teatro -Andrea sale
del escenario-
Narrador 2 Como un pajaro en su jaula, aunque la pantalla de -musica
Pantalla puerta se abriera, las cadenas del titeres... triste
rechazo siguen atando su alma, Andrea -Viento
que solo ansiaba la felicidad, se veia en el -Pajaros
vacio, asi que volo y volo hacia otra
jaula... hacia otra carcel.. .
Juliana mi amiga... tu tristeza la puedo acabar -entra andrea -Candela
Teatro con este dulce todo tu mal desaparecera- | en escena -Humo
caminado con
la mirada
perdida v juli

detras de ella |
juliana le ofrece
el cigarro al
andrea-
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Andrea quien eres?
Teatro
Juliana Soy Juliana, soy tu nueva amiga, tu nueva | -Andrea se -musica de
Teatro persona favorita. .. agachay fondo suave
juliana la
abraza por
encima y salen
de escena
Narrador 1 En su nueva Jaula Andrea tratando de titeres en -sonido de
Pantalla olvidar todos sus problemas, acepta uno pantalla jaulas y
mas peligro...encontrandose con otro -se ven los vientos
pajarillo, cuya comparfiia acarreaba el pajaros fuertes
dolor, pero... aun existia una luz... que revoloteando y
quiza alumbraria aquella jaula en llendose por el
decadencia, aquella jaula que llevaba a lo | tunel.
mas profundo de un tunel sin salida.
Narrador 2 En medio del dolor, la madre lamentaba -entra Rosa latido de
Teatro su abandono, no importa lo que fuera, desesperada- corazon
Andrea era su hija, era lo unico que a su
vida daba felicidad por ello busca ayuda
Rosa -Sofia, sofia, tu que eras amiga de mi hijo, | -entra sofia en
Teatro ayudame a buscarlo y a devolverlo a su escena-
hogar-
Sofia- Dofa Rosa, comprendo su dolor, esta -Caminan -sonido de
teatro bien, yo la ayudare. Juntas calle
Buscando a
Andrea-
-Mire dona Rosa, Ahi esta andrea Andrea entra
en escenaalo
lejos, fumando
y pérdida-
Rosa VVamos a hablar con ellalll Jala a Sofia,
Teatro pero esta la
detiene
negando con la
cabeza
Sofia Dofa Rosa.. me parece que es sofia se acerca
Teatro muchisimo mejor que yo vaya sola a mas andrea
dialogar con Andrea, esperame aqui.
Rosa tienes razon.. Esta bien. - dice con Sale de escena

tristeza-
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Sofia Andrea... hola - se acerca sigilosamente- -suUspenso
Teatro ¢,como estas? triste
Andrea Como me ves sofia? ... dimelo tulll -grita- | Andrea
Teatro reacciona con
agresividad y le
manotea a
sofia que se
queda
mirandola
desconcertada
Sofia Por favor... solo escuchame un momento | dice sofia con
Teatro determinacion
y salen de
escena
Narrador 2 Aunque estaban en el mismo lugar, sus titeres en -sonidos
Pantalla mundos eran distintos, Sofia estaba pantalla- tristes y de
bafada en la luz, Andrea estaba cayendo batalla
en la oscuridad total, por ello sofia, estuvo | La mariposa
yendo una y otra vez hasta recordarle a pasa
andrea la calidez y el amor propio, porque | sigilosamente
durante ese tiempo sofia nunca le al jardin
abandono y nunca se rindio para dafado donde
recuperar a su amiga. esta el pajaro
posado vy triste,
le rodea pero
de un
movimiento
brusco este lo
envia de nuevo
al jardin lindo,
pero la
mariposa le
intenta dos
veces mas
hasta que poco
a poco el
pajaro deja que
se acerque.
Narrador 1 Pasado el tiempo Andrea se dejo guiar de | -Entra andrea y
Teatro sofia y se rehabilito, limpiando su cuerpo | un psicélogo
poco a poco, pero también, dialogaba una | hablando y
y otra vez tal como lo hizo sofia con ella tratandose,
para que Juliana también se rehabilitara, salen de
porque algo surgia entre ellas. . .. escena

rapidamente y
entra juliana
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psicoactivas y debemos elegir bien quien
nos rodea y que nos ofrece en nuestra
vida.

Andrea Juliana por favorll Yo no te abandonaré si | Biblioteca
Teatro te dejas ayudar... por favor...
Juliana No lo se, no es mi vida... tu me dejaras -dramatico-
Teatro encerrada... no valio lo que hice por ti
Andrea Nos encontramos por el destino... en un Andrea le toca | musica de
Teatro momento muy malo, nos el hombro a amor
acompafamos...ahora permiteme entrar juliana y la mira
en tu vida... yo me enamore de ti .__ te filamente
amo juliana y quiero que estes bienl!
Juliana yo.. tu.. -llorando- tambien te -abraza a
Teatro amo...-agacha la cabeza y lo medita un andrea-
momento esta bien... lo intentare. ..
Narrador 1 De esta manera y en medio de muchas aparece el
Teatro situaciones, andrea y juliana buscaron un | psicologo y
mejor camino, juntas para llevar una vida | rosa
de felicidad acompafando
a las chicas en
Su proceso
Narrador 2 Asi Andrea fue aprendiendo a ser un Titeres en musica feliz
Pantalla pajaro libre, al lado de aquellos que pantalla-
amaba y que la dejaban ser esa persona
especial que siempre habia sido, pues su | jardin con
condicion no cambia su corazon. Jaulas abiertas,
todos salen de
su jaulas y se
reunen en el
centro de la
pantalla
Narrador 1 Como conclusion podemos decir que salen todas a
todos podemos ser como Sofia, esa escenario y se
amiga buena influencia que ayuda al hacen en fila
amigo a salir de un problema tan grande para dar
como es el consumo de sustancias reverencia.

Soluciones a la violencia propuestas en nuestra historia: Ser una guia con una
influencia positiva para ayudar a las personas a salir de este vicio.



158

Anexo 8. Modelo del consentimiento informado a las familias

= UNIVERSIDAD
J: DE ANTIOQUIA

Instituto de Estudios Regionales
Facultad de Artes

CONSENTIMIENTO INFORMADO
Familias
TiTULO DE LA INVESTIGACION
TERRITORIO_LAB: Ciudadania y Paz
PERSONA A CARGO DEL ESTUDIO
Isabel Cristina Restrepo Acevedo, Co-Investigadora Principal
Alejandro Pimienta Betancur, Co-Investigador Principal
Jaime Andrés Parra Ospina, Estudiante de Doctorado y docente de la |.E

En el marco de la Investigacion TERRITORIO_LAB: Ciudadania y Paz liderada por
la Universidad de Antioquia se llevara a cabo la estrategia metodoldgica Titeres en pantalla,
en la Institucion Educativa Santo Angel, la cual busca desarrollar historias y personajes
sobre formacion ciudadana a través de un teatro con titeres que tomaran vida mediante una
pantalla de proyeccion.

Titeres en pantalla se desarrollara mediante talleres preparatorios en la clase de
ciencias sociales y varias sesiones de socializacién durante el segundo semestre del 2018
en las instalaciones de la IE. Como actividades se consideran: la creacién de historias, de
escenarios y de titeres, de cartografia social, el manejo de la interfaz y la puesta en escena,
todo con la finalidad de fortalecer la formacion ciudadana.

El desarrollo del Laboratorio implica realizar registro sonoro, fotografico y
audiovisual a los nifios y nifias participantes. Estos registros serviran para documentar el
desarrollo del Laboratorio. Con el fin de garantizar las medidas de confidencialidad, las
imagenes y videos seran utilizados con fines académicos sin animo de lucro.

Atendiendo al ejercicio de la Patria Potestad, establecido en el Cddigo Civil
Colombiano en su articulo 228, el articulo 24 del Decreto 2820 de 1974 y |la Ley de Infancia
y Adolescencia, autorizo que el nifio(a) aparezca
de manera total o parcial en la grabacion o fotografias durante las actividades propuestas.

De igual manera, yo con Cédula de
Ciudadania N° , autorizo que sean utilizados los registros
audiovisuales y fotograficos en los cuales aparezca su imagen.

Se firma en la ciudad de Medellin, a los dias del mes de agosto de 2018.

Firma del acudiente



