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INTRODUCCION

Esta investigacion presenta en primera instancia una aproximacién al mejoramiento
de la calidad de la educacion desde el aula de clase. Se encontrara aqui los mas
valiosos aportes teodricos de autores como Bruner, Piaget, Vigotsky, Lipman,
interesados fundamentalmente en el desarrollo psicolégico humano, y como la

interaccion social permite el desarrollo de los procesos cognoscitivos y el lenguaje.

La investigacion se da en una determinada poblacion de la cual se selecciona una
muestra aleatoria en la que se dio la aplicacion de las estrategias del Proyecto

PRYCREA:

Al final se presenta el analisis e interpretacion de los resultados obtenidos de los

alumnos que conformaron la muestra.

La investigacion se realiz6 en las Escuelas Republica de Barbados y Alfredo

Cock Arango del municipio de Medellin, durante un periodo de tres meses y
medio del afio de 1995.

La experiencia consiste en la aplicacion de tres de las estrategias del proyecto
PRYCREA (Comunidad de Indagacién, Aprendizaje por Transferencias Analdgicas
y Eje de Creacion Libre). Para el desarrollo de las habilidades lectoras y escritoras

en los nifios de los niveles A, B de Educacién Especial y 2° de Basica Primaria.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

No se parte de una realidad lejana, se ve cédmo nuestro pueblo Colombiano tiene un
sistema Educativo con corte tradicional, que dia a dia va alejandose mas de los
intereses particulares que tienen los alumnos. Asi mismo se observa como en
nuestras aulas de clase se va en busca de los intereses personales del maestro, sin
buscar satisfacer las necesidades fundamentales del estudiante; el maestro, por lo
general lleva a sus aulas una carga exagerada de informacion la cual debe ser
memorizada por los alumnos, se olvida la construcciébn de un conocimiento
significativo. Tampoco se puede olvidar que tanto el maestro como los alumnos se
encuentran involucrados en un contexto mas general, en el sistema de tradiciones,
pautas y concepciones de un paradigma educativo- reproductivo, donde la
fragmentacion del conocimiento y la no conexién con la vida y las necesidades e
intereses de los alumnos, impiden el buen aprendizaje significativo.

Al trabajar en las aulas sobre las habilidades béasicas de lectura y escritura, se olvida
hacer énfasis en el pensamiento de mas alto orden, porque se considera que los
textos de lectura que manejan los alumnos, proporcionan las suficientes preguntas
de comprensién para “‘memorizar” lo aprendido, sin brindar al alumno esa
oportunidad de que encuentre detalles, de que cree por si mismo y se puede
enriquecer por sus propios medios. Los adultos quieren que el nifio piense y actle
como ellos considerandole un adulto en “Miniatura”, es decir, que su forma de

pensar, sentir y actuar sea similar a la del portador de los contenidos que es quien



induce al alumno a que se convierta en persona educada, e ilustrada para que llegue

a ser alguien, poseedor de la verdad.

Otro de los aspectos que afecta la educacion tradicional es el poco interés que
muestran los alumnos por atender y escuchar, puesto que las clases monétonas y
llenas de contenidos carentes de significado, van desconectadas de la realidad del
estudiante y lo inducen a la desmotivacion total y parcial; se ven sometidos a atender
bajo la direccion coercitiva del maestro, lo cual no propicia la participacién activa y
enriquecedora del alumno. EI maestro considera que una buena clase es aquella
donde los alumnos permanecen en silencio, pues se cree que aquellos que hablan
sin la autorizacion del maestro son alumnos perturbadores del proceso ensefianza
aprendizaje. Dia a dia surgen mas interrogantes acerca de cual es la calidad de la

educacion y cual es el rol fundamental del maestro en su calidad de educador.

Se ve como a las escuelas llegan nifios de diferentes contextos sociales, carentes
en gran parte, de la satisfaccibn de sus necesidades basicas y cargados de
multiples expectativas, y que al verse frente a un grupo bastante numeroso; es aqui
donde el maestro cree dar una soluciéon oportuna a la duda que acompafa la
ignorancia del alumno, diciéndole aquello que no sabe y saturdndolo de una gran
cantidad de conocimientos presentados desde el punto de vista de la autoridad, es

decir, “El que sabe”; considera ademas que el rol que desempefian el maestro y el



alumno son completamente diferentes.

Para ubicarse de manera mas precisa en el problema que esta adn presente en las
aulas de clase, se hablara sobre las dificultades manifiestas en nuestros alumnos
en cuanto al desarrollo de las habilidades basicas de lectura y escritura, que se
ensefian sin hacer énfasis en el desarrollo del pensamiento del nifio. No se esta
diciendo, por supuesto, que los nifios no piensen, pero como pensar es un proceso
posible de ser perfeccionado en todo ser humano, lo que interesa es transformar al
nifio, de un ser pensante en un ser con un pensamiento critico y reflexivo.

Se empieza por decir que el maestro es quien asume la responsabilidad total del
aprendizaje de los alumnos porque él, y los textos proveen la informacion necesaria,
a base de preguntas, tareas, ejercitacion, definiciones y formulas, que luego son
exigidos en las evaluaciones, lo cual lleva a los alumnos a un aprendizaje carente
de significado sin tener en cuenta el error. Por otra parte se motiva al estudiante
para que lea y escriba sobre aspectos ajenos a su realidad sin darle la oportunidad
de involucrarse en un dialogo constructivo donde se plantee preguntas con buenos
argumentos. El maestro no esta brindando al alumno los elementos necesarios, para
gue lleve a cabo su propio proceso de aprendizaje ni se encuentra preparado para

hacer que los nifios reflexionen y problematicen al estudiante a través del dialogo.



Vale la pena recordar lo que nos dice (Vigotsky, 1995: 177). “La escritura deberia
poseer un cierto significado para los nifios, deberia despertar en ellos una inquietud
intrinseca y ser incorporada a una tarea importante y basica para la vida. Sélo
entonces podemos estar seguros de que se desarrollara no como una habilidad que
se ejecuta con las manos y los dedos, sino como una forma de lenguaje realmente

nueva y compleja”.

El panorama que acabamos de describir no es ajeno a nuestras instituciones; es
normal ver cémo dentro de las aulas de clase no se motiva al nifio para que se haga
participe en forma activa de su propio proceso de lectura y escritura critico-
reflexivas, solamente se le limita al reconocimiento de las letras y su correcta

identificacion.

De acuerdo con lo planteado anteriormente surge este interrogante: ¢ Cémo lograr
ambientes que propicien la lecto-escritura en los niveles A - B de Educacién Especial
y segundo de Aula Regular de la Concentracion Republica de Barbados y la Escuela

Alfredo Cock Arango del Municipio de Medellin?.



2. FORMULACION DEL PROBLEMA

En la préactica, se comprueba en los estudiantes de las escuelas Alfredo Cock Arango
y Republica de Barbados de los grados 2°. de Béasica de Primaria de aula regular A. y
B. de Educacion Especial con problemas de aprendizaje, su incapacidad de
argumentar, de crear, de imaginar y su dificultad para producir textos escritos

afrontando la lectura significativa.

En vista de lo anterior nos permitimos indagar en qué medida las estrategias del
proyecto PRYCREA Comunidad de Indagacion, Aprendizaje por Transferencia
Analdgica y Eje de Creacion Libre, contribuyen al mejoramiento de la habilidad lecto-

escritora.



3. JUSTIFICACION

La investigacion que a continuacion es presentada cuenta con aspectos de gran
importancia que favorecen notoriamente no sélo nuestro desempefio pedagdégico, sino
también brinda valiosos aportes a nuestras instituciones educativas propiciando
ambientes donde se dé la interaccion social para lograr elevar en los alumnos su

potencial cognoscitivo que las convierta en personas criticas, reflexivas y creativas.

Mas que los resultados obtenidos, se pretende con esta investigacion aportar una
metodologia que puede ser enriquecedora desde otras fuentes tedricas y desde otras

opciones metodoldgicas.

Es importante sefialar que en otros contextos, las estrategias Comunidad de
Indagacién, Aprendizaje por Transferencia Analégica y Eje de Creacion Libre
adquiriran otras dimensiones y de acuerdo a sus relaciones nos llevara a resultados
no esperados.

En nuestro trabajo las estrategias utilizadas son las propias del proyecto PRYCREA no
gueriendo significar con esto que sean la Unica fuente para desarrollar el pensamiento
critico-reflexivo y mas especificamente en el desarrollo de las habilidades de lecto-

escritura.

En la realizacion de esta investigacion obtuvimos valiosos elementos te6ricos los
cuales redundaron en beneficio para nuestra labor pedagdégica. En nuestro medio se
ha venido hablando de diferentes métodos que se vienen utilizando para la ensefianza
de la lecto-escritura (silabico, fonético), entre otros, este trabajo es un aporte mas para

la discusién metodolégica de la lecto-escritura.

La experiencia realizada con nifios especiales utilizando la lectura significativa y la



lectura creativa demostro ser una forma eficaz para potenciar el nifio con problemas de
aprendizaje. En este aspecto este tipo de investigaciones es muy escasa por eso
consideramos que este es uno de los grandes aportes para el mejoramiento

metodoldgico de la ensefianza lecto-escritural para nifios con dificultades.

La educacion debe centrar su acciéon en propuestas pedagoégicas problematizadoras
gue propicien en el individuo una actitud permanente de indagacion, interrogacion e
investigacion, que le permitan desplegar todas sus capacidades en la basqueda de un

aprendizaje con significado.



4. OBJETIVOS

4.1. OBJETIVO GENERAL

Aplicar las estrategias propuestas por el proyecto PRYCREA a los alumnos de los
grados A.B. de Educacion Especial y segundo de aula regular para el mejoramiento del

pensamiento reflexivo, la creatividad y la expresion oral y escrita.

4.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

- ldentificar los cambios en los alumnos, tales como las habilidades de expresion

oral y escrita asociados al desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad.

- Desarrollar en los alumnos el didlogo constructivo y las habilidades basicas de
lecto-escritura a través de la aplicacion de las estrategias del Proyecto PRYCREA
Comunidad de Indagacién, Aprendizaje por transferencia Analégica y Eje de
Creacion Libre.

- Evaluar en el alumno la calidad del aprendizaje mediante las estrategias de

PRYCREA.

- Generar una reflexién pedagogica en torno a las estrategias y métodos de
ensefianza en el aula de clase.



5. MARCO TEORICO

5.1. CALIDAD PEDAGOGICA DE LA LECTURA Y LA ESCRITURA

La lecto-escritura ha ocupado un lugar importante en la preocupacion de los maestros.
Pero, a pesar de los varios métodos que se han ensayado para ensefar a leer y
escribir, existe un gran numero de nifios que no aprende. Junto con el razonamiento
elemental, la lecto-escritura constituye uno de los objetivos de la instruccion basica, y

su aprendizaje, condicidn de éxito o fracaso escolar.

Varios autores han hablado acerca del tema, entre ellos (Vigotsky, 1995: 159)
manifiesta: “Se ha ensenado a los pequefios a trazar letras y a formar palabras a partir
de las mismas, pero no se les ha ensefado el lenguaje escrito”, es decir, se presta
poca importancia a la ensefianza de la escritura; lo mismo ocurre con la ensefianza de
la lectura, se olvida el papel que desempefia en la vida cultural del nifio. A pesar de
gue se ha intentado, por parte de los maestros, solucionar el problema, éste aun
subsiste.

De acuerdo a investigaciones realizadas por (Ferreiro, Teberosky, 1987: 14) las cifras
oficiales (UNESCO, 1974) demuestran que: La mitad de la poblacion, en América
Latina abandona su educacion sin regresar a la escuela, al promediar el ciclo primario.
Este problema no puede pasar inadvertido para los maestros de alguna manera se
debe prevenir; una manera de hacerlo seria contar con estrategias eficaces para
conservar al nifio como un ser explorador y cuestionador; logrando asi un pensamiento
critico-reflexivo que pueda generar conclusiones mediante la practica el pensar.
Escuchar y atender es un proceso activo y practico que puede ser ensefiado y

aprendido gradualmente con diferentes niveles de eficiencia.

5.2. PROCESOS COGNOSCITIVOS

Cuando se habla de procesos cognoscitivos se refiere a actividades mentales



complejas, tales como la utilizacion del lenguaje, pensar, razonar, resolver problemas,
formar conceptos, recordar, imaginar y aprender materiales verbales. En términos
generales, los seres humanos dedican mas tiempo a las actividades cognoscitivas en
las cuales son mucho mas eficientes. Los procesos cognoscitivos, influyen
notoriamente en las conductas observables de las personas; ademas son
acontecimientos personales internos que no pueden ser observados directamente.
Todo lo relacionado con los procesos cognoscitivos se manifiesta por sus efectos: por

lo que dicen, hacen y escriben las personas.

Todas las actividades que inicia y controla el sujeto, se denominan procesos
cognoscitivos, porque son controladas por él, es decir, son suyas. (Puente 1987: 71)
sostiene “El ser humano no es concebido como ser reactivo y determinado por el
medio, sino como un procesador de la informacidén que puede derivarse del medio o

ser autogenerada por el propio organismo”.

Nuestro interés radica en, describir y explicar el pensamiento y el lenguaje como
actividades mentales; retomamos cuatro de los teéricos importantes que hablan del
desarrollo psicolégico humano. Son ellos: Bruner, Piaget, Vigotsky y Lipman. Estos
autores centran su interés en la forma como los nifios piensan o hablan, ademas se
han interesado en coémo la interaccion social puede permitir el desarrollo de la

cognicion y el lenguaje.

5.2.1 Teoria de Bruner. Bruner (1983) citado por (Alison F., 1994: 18) se ha interesado
por la induccién del nifio a la cultura; sostiene: “Que el nifio aprende a usar el lenguaje,
en lugar de aprender el lenguaje”, es decir, centro su interés en el aspecto comunicativo
y aprender a reconocer los contextos de uso de la palabra, para lo cual se hace

necesaria la interaccion social.



Bruner (1983) ha desarrollado trabajos que permiten comprender cémo es que la
adquisicion del lenguaje, en cualquier sociedad, implica simultaneamente la
adquisicion de los elementos de la I6gica asi como la competencia para realizar las
operaciones logicas que presupone el pensamiento. Considera que muchos
Psicélogos evolutivos han criticado en los Gltimos afios la imagen del nifio solitario, que
segun ellos subyace en el modelo Piagetiano ortodoxo. Por eso dan mucha mas
importancia a la interaccion con otros y al uso del lenguaje en el desarrollo de los
conceptos y de la estructura mental: “El desarrollo del nifio debe estar mediado y

estimulado por la interaccion con otros” (Bruner, 1983: 15).

5.2.2 Teoria de Piaget. El nifio es visto por este autor como constructor activo de su

conocimiento.

La teoria del desarrollo de Piaget, se basa en los principios que subyacen al
crecimiento biologico.

Piaget formulé teda una teoria amplia acerca de cémo se desarrolla el
pensamiento, es decir, piensa que el nifio nace tanto con la necesidad, como

con la capacidad de adaptarse al medio. A este proceso de crecimiento personal

lo denomina adaptacion. Piaget cree que el pensamiento se desarrolla con una
secuencia invariable de etapas, en todos los nifios, aunque lo que si varia es la
edad en la que cada nifio atraviesa por determinada etapa: Cada etapa presenta
supuestos y aptitudes mentales caracteristicas que se pueden identificar asi:

Etapa 1: Etapa sensoriomotora (desde el nhacimiento hasta los dos afios).

Etapa 2: Etapa Preoperacional (de los dos afios a los siete afios).

Etapa 3: Etapa de las Operaciones Concretas (de los siete afios a los once afios).



Etapa 4: Etapa de las Operaciones Formales (de los once afios a los quince

afnos).

Piaget, ve la base del desarrollo del pensamiento I6gico del nifio en la interaccion
de éste con el mundo de los objetos.
En la teoria de Piaget, el desarrollo cognitivo se concibe fundamentalmente como el
despliegue de un plan interno del individuo, el equilibrio de estructuras operativas de
tal manera que las relaciones interpersonales, sus caracteristicas y sus repercusiones
dependen del nivel alcanzado en dicho despliegue en vez de estar en su origen. Son
pues los procesos cognoscitivos los que determinan las relaciones interpersonales y
no a la inversa. *Se haran algunas consideraciones acerca de otro de los aspectos de
mayor relacion entre Piaget y Vigotsky y que supone también una diferencia importante
entre ambas teorias. La concepcion Vygotstkiana del aprendizaje esta en funcién del
desarrollo cognitivo del alumno, y determinada por una secuencia variante de estudios
gue son los mismos para todos los sujetos de la misma cultura. De esta manera, lo que
el alumno puede aprender se encuentra determinado por unas constantes biolégicas y
culturales”™ Por tanto, los limites precisos del aprendizaje se encuentran marcados por
el desarrollo. Por el contrario, en la posicion de Vigotsky, no es que el aprendizaje
pueda modificar sin limite la capacidad del sujeto, como venian a mantener las
posiciones conductistas, sino que puede estudiar el desarrollo siempre y cuando se
produzcan una serie de condiciones favorables para ello. Se utilizaran las palabras del
propio Vigotsky: “El rasgo esencial de nuestra hipétesis en la nocion de los procesos
evolutivos, no coinciden con los procesos de aprendizaje; por el contrario, el proceso
evolutivo va a remolque del proceso de aprendizaje...nosotros postulamos que lo que
crea la zona de desarrollo potencial es un rasgo esencial del aprendizaje; es decir, el

aprendizaje despierta una serie de procesos evolutivos internos capaces de operar sélo



cuando el nifio esta en interaccion con las personas de su entorno y en cooperacion
con algun semejante” (Vigotsky, 1978: 138-139).
En resumen la obra de Piaget se concentra en como los nifios adquieren aptitudes de

pensamiento dirigido.

De acuerdo a los postulados de Piaget el proyecto PRYCREA se ubica en una edad
cronoldgica comprendida entre los siete y los quince afios, edad escolar que abarca la
educacién bésica primaria y secundaria; y en una edad mental que corresponde

fundamentalmente a las operaciones concretas y a la iniciacion de las formales.

5.2.3. Teoria de Vigotsky. Trataremos de hacer un notable esfuerzo de sintesis de los

conceptos esenciales Vygotskianos.

Vigotsky considera la influencia de los aspectos sociales sobre el desarrollo del
individuo en una doble vertiente. Una de sus citas mas conocidas (Vigotsky, 1979: 94)
dice: “En el desarrollo cultural del nifio, toda funcidon aparece dos veces: Primero, a
nivel social, y mas tarde, a nivel individual; primero entre personas (interpsicoldgicas),
y después, en el interior del propio nifio (intrapsicolégicas). Esto puede aplicarse
igualmente a la atencién voluntaria, a la memoria légica y a la formacién de conceptos.
Todas las funciones superiores se originan como relaciones entre seres humanos”.
Vigotsky va mas alld de sostener que la interaccion social juega un papel de gran
importancia en el desarrollo cognoscitivo e integral del individuo, aspecto que la teoria
de Piaget dedicaria un buen tiempo, puesto que afirma que todo proceso cognoscitivo
posee una génesis social. Un ejemplo que utiliza el propio Vigotsky; resulta bastante

revelador.



Nos referimos a sus observaciones sobre el acto de sefalar, en los nifios pequefos.
Parece dificil encontrar unas palabras mas ajustadas que las suyas: (Vigotsky, 1978:
92-93). “Llamamos internalizacion a la construccion interna de una operacion externa.
Un buen ejemplo de este proceso podriamos hallarlo en el desarrollo del gesto de
sefialar. Al principio, este, ademan no es mas que un intento fallido de alcanzar
algo...cuando acude la madre en ayuda del pequefio y se da cuenta de que su
movimiento esta indicando algo, la situacién cambia radicalmente. El hecho de sefialar
se convierte en un gesto para los demas. El fracasado intento del nifio engendra una
reaccion, no del objeto que desea, sino de otra persona...Unicamente mas tarde,
cuando el nifio es capaz de relacionar su fallido movimiento de agarrar con la situacion
objetiva como un todo, comienza a interpretar dicho movimiento como acto de sefalar”.
Se debe reflexionar acerca de como cualquier adquisicion cognitiva se ha visto
presidida por la adquisicion social y define la llamada zona de desarrollo proximo.
(Vigotsky, 1978: 133) dicha zona “No es otra cosa que la distancia entre el nivel real de
desarrollo, determinado por la capacidad de resolver interdependientemente un
problema, y el nivel de desarrollo potencial determinado a través de la resolucién de un

problema, bajo la guia de un adulto o en colaboracién con otro compafero mas capaz’.

5.2.3.1. Pensamiento y Lenguaje. Vigotsky dedica especial atencién al surgimiento
del lenguaje interior y al estudio de su génesis y critica la hipétesis de Piaget acerca
del lenguaje egocéntrico de acuerdo a la cual el nifio hablaria fundamentalmente para

e

Sl.

En cambio, segun Vigotsky, el llamado lenguaje egocéntrico que se observa cuando
un nifio habla sin tener aparentemente destinatario para sus palabras, cumple también

una funcion social de comunicacién y es precisamente este tipo de lenguaje el que, al



ser incorporado e interiorizado da lugar al nacimiento del lenguaje interior. En efecto,
se observa que, en el periodo en el cual el nifio cesa de manifestar exteriormente dicho
lenguaje egocéntrico puede ponerse de relieve con toda claridad, la existencia del
dialogo interior, es decir consigo mismo.

5.2.3.2. Habla y Pensamiento. De acuerdo con lo planteado por (Vigotsky, 1973), en
su obra “Pensamiento y Lenguaje” se considera que: “Las relaciones que postulan entre
lenguaje (o mejor, habla) y pensamiento se apoyan en dos postulados bésicos. El
primero basandose en la obra de Marx y Engels, explicita que la interaccion entre dos
procesos naturales produce una funcién psicolégica superior. El segundo, retomando
las ideas de Pierre Janet, afirma que el contenido de la conciencia humana consiste en
relaciones personales interiorizadas”. Ademas cree que el pensamiento no se expresa
simplemente en palabras sino que existe a través de ellas.

Este planteamiento implica el estudio del lenguaje externo y del lenguaje interno
considera que la funcién del habla interna es la inversa del habla externa es la que
posibilita la comunicacion con los demas, en tanto que la interna es el habla para uno

mismo.

Entre pensamiento y habla existen distintas mediaciones, siendo fundamental el habla
interna que tiene su origen en la diferenciacion entre el lenguaje para uno mismo y el
lenguaje para los otros, de tal manera que participa tanto en la elaboracién vy
comprension interna e individual de significados, como en la transmisién de dichos
pensamientos a otros significados, para lo cual se vale del lenguaje. El pensamiento
segun Vygotsky (1973: 193), “no esta formado por unidades separadas como el
lenguaje”, es decir el lenguaje es la representacion simbdlica y sucesiva del

pensamiento.

5.2.3.3. Palabra y Pensamiento. Vigotsky considera que el pensamiento se puede



comparar a una nube que arroja una lluvia de palabras...y agrega “un pensamiento
nace a través de las palabras. Una palabra sin pensamiento es una cosa muerta, y un
pensamiento desprovisto de palabras permanece en la sombra. La conexion entre ellos
sin embargo no es constante. Surge en el curso del desarrollo y evoluciona por si

misma”.

Entre pensamiento y habla existen distintas mediaciones, siendo decisiva el habla
interna que tiene su origen en la diferenciacion entre el lenguaje para uno mismo vy el
lenguaje para los otros, de forma que participe tanto de la fase en que un pensamiento
se encarna en un significado como de aquella en que es transmitido a nuevos

significados que pueden combinarse sintacticamente.

El pensamiento de Vigotsky se podria resumir asi: “El pensamiento surge a través de
algun conflicto del sujeto originado en su actividad precedente, de forma que su
resolucion comporta revelar de la situacién aquello que es nuevo...La focalizacion del
sujeto sobre lo nuevo deviene en un acto de significacién y consecuentemente, pude
ser nombrado.’ La palabra que encarna dicha significacion media entre el pensamiento
y la aparicion del habla interiorizada. Esta, entendida como un dialogo idiosincratico
con uno mismo, resuelve un nuevo conflicto: El que surge la comparacion entre el
significado invocado en la palabra interiorizada (sentido) y su significacion
objetiva...Asi, lo nuevo una vez “nombrado” pasa a ser viejo, a estar ya dado para el
sujeto y por tanto, es susceptible de nuevas diferenciaciones. El sentido, visto como un
significado “deformado”, se libera de sus constricciones contextuales, al descubrir el
sujeto nuevas estructuras y combinaciones de significados. A su vez, estas
combinaciones alteran los significados estaticos. Permitiéndoles expresar el

pensamiento vivo. El resultado es que el contenido acumulado en la palabra que



invocaba lo nuevo se despliega en numerosos predicados que gravitan en torno a ella.
De esta forma se objetiviza el significado permitiendo el sujeto operar en el plano de la
estructura semantica del lenguaje” (Vila, 1985: 16). Desde el punto de vista genético,
esta mediacion del habla interior es realizada inicialmente por el lenguaje egocéntrico

0 habla privada.

(Vigotsky, 1973: 196). Para aprender ha de darse una ensefianza conectada con el
nivel del desarrollo del alumno. El maestro debe ofrecer apoyo para lograr en el nifio
gue mejore las habilidades de: Suponer, comparar, inferir, juzgar, clasificar y sobre todo

para el desarrollo de la lecto-escritura.

5.2.4. Teoria de Lipman. (Lipman, 1988) da gran importancia a la comunidad de
indagacion y combina dos objetivos: La transmision del conocimiento y el cultivo de la
sabiduria entendiéndose por la Ultima la busqueda del juicio que se da con las
opiniones, apreciaciones y conclusiones. El buen juicio es lo que caracteriza al
pensamiento critico. Segun (Lipman, 1988: 38). “El pensamiento critico es habil, que
es el pensamiento responsable, que posibilita el buen juicio, porque se apoya sobre
criterios; es auto-correctivo y sensible al contexto”.

Pasemos a la operacionalizacion de su definiciéon (Lipman, 1988, Op, Cit:: 38-43).

* El pensamiento critico se apoya sobre criterios.

El verdadero significado de criterio es el de “una regla o principio utilizado en la

construccion de juicios”.

Una de las principales funciones de los criterios es proporcionar una base para las



comparaciones.

El pensamiento critico es auto-correctivo.

El rasgo més caracteristico de la investigacion es que apunta a descubrir sus propias
debilidades y rectifica lo que esta errado en sus propios procedimientos...En
consecuencia, en cuanto cada participante puede internalizar la metodologia de la
comunidad, considerada como un todo, puede llegar a ser autocorrectivo en su propio

pensamiento.

El pensamiento critico es sensible al contexto.

Al tiempo que el pensamiento critico es sensible a las uniformidades y regularidades
gue son genéricas e intercontextuales, es sensible también a las caracteristicas de la
situacion que son holisticas o de contexto especifico. El pensamiento que es sensible

al contexto tiene en cuenta:

. Las circunstancias y condiciones excepcionales o irregulares.
. Las limitaciones especiales, las contingencias o las restricciones.
. Las configuraciones de conjunto.

<

La posibilidad de que algunos significados no se traduzcan de un contexto o

dominio a otro.

(Lipman, 1988: 33) afirma “cuando pensamos criticamente, se nos exige orquestar una
gran variedad de destrezas cognitivas, agrupadas en familias, tales como: Las
destrezas de razonamiento, las de formacion de conceptos, las de indagacién y las de
traduccion.

Sin estas destrezas seriamos, incapaces de extraer significado del texto escrito o de



la conversacion, ni podriamos conferir significado a una conversacion o a aquello que

escribimos”.

En conclusion, las cuatro teorias descritas en este capitulo han tenido influencias
importantes sobre el estudio de la relacion entre la interaccioén social y el desarrollo
cognitivo y linguistico.

Teniendo en cuenta las premisas que acabamos de tratar se puede conceptual izar el
pensamiento como el proceso mental, mediante el cual las ideas se pueden asociar e

interrelacionar.

5.3. BASES TEORICAS DEL PROYECTO PRYCREA

Frente al problema de la educacion tradicional, diversas corrientes pedagogicas y
psicolégicas han considerado que se trata es de promover nuevas tecnhologias de
ensefianza que propicien un ambiente mas activo.

Este énfasis no es suficiente para hacer que el maestro y el alumno procuren un
aprendizaje mas significativo; se requiere de un individuo con pensamiento critico-
reflexivo que se ajuste a un ambiente donde la ensefianza, el conocimiento y el
aprendizaje sean tomados de manera integral, en donde el maestro, el alumno, el
contexto educativo y social se interrelacione en busca de una transformacion cultural,
social, tecnolégica, educacional...ajustada a los tiempos cambiantes de la modernidad

y la postmodernidad.

El Proyecto PRYCREA para el desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad en
la educacion asume muchas construcciones conceptuales de autores tales como:
Mathew, Lipman, Richard Paul, Paulo Freire, Ausubel, César Coll, Resnick, Stemberg

y Lubar, entre otros.



La consolidacion y elevacion del potencial cognoscitivo de los nifios estad encaminada
a prepararlos para un pensar mas efectivo en el futuro. Es decir, buenos tomadores de
decisiones, reflexivos, creativos, que aprecien la realidad de manera razonable, ya que
la tarea del que piensa debe ser la de imponer significados y estructuras en las

situaciones en lugar de encontrarlos ya manifiestos.

Al respecto PRYCREA se basa en la concepcion “Pensamiento de mas alto orden”
desarrollada por (Resnick, 1988) quien lo define como: “Un conjunto de actividades de
juicios elaborativas y con requerimientos de juicios matizados y analisis de situaciones
complejas, de acuerdo con criterios multiples...que requiere de esfuerzos y depende
de la autorregulacién”. (Gonzalez 1996, Op. Cit: 17-19). Esta definicion se
operacionaliza asi:
* “El pensamiento de mas alto orden es no-algoritmico. Esto es, las vias de accion
no estdn completamente especificadas de antemano”. Se alude aqui el caracter
creativo del pensamiento de mas alto orden, en tanto descubrimiento o invencién

de vias de accion.

+ “El pensamiento de mas alto orden tiende a ser complejo. La via trayectoria total

no es visible (mentalmente hablando) desde un solo punto o posicion”.

Refiriéndose a lo anterior, Lipman (1992) comenta cuan interesante es la
comprension de “complejo” que elige Resnick. En otras palabras, para ella lo
complejo no reside tanto en lo intrincado o en un alto grado de complicacién, como
en el hecho que sélo puede ser captado si se le observa desde mas de una
posicion. Y aqui no habla de cualquier posicion sino de lo que ella denomina
posiciones ventajosas o0 puntos aventajados (vantage point), es decir, desde una

buena perspectiva.



Esta concepcion de Resnick, en tanto implica variedad de perspectivas, se acerca
a lo que en creatividad se entiende como pensamiento divergente. Pero, en
realidad, Resnick va mas alla, porque para ella lo “complejo del pensamiento de
mas alto orden” reside no sélo en su naturaleza “mudltiple”, sino en que estas
variadas facetas son también, en términos cualitativos, buenas opciones de

enfoque. Estamos frente a lo reflexivo y creativo.

* “El pensamiento de mas alto orden produce a menudo soluciones multiples, cada una

con costos y beneficios, en lugar de soluciones Unicas”.

En realidad, este punto esta muy vinculado con el anterior. Cualquier curso de
acciéon emprendido mediante pensamiento de mas alto orden, implica la realizacion
de muchos enjuiciamientos y deliberaciones. Resnick sefiala, sobre todo, que este
tipo de pensamiento implica la busqueda de alternativas que pueden ser
contrastadas entre si, pues, a menudo, existe mas de una solucién a un problema,
el enjuiciamiento significativo tiene que ver con la “eleccién” entre estas
“alternativas”. Estamos frente a la conjuncion de lo reflexivo y lo creativo.

* “El pensamiento de mas alto orden implica el juicio matizado y la interpretacion”.

La realizacién de juicios y, ademas de juicios matizados, implica la captacion de
diferencias y similaridades y en definitiva, la realizacién de distinciones sutiles. Esto
es algo que contradice la aspiracion simplista de clasificar de manera definitiva, en
lugar de aceptar e interpretar las variaciones mucho mas finas en que se manifiesta

la realidad.

Otro aspecto importante, en grado sumo, es el lugar del juicio en el pensamiento de



mas alto orden. Los nifios que han sido ayudados a desarrollar mejores juicios, no
sélo tiene un mejor sentido de cuando actuar, sino también de cuando no actuar.
No sélo son mas prudentes al considerar los problemas que enfrentan, sino que
también son capaces de decidir si seria apropiado posponer el tratamiento de estos
problemas, o incluso, dar un rodeo respecto a ellos, en lugar de enfrentarlos
directamente. Es por ello que, para nosotros, el desarrollo del pensamiento implica
el mejoramiento del juicio, éste es el vinculo entre el pensamiento y la accion. Los
nifios reflexivos estan mas aptos para elaborar buenos juicios, y los nifios con buen
juicio son nifios inclinados a no llevar a cabo acciones inapropiadas o faltas de
suficiente consideracion.
* “El pensamiento de mas alto orden implica la aplicacién de criterios multiples, que a

veces entran en conflicto uno con otro”.

Para Lipman (1991), éste es uno de los puntos mas substanciosos de la definicion
de Resnick. En primer lugar -comenta Lipman-, debe notarse que un criterio es tal,
sélo en tanto funciona como un modo de guiar la realizacién de juicios. De este
modo, el juicio es mencionado explicitamente en el punto anterior, pero esta
implicitamente presente en éste. La multiplicidad de criterios esta relacionada con

los costos y beneficios” del punto (3), y las alternativas diversas mencionadas.

Existen diferentes criterios para valorar diferentes aspectos y aproximaciones del
problema, y para apreciar los distintos criterios que uno emplea para juzgar (estos
ultimos son los llamados metacriterios o criterios para evaluar criterios). El
pensamiento de mas alto orden implica, al menos, esas variedades de criterios -

comenta Lipman-.



En tanto estamos aqui frente al criterio y su empleo para el juicio nos vemos en el
campo de la reflexion, pero en tanto es necesaria la flexibilidad en el empleo de
multiplicidad de criterios, hablamos el lenguaje de la creatividad, nuevamente,
reflexivo y creativo.

“El pensamiento de mas alto orden a menudo implica incertidumbre no todo lo que
atafie a la tarea entre manos nos es conocido”. Este punto se refiere al pensamiento
que es tentativo, probatorio provisional, exploratorio e interrogador. Y es todo eso
porque tiene que tratar con un mundo que es en si mismo cuestionable, un mundo

que nos fuerza a enfrentar su caracter problematico.

Cuando, ademas, Resnick se refiere a lo que nos es desconocido (“no todo lo que
atafie a la tarea entre manos nos es conocido”) apunta a la ignorancia creativa, el

vacio creativo que nos impulsa a descubrir e inventar.

“El pensamiento de mas alto orden implica autorregulacion del proceso de pensar.
No reconocemos pensamiento de mas alto orden en un individuo cuando algun otro

le dice qué hacer en cada paso”.

Hay aqui un componente muy importante de autonomia o autodireccién, en el
pensamiento de mas alto orden. El pensamiento reflexivo y creativo es
autocorrectivo. No se trata solamente de automonitoreo del pensamiento, sino,
ademas de autogobierno metacognitivo.

“El pensamiento de mas alto orden implica imponer significado, encontrar

estructura en el desorden aparente”.

Lipman (1991), comenta que imponer estructura o descubrir la estructura



subyacente, o inventar una estructura (por ejemplo, en el arte) es, de cualquier
manera, convertirlo sin sentido en algo con sentido. El sentido esta ligado a la
estructura -continta Lipman-, y las estructuras estan compuestas de relaciones. El
pensamiento de mas alto orden implica la proliferacion de juicios, cada uno de los
cuales representa una conexion que se ha hecho, una comparacion que se ha
realizado, una clasificacion efectuada. Cuanto mas numerosas son las conexiones
gue hacemos en nuestro pensamiento, mas enriquecido en la posesion de

significados estara nuestro pensamiento -finaliza Lipman-.

+ “El pensamiento de mas alto orden requiere esfuerzo. Hay una cantidad
considerable de trabajo mental implicado en la clase de elaboraciones y juicios

requeridos”.

En nuestra opinion, Resnick se refiere a un atributo -el del esfuerzo-, que no parece ser
esencial. El esfuerzo, en realidad, depende de las circunstancias, de la dificultad de las

tareas y de los recursos que el pensador posee, en un dominio dado.

De acuerdo a lo que hemos visto hasta aqui, el pensamiento reflexivo y el pensamiento
creativo, se apoyan el uno con el otro y se refuerzan. Las habilidades de pensamiento
reflexivo se pueden dividir en tres grandes grupos: Habilidades de indagacion, de

apertura mental y razonamiento.

Los indicadores de las habilidades de indagacién o cuestionamiento general pueden
ser resumidos en seis tipos de conductas: Hacer preguntas relevantes, evitar
generalizaciones absolutas, pedir que lo que se alegue se sustente en evidencias,

entrelazar evidencias mediante hipétesis explicativas, reconocer diferencias de



contexto y construir sobre las ideas de los otros, tras cuestionarlas.
Las habilidades de apertura mental se manifiestan en dos ideas bésicas: Aceptar

criticas razonables y estar dispuesto a oir “la otra cara del asunto”.

Las habilidades de razonamiento se manifiestan en ocho conductas que son:
Ofrecer analogias apropiadas, clarificar conceptos mal definidos, hacer
distinciones y conexiones relevantes, sustentar opiniones con razones convincentes,
ofrecer ejemplos y contraejemplos, buscar y descubrir lo que subyace en lo que se
dice, extraer inferencias apropiadas y hacer juicios evaluativos balanceados.
5.3.1. Juicios y Criterios en el Pensamiento de més alto orden. Lipman (1991, 77)
considera que ‘los juicios son juicios sobre relaciones. Juzgamos mediante la
comparacion de una cosa con otra o con estandares ideales. Cada comparacion implica
un discernimiento de similitudes y diferencias y cada uno de estos discernimientos es
un juicio”.
Se hacen juicios con los alumnos cada vez que les pedimos que proporcione buenas
razones para una opinion, sital cosa es un buen ejemplo acerca de un tema. (Gonzalez
1994, 77) afirma: “El juicio, en tanto formacion de opiniones, estimados o conclusiones,
incluye aspectos tales como solucionar problemas, tomar decisiones o formar nuevos
conceptos.
Al ensefiarles a los alumnos a formular y desarrollar juicios, es importante que se
percaten del uso de los criterios para ello, y ademas, que reconozcan la funcién de las
relaciones cuando se utilizan criterios. Es por ello que la practica cognitiva en los
primeros afios de la escuela primaria comienza con la realizacion de comparaciones y
diferencias, y la elaboracion de conexiones y distinciones. Los alumnos comienzan a
comprender, por ejemplo, que no pueden existir distinciones sin que existan diferencias

y esto les lleva a reconocer que no pueden existir juicios sin relaciones”.



Existe una serie de criterios que legitiman juicios. Argumenta (Gonzalez, 1994: 78) “Los
criterios desempefian una funcion decisiva en tanto factores que gobiernan la
clasificacién, la evaluacion y la interpretacion, tanto en la vida profesional como en
todas las areas del quehacer humano, y su cultivo y afinacion resultan decisivos en el
pensamiento de mas alto orden. Criterios tales como: Adecuacion, consistencia,
plausibilidad, validez y relevancia, son criterios procedurales que, entre otros, se
utilizan en procesos de razonamiento”.

5.5.2. Conceptualizacion de la Creatividad en PRYCREA. Prycrea considera: “La

creatividad es la potencialidad transformativa de la persona, basada en un modo de

funcionamiento integrado de recursos cognitivos y afectivos, caracterizado por la

generacion, la expansion, la flexibilidad y la autonomia”. (Gonzalez, Op, Cit. Pp 88-89).

Esta definicion se operacionaliza asi:

* La creatividad es potencialidad transformativa de la persona. Tomando en cuenta las
etapas de desarrollo, la creatividad se conceptualiza como potencialidad. El nifio
carece de recursos para la creacidon que se expresa en productos, los cuales
impactan y trascienden el medio. Lo que interesa cultivar en la educacién es el
potencial creador, donde el producto es un indicador de diferentes grados de
organizacién y desarrollo potencial. Esta potencialidad es transformativa. La
creatividad siempre implica una transformacion, la cual puede tomar formas
diversas. En el plano de las cosas, al situarlas dentro de un nuevo sistema de
relaciones, podemos sintetizar objetos o hechos de modo tal que arribemos a
nuevas conclusiones.

La potencialidad creativa conduce a la transformacién, pero no toda transformacion es

creativa. Para serlo significa que cumple con criterios tales como: Generacion,

expansion, flexibilidad y autonomia.



La base de la potencialidad creadora es un modo de funcionamiento integrado de

recursos cognitivos y afectivos.

Hablando en términos relativos podriamos sefialar que la integraciéon de recursos es
dinamica y contextual. Quiere decir que hay situaciones donde, por ejemplo, bloqueos

afectivos paralizan la accion de los recursos cognitivos.

En términos de tendencias generales podemos decir, basandonos en las
investigaciones realizadas que, si bien ambos tipos de recursos, deben estar presentes
funcionando integradamente, los recursos cognitivos tienen precedencia en la
efectividad de accion de la potencialidad creadora.

En nuestras investigaciones, citadas a lo largo del presente proyecto, pudimos lograr
recursos afectivos importantisimos, tales como la motivacién intrinseca procesal y, sin
embargo, solucion del problema, estuvo muy por debajo (experimento de la refineria
Nico Lépez). Los individuos podrian estar intrinseca y procesalmente motivados y, sin
embargo, no podian aportar creativamente por carecer de los recursos cognitivos para
ello. Sin embargo con recursos cognitivos, tales como habilidades de cuestionamiento
y formulacién de problemas -que eran los de alto rendimiento recreativo-, siempre
mostraban una alta motivacion intrinseca procesal. En resumen, ambos tipos de
recursos son imprescindibles, y actlan de manera integrada, pero los de indole
cognitiva resultan indispensables y precedentes.

* Este funcionamiento integrado se caracteriza por la generacion, la expansion y la

autonomia.

Estos tres criterios concurren de consumo. La generacion implica habilidades y
disposiciones afectivas para toda forma de descubrimiento o invencion. Requiere de las

habilidades de indagacion y problematizacion, y de repercepcién, asi como recursos de



conocimiento y experiencia. La expansion implica la habilidad y el goce con la
imaginacioén de lo posible, la conjetura y la hipétesis. Quiere decir extender el potencial

yendo mas all4, aventurandose hacia “lo que podria ser”.

5.3.3. Conceptualizacion de las estrategias PRYCREA.

5.3.3.1. Comunidad de Indagacion (Cl). Estrategia que permite socializar el
aprendizaje para construir conocimientos a través de la contrastacion de ideas, el
consenso Y la capacidad de disentir. En esta estrategia no se avisa con anterioridad la
temética de la cual se va hablar, se trata de poner en comun los conocimientos previos
de las personas que participan en la comunidad de indagacion, se respeta la opinion
del otro, pero ésta puede ser cuestionada, mejorada o descartada como aporte en la

construccion del mismo.

“El aprendizaje humano presupone una naturaleza social especifica y un proceso,
mediante el cual los nifios acceden a la vida intelectual de aquellos que les rodean”.
(Vigotsky, 1978: 136). La Cl no es una mera conversacion sino un dialogo disciplinado,
bien orientado, que estimula al alumno a pensar por si mismo, a ejercitarse en el
didlogo, donde los puntos de vista se sustentan con la evidencia y la razon, la apertura
mental frente a alternativas multiples que se generan donde se extiende y expansiona
el punto de vista personal, construyendo sobre las ideas de los demas, en un ambiente

de respeto mutuo.

La estrategia requiere el entrenamiento con técnicas para el desarrollo del pensamiento

reflexivo, el cultivo del razonamiento y la creatividad a través del dominio del dialogo.

5.3.3.2. Aprendizaje por Transferencia Analdgica (A.T.A). Es un proceso de
reconocimiento de una conexion o similitud entre dos cosas aparentemente no

relacionadas entre si, es algo que expresa semejanza entre dos relaciones del mismo



tipo. Esas relaciones se pueden establecer a través de categorias y clasificaciones

diversas para tratar de descubrir nuevas relaciones.

La estructura de una analogia parte de un conocimiento previo para construir uno
nuevo, esta compuesta de un referente que consta de dos términos con una afinidad o
rasgo comun que los relaciona, por ejemplo: En la analogia “dedo es a mano como
hoja es a rama” hay una relacién parte todo, donde el correctivo como une al referente
dedo es a mano con el término analogo hoja es a rama.

Las analogias pueden ser usadas para la presentacion de determinado tema,
desarrollarlo, evaluarlo, aclarar o reforzar un concepto, estimular la escritura, integrar
temas y asignaturas, enlazar conocimientos previos con nuevas ideas para transferir
los conocimientos adquiridos a nuevas posibilidades y situaciones. Para hace la
seleccion de las analogias al preparar una clase se deben tener presentes los

siguientes pasos:

* Explicitar con exactitud qué queremos ensefiar y cual es el principio general de la

clase.

» Al generar metéaforas, seleccionar la que mejor comunique el tema.

» Trazar un plan leccién que incluya la construccion de analogias por parte de los

alumnos.

Al trabajar con analogias se pueden presentar analogias incompletas, donde los
alumnos generan varias alternativas de completacién, analogias incorrectas donde se
identifique y corrija el error, analogias de soporte que permiten presentar un tema

determinado, desarrollarlo o incluso evaluarlo; en las analogias se pueden evidenciar



muchas clases de relaciones como: causa -efecto, de contrarios, de contigtiidad, de

orden, continuidad, dependencia, parte todo, pertenencia, funcionalidad...
Un ejemplo de clase con analogias podria ser estructurado asi:

« Comprension de la estructura de analogias.

» Andlisis de una analogia presentada, con modelo por el profesor.

* Generacion de analogias por parte de los estudiantesdonde se  aplique el
concepto, principio o ley aprendida en otra situacion analoga.

«  Enjuiciamiento critico de las analogias construidas.

» Evaluacién con los alumnos sobre los resultados obtenidos y los aspectos mas
interesantes de la A.T.A.

La analogia guarda una estrecha relacion con la metafora como lo manifiesta (Verlee,
1986: 66). El pensamiento metafdrico es la capacidad para establecer conexiones entre
dos cosas diferentes, reconociendo que en cierto modo comparten un rasgo comdn o
ejemplifican un principio comun.

5.3.3.3. Eje de Creacion Libre (E.C.L.). Con esta estrategia se pretende iniciar en el
ambito de la ciencia ficcion, con el tema del planeta desconocido. Este  planeta es
creado por los nifios, son ellos quienes acuerdan su nombre, quienes conciben su
naturaleza, quienes lo pueblan con criaturas libremente imaginadas y quienes
instrumentan las peripecias de la vida de dichos seres.

Nuestro trabajo investigativo tiene como finalidad mejorar la lecto-escritura mediante
la capacidad creadora de los alumnos y llevarlos a la vez a ese mundo de fantasia que
los rodea. (Vander Lee, 1986: 129) indica “fantasear es algo que todos hacemos, pero

que relativamente pocas personas utilizan”.

Los objetivos generales del eje de creacion libre son:

+ Desarrollar la autoexpresion creativa del nifio, a través de la ciencia ficcion,



trabajada mediante el uso de diferentes lenguajes, y con la finalidad de mejorar la

expresion escrita.
*  Propiciar experiencias positivas de disfrute asociadas a la lectura y la escritura.

« Perfeccionar las habilidades para la produccién y enjuiciamiento critico- reflexivo

de textos.

La generacion de escritos individuales y en pequefios grupos es estimulada a través
de diferentes lenguajes: Plastico, gestual, musical, verbal (oral y escrito), y dramatico,

con especial interés en la produccién de textos escritos por parte de los alumnos.

Los indicadores primarios de creatividad que se tienen en cuenta para el andlisis de
las narraciones son: Originalidad y la imaginacién como criterios de mayor peso para
clasificarlas en altas, medias y bajas.

En los indicadores de dominio técnico se tuvieron presentes la légica, gramatica, el

vocabulario empleado y el avance o progreso en cada una de las narraciones.

Esta estrategia se trabaja mediante unos blogues en los cuales se debe desarrollar
un contenido tematico y seguir un método o procedimiento, tal como lo propone

(Gonzalez, 1996: 57).

DESCRIPCION TEMATICA DE BLOQUES

Bloque Contenido Tematico Métodos y Procedimientos

Cero Construccion de Nociones| Comunidad de Indagacion (CI)
de “Creatividad” y “Creativo”.




SAGA DE PLANETA MISTERIOSO

Uno Descripcion del Planetallmaginacion dirigida, narraciones orales y|
(lecto-escritura y lenguajelescritas, dibujo, enjuiciamiento reflexivo,
plastico) (Cl, juegos de competencia, trabajo en

equipos)

Dos Criaturas del planeta.lmaginacion dirigida, dibujo recortado Yy
(Lecto- escritura y lenguajeimodelado, narracion oral y escrita,
plastico) enjuiciamiento reflexivo (Cl, juegos de

competencia, paneles y otros).

Tres Peripecias de las criaturasNarraciones en forma de cuentos que
del planeta. (Lecto-escriturarelatan sucesos y acciones,
y lenguaje narrativo). enjuiciamiento reflexivo (Cl, juegos de

competencias, foros y debates dirigidos).

Cuatro Criaturas  del planeta/Traduccion de lenguaje musical 4
(Lecto- escritura y lenguajejnarraciones  escritas, enjuiciamiento
musical) reflexivo (Cl, juegos de competencia,

exposiciones de “‘composiciones”
musicales en foros abiertos).

Cinco Criaturas  del planeta.Elaboracion de narraciones con dialogos,
(Lecto- escritura y lenguajelenjuiciamiento reflexivo (Cl, juegos de
dialogado). competencias, arbitros y paneles).

Seis Dramatizacion delintegracion de lenguajes, escenas,

situaciones de la vida en el
planeta. (Lecto-escritura

dramatizadas, enjuiciamiento reflexivo (Cl
Y juegos y competencias).

lenguaje dramatico).




6. DISENO METODOLOGICO

6.1. TIPO DE INVESTIGACION

Se dice que es de enfoque etnogréfico porque se realiza directamente con los alumnos
(integrantes de los grados Nivel A. B. de Educacién Especial con problemas de
aprendizaje de la Concentracion Educativa Republica de Barbados y nifios de segundo
grado de la Escuela Alfredo Cock Arango); tratando de descubrir el nivel de desarrollo
y aprendizaje para organizado, analizarlo e interpretarlo y asi plantear propuestas de

accion.

El objetivo primordial del enfoque etnogréafico es crear una imagen realista y fiel del
grupo estudiado, y su intencién y mira mas lejana es contribuir en la comprension de

sectores o grupos poblacionales mas amplios que tienen caracteristicas similares.

El corte hermenéutico se da cuando se avanza en la interpretacion y la comprension
del mundo que nos rodea, es decir, interpretamos cuando se abren espacios para
descubrir algo que permanece oculto y comprendemos cuando nos apropiamos de un

momento vivido para reflexionar y saber su significado y lo que se pretende lograr.

6.2. POBLACION Y MUESTRA.

6.2.1. Poblacién. La experiencia se realizd, durante el tiempo comprendido entre el 21
de julio de 1995 hasta el 17 de noviembre de 1995 con alumnos que cursaban los
grados A. B. De Educacién Especial y segundo grado de aula regular de la ensefianza
primaria pertenecientes a las escuelas publicas Republica de Barbados con 18 alumnos

y Alfredo Cock Arango con 41 alumnos, del Municipio de Medellin.

Las condiciones sociales y econdémicas de las familias, puede ubicarse entre los

estratos bajo y medio. Estas se caracterizan por la poca estabilidad laboral y por su



constante emigracion.

En general, los nifios tienen posibilidades de acceder a diferentes fuentes de
informacioén cultural, social y tecnolégica. Estas instituciones educativas trabajan bajo
un enfoque constructivista, en el cual el centro del proceso educativo es el alumno, el
maestro un guia, un acompafante que provoca y posibilita la movilizacién de las
estructuras mentales, fisicas y socio- culturales del nifio. Considera fundamental la
interaccion del nifio con su medio, los espacios para la participacion y el didlogo, como

posibilidad de construccion colectiva del conocimiento.

La metodologia de trabajo en ambas instituciones esta basada en proyecto de aula, los
cuales se originan a través de los intereses de los alumnos, sus necesidades y
posibilidades, retomando los preconceptos o conocimientos previos que tienen y que

son la base del aprendizaje significativo.

6.2.2. Conformacion de la Muestra. En esta investigacién, la muestra esta
conformada por ocho alumnos: cuatro hombres y cuatro mujeres, que pertenecen a la
escuela Republica de Barbados todos ellos con problemas de aprendizaje referente a
la lecto-escritura (dislexia, seseo, omision de letras, lateralidad no definida, leve
perturbacion de la vision, baja atencion y escucha), y doce alumnos: Siete hombres y
cinco mujeres de la Escuela Alfredo Cock Arango, con aprendizaje normal, para un total
de 20 alumnos; en general, el grupo ha sido descrito como participativo expresivo,
dindmico y creativo. La muestra de los dos establecimientos fue seleccionada en forma

aleatoria.

Fisicamente son saludables, bien dotados y desarrollo a nivel psicomotriz, dentro del

grupo existen dos nifilos con necesidades especificas identificados asi: Una nifia con



dificultades de aprendizaje referente a la lecto-escritura y baja autoestima, un nifio con

dificultades en el razonamiento y bloque inferencial.

6.3 VARIABLES Y SU OPERACIONALIZACION

Las variables a observar son las siguientes:
6.3.1. Habilidad de Indagacion General.

*  Hacer preguntas relevantes: Reconoce discrepancias en la informacion o aspectos
problematicos de una situacion y los trae a colacion por medio de una pregunta.

» Evita generalizaciones absolutas: Una generalizacion absoluta postula que lo que
es verdad para un miembro de una clase, es verdad para toda la clase.
Generalmente como estereotipos.

* Pide que lo que se alegue esté sustentado: Que lo que se alegue sobre un hecho
esté apoyado en evidencias sobre este hecho. Aquellas que hacen tales
afirmaciones o alegados, pueden al menos ser conscientes de como tales
evidencias podrian ser obtenidas.

» Desarrollo hipétesis explicativas: Con frecuencia la evidencia esta disponible pero
carece de una explicacion satisfactoria. La evidencia esta frecuentemente
fragmentada y desunida; las hipétesis les dan coherencia y hacen que lo sucedido
aparezca como una cosa natural.

* Reconoce diferencia de contextos: Los indagadores habilidosos estan alertas a las
diferencias situacionales, los cuales convertirian sus generalizaciones en algo
riesgoso. Diferencias de contextos muy sutiles o pequefias pueden invalidar lo que
en otra situacién seria un argumento inductivo.

» Presto a construir sus ideas sobre las de los otros: Los miembros cooperativos de
una comunidad de cuestionamiento no construyen sélo sobre sus propias ideas,
ellos estan preparados para contribuir al fortalecimiento de las teorias y los

supuestos de otros o contexto a otro.



6.3.2 Apertura Mental.

Acepta criticas razonables: Aquellos que tienen apertura mental son “defensivos”
sobre sus opiniones. Ellos argumentarian sus puntos de vista pero al mismo
tiempo ellos reconoceran el valor de la critica constructiva.

Darle la bienvenida a oir la otra cara del asunto: Algunas personas al escuchar sélo
una cosa de un argumento o0 asunto, estan tan persuadidos por ella, que no pueden
imaginar otra cosa que pudiera ser meritoria de ver. Pero los que tienen apertura
mental tienen una mente justa y buena voluntad para valorar respectivas

alternativas en el asunto.

6.3.3 Habilidades de Razonamiento.

Ofrece analogias apropiadas: Las analogias estan entre las herramientas

mas poderosas y de mas largo alcance, especialmente cuando llevan a moverse

rapidamente de un dominio o contexto a otro. Una analogia puede precisar

agudamente lo que de otra manera seria una semejanza oscura. Las analogias son a

menudo puntos de partida de investigaciones frescas y nuevas.

Busca clarificar conceptos mal definidos: los estudiantes a los que se les asignaron
problemas bien definidos, los encuentran, a menudo, poco interesantes, mas bien
preferirian encontrar los problemas por si mismos. Esto puede significar comenzar
con conceptos problematicos vagos y pobremente definidos, que necesitan de

analisis y clarificacion.

» Hace distinciones y conexiones relevantes: Si alguien sobregeneraliza o iguala
cosas que son diferentes, puede evocar una objecion en el sentido de que pudiera

no estarse haciendo una discusion apropiada; por otro lado sucede que cosas muy



semejantes entre si son tratados como totalmente independientes una de otra, esto
provocaria una objecion en el sentido de que no estd haciendo una conexion

apropiada.

Sustenta opiniones con razones convincentes: Al plantear una opinion, uno asume
la responsabilidad de desarrollar un argumento que justifique esa opinién. Al menos

esto significa encontrar una razon o razones que sean a la vez relevantes y fuertes.

Ofrece ejemplos, da contraejemplos: Dar un ejemplo es citar un caso especifico
particular de una regla general, un principio o un concepto. Dar un contraejemplo
es citar un caso que viola una generalizacion o refuta un argumento dado por otro.
Una analogia puede precisar agudamente lo que de otra manera seria una
semejanza oscura. Las analogias son a menudo puntos de partida de

investigaciones frescas y nuevas.

Busca descubrir lo que subyace: Las afirmaciones que hacemos precipitadamente
estan, a menudo, basadas en suposiciones encubiertas tanto para los demas como
posiblemente para nosotros mismos. Exponer lo insostenible de una afirmacién es
a veces suficiente para demostrar la debilidad y superficialidad de las suposiciones
en las cuales descansan estas afirmaciones.

+ Extrae inferencias apropiadas: Las inferencias apropiadas son aqui varias
aungue en muchos casos la validez estricta no es posible, uno tiene que apoyar el
contenido méas bien en la probabilidad que en la certeza. Puede notarse que
extrayendo una inferencia de esa forma, uno expone mas claramente los

presupuestos en que descansa esta afirmacion.

Hace juicios evaluativos balanceados. Los juicios evaluativos balanceados son los



qgue muestran un equilibrio sobre el pensamiento critico guiado por el criterio, y el
pensamiento de Insighn guiado por el contexto. Ello trae lo normativo a dominar
sobre lo descriptivo y reconoce las limitaciones tanto como las ventajas de la
comparacion. Los juicios balanceados raras veces son finales, pero son razonables

y juiciosos.

6.3.4. Indicadores Primarios de Creatividad para Anédlisis de textos Escritos.

» Originalidad o novedad que se expresa en la narracion como inventiva para la
generacion auténoma.
* Flexibilidad que se expresa en la narracion como variedad de enfoques asumidos

al tratar el tema.

* Imaginacién que se expresa como representacion mental de lo no presente como

vision figurativa.

6.3.5 Indicadores de Dominio Técnico.

» Ldgica: El grado en el que los sucesos de la narracion son relatados de manera

comprensible.

* Gramaética: El grado en el que la narracién es correcta desde el punto de vista de

la puntuacion, la ortografia y demas reglas gramaticales.

* Vocabulario: El nivel y variedad de vocabulario empleado en la narracién.

+ Avance o progreso: El grado en el que la historia muestra avance hacia un

desenlace.



6.4. TECNICAS DE OBSERVACION E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE

INFORMACION

6.4.1. Instrumentos de Recoleccidn. A continuacién se hace la presentacion de los
instrumentos utilizados en el desarrollo de ésta investigacion incluyendo su respectivo

proposito.

TABLA 1

INSTRUMENTO

PROPOSITO

Diario de Campo

Cuando se habla de investigacion cualitativa es
necesario describir detalladamente situaciones que
ocurren dentro del aula, para lo cual se utiliza el
diario de campo donde se consignan las memorias
de cada una de las sesiones con fecha, tema,
objetivo y procedimiento para recurrir a €l cuando se
realiza el procesamiento de los datos.

Monitoreo

Tiene como funcién vigilar que se desarrolle el
programa con base en la metodologia indicada por
PRYCREA, tomando apuntes significativos de
aquello que sucede en la sesion para ser
confrontado con el facilitador que es quien orienta la
clase e invita a los alumnos a que formulen
preguntas relevantes, evitar generalizaciones
absolutas, pide sustentaciones con evidencias y
ejemplos, regula habilidades de atencién y escucha,
busca clarificar conceptos mal definidos, debe dar
lugar a que se hagan distinciones y conexiones
relevantes, que se descubra |lo que subyace,
contribuir a la produccion de narraciones originales
e Iimaginativas con buena logica, gramatica,
vocabulario variado y donde se noten avances y
progresos terminando con una buena reflexién y
cierre en cada sesion y aplicando los correctivos
pertinentes que van en busca de mejorar la calidad
de la educacion desde el aula de clase.

Evidencias de los
alumnos

Por medio de las cuales se logra determinar cual es
el grado de creatividad, fantasia, invencion y deseo
de escribir de los nifios para determinar sus avances
de acuerdo al grado de desarrollo y aprendizaje en
busca de las habilidades de lectura y escritura.




Fotografias y Dibujos | El fin de este instrumento es el de recoger la imagen
y retenerla para hacer uso apropiado de ella,
evidenciando asi la ejecucién de todas las sesiones
propuestas por PRYCREA.

A través del dibujo se puede apreciar la similitud
existente entre la descripcion realizada por el nifio y
la representacién grafica. (Anexos)

6.4.2 Técnicas de Andlisis de la Informacién. Damos a conocer la forma como

se analizaron los instrumentos de recoleccibn con base en el método

hermenéutico.

TABLA 2

TECNICA OBJETIVO
Descubrir Lograr un buen analisis descubriendo en la
informacién recopilada aspectos tales como:
Loégica, gramatica, vocabulario, fantasia e
imaginacion entre otras, como criterios de mayor
peso para llevarlos a la investigacion.
Describir Dar razén de lo ocurrido en las sesiones, es decir,
explicar para poder llegar a comprender lo ocurrido
en el aula de clase.
Comprender Reflexionar y apropiarnos de cada uno de los
momentos vividos con |os nifios en su trabajo para
buscar un significado que revele el cambio en
cuanto al desarrollo de la creatividad,
razonamiento y dominio técnico.
Interpretar Interpretar es dar sentido a lo que permanece
oculto. Es fundamentar buscar aquellas evidencias
en cada una de las producciones escritas para
trabajadores y llenarlas de sentido para darlas a
conocer en forma clara y objetiva a los interesados.

6.5. BREVE DESCRIPCION DEL TRABAJO DE CAMPO
Para el desarrollo de la presente investigacion se implementaron dentro del aula de
clase las siguientes estrategias propuestas en el proyecto PRYCREA con miras a

potenciar el pensamiento critico reflexivo y el desarrollo integral de la persona.



. Comunidad de Indagacion (C.l.)
. Aprendizaje por Transferencia Analogica (A.T.A.)

. Eje de Creacion Libre (E.C.L.)

Con el propésito de incrementar desde el aula de clase la lectura y escritura creativas,
se informa a los alumnos y directivos de cada una de las instituciones Republica de
Barbados y Alfredo Cock Arango de la puesta en practica de las estrategias del

proyecto PRYCREA, motivandolos para su participacion.

Se planean las sesiones teniendo en cuenta la informacién recibida por parte de los
encargados del Proyecto donde se cuenta con la presencia de un facilitador que es el
gue guia el proceso constructivo de ensefianza aprendizaje y un monitor que es el
encargado de registrar en forma minuciosa lo ocurrido en cada una de las sesiones

para la cual utiliza una guia de autoevaluacién que es manejada sélo por el monitor.

Los alumnos son considerados como grupo participe y activo del proceso a

desarrollarse, es decir, la pieza fundamental.

Luego de dar terminada cada sesion se confrontaba el trabajo registrado en el diario
de campo para mirar logros y dificultades del grupo.

7. RESULTADOS DE LA INVESTIGACION

La aplicacién de las estrategias se lleva a cabo con el siguiente cronograma, donde se
incluyen temas y objetivos a partir del 21 de julio hasta el 17 de noviembre de 1995.

(Anexo 12).



7.1. SESIONES DE COMUNIDAD DE INDAGACION (Cl), APRENDIZAJE POR
TRANSFERENCIA ANALOGICA (A.T.A) Y EJE DE CREACION LIBRE (E.C.L.).

A continuacion se presentaran los avances mas notorios que se dieron en las diferentes
estrategias (C.l.), (A.T.A), (E.C.L.) seleccionando aquellas sesiones y narraciones
donde se presentd un mayor numero de HABILIDADES DE INDAGACION,

APERTURA MENTAL, RAZONAMIENTO, DOMINIO TECNICO Y CREATIVIDAD.

7.1.1. Comunidades de Indagacion.
Primera Comunidad de Indagacién

Establecimiento: Alfredo Cock Arango
Sesion: viernes 21 de julio de 1995
Tema: Las Plantas

Objetivos

. Vivenciar los procesos de comunicacion

* Mediante la lectura y experiencias previas el alumno podra determinar cual es

el cuidado que se le debe brindar a las plantas.

Método: Relajacion, trabajo individual, grupal, debate en Comunidad de Indagacion.

Actividades:

. Derrotero organizacion de la sesion

. Relajacion en forma grupal

. Lectura del texto “Las Plantas” en forma individual

. Formulacion de una pregunta al texto en forma individual



. Eleccion de una pregunta por grupos, para consignar en el tablero
. Comunidad de indagacion para responder las preguntas

Los alumnos se sientan en el piso en forma de U.

Al preguntar quién queria dar respuesta a uno de los interrogantes, los alumnos se
limitaron a dar respuestas sueltas relacionadas con el area de Ciencias Naturales. Ante
la pregunta de ¢por qué a las plantas no se les puede echar cualquier liquido?,

formulada por Julian Esteban, se dieron las siguientes respuestas:

Paula Andrea: Porque si les echamos otro liquido se dafan, el facilitador pide que se
ejemplifique a lo que Paula dice: “Por ejemplo si les echamos alcohol, leche o0 gaseosa”.

Magda dice: “Porque si les echamos agua con leche o gaseosa se quedan pequefias”.

Si comparamos estas respuestas dadas por los nifios con la que realmente pudiera ser
la respuesta: “Porque se les puede quemar la raiz y esto impide su crecimiento”. Se
evidencia que ellos se acercan a una respuesta que puede ser la correcta.

En el desarrollo de la actividad se observd timidez en cuanto a su capacidad de
responder, participar y sustentar las respuestas. Lo anterior se evidencia en el trabajo
realizado por cada sujeto. Unos sujetos formulan sus preguntas a la ligera, mientras

otros profundizan e indagan.

Paula Andrea interviene tratando de dar la respuesta a la pregunta y dice: “Las plantas

necesitan agua para poder nacer y crecer por eso no se les puede echar otro liquido”.

En la comunidad de Indagacion cuando se paso a la segunda pregunta ¢ para qué le
sirven las raices a las plantas? Se generd una discusion de la cual rescatamos lo

siguiente:



Juan David dice: “Para poder estar paradas”. Magda Katherine sefala: “Que mas bien
es para poderse sostener”. Diana Patria Afirma: “Que la planta no es una persona para
estar parada”. Por su parte Juan Dubier hace claridad sobre lo que quiso decir: “Lo que
yo dije era que con la raiz la planta puede estar quieta”. Interviene en ese momento

Carlos Arturo quien sostiene: “Una planta sin raiz es como una persona sin pies”.

En el desarrollo de la Comunidad de Indagacion se observé dificultad en el inicio de la
discusién, por el temor que tienen los alumnos a equivocarse y la novedad que
presenta esta modalidad de aprendizaje, toda vez que ellos esperan las definiciones
por parte del profesor.

Los aportes de: Paula, Dubier, Magda y Carlos manifiestan indicios en las habilidades
de razonamiento e indagacion, jalonaron la discusion y con ello se dio posibilidad a
responder las preguntas. No obstante, el facilitador utilizé palabras para conducir a los
alumnos a que dieran respuesta a otras preguntas. Han presentado dificultad en la
defensa de sus opiniones y como aspecto positivo algunos alumnos aclararon dudas

con las respuestas dada por sus comparieros.

Al finalizar la Comunidad de Indagacion, los alumnos evaluaron la estrategia asi:

“La clase nos pareci6 excelente porque trabajamos con los compafieros”. (Carlos

Arturo)
. “Aprendimos a cuidar la naturaleza”. (Yiset)
. “Es muy rico sentados en el piso y todos hablando”. (Magda)
. “Muy bueno porque hoy hablamos mas”. (Elizabeth)
. “Lo que mas me gusto fue: Hablar de la ecologia”. (Jenifer)

. “Se debe mejorar la disciplina”. (Esneider)



En conclusion:

* “Se debe dar mas participacion a los alumnos que no se hacen sentir” (Ana
Cecilia

+ Es importante que se entregue el texto con anticipacion. (Ana Maria)

Se detect6 agrado por parte de los estudiantes al introducir una nueva metodologia

en el trabajo de clase.

Segunda Comunidad de Indagacion.

Establecimiento: Republica de Barbados

Sesiodn: Viernes 21 de julio de 1995

Tema: Los Alimentos

Objetivos
. Vivenciar los procesos de comunicacion
. Valorar la importancia del cuidado de las plantas y los animales para la

supervivencia del hombre.

Método:
. Trabajo individual
. Grupal

. Comunidad de Indagacién



Actividades:

. Dibujo individual de una planta, de un animal o de una persona
. Comentar en equipos de a cinco los dibujos realizados
. Comunidad de Indagacion

Los alumnos sentados en el piso en forma de U escuchan al facilitador cuando hace la

lectura relacionada con “los alimentos”.

Se procede luego a la formulacién de las preguntas por parte de los nifios, las cuales

son consignadas en el tablero.

. ¢ Los vegetales dan fuerza para la salud? (Alejandro)

. ¢La comida lo deja lleno a uno? (Francisco)

. ¢La comida da fuerza para ir a la escuela? (Sandra Liliana).
. ¢La comida me da fuerza para correr? (Jonattan)

. ¢ Los vegetales engordan a uno? (Fily Alfredo)

Se elige la pregunta cinco con la que se inicia la discusion. Interviene Sandra Liliana
guien sostiene: “Si no comemos vegetales no tenemos sangre”. El facilitador pide que
explique su afirmacion a lo que ella responde “Porque mi mama dice que si yo no como
no aprendo”.

Esta nifia utiliza vivencias cotidianas para relacionarlas con el conocimiento. Jhonathan

afirma: “Pero los animales comen hierba y tienen sangre”.

Los alumnos estan interesados por el tema y tratan de profundizar con afirmaciones

sueltas sobre el tema. El facilitador pide que respondan a la pregunta: A lo que Alfredo



responde: “Si uno no come vegetales y come bien entonces no va a tener sangre en el
cuerpo para jugar, estudiar y trabajar como mi papa”. Se ve en la respuesta anterior
acercamiento a un buen razonamiento y a la vez hace comparaciones con situaciones
de su vida. Luego de haber respondido al interrogante nimero cinco se procede a dar
solucion a la pregunta numero cuatro.

Sandra dice: “La comida si le da a uno fuerzas para correr't. Francisco sostiene: “O
sino el Pibe no pudiera correr y echar goles”. Este aluno se apoya en evidencias para
aclarar la intervencion realizada por Sandra. Muestra imaginacion al asociar el correr

con un jugador de futbol.

En el debate, los alumnos manifestaron respeto por la palabra, otros en cambio se
apoyaban en las intervenciones de sus comparieros para aclarar dudas.
Al finalizar esta sesién los alumnos manifestaron su agrado con las siguientes

expresiones:

. “Si, porque uno pregunta las cosas y mas aprende” (Jhonathan)

*  “Si, buena porque uno aprende tanto de las preguntas que hacemos”, (Sandra
Liliana)

. “Bien porque uno pregunta las cosas y uno las responde”. (Natalia)

»  “Escuchar a las personas que nos preguntan y contestar las preguntas” (Juan

Alvaro)



Tercera Comunidad de Indagacion,

Establecimiento: Alfredo Cock Arango

Sesion: Viernes 11 de agosto de 1995

Tema: Relacion de los Seres Vivos

Objetivos

. Vivenciar los procesos de comunidad de Indagacion

* Ver las relaciones existentes entre los seres vivos y la forma como se ayudan

Método:

. Trabajo individual

. Grupal

. Comunidad de Indagacién

Actividades.

. Derrotero, organizacion de la sesién

. Relajacion en forma grupal

. Lectura del texto “veamos cémo se relacion los seres vivos”
. Formularle una pregunta al texto en forma individual

. Por equipos se selecciona una pregunta la cual se anota en el tablero
. Se da paso a la Comunidad de Indagacion

Las preguntas formuladas por los alumnos fueron:



. ¢ Los seres vivos se ayudan unos a otros? (Samuel Andrés)

. ¢Las ramas por qué se alimentan de moscas? (Esneider)
. ¢ Qué produce el pasto?...la leche? (Camilo)
. ¢Por qué unos seres vivos se comen a otros seres? (Duvan)

Las preguntas fueron formuladas por los diferentes alumnos.
Después de haber planteado las preguntas se elige la primera para dar inicié a la
Comunidad de Indagacion. Jennifer interviene y dice: “Es verdad que los seres vivos

se ayudan, porque ellos andan todos juntos”.

El facilitador pide un ejemplo a lo que ella responde:

+ “Las palomas andan todas juntas”. Aqui el alumno sustenta con un ejemplo.
Interviene Julian

. “Pero no todos los animales andan juntos”.

En esta intervencién se da generalizacion absoluta, es decir, lo que es verdad para un

miembro de la clase, es para toda la clase.

El facilitador le pide que se explique, a lo que Julian responde:

. “Porque hay veces uno ve una paloma sola o un gato solo”.

Diana Patricia dirige su mirada al facilitador y afirma:

. “Hay animales que no andan juntos porque el uno se come al otro”.
Diana Patricia sustenta su opinion con razones convincentes, es decir, desarrolla un
argumento que justifica esa opinién.

Continua diciendo. “Porque en el cuento que leimos dice que la rana se come a las



moscas”. Se da la oportunidad de dialogo reflexivo e indagador entre los propios

alumnos.

El facilitador pide a Magola que opine con relacion a la intervencion de Diana Patricia.

Magola Katherine en forma sorprendida dijo: “No sé”. El facilitador pide a Hamilton
relacionar lo que dice Julian con lo que dijo Diana Patricia. Este responde: Julian habla

de los animales y Diana Patricia habla de la rana y la mosca.

La atencién de este alumno estaba un poco dispersa.

El facilitador pregunta a Camilo:

. ¢ Fue esa la pregunta que le formulé a tu compafero?
. Este responde:
. “No profe...usted le dijo que hiciera una relacion”.

El facilitador interviene:

* ;Podras hacer tu esa relacion?

*+ Responde
*  “No hay relacién porque el uno dice que los animales pueden andar todos juntos y

el otro dijo que no pueden andar todos juntos.”

El facilitador la felicita porque estaba prestando atencion.

La sesion continua con Duvan, quien sostiene:

* “El hombre también come plantas, mi tio come de unas maticas que hay en la

casa de él”.



Este alumno propone un cambio en la discusién. El facilitador pide explicacion. A lo que

él responde:

“Profe es que son como unas hojas verdes...verdes claras que no sé como se
llaman”.

*  “jAh! Coliflor” interviene Paula Andres.

* i“No! Dice: Duvan

+  “Entonces, repollo”, dice: Samuel Andrés

* “Sieso es...repollo”, replica Duvan.



En el grupo en general se va despertando gran interés por el tema que se esté tratando,
hablan entre ellos mismos sobre otras plantas que son consumidas por el hombre y

luego interviene Ana Maria, quien afirma:

*  “Todos necesitamos comer plantas para alimentarnos mejor” explica su
afirmacién con un ejemplo:
*  “A mi mama el médico le dijo que tenia que comer ensalada y la ensalada tiene

plantas”.

En esta intervencion relaciona el tema con experiencias previas de su vida.

Los aportes de Julian, Diana Patricia, Camilo manifiestan desarrollo de habilidades de
razonamiento. Se presentd autonomia por parte de los alumnos, y se ha ido
incrementando el diadlogo reflexivo y constructivo por parte de: Julian, Jennifer, Duvan,

Ana Maria.



Cuarta Comunidad de Indagacion.

Establecimiento: Alfredo Cock Arango

Sesion: Martes 14 de noviembre de 1995

Tema: Identificar cuerpos no luminosos.

Aplicacion: Se inicio la sesion la lectura individual

Sobre el texto: “Identificar cuerpos no luminosos”, cada alumno elaboré una pregunta,
a continuacion se formaron grupos de a cinco alumnos con el fin de presentar las
preguntas sobre lo leido, cada alumno planteé la pregunta en su grupo y luego de ser

analizadas se seleccion6 la mejor de cada grupo quedando las siguientes de los cinco

equipos:

. ¢ Por qué la madera es un cuero opaco? (Carolina)

. ¢ Por qué los cuerpos translicidos dejan pasar la luz? (Fanorys)

. ¢ Por qué el agua deja pasar la luz? (Gina)

. ¢,Cuadles son los cuerpos que impiden ver con claridad? (Cristian)
. ¢ Por qué el vidrio no es un cuerpo transparente? (Stiven)

Preguntas que fueron resueltas por cada uno de los equipos que las planteé;
seguidamente se aplicé la técnica la reja asi: Se enumeraron los integrantes de cada
equipo de cinco alumnos del uno al cinco nuevamente, luego se unieron, los unos, los
dos, los tres, los cuatro y los cinco para participar a los demas compafieros las
respuestas de las cinco preguntas. Finalmente se hizo un debate grupal donde se

sacaron las conclusiones y la evaluacion del tema tratado.



En el debate se evidencié un crecimiento en la formulacion de las preguntas, con

apropiacion de la tematica y su transferencia a otros temas afines:

A la pregunta ¢ por qué el vidrio no es un cuerpo transparente?, formulada por Stiven,
surgieron diferentes posiciones, Juan Dubier sostenia: “que era transparente y que no
era translucido”, y Carolina afirmaba: “que era translucido”. Intervino Julian quien
sostuvo: El vidrio es transparente porque permite que la luz pase y también es
translucido, eso depende del tipo de vidrio”. En el debate sobre la primera pregunta se
logré un buen grado de razonamiento por parte de Elizabeth al concluir que la madera
€s un cuerpo que tiene masa, por lo tanto impide el paso de la luz y por eso no es un
cuerpo opaco, concluye de esta manera el equipo nimero dos.

Referente a la pregunta nimero dos toma la palabra el equipo cuatro donde interviene
Gina quien afirma: “Que por ejemplo por medio de las nubes se ven las cosas o por
medio del humo, pero no se ven bien claras por eso son cuerpos translucidos”.
Continta Carlos Andrés, del equipo nimero uno, quien pregunta: “¢ El espejo es un
cuerpo transparente o translicido?; toma de nuevo la palabra Dubier quien explica:
“No, es que el espejo es para uno mirarse...uno no puede ver a través de él”. Continta
Magda Katterine “yo si veo a través de él”. Dubier trata de explicarle diciéndole: “Pero
te ves a ti misma, no ves lo que esta al otro lado”.

En esta respuesta se logré un buen razonamiento al concluir que el espejo es un cuerpo

translucido.

Al interrogar a Carlos Andrés para saber si habia quedado satisfecho con la respuesta

dada por su compafiero, Dubier respondi6é que estaba de acuerdo.

Los demas interrogantes facilitaron la comunicacion, el didlogo en comunidad al igual

gue la indagacion y el razonamiento. Dejaron campo abierto a multiples respuestas



teniendo en cuenta las experiencias previas de cada uno de los alumnos.

Por ejemplo ante la pregunta: ¢ Por qué el agua deja pasar la luz? Samuel responde:
“Eso pasa cuando el agua esta limpia, pero si se le dejaba caer pantano o mucha

basura no se puede ver la luz, yo he hecho el experimento en mi casa”.

Con esta estrategia se enriquecié el vocabulario, la construccion del aprendizaje
significativo, la capacidad de sintesis, la reflexion y ante todo han mejorado

notoriamente en el respeto por la opinion ajena.

Los alumnos quedan interesados en continuar trabajando con esta estrategia.

7.1.2. Aprendizaje por Transferencia Analégica

* Primera Sesion de Aprendizaje por Transferencia Analdgica.

Establecimiento: Republica de Barbados

Tema: “Continuacion de los Alimentos”

Aplicacién: Se inici6 con la analogia: “Alimento es a hombre como gasolina es a carro”.

El facilitador pide a los alumnos expliquen la primera relacién, es decir “Alimento es a
hombre” interviene Wilmar donde explica: “El alimento le sirve al hombre para poder
vivir'. Se aprecia en esta intervencion interés por el tema a tratar y hay una buena

deduccion.



Cuando se entra a realizar el andlisis de la segunda relacion, Juan Alvaro sostiene: “La

gasolina le ayuda al carro para poderse mover”.

Interviene Alejandro quien dice: “Ah ya...el hombre camina con la comida y el carro
camina con la gasolina”.
Este alumno por medio de la comparacién hace distincién entre el beneficio que presta

el alimento al hombre y la gasolina al carro, se da autonomia en su afirmacion.

El facilitador propone dos analogias para ser complementadas por los alumnos:

Zanahoria es a conejo como leche es a

Hierba es a vaca como carne es a

Juan Alvaro interviene completando la analogia “Zanahoria es a conejo como leche es

a gato”, se evidencia una buena relacién entre los dos términos.

Otro aporte de Liliana es: “Profe puede quedar asi: Zanahoria es a conejo como leche
es a bebé porque los nifios también toman leche”, se aprecia en su intervencion la
distincién apropiada entre el contexto de los animales y los seres humanos; ademas
da una analogia con légica. Alejandro toma la palabra: “O sea que en una analogia uno
coloca lo que quiere”. Liliana explica: “No...Lo que pasa es que hay que buscar que se
relacione, vea...el conejo come zanahoria y el bebé toma leche y yo también tomo

leche”. Alejandro acepta la aclaracién de su compafiera.



Liliana presenta avance en la clasificacion de conceptos mal definidos y amplia su

conocimiento.

Continuando la completacion de la segunda analogia, interviene Fily Alfredo: “"Hierba
es a vaca porque la vaca come hierba y la carne es al hombre o a gato también”. Da

explicacion a la relacién entre los dos términos.

Terminada la sesion los alumnos manifestaron agrado y deseo de continuar con la
estrategia evidenciando en las siguientes afirmaciones: Alejandro dice: “Muy  bien,
aprendemos mas”. Jhonathan: “¢, Por qué estudiamos mucho y preguntamos mucho?”.
Francisco: “Porque uno le pregunta a la profe y uno mismo responde”. Juan Alvaro:
“Aprendemos a pensar”.

Natalia: “Se participa mas en la clase y se mejoran las relaciones”.

» Segunda Sesion de Aprendizaje por Transferencia Analdgica.

Establecimiento: Alfredo Cock Arango

Tema: “La alimentacion de los animales”.

Aplicacién: Inicialmente se presentaron a los alumnos analogias incompletas para que

en forma individual las complementaran, por ejemplo:

e Leodn es a selva como caballo es a
e Elefante es a tierra como delfin es a

e Gallina es a huevo como es a leche

Los alumnos completaron las analogias presentadas y algunos de ellos las expusieron



en el tablero para ser debatidas por el grupo, permitiendo un enriquecimiento del
lenguaje y por consiguiente del tema propuesto, que era el de la alimentacion de los
animales. No obstante algunos alumnos manifestaron dificultades para completar
analogias individualmente, evidenciando con esto su incapacidad para establecer

relaciones y semejanzas.

Se confrontaron las analogias construidas por los alumnos, teniendo en cuenta las
orientaciones sobre la elaboracion de analogias, a través de un debate grupal de esta

confrontacién destacamos:

Los alumnos admiten que les da gran dificultad construir analogias por las siguientes

razones:

Magda Katherine afirma: “Yo coloqué otra cosa diferente a Elizabeth y me sale buena”.
El facilitador le pide que la lea y ella responde: “Arbol es a bosque como nifios es a
escuela’ y se concluye que da dificultad construir analogias porque se pueden admitir
varios términos sin deteriorar la analogia, en este caso en lugar de escuela seria: Casa

- jardin - parque - etc.

En el analisis de las analogias incorrectas por ejemplo: “Lunes es a martes como enero
es a mes”; Luz Fanorys manifiesta: “Esta analogia tiene relacién de orden, pero esta
mala porque no es mes sino febrero; Magda Katherine complementa: “la primera parte
lunes es a martes si esta buena, mientras que la segunda no esta, primero es el lunes
y luego el martes, en cambio febrero es a un mes del afio.

La analogia construida por Maria Elizabeth “tristeza es a llanto como alegria es a
abrazo”, advierte Julian Esteban: “No todas las veces que uno esta alegre abraza” y
propone la modificacion “tristeza es a llanto como alegria es a sonrisa”. En la analogia

propuesta por él Paula Andrea: “Raiz es a arbol como boca es a cara". Julian advierte:



“En el término boca es a cara es porque le pertenece y en el término raiz es a arbol es

también porque le pertenece”.

Estas afirmaciones de los alumnos dejan ver un buen manejo del lenguaje y de los
criterios para la elaboracién de analogias; aspectos que manifestaron también una vez

presentadas las analogias de soporte entre ellas:

“Vaca es a herbivoro como tigre es a carnivoro”.

“Cerdo es a omnivoro como oveja es a herbivoro”.

“Ledn es a carnivoro como gallina es a omnivoro”.

En la primera analogia Paula Andrea manifiesta: “La vaca come hierba por esto es un
animal herbivoro, y el tigre es un animal que vive en la selva y se alimenta de carne
por eso es carnivoro”. Diana Patricia sostiene: “En la analogia dos el cerdo come de
todo por eso es omnivoro y la oveja se alimenta de hierba por eso es herbivora”. Maria

Elizabeth complementa:

“El ledn vive en la selva y se alimenta de carne por eso es carnivoro y la gallina vive en

las casas o en el campo y come todo lo que le den por eso es omnivora”.

* Tercera Sesiéon de Aprendizaje por Transferencia Analdgica.

Establecimiento: Alfredo Cock Arango

Tema: “Jugando con Analogias”

Aplicacion: Se entrega a cada alumno una hoja con 20 analogias, diez de ellas para
completarlas y las demas diez para corregirlas en forma individual. Se procede luego a

dividir el grupo en dos equipos nombrando en cada uno de ellos un capitdn que es el



encargado de salvar vidas. Cada grupo compite contra el otro con la mente. Si alguien
del equipo da una buena respuesta obtiene un punto para su equipo que se anotara en
el tablero; si no acierta, tiene derecho a ser “rescatado” por otro miembro del equipo.
(Si no aparece espontaneamente alguien que rescate) el capitan del equipo, puede

designar o rescatar él personalmente; el capitan s6lo puede rescatar dos veces).

Si un equipo no acierta se anota cero en la pizarra y se pasa al otro equipo. Si éste

acierta se le anota un punto y sigue este equipo respondiendo.

Del juego se puede rescatar lo siguiente:

Equipo 1: Habla Diana Marcela quien dice: “en la analogia numero cinco donde dice:
“Invierno es a frio como verano es a Interviene Julian del otro equipo y responde: Sol,
entra en ese momento a salvar a este alumno, el capitan del equipo dos quien lo corrige
y dice que no es sol sino calor y explica: “Por lo general cuando hace invierno hace frio
y en la otra comparacién si hace verano sentimos calor”. Da explicacion satisfactoria
para todo el grupo.

Frente a la analogia: Plumas es a ave como ropa es a hombre, interviene Samuel del
equipo uno, la explica asi: “Porque una ave no puede vivir sin sus plumas, pues, se

muere del frio, lo mismo pasa con el hombre si esta sin ropa se muere de frio”.

Se pregunta a Juan David del equipo uno si esta de acuerdo con lo planteado por este
companero y responde: “Si, porque es imposible que Dios mande a un ave a morirse
del frio a la tierra, que por eso debe tener alas y plumas y el hombre debe tener sus

ropas”.

Cuando se da paso a buscar lo incorrecto en las otras analogias surgieron dialogos

como el siguiente frente a la analogia: “Blanco es a negro como dia es a ...color”.



Esneider del equipo dos explica. “El blanco si es a negro porque son contrarios pero el

dia no puede ser a color porque lo contrario de dia es la noche”.

7.2 SITUACIONES EVIDENCIALES DE LA C.I.

El grupo investigador presenta un informe detallado de situaciones dadas en las
diferentes sesiones donde mas se evidencian avances en las categorias HABILIDAD
DE INDAGACION, APERTURA MENTAL, RAZONAMIENTO, DOMINIO TECNICO

Y CREATIVIDAD.

Estrategia: Comunidad de Indagacion (C.1.)






TABLA 3.

Categoria

Situacion

HABILIDADES DE
INDAGACION
GENERAL

A': Julian Esteban: “;Por qué a las plantas no se les
puede echar cualquier liquido?”

A% Paula Andrea: “Las plantas necesitan agua para
poder nacer y crecer por €so no se les puede echar otro
quuido.

A" Francisco: “O sino el Pibe no pudiera correr o echar
goles”.

A': Esneider: “Las ranas ;por qué se alimentan de
moscas?”.

A': Duban: “iPor qué unos seres vivos se comen a
otros seres?”.

A% Jennifer: “;Es verdad qué los seres vivos se ayudan
porque ellos andan todos juntos?”.

A% Julian: “Pero no todos los animales andan juntos”.
A* Julian: “¢Por qué hay veces uno ve una paloma sola
0 un gato so6lo0?”.

A’A* Diana Patricia: “Hay animales que no andan
juntos porque el uno se come al otro”.

A* Diana Patricia: “¢,Por qué en el cuento que leimos
dice: que la rana se como a las moscas?”.

A% Ana Maria: “A mi mama el médico le dijo que tenia
que comer ensalada y la ensalada tiene plantas”.

A':  Carlos Andrés: “,El espejo es un cuerpo
transparente o translucido?”.




Categoria Situacion :
HABILIDADES DE A% Dubier: “No es que el espejo es para uno
INDAGACION mirarse...uno no puede ver a través de él”.

GENERAL A" Dubier: Pero te puedes ver a ti misma , no ve lo que
esta al otro lado”.
AA* Samuel: “Eso pasa cuando el agua esta limpia,
pero si se le deja caer pantano o mucha basura no se
puede ver la luz, yo he hecho el experimento en mi casa’.

APERTURA B% Duban: “El hombre también come plantas, mi tio

MENTAL come de unas maticas que hay en la casa de él".
C* Paula Andrea: “Por qué si les echamos otro liquido se
danan...Por ejemplo si les echamos alcohol, leche o
gaseosa’.
C* Paula Andrea: “Las plantas necesitan agua para
poder nacer y crecer por eso no se les puede echar otro
Iiciuido”.
C®: Magda Katherine: “Que mas bien es para poderse
sostener”.
C% Juan Dubier: “Lo que yo dije era que con la raiz la
HABILIDADES  |pjanta puede estar quieta”.
DE C'C* Carlos Arturo: “Una planta sin raiz no puede vivir,
RAZONAMIENTO |es como una persona sin pies”.

C?* Alfredo: “Si uno no come vegetales y come bien,
entonces, no va a tener sangre en el cuerpo para jugar,
estudiar y trabajar como mi papa”.

C*» Sandra: “La comida si le da a uno fuerzas para
correr”.

C* Francisco: “O si no el Pibe no pudiera correr y echar
goles”.

C® Jennifer: “Las palomas andan todas juntas”.

C> Julian: “Pero no todos los animales andan juntos”.

C* Diana Patricia: “Hay animales que no andan juntos
porque el uno se come al otro”.

C?% Camilo: “No hay relacién porque el uno dice que los
animales pueden andar todos juntos y el otro dijo que no
pueden andar todos juntos”.

C% Samuel Andrés: “Entonces, repollo”.

C% Julian: “El vidrio es transparente porque permite que
la luz pase y también es translucido eso depende del tipo
de vidrio”.

C* Elizabeth: “La madera es un cuerpo que tiene masa
por lo tanto impide el paso de la luz y por eso es un
cuerpo opaco”.

C* Gina: “Que por ejemplo por medio de las nubes se
ven las cosas o por medio del humo, pero no se ven bien
claras por eso son cuerpos translucidos”.




Categoria Situacion
HABILIDADES C* Dubier: “Pero te ves a ti mismo no ves lo que esta al
DE otro lado”.

RAZONAMIENTO |C’C’C® Samuel: “Eso pasa cuando el agua esta limpia,
pero si se le deja caer pantano o mucha basura no se
puede ver la luz, yo he hecho el experimento en mi casa”.

APERTURA
MENTAL B%: Liliana: “Zanahoria es a conejo como leche es a
bebé”.

7.3 SITUACIONES EVIDENCIALES DE LA A T.A.

TABLA 4

Categoria

Situacion

HABILIDADES
DE
INDAGACION

A% Juan Alvaro: “La gasolina le ayuda al carro para
poderse mover”.

A Alejandro: “Ah...ya el hombre camina con la comida
y el carro camina con la gasolina”.

A% Liliana: “No lo que pasa es que hay que buscar que
se relacione vea..el conejo come zanahoria y el bebé
toma leche”.

A‘A% Luz Fanorys: “Esta analogia tiene relacion de
orden, pero esta mala porque no es mes sino febrero”.

A*: Magda Katherine: “La primera parte lunes si esta
buena, mientras que la segunda no esta primero es el
lunes y luego es el martes, en cambio febrero es un mes
del afo”.

A* Julian: “En el término boca es a cara es porque le
pertenece y en el término raiz es a arbol es también
porque le pertenece”.

A* Paula Andrea: “La vaca come hierba por eso es un
animal herbivoro y el tigre es un animal que vive en la
selva y se alimenta de came por eso es carnivoro”.

A% Diana Patricia: “El cerdo come de todo por eso es
omnivoro y la oveja se alimenta de hierba por eso es
herbivora”.

A% Maria Elizabeth: “El ledn vive en la selva y se
alimenta de carne por eso es carnivoro y la gallina vive en
las casas o en el campo y come todo lo que le den por
€s0 es omnivora”. :




Categoria

Situacion

HABILIDADES
DE
RAZONAMIENTO

C': Alejandro: “Ah...ya el hombre camina con la comida
y el carro camina con la gasolina”.

C': Juan Alvaro: “Zanahoria es a conejo como leche es
a gato”.

C*C*C® Liliana: “No lo que pasa es que hay que buscar
que se relacione, vea...el conejo come zanahoria y el
bebé toma leche”.

C': Fily Alfredo: “Hierba es a vaca porque la vaca come
hierba y la carne es al hombre o a gato”.

C* Magda Katherine: “Yo coloqué otra cosa diferente a
Elizabeth y me sale buena”.

C': Magda Katherine: “Arbol es a bosque como nifio es
a escuela”.

C* Luz Fanorys: “Esta analogia tiene relacion de orden,
pero esta mala porque no es mes sino febrero”.

C': Maria Elizabeth: “Tristeza es a llanto como alegria es
a abrazo”.

C* Julian Esteban: “No todas las veces que uno esta
alegre abraza”.

C': Julian Esteban: “Tristeza es a llanto como alegria es
a sonrisa”.

C': Paula: “Raiz es arbol como boca es a cara”.

C% Capitan: “Por lo general cuando hace invierno hace
frio y en la otra comparacién si hace verano sentimos
calor”.

C?’C* Samuel: “Porque un ave no puede vivir sin sus
plumas, pues se muere de frio, lo mismo pasa con el
hombre si esta sin ropa se muere de frio”.

C* Esneider: “El blanco si es a negro porgue son
contrarios pero el dia no puede ser a calor porque lo
contrario de dia es la noche”.

7.4 SITUACIONES EVIDENCIALES EN EL E.C.L.

Categoria Situacién
A': Alejandro: “También hay un perro que tiene unos pies
que son las uias...” (Anexo 1).
DOMINIO A": Oscar Julian: “Su familia es de color rojo, su mamita de
TECNICO color verde, su abuelo de color gris...(Anexo 2).

A': Paula: “En el planeta acuario hay agua negra, arboles
rojos y también hay humanos, no tienen unas, son de otra
forma...” (Anexo 3).




Categoria

Situacion

DOMINO
TECNICO

A': Julian: “Mi animal del planeta acuario, aéreo y
terrestre se llama Juccas...” (Anexo 4).

A% Grupo: “La gente se alimenta de plantas y de
hongos, los arboles son de color piel, el sol es
pequefo...” (anexo 5).
A®Jhonathan:"Gracan”...”Bravo”...”Cachos”.. "Encerra-
do”...”Oscuridad”...”"Mil afos”...(Anexo 6).

A*Sandra Liliana: “Brillantes”..."Peces”..."Maravilloso
..."Garras”...Cachos”...”"Estanque”...(Anexo 7).

A® Paula: “Agua negra.”Bebés”..."Humanos”..."Ufias”...
“Forma”..."Importante”...”"Dafan”...”Inmenso”...(Anexo
3).

A% Alejandro: “Es un perro que come, salta, se rie,
ladra, juega y estudia en una escuela grande y
alegre..."(Anexo 1).

A* Fanorys: “jAh! Me dio una alegria y me desperté y
se termind mi suefo...”. (Anexo 8).

CREATIVIDAD

B': Sandra Liliana: “Trunido salta con dos patas a la
misma vez”....(anexo 7).

B': Alejandro: “Los animales del planeta Yovany son
feos, se alimentan de lombrices...” (Anexo 1).

B': Fanorys: “Mi criatura estaba conmigo en mi cama y
cuando yo estaba durmiendo...” (Anexo 8).

B': Julian: “Tiene tres colores que son: Amarillo, azul,
café - tiene que se llamaba MaMud...” (anexo 4).

B Alejandro: “Los pescados son sin aletas ni grandes
ni pequenos, no se pueden comer porque no existen,
no existen, eso es fantasia estan en mi mente, pueden
existir en un mundo valido de la tierra...” (Anexo 1).

B% Oscar Julian: “Frantesnay se alimenta de piedras,
arena y culebras que hay en el mar del planeta
Yovany...” (Anexo 2).

B® Julian: “Come tiburones y barcos de fuego...su
cuerpo es de oro y duerme de dia..cuando muere
vuelve a nacer entre las cenizas tiene tres nifos, uno
de agua, uno del aire y otro de la tierra; ellos mueren
muy rapido pero vuelven a nacer...”(Anexo 4).

B* Samuel: “Flipi cuando va a volar se pone
transparente y cuando va a nadar se pone azul y
cuando va a caminar no le pasa nada...No tiene sangre
ni venas sino una aguita pegajosa...”.




7.5. PRESENTACION Y ANALISIS DE DATOS

Los datos provistos por los sujetos investigados aparecen registrados segun el nimero
de manifestaciones presentadas a través de las participaciones de los alumnos en el
desarrollo de cada una de las estrategias aplicadas. Cada tabla aparece clasificada de
acuerdo al tipo de habilidad, es decir, la tabla 5 contiene las habilidades de Indagacion,
Apertura Mental y Habilidades de Razonamiento; la tabla 6 denominada Andlisis de

Textos Escritos, contiene los indicadores de dominio técnico y creatividad.

Cada tabla aparece debidamente analizada y sustentada con evidencias tomadas del
diario de campo y de las producciones escritas tal y como fueron expresadas por los

participantes.



TABLA 5. ANALISIS OBTENIDOS EN COMUNIDAD DE INDAGACION Y APRENDIZAJE POR

TRANSFERENCIA ANAL(
CATEGORIA A cg:go CATEGORIA C
C | |Estrategia | N° Se- Habilidades de Indagacion Apertura Habilidades de A. HABILIDADES DE INDAGACION
O N Lo Mental razonamiento
M D|[CDEI| 1 |A" |A ol sl 3 (G 3 A" Hace preguntas relevantes 6
U A [CDEI[ 2 [A c’fc’ A? Evita generalizaciones absolutas 1
N G |CDEI| 3 |A" |A" |A" [A" [A" [A" [A" |B° Coll e B [l s A® Sustenta con evidencias 2
| A |[CDEI| 4 |A c’ A* Desarrolla Hipétesis Explicativas 16
D C|CDEI| 5 |[A" |A" A" |A Gl 58 [ e A® Reconoce diferencias de contexto 1
A | A° Presto a construir sus ideas sobre las de 1
D O los otros
N [CDEI| 8 [A c’|C’ B APERTURA MENTAL
CDEI]| 7 [A B' c’
CDEI| 8 [A B’ ¢ B' Acepta criticas razonables 1
A ATA. | 9 [A" [A" A c’|c'|c’|c’ B? Darle la bienvenida a ofr la otra cara del asunto 2
1. ATA. | 10 [A" [A" A" A" |A" [A" [A° c*[cT[c?|cT|c*|cT|CT| . HABILIDADES DE RAZONAMIENTO
A. ATA | 11 c*[c’|c’|ct C' Ofrece analogias apropiadas 1
ATA. | 12 C? Busca clasificar conceptos mal definidos 14
C? Hace distinciones y conexiones relevan. 8
C* Sustenta razones con opiniones convinc. 2
C® Ofrece ejemplos y contraejemplos 4
C°® Busca discutir lo que subyace 0
C’ Extrae inferencias apropiadas 0
C® Hace juicios evaluativos balanceados 0




7.5.1 Resultados de la tabla 5

Para facilitar un analisis de los resultados alcanzados en las estrategias: Comunidad
de Indagacion (Cl), Aprendizaje de Transferencia Analdgica (A.T.A.) y Eje de
Creacion libre presentaremos los aspectos relevantes y de menos relevancia que

merecen ser mencionados en la investigacion.

Los nifios que avanzaron en la “categoria A’ designada HABILIDADES DE

INDAGACION se caracterizan por desarrollar hipotesis explicativas (A%).

La HABILIDAD DE INDAGACION en la cual se observé un mayor nimero de
manifestaciones fue la de desarrollar hipétesis explicativas (A%) para un total de ocho
alumnos, es decir un 40%, de la muestra seleccionada. Los otros doce alumnos, es
decir el 60% soélo presentaron leves indicios al hacer preguntas relevantes (AY),
sustentar con evidencias (A®), evitar generalizaciones absolutas (A?), reconoce
diferencias de contexto (A®), presto a construir sus ideas sobre las de los demas

(A%).

En la “categoria B” designada APERTURA MENTAL se manifestaron indicios muy
leves para aceptar criticas razonables (B?) sélo en un alumno es decir el 1% de la
muestra. Darle la bienvenida a oir la otra cosa del asunto (B?) se presenta indicios
s6lo en dos alumnos para un 0.5%. Con relacion a las HABILIDADES DE

RAZONAMIENTO pertenecientes a la “Categoria C” se destacan aquellos alumnos



que buscan clasificar conceptos mal definidos (C?) para un total de siete alumnos o
sea el 35% no interviniendo los otros trece alumnos, o sea el 65% de la muestra;
para los indicadores de ofrecer analogias apropiadas (C'), y hacer distinciones y
conexiones relevantes (C%) se manifiesta en cinco alumnos respectivamente, es
decir el 25% los otros quince alumnos, o sea el 75% no presentan avances notorios

dentro del grupo.

Entre las HABILIDADES DE RAZONAMIENTO MENOS DESTACADAS tenemos:
Ofrecer ejemplos y contra ejemplos (C°), sustentar razones con opiniones
convincentes (C*) con la intervencién de un alumno y tres alumnos respectivamente
para un total 0.5% y 15%. En las sesiones experimentales no se presentaron indicios

ni manifestaciones en los siguientes indicadores:

Buscar discutir lo que subyace (C°)
Extraer inferencias apropiadas (C’)

Hacer juicios evaluativos (C?)



TABLA 6. ANALISIS DE TEXTOS ESCRITOS

CATEGORIA A CATEGORIA B

cones DOMINIO TECNICO CREATIVIDAD A TOTAL
1 A AR IR B 8" (8" [B7]B B DOMINIO TECNICO

b ] 3 ' 4 3 . 1 3 T hJ ¥y Al . 1 rd < v < k] v Y
2AAAAAAA]A|A]A‘|AT Be'aassaassela '
Six (AT AT (K B7[B"[E"|BT[8"|BT[E"[B"[B"|F A' LOGICA 53
4 A [AT [AT AT AT [AT [AT AT [AT JAT JAT TAT TA A" [A" |B°|[BT|B" [BT|BT[B7|B"|B" A? GRAMATICA 5
5 Al AY A? Al A1 AY A‘.{ AI A'l A] Al A( A} B‘ 8'. BX B7 81 ' ' 87 BT Bv‘I'Bf‘I A3 VOCABULAR'O 61
6 A [A [A |AT [AT [AT [AT [AT JAT AT AT B"|B° B BB A' AVANCE O PROGRESO 11
7 |A [AT [AT JAT JAT AT AT [AT AT [AT [AT [AT g [B"|B" [B*|B B’]
g |A |AT [AT |AT AT [AT [AT [AT [AT g |B" |8 B [BY
g [A" [AT [AT AT [AT B’ B
10 [A (A [A A [A A A ] B [T ]ET]E" CREATIVIDAD
11 AY A) A‘J Al A} BY BY B‘l 81
12 [ A A (A A A B B B' ORIGINALIDAD 7
13 |[A |~ G B® IMAGINACION 45
14 A\ A] BY B‘Z
1 5 AS A} A) A] AY AJ B'. B? 1 B‘. BZ ]

; I :
16 [A |AT [AT |AT B' | B* B’
17 [AT AT TAT AT TA EE R ERE
18 [A |A - B [B°
19 |A" [A° |AT AT TAT TAT TA™ AT JA" A" [A" B'[B° B*|8" [B°[B" [B"[B"[B
20 |A" |AT [AT [AT JAT [AT AT [AT AT |AT |AT | AT IA‘ IA'I B [B°|B" [B*|B" [B*|B B' | B




7.5.2 Resultados de la Tabla 6. En el desarrollo de la estrategia Eje de Creacion
Libre, el trabajo de los alumnos se centré en la produccién de textos escritos. Se
produjo un promedio de cuatro narraciones escritas por alumno y una por equipo.
Para la clasificacion de las narraciones en “altas”, “medias” y “bajas”, se tienen en
cuenta como criterios de mayor peso: La légica, vocabulario, gramatica, avances
o progresos de DOMINIO TECNICO e imaginacion y originalidad como criterios
de CREATIVIDAD.

No puede hablarse de que se lograron narraciones escritas que reuniremos todos
los indicadores de CREATIVIDAD, o que se logr6 un DOMINIO TECNICO 6ptimo
por parte de los alumnos involucrados en la investigacion; pero si se evidencia la

presencia de algunos de estos indicadores que demuestran un avance en el

desarrollo escritural.

Para la “Categoria A”: DOMINIO TECNICO se manifiesta el mayor progreso en el
uso y manejo de la variedad del vocabulario empleado en las narraciones (A% con
un total de 61 manifestaciones, la l6gica en que los sucesos de las narraciones son
relatados de manera comprensible (A!) con 53 manifestaciones se evidencian
avances y progresos en el grado en que las narraciones van hacia un desenlace
(A% en once manifestaciones.

El progreso en gramatica se da a bajo nivel, manifestado esencialmente en el uso

de diccionarios, libros y solicitando apoyo en el educador, padres y otras personas



(A?) evidenciada en cinco manifestaciones.

“Categoria B”: CREATIVIDAD para las narraciones de los nifios se tuvo en cuenta
indicadores primarios de CREATIVIDAD TALES COMO: Originalidad e

Imaginacién.

La originalidad con 71 manifestaciones ocupa un puesto de mayor relevancia como

inventiva para la generacion auténoma (B?).

La imaginacion con un total de 45 manifestaciones se caracteriz6 por la

representacion mental de lo no presente como vision figurativa (B?).

Los nifios que méas progresan en DOMINIO TECNICO en sus narraciones son por

lo general aquellos que se mantienen altos o medios en CREATIVIDAD.

El avance en el DOMINIO TECNICO con relacion al vocabulario (A% y l6gica (AY)
no aparece relacionado con la CREATIVIDAD, es decir, las narraciones
consideradas altas en DOMINIO TECNICO pueden ser en su mayoria medias 0
bajas en CREATIVIDAD. Sélo posteriormente el nifio es capaz de crear con mas
imaginacion (BY) y originalidad (B?).

La gramatica (A?) es el indicador mas bajo con relacién a los demas indicadores de

DOMINIO TECNICO Y CREATIVIDAD.



Dentro de la “categoria A”: DOMINIO TECNICO el mayor avance en general, se da
en su orden en los indicadores de vocabulario (A®), l6gica (A') progreso (A%,
gramatica (A).

Dentro de la “Categoria B”: CREATIVIDAD el mayor avance, en general, se da en

el indicador de originalidad (BY).

Los nifios que avanzan en DOMINIO TECNICO y que se les considera como bajos
en CREATIVIDAD, pasan a ser altos en DOMINIO TECNICO y medios en

CREATIVIDAD y bajos en CREATIVIDAD.

Los nifios inicialmente bajos en DOMINIO TECNICO y en CREATIVIDAD un
progreso expresado en producir escritos poco creativos, son nifios que requieren de
una atencién especial. Sus textos progresan en vocabulario y I6gica con el trabajo

continuo.

Los nifios considerados “altos” en DOMINIO TECNICO y muy “bajos” en
CREATIVIDAD se mantuvieron “altos” en DOMINIO TECNICO y “bajos” en
CREATIVIDAD. Lo anterior pudiera deberse a diferentes razones: Los nifios no han
sido iniciados en el desarrollo de la creatividad y por parte del educador no se ha
utilizado la creatividad como estimulo para la escritura creativa, la dificultad que se
presenta para el cambio de una ensefianza tradicional donde prima la gramatica y

la estructuracion légica.



7.6 INTERPRETACION DE RESULTADOS

En la aplicacién y desarrollo de cada una de las estrategias del proyecto PRYCREA
se despertaron en los alumnos un gran despliegue de conductas observables que
permitieron trabajar en un ambiente de cooperacion, predisposicion a escuchar a los

demas, mente sana y respeto por los otros.

Una de las principales conductas manifiestas en los alumnos fue la motivacién. El
aprendizaje es una necesidad natural, por lo tanto, se hace mas significativo y
perecedero cuando éste se adquiere por iniciativa propia y se proporciona el
ambiente ideal para ser buscado, que cuando se torna como una obligacion. En el
cierre de cada una de las sesiones se hizo una evaluacion tipo entrevista, en las

cuales se escuchaban apreciaciones tales como:

“Profe asi aprendemos mas”
“Es muy rico trabajar en Comunidad de Indagacién porque uno pregunta y uno

mismo responde y también tengo que pensar mas’.
“Todos aprendemos, porque a todos nos toca hablar”.

Lo anterior permite observar como las estrategias del proyecto PRYCREA
despertaron en los estudiantes mucho interés, al compartir con Piaget la idea de que
al profesor, en su papel de mediador y facilitador del aprendizaje, le corresponde
colocar el estudiante en las mejores situaciones para que el conocimiento sea su

propia elaboracion.



Otro cambio detectado en los alumnos, fue el respeto generado en clase entre los
comparieros, para pedir ordenadamente la palabra, lo que posibilité el mejoramiento
de la capacidad de escucha para saber evaluar el razonamiento en que se basan o
sustentan las opiniones de los otros, proceso que, segun Lipman (1992), sélo se
obtiene al aprender a escuchar a uno mismo y a los demas en un ambiente de
cooperacion como el que se forma al trabajar la Comunidad de Indagacion (Cl). Las
manifestaciones de habilidades de indagaciobn se fueron presentando
paulatinamente puesto que los nifios han estado mas acostumbrados a responder
preguntas que a formularlas; pero a medida que se les fue creando el ambiente
propicio para trabajar en didlogo reflexivo, se fueron motivando y acostumbrando a
cuestionar la produccidon o participacion de sus compafieros y a lanzar juicios
basados en interpretaciones balanceadas y coherentes de lo que leian o
escuchaban, sustentandolos con argumentos solidos.

Las estrategias que mas posibilitaron las manifestaciones de las habilidades de
razonamiento y apertura mental fueron: El Eje de Creacién Libre y el Aprendizaje
por Transferencia Analdgica, dado que la metodologia empleada en estas
estrategias permitié la combinacién del trabajo individual y el trabajo en grupo,
ademas brindé la oportunidad a los alumnos de exponer sus trabajos, sustentarlos,
autocorregirlos, retroalimentar el proceso y, a la vez, enjuiciar criticamente las
producciones escritas de los compaferos. El trabajo cooperativo permitié que los
alumnos de mejor desempefio en las sesiones, acomparfiaran y movilizaran a los

alumnos con mayores dificultades para realizar algunas de las actividades



propuestas en las estrategias. Se noté que las producciones escritas en equipo
superaron en gran medida la calidad de las producciones escritas individuales, lo
cual demuestra la importancia del lenguaje socializado que propone Vigotsky (1978),
cuando habla de la zona de Desarrollo proximo y que también retoman Bruner
(1984) y Lipman, para sustentar que el aprendizaje significativo es producto de la
interaccién social.

En la produccién escrita de los alumnos se observa heterogeneidad en los niveles
de desarrollo, segun los indicadores presentados en la tabla 6, por las siguientes
razones: En primer lugar, es importante destacar que seria muy apresurado esperar
gue los participantes en esta investigacién en tan corto tiempo de experimentacion
lograran un proceso escritural de alto nivel; pero si se evidencia un buen intento de
los alumnos para atreverse a dar los primeros pasos en el inicio de la escritura

creativa.

El andlisis de los datos obtenidos de los alumnos investigados y la interpretacion
gue las investigadoras realizaron de ellos, permiten concluir que la aplicacién de las
estrategias del proyecto PRYCREA en los grados de nivel A B de Educacién
Especial y segundo de Basica Primaria, fue una acertada aproximacién para
incentivar en ellos el desarrollo de habilidades critico-reflexivas y de creatividad para
el mejoramiento de la lecto-escritura y el 6ptimo desarrollo de las habilidades
comunicativas en general que son uno de los pilares fundamentales para la

adquisicion del conocimiento.



La experiencia adquirida por las investigadoras en el desarrollo de este proyecto,
permite afirmar que para obtener 6ptimos resultados, las estrategias de PRYCREA
deben ser aplicadas en forma continua y sistematica. De igual manera para lograr
un dominio apropiado de las habilidades que dichas estrategias pretenden

desarrollar se hace necesario realizar un trabajo a largo plazo.

Nuestro trabajo es el resultado de una primera experiencia tanto para educadores
como para alumnos resulta un poco complejo y necesita habilidad y entrenamiento
por parte del facilitador.

Con relacion a las habilidades de Indagacion, Apertura Mental y Razonamiento
donde se obtuvieron los siguientes porcentajes en algunos indicadores 40%, 1%,
0.5%, 35%, 25%, 0.5%, 15% se considera que es un porcentaje muy significativo,

dado el corto tiempo para la aplicacion de las estrategias.

Los demas alumnos avanzan lentamente en las diferentes habilidades mejorando,
con relacion al estado inicial; no se puede esperar de entrada y con una experiencia
en las aulas de clase de tres meses y medio resultados positivos del 100%. El
proceso tiende a mostrar resultados eficientes en menos de la mitad de la poblacién
seleccionada, lo que significa que la mayor parte de los nifios obtienen un progreso

lento en sus habilidades para indagar, apertura mental y razonamiento.



8. EPILOGO

8.1 CONCLUSIONES

- Se perciben avances en las habilidades de Indagacion, razonamiento y dominio
técnico, aunque no al ritmo esperado.

- Elavance mas notorio en la comunicacion fue el manejo del vocabulario a nivel
oral y escrito.

- La habilidad de la escucha se increment6 en forma notable, posibilitando un
mejor avance en cada una de las sesiones.

- Se debe tener en cuenta tanto la necesidad como la capacidad del nifio para
adaptarse al medio, es decir, el proceso del crecimiento personal.

- Atender el desarrollo de los procesos cognoscitivos porque son ellos los que
determinan las relaciones interpersonales.

- El nivel real de desarrollo, determinado por la capacidad de resolver

interdependientemente un problema, y el nivel de desarrollo potencial el cual se

conoce por laresolucién de un problema, bajo la guia de un adulto o en colaboracion

con otro compafiero mas capaz.

Educar al nifio en el pensamiento critico que se caracteriza por el buen juicio, por

buenas opiniones, apreciaciones y conclusiones.

La lengua materna se enriquece al leer y al escribir; tengamos en cuenta los

conocimientos previos de los niflos para propiciar ambientes de lectura y escritura



gue les permita ampliarlos.
Comprender qué es lo que la escritura sustituye, cual es el significado que se le
atribuye. Es decir, qué es lo que la escritura representa y cual es la estructura de

este modo de representacion.
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ANEXOS

ANEXO 1. “LOS ANIMALES DEL PLANETA YOVANY”

ALUMNO: Alejandro

EDAD: 9 ANOS

Los animales del planeta Yovany son feos, se alimentan de lombrices y hay una paloma
gue tiene una ala grande y otra pequefia, de distintos colores, boca con dientes y tres
picos, no tiene plumas sino pelos, sobre la cabeza tiene una cola pequefia, tiene dos
orejas redondas, tiene dos patas por debajo y no se le ven.

También hay un perro que tiene unos pies que son las ufias, tiene pelo largo como una
persona, las orejas son verdes.

Es un perro que corre, salta, se rie, ladra, juega, estudia en una escuela grande y alegre.

Lo que més le gusta jugar a éste perro es chucha, escondidijos, ramita escondida, juega
con balones y los coge con las orejas.

Los pescados son sin aletas grandes ni pequefias ho se puede comer porque no existen,
no existen eso es fantasia, estan en mi mente, pueden existir en un mundo salido de la
tierra. Estos pescados a veces se salen del agua y se van caminando por un camino de
monedas brillantes y de collares.

Cuando hay paseo se retinen todos y se van en un carro grande que tiene forma de pez.



ANEXO 2. “FRANTESNAY”

ALUMNO: Oscar

EDAD: 8 ANOS

Frantesnay se alimenta de piedras, arena y culebras que hay en el mar del planeta

Yovany.

Su familia es de color rojo, sus amigos de color azul, su mamita de color verde, su
abuelo de color gris, los tios de color morado Y Frantesnay es de color rosado y no
tiene alas vive en las nubes y tiene tres mascotas; las mascotas son un perro, un mico

y una paloma.



ANEXO 3. “EL PLANETA ACUARIO”

ALUMNO: Paula Andrés

EDAD: 9 ANOS

En el planeta acuario hay agua negra, arboles rojos y también hay humanos no tienen
ufias, son de otra forma. Hay cosas de otra forma, lo mas importante de todo hay plantas
y animales pero en ese planeta los animales no dafan las plantas. Las personas se
alimentan de agua negra, hojas, hongos, las montafias son redondas, los cuadernos son

cuadriculados.

El cielo es inmenso y de color amarillo, las palomas son rojas, el sol es pequefio. El
planeta acuario es grande, hay nifios bebés, los nifio no crecen hay piedras. Alla no hay

partes de comunicacion, la plata de comprar es de cinco pesos, un peso, dos pesos.



ANEXO 4. “MI CRIATURA “JUCCAS” QUE VIVE EN EL AIRE, TIERRA
Y AGUA”

ALUMNO: Julian

EDAD: 7 ANOS

Mi animal del planeta acuario aéreo y terrestre se llama “Juccas”. El come barcos
y tiburones de fuego, también come moscas, hielo, piedras, agua. También se
defiende con dos plumas que le nacen, tiene cuernos los que le sirven para

defenderse.

El cuando se mete en el agua da un gran paseo Yy si tiene mucha rabia puede derribar

una isla entera. Juccas tira fuego por la boca, su cuerpo es de oro y duerme de dia.



Tiene tres colores que son: Amarillo, azul y café. Tiene un amigo que se llama
MaMud. El también come nifios y cuando muere vuelve a nacer entre las cenizas.
Juccas tiene tres nifios uno del agua, otro del aire y el otro de la tierra; ellos mueren
muy rapido pero vuelven a nacer. Al igual que su papé Juccas con sus alas puede

llegar hasta el sol.

El Juccas cuando vuela muy alto toda la gente que lo ve tiene que arrodillarse, menos los
bebés y los nifios. La esposa de Juccas se llama Osea Juecas, cada afio y poco a poco

le van naciendo unos cuernos, una

Es amigable con los bebés y los nifios grandes no los quiere, porgue le tiran piedras, se
alimenta de hojas, se transporta con alas, pies y aletas. Sus alas son muy anchas y son

muy gruesas, y las aletas son muy anchas, el se desplaza rapido y velozmente, el cree



gue su Dios es su hijo pero no es su rey, su rey era el sol y la luna. El era muy grande
aunque con su peso se desplazaba rapidamente él se introduce dentro del agua, alli

puede nadar porque es amigo de los peces.



ANEXO 5. “EL PLANETA ACUARIO”

INTEGRANTES EDAD
Paula Andrea Gutiérrez Ramirez 9 afios
Lina Marcela Carmona Monsalbe 7 afos
Alejandra Maria Sepulveda 12 afios
Tatiana Maria Vanegas 7 afios

Maria Elizabeth Mufioz Marulanda 7 afios

En el planeta acuario su gentes es creativa y generosa, sus casas son de plastico
y llueve con granizo, la gente se alimenta de plantas y de hongos, los arboles son
de color piel, el sol es pequefio y de color verde, la luna es de color fosforescente,
las estrellas son de colores y la gente de acuario no cree en Dios sino en el sol y
la luna y también hay agua de colores. Los peces son transparentes, los animales
no dafan las plantas, las montafias son redondas, las puertas son de cristal, los

humanos no tienen ufas y las sillas son de hielo.

Los nifios bebés no crecen (el pelo) y los nifios grandes trabajan en plastilina

haciendo mufecos, el cielo es grande y de color transparente,



los espejos son de oro, a los nifios no les crece el pelos, las escobas vuelan, las
brujas existen , las flores son de mirella, las cosas y ollas son de oro en el planeta

acuario, alla las palomas son verdes.

All4d no hay parte de comunicacion, hay platillos voladores de color rosado, los
nifios juegan con los delfines y los otros animales salvajes cuando se muere un
persona los entierran con oro y comida en las selvas indios, las nubes son de

rayas de color verde.



ANEXO 6. “GRACAN”

ALUMNO Jhonathan

EDAD 9 Afos

Esta rana del planeta Yovany Gracdn es un animal muy brava, Gracan es muy
brava con los animales. Gracan a todos los animales les saca los cachos que
tiene porque no le gusta ser amiga de los animales.

Se mantenia encerrada en una cueva porque le gustaba vivir en la oscuridad
porque los papas Gracan murieron en la oscuridad y ella se quedo alla sola 1000
afos y sali6 de la cueva a los 1200 afios porque hubo un incendio; se salvé porque
un animal la ayud6 porque era muy amistosa. El animal ayudaba a todos los
animales cuando estaban en peligro.

Y también tenia ocho cachos con esos cachos peleaba y se alimenta de hierba 'y
de pantano, ella se mantenia con todos los animales, ella nunca queria ser amiga
de los animales y también le gustaba comer ratones.

Era muy cochina porque trasbocaba ratones, culebras, gusanos, cucarachas, lo
trasbocaba revuelto todo los animales y también no tenia diente tenia piedras en
la boca, tenia la oreja doblada y en la oreja tenia pelos, era muy fea, no tenia
color, era muy flaca y también hasta que ceso amistosa de todos los animales.



ANEXO 7. “TRINIODO”

ALUMNA: Sandra Liliana

EDAD: 9 ANOS

Triniodo salta con dos patas a la misma vez, es muy raro tiene los ojos brillantes
como el sol, se alimenta de peces, sus familiares son parecidos a él, tiene garras
muy largas. Se mantienen saltando por los arboles buscando comida, tiene un
cacho en el cuello, es muy rapido. Los amigos son las ardillas, vive en un estanque
de un jardin, sus rivales son los cocodrilos, respira por el cuello, sus patas son
muy largas, salta dos centimetros, tiene tres patas, tiene dos cabezas. El cocodrilo
lo atacaba al amanecer. La rana se ponia muy brava, el cocodrilo le hizo un rasgén
a la rana, la rana se puso a pelear con el cocodrilo después se fue la rana porque
tenia mucho miedo. La rana era muy inteligente y consiguié matar al cocodrilo y
se volvié rey de las ranas.

Después el murciélago vino a vengar la muerte del cocodrilo y el murciélago,
apuesta una pelea el jueves hasta que llegé la pelea y lleg6 una reina, la reina se
llamaba Trinida. La reina no votaba por Trinido, hasta que se acabé el combate y
vieron a Trinido porque el murciélago era muy fuerte. La Triniodo lo ayudé a llegar
al estanque y lo tiré. EI murciélago lo siguio hasta el estanque y tir6 a Tripido y se
desperto Trinido a salvar a Trinido, la saco del estanque y le dijo respira profundo,
ya te salvé.
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ANEXO 8. “UN DIA SORPRENDENTE PARA MI CRIATURA”

ALUMNO Fanorys

EDAD 7 ANOS

Mi criatura estaba conmigo en mi cama y cuando yo estaba durmiendo y mi
criatura y yo fuimos a una casa de otras criaturas y yo me senté a ver que hacian
las criaturas y mi criatura se fue al escondido mio y yo no sabia que mi criatura
se me habia escapado y cuando yo busqué y busqué y cuando me puse a llorar

me senté otra vez donde estaba y cuando veo mi criatura jAy! Me dio una alegria

y me desperté y se terminé mi suefio. Y mi criatura se llama Guinller.




ANEXO 9. COMUNIDAD DE INDAGACION

ALUMNO: Samuel Andrés Martinez

EDAD: 7 ANOS

Leo el siguiente cuento:

“LA RANA DEL ARROYO”

Erase una ranita que vivia feliz en un arroyo, cerca a la casa de Don Antonio.
A él no le gustaban las ranas. Por eso un dia la eché.

La ranita se fue muy triste,.

Ese mismo dia llegé a alli una mosca, Vio que no estaba la ranita y entonces llamé a
todas sus amigas. A los pocos dias Don Antonio se dio cuenta que habia muchas
moscas cerca a su casa. Entonces pensé: “No me gustan las ranas pero menos me

gustan las moscas”.

Sin pérdida de tiempo llamé a la ranita, quien desde aquel dia fue su amiga.
Responda las siguientes preguntas:

» ¢ Donde vivia la ranita?
R./: La ranita vivia en un arroyo

» ¢Por qué Don Antonio echo a la ranita?
R./: Porque a Don Antonio no le gustaba la ranita

+ ¢ De qué se dio cuenta Don Antonio a los pocos dias de haber echado a la
ranita?.
R./: Don Antonio se dio cuenta de que la rana no dejaba entrar
moscas

* ¢ Qué pensd Don Antonio cuando vio muchas moscas?
R./: Don Antonio pensé en entrar a la ranita

+ ¢De qué se alimentan las ranas?



* RJ. Las ranas se alimentan de moscas.

¢COMO SE AYUDAN LOS SERES VIVOS?

Los seres vivos se ayudan o relacionan unos con otros. Asi, por ejemplo, el
hombre se alimenta con leche y carne que le proporciona la vaca. A su vez
el hombre cuida la vaca dandole alimento y bebida.

El pasto (ser vivo vegetal) sirve de alimento a la vaca. Y la vaca a su vez
abona con su boiiiga la tierra que produce el pasto.

Los dibujos nos muestran cOmo unos seres vivos sirven de alimento a otros.
Si en unaregidn escasea o desaparece una clase de seres vivos, los que se
alimentan con ella, los buscan en otro sitio, se adaptan a otro alimento o
mueren.

Formul6d una pregunta al anterior texto:

¢Las ranas por qué se alimentan de moscas?

Q)




ANEXO 10. “VAMOS A DIVERTIRNOS"

ALUMNO: Ana Cecilia Castafieda Hoyos
EDAD: 7 ANOS
1. ¢, Qué significa para ti ser creativos?

Crear casas muy pero muy nuevas porque para mi eso es lo mas creativo.

2. ¢,Como te ha parecido la Comunidad de Indagacion?

Para mila Comunidad de Indagacion es algo bueno porgue habla de todo.

3. ¢ Qué es lo que mas te gusta de la Comunidad de Indagacién?

Que hablamos de el agua, animales, palomas y sobre todo de la creatividad.
4, ¢Notas alguna diferencia entre las clases que venias recibiendo a las que recibes ahora?

Dinos cual es la diferencia?

Para mi yo noto mucha diferencia, ahora hay mas creatividad.

5. ¢, Qué se puede mejorar de las clases (Comunidad de Indagacion)?

Para mi se puede mejorar la participacion y la actividad.



6. ¢ Qué alternativas planteas tu para el mejoramiento de las clases?

Yo daria consejos a mis comparieros y también llamaria la atencion.

7. ¢ Qué temas te gustaria que tratiramos en Comunidad de Indagacion? Sobre todo los

animales y el aparato digestivo



ANEXO 11. APRENDIZAJE POR TRANSFERENCIA ANALOGICA 119

ALUMNO: Ana Cecilia Castafieda Hoyos

EDAD: 7 ANOS

PASOS A SEGUIR:

Primero lee todas las analogias.

Segundo completa cada una de ellas.

1. Suma es a resta como multiplicacién es a division.
2. Ledn es a selva como caballo es a potrero.

3. Gallina es a huevo como vaca es a leche.

4, Arbol es a bosque como nifios es a escuela.

5. Invierno es a frio como verano es a calor.

6. Raiz es a arbol como boca es a cara.

7. Plumas es a ave como ropa es a hombre

8. Vaca es a herbivoro como tigre es a carnivoro.

9. Elefante es a tierra como delfin es a acuatico.

10. Aguaes a tubo como sangre es a vena.

BUSCA LO INCORRECTO DE ESTAS ANALOGIAS Y CORRIGELO

1. Blanco es a negro como dia es a color. Noche



2. Vaca es a toro como gato es a feo. Gata.

3. Gallina es a maiz como perro es a comer carne.

4, Sol es a dia como luna es a descanso. Noche.

5. Lunes es a martes como enero es a libro. Febrero.

6. Perro es a doméstico como ledn es a casa. Salvaje.

7. Corazon es a aparato circulatorio como estdbmago es a comer. Apartado
digestivo.

8. Cuero es a bolso como lana es a coser saco.

9. Tristeza es a llanto como alegria es a mentira. Reir.

10. Bonito es a feo como dulce es a cliente. Simple.

LUEGO DE COMPLETAR Y CORREGIR LAS ANALOGIAS SE EVALUARAN EN
EL AULA CON LOS ALUMNOS Y SE SACARAN LOS RESULTADOS

OBTENIDOS:



ANEXO 12. CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

121

~ CRONOGRAMA DE ACTIVIDADES

Fecha

Estrategia

Tema

Objetivos

Facilitad

Monitor

21.07.95

Alfredo
Cock
Arango

Comunidad
de
Indagacion

Las plantas

Mediante la
lectura y
experiencias
previas el
alumno podra
determinar
cual es el
cuidado que
se le debe
brindar a las
plantas.

Benilda

Silvia

21.07.95

Reptiblica
de
Barbados

Comunidad
de
Indagacion

Los
alimentos

Valorar la
importancia
del cuidado
de las plantas
y los animales
para la mejor
vivencia del
hombre.

Silvia

Benilda

25.07.95

Alfredo
Arango

Eje de
Creacion
Libre

Comenzar
con el
concepto de
creary
creativo

Comenzar la
construccion
del significado
de creary
creativo por
los nifios

Benilda

Silvia




Fecha Estableci- Estrategia Tema Objetivos Facilitador | Monitor
miento
28.07.95 | Republica |Aprendizaje |Continuacion | Clasificar los
de por de los alimentos segun
Barbados |transferencia |alimentos la funcion que
analogica cumplen en el Silvia Benilda
organismo del
hombre
03.08.95| Alfredo |Aprendizaje |La Clasificar los
Cock por alimentacion | animales segin |Benilda | Silvia
Arango |transferencia |de los su alimentacion
analogica animales
04.08.95 | Republica | Eje de Comenzar Comenzar la
de Creacion con el construccion del
Barbados | Libre concepto de | significado de
creary “Crear” y Silvia Benilda
creativo “Creativo” por
parte de los
ninos
10.08.95 | Republica |Eje de El Planeta Inventar con la
de Creacion Misterioso mayor fantasia
Barbados | Libre el planeta Silvia Benilda
misterioso
11.08.95| Alfredo |Comunidad Relacion de | Ver las
Cock de Indagacion | los seres relaciones
Arango vivos existentes entre
los seres vivos y | Benilda | Silvia
la forma como
se ayudan
11.08.95| Republica | Aprendizaje | Alimentos Reconocer
de por constructores, | dentro de un
Barbados |transferencia |productoresy |grupo de
analogica energéticos | alimentos los Silvia Benilda
alimentos
constructores,
reparadores y
energéticos
23.08.95| Alfredo |[Ejede El Planeta Inventar con la
Cock Creacion Misterioso mayor fantasia
Arango |Libre el planeta Benilda | Silvia
misterioso
25.08.95 | Reptuiblica | Eje de Compitiendo | Aprender a
de Creacion con la mente | aplicar los
Barbados | Libre criterios
construidos por | Silvia Benilda

los propios nifios
acerca de la
creatividad.




Fecha Estableci- Estrategia Tema Objetivos Facilitador | Monitor
miento
29.08.95 | Alfredo Aprendizaje |Jugando con |leer, completary
Cock por analogias corregir una
Arango transferencia serie de Benilda | Silvia
analdgica analogias
01.09.95 | Republica |Eje de Como esel |Construir la
de creacion libre | planeta narracion acerca
Barbados “Yovany” de como es el Silvia Benilda
planeta del
grupo.
01.09.95| Alfredo |Ejede Como es el |Construir la
Cock Creacion planeta narracion acerca
Arango |Libre “Acuario” de como es el
planeta del Benilda | Silvia
grupo.
06.09.95 | Republica |Eje de Las criaturas | Concebir las
de Creacion racionales del | criaturas no
Barbados | Libre planeta racionales del Silvia Benilda
misterioso planeta y
describirlas.
14.09.95| Alfredo |Comunidad Al Apartado | Reconocer el
Cock de Indagacion | Digestivo proceso de la
Arango digestion y
asimilacion de |Benilda | Silvia
los alimentos,
asi como la
higiene del
aparato
digestivo.
15.09.95 | Republica |Eje de Compitiendo | Evaluar las
de creacion libre | con la mente | narraciones de
Barbados las criaturas
teniendo en Silvia Benilda
cuenta los
criterios de lo
creativo y buena
argumentacion
19.09.95| Alfredo |Ejede Las criaturas | Concebir las
Cock Creacion no racionales | criaturas no
Arango |Libre del planeta racionales del Benilda | Silvia
Acuario planeta acuario.
21.09.95 | Republica |Eje de Dibujando la | Enjuiciar
de Creacion criatura como | criticamente la
Barbados |Libre la correspondencia
describieron. |entre la Silvia Benilda
descripcion
sobre las

criaturas y el
dibujo realizado.




Fecha Estableci- Estrategia Tema Objetivos Facilitador | Monitor
miento
21.09.95 | Alfredo Eje de Compitiendo | Evaluar las
Cock Creacion con la mente | narraciones de
Arango Libre las criaturas Benilda | Silvia
teniendo en
cuenta los
criterios de lo
creativoy la
buena
argumentacion.
29.09.95 | Republica | Comunidad | Animales Diferenciar los
de de Indagacion | terrestres, animales
Barbados acuaticos y terrestres, Silvia Benilda
aéreos acuaticos y
aéreos.
03.10.95| Alfredo |Comunidad Los animales | Clasificar seres
Cock de Indagacion | se mueven. | vivos segun
Arango organos de
locomocion y Benilda | Silvia
relacionar la
forma de
algunos o6rganos
de locomocion
el medio en que
se desplazan.
10.10.95 | Republica | Eje de Mi criatura Modelar y armar
de Creacion misteriosa con material de
Barbados |Libre desecho Silvia Benilda
individualmente
las criaturas
misteriosas.
13.10.95| Alfredo |Ejede Dibujar la Enjuiciar
Cock Creacion criatura como | criticamente la
Arango |Libre la correspondencia
describieron |entre la Benilda | Silvia
descripcion
sobre las
criaturas y el
dibujo realizado.
18.10.95 | Republica | Comunidad Dignidad y Identificar la
de de Indagacion | grandeza del |diferencia
Barbados hombre y la | existente entre | Silvia Benilda
mujer el hombre y la
mujer
241095| Alfredo |Ejede Mi criatura Modelar y armar
Cock [Creacion misteriosa individualmente
Arango |Libre con material de |Benilda |Silvia

desecho las
criaturas
misteriosas




interesantes.

Fecha Estableci- Estrategia Tema Objetivos Facilitador | Monitor
miento
27.10.95 | Republica |Eje de Un dia Crear
' de Creacion sorprendente | narraciones en
Barbados |Libre para mi que los nifos se
criatura imaginan
situaciones Silvia Benilda
especiales en
las que se ve
envuelta su
criatura.
07.11.95| Alfredo |Eje de Un dia Crear
Cock Creacion sorprendente | narraciones en
Arango |Libre para mi que los nifios
criatura imaginan
situaciones Benilda | Silvia
especiales en
las que se ve
envuelta su
criatura.
10.11.95| Alfredo |Ejede Expresando | Seleccionar la
Cock Creacion la criatura musica que
Arango |Libre misteriosa a | identifica a las
través de la | criaturas Benilda | Silvia
musica. misteriosas y
dar sus
argumentos.
14.11.95| Alfredo |Comunidad Identificar diferenciar por
Cock |de Indagacion | cuerpos no medio de la
Arango luminosos comparacion los
cuerpos opacos, | Benilda | Silvia
translicidos y
transparentes.
17.11.95| Alfredo |Eje de Las criaturas | Dramatizar las
Cock Creacion del planeta historias
Arango |Libre acuario utilizando a las | Benilda | Silvia
protagonizan | criaturas del
historias planeta.




