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A modo de prélogo

...Y DE LA CASA COMENZO A SALIR EL FUEGO...

Henos aqui en medio de la casa. Nos hemos atrevido a entrar sin
contemplar atn las ventanas, las otras puertas y los corredores que
esperan salir a nuestro encuentro. Estamos de nuevo desandando
los paisajes donde tantos hombres y mujeres dejaron retratadas sus
esperanzas, sus dudas, sus tristezas y sobre todo su sonrisa. Como
ellos, nacimos del arte de la ensefianza, aprendimos de la duda,
dialogamos con el pasado, el presente y el futuro. Somos hijos de la
imprenta y de la palabra, pero del mismo modo, hemos visto el otro
nacimiento de la palabra por medio de la imagen. Esperamos fun-
dar en este nuevo siglo, llamado el de la educacién, una casa. Cuan-
do la abramos, la luz que habra de colarse por entre los corredores
obligara a los discipulos y a los maestros' a preguntarse: y iesa casa?,
(ha venido del fuego?, ise ha fugado de los libros o acaso de la
imagen?, (o es un verdadero espejismo?

La casa como metéfora es objeto de estudio no sélo de los artistas de
la palabra y de la imagen, sino también de algunos filésofos como
Jacques Derrida (1997), quien la ha convertido en material de tra-
bajo, para referirse a ella a partir de lo que significa la decontruccién
y la construccién de la experiencia humana. La deconstruccién ad-
quiere sentido por medio de la lectura y de la escritura, las cuales le
permiten al investigador formarse una idea acerca del concepto de
“verdad” que identifica los contextos donde es posible encontrar la



accion y la reflexién del homo ludens. La construccién es un proce-
so mas complejo donde el sentido del texto, la escritura y el discurso
de la accién, como dirfa Ricoeur, dialogan con la idea de liberarse de
su contexto inicial, actualizar la distancia cultural que separa al in-
vestigador de lo buscado, y donde el punto de encuentro esta deter-
minado por la busqueda de sentido.

Por ello, la dialéctica entre la deconstruccién y la construccién le ha
permitido a esta propuesta de sistematizacién ir desmontando la
historia de las practicas pedagdgicas en la Facultad de Educacion
de la Universidad de Antioquia, como si se tratara de una casa,
donde pueda observarse la precariedad de su estructura formal y al mis-
mo tiempo reconocer que junto a la operacién del desmontaje va im-
plicita la afirmacion de una propuesta constructiva (Derrida, 1997).
Ese desmonte al que se refiere Derrida, nos ha permitido auxiliarnos
de la literatura para defenderla contra el olvido en que ha caido la
palabra del Otro.

Hemos aprendido a identificar el desconocimiento que tenemos de
algunos saberes convertidos en experiencias pedagdgicas; ellos du-
rante muchos afos se han quedado en el anonimato, quiza como
dice William Ospina (2001), el encierro en nuestro pais se esta
convirtiendo en un largo hdbito de dogmatismo que nos ha impedido
dialogar fluidamente con lo que es distinto (...). Por ello coincidimos
con €l cuando compara el olvido de nuestra historia con la casa que
grandes escritores como Garcia Marquez, Jorge Isaacs, Alvaro Cepeda
Samudio, Alvaro Mutis y Aurelio Arturo!, nos muestran por medio
de sus narraciones. En estos relatos se hace explicita la precisién de
la incertidumbre que embarga a nuestro pais y al planeta, se recons-
truye la historia de los hombres y de las mujeres que no han aban-
donado la posibilidad de imaginar el mundo, y de sus voces emerge,
sin ningtn tipo de prejuicio, la condicién humana.

Este grupo de pregoneros de la historia nos ensefian, por medio del
arte de la palabra, la manera como han imaginado la casa, bien sea,
desde una Soledad llena de gritos, pero también de puertas abiertas
a la ‘esperanza, o a partir de un Paraiso donde las rosas y las azuce-
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nas que rodean la hacienda, le permiten a Maria cultivar el amor
que habria de llevarla hasta su tumba. Pero ademé4s de la prosa y de
la casa convertida en imagen, es importante recordar el poema he-
cho cancién en: “Pintada no vacia: pintada est4 mi casa (...), de
Miguel Hernandez. Nos podriamos valer de todos los sentidos para
traer a la memoria la casa, donde muchas generaciones de hombres
y de mujeres la han construido y la han derrumbado como si se
tratara de un juego de naipes, quizé esa fragilidad ahora esté nece-
sitando de una dosis de sensatez y tal vez por ello los ensayos de
Ospina tengan ese maravilloso don de encantarnos con la verdad
aunque siempre hallamos creido en la mentira (Ospina, 2001).

La pretensién de “verdad” que hace algtin tiempo caracterizo a las
ciencias ha dado paso a la idea de incertidumbre, de posibilidad y
de complejidad; sin embargo, de la mano de esta ruptura
epistemoldgica, las fisuras de la casa no han sido lo suficientemente
fuertes como para derrumbarla y para recordarnos que en medio de
la deconstruccién o el desplome de la morada, se encuentran una
serie de habitantes que no pueden quedar sepultados por las ideas de
algunos arquitectos, ya que otros, han construido las Escuelas, los
Colegios, las Escuelas Normales y las Universidades, con la inten-
cién de idear un espacio pedagdgico, donde la luz, la distancia, el
aire, y toda la estructura material se ponen al servicio de la forma-
cion. s

Sin embargo, de este tipo de arquitectos y de instituciones quedan
muy pocas en la ciudad, es més, algunas apenas sobreviven o sus
habitantes han emigrado, como en el relato de la Casa Tomada es-
crito por Cortézar, donde Irene y su hermano, lentamente se van
quedado sin un espacio donde ponerse a tejer los suefios; se estaban
acostumbrando ano pensar. No lucharon a favor del tiempo, y el hilo
de razén que les quedaba, después de la llegada de los primeros
invasores, lo dejaron ir, se quedaron sin el corazén de su casa, que
era al mismo tiempo el espacio donde habian pensado vivir digna-
mente.

En algunos casos los arquitectos de la palabra han modificado el
mobiliario de la casa, contdndonos que los nuevos vientos de luz
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pueden mejorarla, pero infortunadamente hemos convertido lo fo-
rdneo en un comodin, que puede estar perfectamente distribuido
por todos sus rincones, atn sabiendo que el peso de los objetos a
veces es insuficiente para la riqueza de nuestra tierra. Ese descono-
cimiento de lo que somos, del lugar que compartimos, de las habili-
dades que tenemos para resolver los problemas, es una consecuen-
cia del olvido en el cual algunos nos han querido mantener.

Por consiguiente, y para ser coherentes en el pensar, el decir, el
hacer y el ser esperamos caminar a lo largo y ancho de la casa para
encontrarnos con todos sus habitantes. A nuestro paso conversare -
mos con los asesores de préctica, los maestros en formacion, los
especialistas, los discentes de los futuros egresados, los rectores de
las instituciones de cooperacion y los egresados. Es interesante sa-
ber pbr qué algunos consideran que una cosa es la teoria y otra muy
diferente la prdctica. Este divorcio entre la teorfa y la practica ha sido
tema de discusion en el interior de esta casa.

Para el profesor Jorge Antonio Mejia (2000) del Instituto de Filo-
soffa de la Universidad de Antioquia, més que un divorcio se po-
drfa tratar de una alteridad entre la teoria y la practica, donde los
términos inevitable, hominizacién, beneficiosa y convergencia, podrian
contribuir a explicar el fenémeno desde diversos horizontes. A modo
de sintesis, en el primer calificativo, se podria tratar de un estilo de
pensamiento que se orienta por medio de polaridades: lenguaje/realidad,
alma/cuerpo, deseo/accion y pensamiento, palabras/sentimientos. En el
segundo, porque la aparicién de la teoria es justamente lo que permitic
separarnos en el tiempo de la accion (...) del dmbito de los animales. En
el tercero, porque la disparidad entre teoria-prdctica es tan positiva
(...) que algunos plantean que la simulacién es la base de las ciencias de
la complejidad. Y en el dltimo caso, porque el lenguaje hace la prdcti-
' ca-teoricd.

Por ello cuando elaboramos el proyecto de investigacién y nos pre-
guntamos, cémo contribuye la prdctica pedagégica, fundamentada en
la investigacion formativa, a superar la desarticulacién entre el saber
disciplinar vy el saber pedagégico, en los procesos de formacién de maes-



tros en los programas de Licenciatura (...), expresamos la preocupa-
cién por la articulacion entre la teorfa y la practica. De alli que, en
un primer momento, el analisis de los planes de estudio, al permitir-
nos profundizar en las nominaciones de la préctica pedagégica, los
espacios, las relaciones, los requisitos, la temporalidad y por supues-
to las reflexiones que en cada época sustentan el cambio de versién
o de programa, nos haya conducido a tocar las puertas de la alteridad
entre la teoria y la prdctica.

Esperamos que los relatos acerca de lamanera como el saber se convier-
te en prdctica reflexiva y esta a su vez en objeto de estudio y de acerca-
miento entre maestros y especialistas encuentren diversos horizontes
de interpretacién en el lector. Del mismo modo, confiamos en que
en el proceso de la deconstruccién de esta casa, sus puertas y sus
ventanas se abran para que salgan los pequefios fantasmas que he-
mos alimentado en este tiempo de olvido, y en su lugar regresen a
ella las voces de quienes han fundado la esperanza y la vida por
medio de la palabra: los maestros y las maestras.

..._Entonces los vecinos comenzaron a salir agitando pafiuelos
blancos en sefial de bienvenida.

i ellos se multiplicaron, o de lo contrario, el fuego habria desapa-

A recido.
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PRESENTACION

En el proyecto de investigacién “La prdctica pedagégica y la investi-
gacion formativa como ejes articuladores de saberes en la formacién de
maestros”, una primera aproximacion al objeto de estudio lo consti-
tuye la caracterizacién de la practica pedagégica, con base en los
analisis de los planes de estudio de algunos programas de licencia-
tura de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia.

Como se expresa en el proyecto, los programas sobre los cuales se
hace esta caracterizacion son las Licenciaturas en Ciencias Natura-
les, Espariol y Literatura, Educacién Preescolar y Educaci6én Espe-
cial de la modalidad presencial, y Educacién Béasica Primaria de la
modalidad semipresencial. *
Durante el proceso, se ve la necesidad de vincular, ademas de los
programas nombrados, aquellos que les son afines y los que obtu-
vieron del Ministerio de Educacién Nacional MEN, la acredita-
cién previa, por recomendacién del Comité Nacional de Acredita-
cién CNA entre 1999 y 2000. Ellos son los programas de Licencia-
tura en Educacién Biologia y Quimica presencial y semipresencial;
Educacién Bésica con énfasis en Ciencias Naturales y Educacién
Ambiental presencial; Espafiol y Literatura en la modalidad
semipresencial, Educacién Basica con énfasis en Humanidades y
Lengua Castellana presencial y Licenciatura en Pedagogia Infantil
presencial.
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Como puede observarse los programas sometidos al an4lisis no son
la totalidad de los existentes en la Facultad de Educacién; esto obe-
dece a que s6lo se tuvieron en cuenta aquellos cuyos coordinadores
de la practica o del programa, acogieron la convocatoria inicial para
la construccién del proyecto de investigacién.

Para abordar la caracterizacién de la practica pedagégica en un pro-
ceso de sistematizacion, se consideré importante iniciar con el ana-
lisis de los planes de estudio, como herramientas representativas e
instrumentos que aportan gran cantidad de informacién en rela-
cién con las perspectivas del proyecto formativo, con el perfil del
maestro que se quiere formar y el papel que tiene la préactica en
dicho proceso de formacién.

¥
Con base en lo anterior y teniendo en cuenta que desde su crea-
cién, un mismo programa de licenciatura evoluciona dando origen
a diferentes versiones y planes de estudio, para su seleccién se aco-
gieron los siguiente criterios:

» Vigencia del plan de estudios durante la década del 90, incluyen-
do el afio 2000.

» Estudiantes matriculados actualmente en el plan de estudios.

* Egresados en la version del plan de estudios en la década del 90.

Si el plan de estudios cumple con uno de los requisitos anteriores se
hace objeto de anélisis. Con base en dicho criterio, se someten al
analisis 11 programas de licenciatura de la modalidad presencial y
17 planes de estudio correspondientes a las diferentes versiones con
que cuenta cada programa. Para los 3 programas de Licenciatura en
la modalidad semipresencial - antes nominados como programas de
educacion a distancia- se analizan 5 planes de estudio -Ver cuadro

No. 1-.

En consecuencia y partiendo de estas precisiones, se presentan a
continuacién los desarrollos correspondientes a la primera etapa
del trabajo de investigacién. El texto del informe se ha organizado
en cuatro capitulos: El primero incluye una revisién de las normas
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legales y estatutarias a nivel nacional e institucional que establecen
los lineamientos generales para la creacién y la orientacién de los
programas, asi como para la concepcién de las practicas, en tanto
ejes fundamentales de la formacién de maestros.

El segundo capitulo se configura a partir de la identificacién de los
programas, las versiones y los planes de estudio, en relacién con las -
actuaciones que les dieron origen y que, de forma general, arrojan
datos significativos sobre el contexto histérico y legal en los cuales
fueron concebidos.

En el tercero, se configuran las categorias de espacio, ubicacién,
créditos asignados y temporalidad, como elementos que constitu-
yen la estructura de las précticas pedagégicas en el plan de lestudios.
Esta lectura devela, por similitud o contraposicién con otros pro-
gramas a nivel nacional e internacional, la representatividad que
tiene la practica en los programas objeto de estudio.

El cuarto capitulo hace referencia a las relaciones de la practica
pedagégica con otros saberes: pedagdgico, disciplinar especifico e
investigativo. Estas relaciones en los planes de estudio se concretan
en términos de los sistemas de prerrequisitos y correquisitos, sean
ellos de orden académico o administrativo.

Como ya se explic, la informacién que ofrece esté texto represen-
ta un primer acercamiento al problema de investigacién y a los ob-
jetivos formulados en el proyecto? . El informe final dar4 cuenta de
la ampliacién y profundizacién en sus componentes tedrico,
metodolégico y de resultados.

Por tltimo, y para dar cumplimiento a una de las estrategias de co-
municacién propuestas en el proyecto, se convoca a todas las per-
sonas que al leer este material estén en condiciones de enriquecer
con sus aportes y reflexiones la cualificacién de las précticas peda-
gogicas en la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia.
Esta convocatoria se concreta en la realizacién de un foro, que serd
anunciado oportunamente por el Centro de Investigaciones de la
Facultad.






RESENA DE LOS INVESTIGADORES

Luz Stella Isaza Mesa. Investigadora Principal. Magister en Educa-
cién: Psicopedagogia. Docente de planta de tiempo completo. Fa-
cultad de Educacién, Universidad de Antioquia.

Berta Lucila Henao Sierra. Coinvestigadora. Especialista en En-
sefianza de las Ciencias Experimentales. Docente ocasional de tiem-
po completo. Facultad de Educacién, Universidad de Antioquia.

Maria Edilma Gémez Gémez. Coinvestigadora. Magister en Edu-
cacién: Psicopedagogia. Docente de catedra. Facultad de Educa-
cién, Universidad de Antioquia.

Diana Maria Posada Giraldo. Coinvestigadora. Magister en educa-
cién: Sociologia de la Educacién. Docente de planta de tiempo
completo. Facultad de Educacién, Universidad de Antioquia.

Moénica Moreno Torres. Coinvestigadora. Licenciada en espafiol y
Literatura. Docente ocasional de tiempo completo. Facultad de
Educacién, Universidad de Antioquia.

x
Gustavo Alzate Giraldo. Coinvestigador. Magister-en Historia de

la Pedagogia. Docente de tiempo completo. Normal Superior de
Medellin. ~

Astrid Facnory Garcia. Coinvestigadora. Estudiante de 8° semes-
tre de Licenciatura en Educacién Especial. Facultad de Educacién,
Universidad de Antioquia.

Auxiliar de Investigacion

Marianella Barrantes Pulgarin. Auxiliar de Investigacion. Estu-
diante de 8° semestre de Licenciatura en Educacién Especial. Fa-
cultad de Educacién, Universidad de Antioquia.
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CAPITULO 1

ORIENTACION NORMATIVA DE LA FORMACION DE
MAESTROS: UNA VISION DE LAS PRACTICAS
PEDAGOGICAS

Las normas que orientan la formacién profesional y la formacién de
maestros, en relacién con las practicas en nuestro pafs, se encuen-
tran plasmadas en el Decreto 80 de 1980, en la Ley 30 de 1992, en
la Ley 115 de 1994 y en el Decreto 272 de 1998. Estas proponen
regular los sistemas de organizacién, los mecanismos de formacién
profesional y la administracién de las instituciones de Educacién
Superior en armonia con los principios de: libertad de catedra, de
ensefianza y de aprendizaje; y con el de la educacién como un de-
recho de la persona y un servicio ptblico con una funcién social,
que busca el acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demés
bienes y valores de la cultura' , como est4 estipulado en la Constitu-
cién Politica de 1991.

En la década del 90, aparecen otras de caracter reglamentario en el
plano nacional e institucional’ que han precisado las orientaciones
académicas en materia de précticas pedagégicas para los programas
de formaci6én de maestros. Ellas son: el Plan Decenal de Educacién
de 1996, el Decreto 3012 de 1997, en el orden nacional; y los Acuer-
dos Superiores 1 de 1994, Estatuto General; 124 de 1997, Estatuto
Basico de Extension; 125 de 1997, Politicas de Extensién; vy, el
Acuerdo Académico 0038 de 1995, sobre practicas profesionales,
en el orden institucional.

CUADERNOS PEDAGOGICOS | 17
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Este conjunto de normas se constituye en el soporte de los progra-
mas académicos que buscan responder a los propésitos de forma-
cién profesional. En este 4mbito, se pretende dejar explicita la
intencionalidad de la norma en la creacién de los programas acadé-
micos de formacién de maestros, con el fin de reconfigurar el senti-
do de las practicas en los procesos de profesionalizacién de las li-
cenciaturas de la Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia, y en particular de los programas® objeto del anélisis que
se adelanta en el trabajo de investigacion “la prdctica pedagdgica y
la investigacion formativa como ejes articuladores de saberes en la
formacion de maestros”.

En este contexto, un aporte significativo y clarificador lo hace el
Decreto 80 de. 1980, cuya finalidad es fundamentar, reorientar y
facilitar el proceso de ensefianza y de aprendizaje en la educacién
superior. Asi mismo, busca promover el desarrollo de las Ciencias,
las Artes y las Técnicas para dar solucién a los problemas y estable -
ce, como uno de los principios de la formacién profesional, la in-
vestigacion.

En este Decreto es relevante el estatus que se le da a la investiga-
cién, al considerarla como el eje fundamental de la formacién cien-
tifica y practica en el campo profesional. Esta intencionalidad apa-
rece posteriormente en el Decreto 272 de 1998, al hacer explicita
la vinculacién entre la investigacién y la docencia en los progra-
mas de formacion de maestros, como se vera mas adelante.

Desde esta orientacién, se supone que los programas creados en la
década del 80 y con vigencia en los 90, debieron responder a los
lineamientos trazados en el Decreto 80 de 1980; no obstante, al
analizar los planes de estudio, asunto que es objeto de este primer
informe de investigacién, se pone en evidencia la poca
representatividad del componente investigativo en estos progra-
mas.

En las licenciaturas de Educacién Infantil, Educacién Especial y
Basica Primaria, de la Universidad de Antioquia, creadas en esa
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época, se observa un intento por materializar el componente
investigativo a través de la creacion de espacios o asignaturas, como
Métodos de Investigacién y Seminario de Campo, con presencia
explicita en los planes de estudio; sin embargo, este imperativo de
la Ley no logra transformar significativamente la concepcién de
investigacién en los programas de pregrado. Con relacién a los de-
mas programas de licenciatura en las modalidades presencial y
semipresencial, la investigacién no aparece referenciada en los pla-
nes de estudio.

En la Ley 30 de 1992, en contraposicién con el Decreto 80 de
1980, es notorio el poco énfasis que se hace en torno a la investiga-
cién en los programas de pregrado, y a otros componentes funda-
mentales de la formacién en educacién superior; sin embargo, deja
enunciada la necesidad de fortalecer la investigacin en las institu-
ciones de carécter superior y ofrecer las condiciones especiales para
su desarrollo, especificamente, en los programas de postgrado.

Con la Ley 115 de 1994 vy, posterior a ella, el Plan Decenal de
Educacién y el Decreto 272 de 1998 hacen evidentes los
lineamientos para la formacién de maestros. La investigacién cobra
nuevamente un estatus y a su vez establece la relacién directa con
la practica pedagégica. El maestro se transforma en un sujeto re-
flexivo, critico y creativo de su saber fundante: la pedagogia. Esto
reafirma la concepcién del maestro como un profesional de la més
alta calidad cientifica y ética, sin dejar de lado, la reflexi6n sobre la
teoria y la practica pedagdgica, por una parte, y el fortalecimiento
de la investigacién en el campo pedagégico y en el saber especifico,
inherentes a los programas de formacién de maestros, por la otra.

Dentro de este marco normativo, se considera de relevada impor-
tancia el Decreto 272 de 1998, cuando se refiere a la creacién y
funcionamiento de los nuevos programas de pregrado y postgrado
en Educacién; dando nuevas perspectivas a la formacién de maes-
tros. El Decreto 272 reglamenta la Ley 115 de 1994, y en uno de
sus «Considerando» destaca los articulos 1 y 110 de esta Ley, que
presentan la educacién como un proceso permanente, personal,
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cultural y social (...) y el cual requiere de un educador de reconoci-
da idoneidad moral, ética, pedagégica y profesional.

En este orden de ideas, el Decreto plantea que los programas aca-
démicos en Educacién corresponden a un campo de accién cuya
disciplina fundante es la pedagogfa, incluyendo en ella la did4ctica,
ya que ésta constituye un dmbito propio de reflexion a partir del
cual se genera conocimiento que se articula de manera
interdisciplinaria*. Los profesionales que se formen en esta drea deben
construir una visién y una actitud pedagégica; convertir el conoci-
miento en potencial formativo; promover para si y para otros la
formacién de talentos; contribuir a crear visiones del mundo;
autoconocerse e impulsar la comprensién y la transformacién de la
realidad; mantener una actitud de indagacién que permita la re-
flexion disciplinada de la practica educativa y el avance del cono-
cimiento pedagégico y didéctico; y poseer mentalidad abierta fren-
te a otras culturas’.

Uno de los aspectos més sobresalientes del Decreto 272 son las dis-
posiciones para organizar los programas académicos en los niicleos
del saber pedagdgico basicos y comunes, éstos son: educabilidad,
ensenabilidad, historia y epistemologia de la pedagogia, y el de rea-
lidades y tendencias. Se advierte ademas, que lo teérico-practico es
una condicién sine qua non de este profesional y es en esta rela-
cién donde la competencia investigativa se constituye en el sopor-
te de la formacion pedagdgica y disciplinar del maestro. Asi mismo,
se agrega que los momentos formativos para la practica especifica
se definen de acuerdo con la propuesta académica de cada progra-
ma y se presentan los requisitos para precisar los vinculos entre la
docencia y la investigacion.

El Decreto en mencion, hace explicito el propésito de formar maes-

tros con capacidad para reflexionar en y sobre su practica pedagé-

gica, para intervenir en ella y transformarla en forma coherente y D’e’;‘::t":‘zl‘;zzfl
pertinente a partir de los fundamentos de la investigacién formativa, jgog

fuente de conocimiento pedagégico y del saber fundante del maes- = e
tro que le confiere identidad como investigador y como profesional Di:’:f: Sl
de la educacién. 1998,
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En este sentido, se pretende generar una cultura de la investigacién
y fortalecer la capacidad para desarrollar y mantener una actitud de
reflexién critica que, enriquecida con teorias y modelos de investi-
gacion, posibilite el conocimiento de la realidad educativa. El maes-
tro, durante su formacién, debera estar en contacto “no sélo con
los saberes particulares ineludibles, sino con procesos de investiga-
cién educativa y pedagdgica que le permitan analizar contextos y
reconocer estrategias de indagacién sistematica, apropiando los
valores de la investigacién: conocimiento del campo de trabajo,
continuidad, critica, rigor, compromiso con el problema, capacidad
de constituir equipo y de trabajar solidariamente” (MEN, CNA,
1998: 30).

Con la acreditacion previa, la investigacion se vislumbra como un
eje transversal en la formacion profesional de los maestros. Este
componente de formacién en relacién con la préctica sugiere en-
causar las acciones hacia el desarrollo de proyectos de practica, de
experimentacién y de aplicacién de propuestas de intervencién
pedagdgica®.

Estos fundamentos normativos son, ademés, el referente y el sopor-
te juridico de algunos acuerdos superiores y académicos de la Uni-
versidad de Antioquia, mencionados anteriormente, los cuales se-
fialan principios, directrices y mecanismos d€ funcionamiento rela-
cionados con las précticas profesionales, en consonancia con su
misién y su visién, representadas en las actividades de docencia,
investigacién y extension. :

Los acuerdos y mas concretamente el 124 y 125 de 1997, presentan

v s Al concepcién de las précticgs, basada en .los principios ‘de'comu—
Educaciim e Dicacion, solidaridad, formacion, produccién de conocimiento y
199%.  significaci6n social, cultural y econ6mica del conocimiento’ ; cuyos
Bk objetivos estan orientados a la cualificacién de profesores y estu-
informacion Ver  diantes y al logro de una adecuada interrelacién de los aspectos
Acuerdo Superior teéricos y practicos de los distintos saberes. Asi mismo, se busca el
U,Ijiit ngi desarrollo de programas y proyectos que contribuyan al mejoramiento
Anioguia.  de las condiciones del medio social, lo cual ser4 posible en la medi-
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da en que estos propdsitos se articulen a los planes de estudio. De
ellos depender el nivel de aplicacion, desarrollo y extensién de
conocimientos, aptitudes y habilidades de los profesionales en for-
macion.

En consonancia con los Acuerdos Superiores y Académicos, la Fa-
cultad de Educacién de la Universidad de Antioquia recoge en su
mision el quehacer del maestro centrado en la investigacién, la
produccién y la aplicacién de conocimiento pedagégico para el
desarrollo de la educacién, la ensefianza, el aprendizaje y la forma-
cién en la sociedad contemporanea. Esto requiere de propuestas de-
formacion inicial de maestros que respondan a las necesidades so-
ciales, educativas, pedagdgicas y politicas de la sociedad actual en
armonia eon las disposiciones legales.

La Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia empren-
de en 1999 el proceso de acreditacion previa, obteniendo el 14 de
julio de 2000 la acreditacién de 13 programas de Licenciatura en la
modalidad presencial, 25 programas de Licenciatura en la modali-
dad semipresencial y 6 Especializaciones en Educaci6n. Los progra-
mas de Licenciatura en Educacién Bésica con énfasis en Ciencias
Naturales y Educaciéon Ambiental, Educacién Bésica con énfasis
en Humanidades Lengua Castellana, Educacién Especial y Peda-
gogia Infantil, objeto de estudio de esta investigacién sobre practi-
cas pedagdgicas, se inscriben tanto en las directrices emanadas del
Decreto 272 de 1998, como en las orientaciones de las normas ju-
ridicas y en los resultados de los debates dados en la Facultad de
Educacién y en cada uno de los programas, para responder a las
nuevas politicas educativas y a las demandas de la sociedad.

Con base en lo anterior, las orientaciones de orden normativo, le-
gal y académico del Decreto se convierten en demandas importan-
tes para profundizar en el anélisis de los planes de estudio de los
programas. Asi mismo, es necesario resaltar que el proceso de acre-
ditacién previa y el de autoevaluacién permanente sugerido por el
C.N.A, respaldado por el ICFES, han exigido de las Facultades de
Educacién y de las Normales Superiores en este pafs una mirada
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permanente sobre las propuestas en el campo de la formacién de
maestros.

Paralelamente con las Facultades de Educacién, las Escuelas Nor-
males Superiores, a través del Sistema Nacional de Formacién de
maestros y el Decreto 3012 de 1997, se vinculan a la nueva orien-
tacién que se propone dar a la formacién de maestros desde la pers-
pectiva de la investigacién pedagdgica y la innovacién en las prac-
ticas y métodos pedagdgicos, entre otras, ya que les corresponde la
profundizacién en la educacién media y la formacién de docentes
en el nivel de educacién preescolar y el ciclo de la educacién pri-
maria con énfasis en diversas dreas de conocimiento.

Estas normas se convierten en aspectos esenciales de los proceso
de profesionalizacién, ya que por su naturaleza pedagégica reunen
los criterios y los principios, a partir de los cuales se estructuran los
programas de las Escuelas Normales Superiores y a su vez se
reformulan los planes de estudio con base en los nticleos de saber:
la educabilidad del ser humano; la ensefiabilidad de las disciplinas y
saberes; el curriculo, la didé4ctica, la evaluacién, el uso pedagégico
de los medios interactivos de comunicacién y el dominio de una
segunda lengua; la estructura histérica y epistemolégica de la peda-
gogia; las realidades y tendencias sociales y educativas y la dimen-
sién ética, cultural, politica de la profesion educgvtiva8 :

Esta estructura normativa, similar a la propuesta por el Decreto 272
de 1998, ha posibilitado la puesta en marcha de estrategias y accio-
nes que contribuyen a desarrollar la pedagogia como disciplina
fundante del maestro, a fomentar la vocacionalidad y a conocer el
sentido del ensefiar que traen consigo una nueva visién y un cam-
* Amplier la - bio significativo para el campo de la educacién y de sus profesiona-

informacion en el
o 404l 1S
Decreto 3012 de

1997, sobre Esta década de construccion del nuevo régimen legal y estatutario
disposiciones para : s &
e ongamizacion 4 €Xig€ UN Nuevo ordenamiento y, por supuesto, retos diferentes. De
funcionamiento de - ¢] se derivan los fundamentos y las orientaciones que enriquecen la
Z‘L‘NE \;:;lli discusién sobre el tema de las practicas pedagdgicas y la investiga-
(8} .
Superiores.€iOn en los programas de formacién de maestros. Sin embargo, so-

-
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breviene una preocupacion: (c6mo hacer para que este ejercicio
no se quede en un simple sefialamiento de las ideas que sobre esta
materia se expresan? Este no es un acto de buena voluntad de los
legisladores; requiere del apoyo decidido de las personas convoca-
das para reconocer en ellas sus bondades y sus riesgos; de la actitud
responsable y firme de las instituciones de educacién superior, de
las instituciones formadoras de maestros y de los maestros, para que
se comprometan con la interpretaciéon y la aplicacién de la norma,
desde procesos concertados, dialogados y cooperados.

Desde esta visién, las normas sobre educacién superior y las practi-
cas profesionales ofrecen aportes conceptuales, en tanto, reflejan
ideas contemporéneas sobre el sistema educativo, la pedagogia, la
investigacion, la interdisciplinariedad, el desarrollo integral, los
curriculos, la evaluacién, la escuela, la formacién de maestros y por
ende las practicas pedagégicas. Aportes que desde la accién contri-
buyen a lograr una educacién de calidad, que a su vez, le apuesta a
la formacién de una nueva sociedad, de hombres y mujeres visiona-
rios e innovadores, con nuevos valores, actitudes, conocimientos y
estructuras de pensamiento, necesarias para el cambio, la participa-
cién democritica y el desarrollo del pais.

Este proceso de anélisis en torno a la norma relacionada con la

- formacién profesional en la cual se ofrece una visién de las practi-
cas sirve, entonces, como punto de partida al grupo de investiga-
ci6én para iniciar la revisién de los procesos de formacién de maes-
tros y las formas particulares que han caracterizado las précticas pe-
dagégicas en la Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia. Esta etapa inicial tiene como intencién develar las ac-
ciones, las reflexiones y las concepciones que, implicita o explicita-
mente, las orientan; ademéas de identificar las estrategias y
metodologias que se proponen para posicionar al maestro como un
profesional de la educacién, con una formacién integral y consoli-
darlo como un intelectual auténomo, responsable de su saber y de
su saber hacer, equivalente a lograr un hombre culto, integro,
pluralista, flexible, sensible, critico, responsable, transformador del
medio, tolerante y con pasién por el saber y la ensefianza como se
expresa en el objeto de la Facultad de Educacién.
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CAPITULO II
IDENTIFICACION Y ASPECTOS LEGALES SOBRE LA
CREACION Y FORMALIZACION DE LOS PROGRA-
MAS DE LICENCIATURA
1. PROGRAMAS PRESENCIALES

1.1. LICENCIATURA EN CIENCIAS NATURALES Y
PROGRAMAS AFINES

Como se explicita en el trabajo de investigacién, el programa obje-
to de estudio para esta drea de formacion es el de la Licenciatura en

Ciencias Naturales; sin embargo, como el proyecto de investiga-

cién en sus objetivos propone el anilisis de la practica pedaggica
de los programas en la década de los noventa y hasta el afio 2000,
fue necesario incluir los programas de Licenciatura en Educacién
Biologia y Quimica y Licenciatura en Educacién Bésica con énfasis
en Ciencias Naturales y Educacién ambiental. Los tres programas
enunciados tienen estudiantes matriculados, pero s6lo el programa
de Licenciatura en Educacién Biologia y Quimica tiene egresados
en el campo laboral.

El Programa de Licenciatura en Educacién Biologia y Quimica fue
creado paralelamente con la Facultad de Educacién de la Universi-
dad de Antioquia en el afio de 1953, por decreto 342 de la Gober-
nacion de Antioquia. Esta licenciatura ha formado, desde enton-
ces, profesores para la ensefianza de la Quimica en los grados 10°y

CUADERNOS PEDAGOGICOS | 25




=

11° y la Biologia en los grados 6° a 9°. Del antiguo nivel de Educa-
cién Secundaria - hoy Media y Basica Secundaria respectivamen-
te-.

La ley 115 de 1994, al proponer los criterios para la formacién de
maestros, en el area de Ciencias Naturales, desde una visién
integracionista, lleva a la Facultad de Educacién a disefiar un pro-
grama de Licenciatura en Educacion en Ciencias Naturales para
dar cumplimiento a lo estipulado en la ley. El programa de Licen-
ciatura en Educacién Biologfa y Quimica fue entonces reemplaza-
do por el programa de Licenciatura en Educacién en Ciencias Na-
turales, creado en 1995 y cuyos primeros matriculados iniciaron
estudios en el semestre 01 de 1996. Estos programas son coopera-
dos entre la Facultad de Educacién y la Facultad de Ciencias Exac-
tas y Naturales.

En consonancia con la ley 115, y posteriormente con las orienta-
ciones dadas en los Lineamientos curriculares para las Ciencias
Naturales y la Educacién Ambiental emanados del MEN, el siste-
ma educativo colombiano requiere hoy un profesor competente para
la ensefianza de:

» Las disciplinas que constituyen el campo cientifico de las Cien-
cias Naturales - Quimica, Fisica y Biologia -.

» Las diferentes ramas de estas disciplinas.

» Los aspectos interdisciplinarios.

» La Educacién Ambiental.

A estos aspectos se suman los requerimientos del decreto 272, y en
respuesta a ello se configura un nuevo programa: Licenciatura en
Educacién Basica con énfasis en Ciencias Naturales y Educacién
Ambiental; programa al cual le fue otorgada por el MEN, la acredi-
tacién previa, con vigencia desde el semestre 01 de 2000.

Los programas de Licenciatura en Educacién en Ciencias Natura-
les y la Licenciatura en Bésica con énfasis en Ciencias Naturales y
Educacién Ambiental tienen diferencias muy marcadas entre si y
con el programa de Licenciatura en Biologia Quimica; tanto, en

26 | CUADERNOS PEDAGOGICOS



! Lu resenia
historica que se
presenta en este

aspecto de
contextualizacién
tiene como base ¢l
documento
enviado al

C.N.A. del

Programu de
Humanidades
Lenguu Castellunu
tanto en su
maodalidad
presencial como
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este aspecto se
recomiendu leer la
primera parte de
este. Documento.

relacién con el perfil profesional, como con el perfil ocupacional de
los egresados, referido principalmente, al nivel del sistema educati-
vo donde desarrollara su ejercicio docente y a los saberes disciplinares
que seran objeto de ensefianza.

1:2. PROGRAMAS DE LICENCIATURA EN ESPANOL Y
LITERATURA Y LICENCIATURA EN EDUCACION BA-
SICA CON ENFASIS EN HUMANIDADES Y LENGUA
CASTELLANA

La Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia fue la
primera unidad académica que impuls6 a partir de marzo de 1954 la
formacién de licenciados en el Departamento de Antioquia®. Sus
primeros beneficiarios eran maestros en ejercicio, motivo por el cual
sus programas se ofrecfan en la modalidad nocturna. Para esa época
la oferta incluia las siguientes Licenciaturas: en Educacién Cien-
cias Sociales, en Filosofia, en Psicologia, en Fisica y Mateméticas y
en Idiomas y Literatura, éste Gltimo tenia una duracién de 3 afios, a
diferencia de los demés programas que tenian una intensidad de 2
afnos.

En el afio de 1957, se gradtian los primeros egresados del programa
y para 1960, la licenciatura ya era de 4 afios. En 1962, con la crea-
cién del Instituto de Estudios Generales, se da origen en la Facultad
de Educacién a varios departamentos, entre ellos, el de Idiomas y
Literatura. En la nueva organizacién administrativa, los cursos es-
pecificos de cada programa los servia el respectivo departamento y
la Facultad se encargaba de los cursos profesionales. En 1964, la
Facultad de Educaci6n se rige por reas, que para el caso del progra-
ma de licenciatura en Espafiol y Literatura son: Area mayor: Fran-
cés y, Menor: Literatura; Area mayor: Espafiol y, Menor: Literatu-
ra; Area mayor: Inglés y, Menor: Espariol.

En 1967 el Consejo Directivo de la Universidad de Antioquia, au-
toriza a la Facultad de Educacién para otorgar el titulo de Licencia-
do en Educacién en las diferentes licenciaturas. En 1968, mediante
el Acuerdo 23 de junio de 1968, se aprueba el programa de la Li-
cenciatura en Espafiol-Literatura.
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En 1985, se aprueba el programa de Educacién Idiomas: Espafiol-
Literatura, que regula y discrimina las 4reas de especializacién y
complementarias. En 1987, la Facultad comienza la reforma
curricular de varios de sus programas, aprobando un nuevo plan de
estudios de Esparfiol-Literatura, versién 01, que se modifica en 1996
y da origen a la versién 03. Esta versién amplia el componente
literario. Finalmente, en el 2000 de acuerdo con el Decreto 272 se
crea el nuevo programa de Licenciatura en Educacién Basica con
énfasis en Humanidades y Lengua Castellana.

1.3. LICENCIATURAS EN EDUCACION INFANTIL ES-
PECIAL, EDUCACION ESPECIAL, EDUCACION INFAN-

TIL PREESCOLAR Y PEDAGOGIA INFANTIL

En la década del setenta, la Facultad de Educacién lider6 la crea-
cién de nuevos programas para la formacién de maestros que se
dedicarfan a la educacién y la rehabilitacién de la poblacién infan-
til, aspecto bastante descuidado, por esa época, en los programas de
formacion de maestros que ofrecian las universidades locales. A
partir de esto, se dio lugar a la creacion de tres licenciaturas en:
Educacién Infantil Preescolar, Educaciéon Infantil Primaria y Edu-
cacién Infantil Especial, mediante el Decreto 2725 de 1980 y del
Acuerdo No. 13 del 9 de mayo de 1981 emitido por el Consejo
Superior de la Universidad de Antioquia, iniciando actividades en
la década de los ochenta.

El énfasis del programa de Educacién Preescolar se centré en el
desarrollo integral del nifio y el de Educacién Especial en las difi-
cultades del aprendizaje de la lectura, la escritura y las matematicas.
Ambas licenciaturas iniciaron con la primera cohorte de estudian-
tes en 1983 y estuvieron vigentes hasta el afio 1992.

En el afio 1988 se implementé para estos programas, la primera
reforma centrando el énfasis en el desarrollo de las potencialidades
cognitivas del nifio, ajustadas a las caracteristicas particulares de la
poblacién objeto de estudio en cada programa, con el objeto de
formar “maestros para la transicién entre los dos milenios”?.
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Entre los aspectos més significativos de esta reforma, se sefialan dos
aspectos novedosos. El primero, la impleméntacién de las
microprécticas en las asignaturas relacionadas con el saber por en-
sefiar, como un elemento que recoge las didécticas especificas, con
el objeto de acercar al estudiante a la realidad educativa desde los
inicios de su carrera. El segundo, la asignatura de proyecto pedagé-
gico, como un espacio pensado para la articulacién entre la investi-
gacién y la practica.

En 1998 con la expedicién del Decreto 272 por parte del MEN, se
dio inicio a la reforma de todos los programas de licenciatura del
pais y por consiguiente, de los programas de licenciatura en educa-
cion infantil. Esta reforma, que propone cambios sustanciales tanto
en la estructura como en la orientacién, culmina con dos nuevos
programas de licenciatura en Pedagogia Infantil y Educacién Espe-

cial, que entran en vigencia con el primer grupo de estudiantes, en
mayo de 2000.

En conclusion, para la década del noventa, las licenciaturas de
Educacién Preescolar y Educacion Especial tuvieron vigentes, cada
una, tres planes de estudio. El primero, se inici6 en el afio de 1983
y sus tltimos egresados terminaron en el afio de 1992 y contaron
con una sola version. El segundo, comenz6 en 1988 y actualmente
se encuentra en vigencia como programa de licericiatura a cuatro
afnos, con estudiantes desde el tercer semestre en adelante, tiene
tres versiones. El tltimo, se cre6 a partir de los procesos de acredita-
cién previa en el 2000 y actualmente se encuentra en su tercer
semestre, solo tiene una versién. (Ver Anexo No.1).

4

2. PROGRAMAS SEMIPRESENCIALES
LICENCIATURA EN BIOLOGIA -QUIMICA, LICENCIA-
TURA EN ESPANOL-LITERATURA Y LICENCIATURA
EN EDUCACION BASICA PRIMARIA

En 1980 en la Universidad de Antioquia, se da inicio a la experien-
cia de educacién a distancia como un servicio académico del nivel
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de Educacién Superior. En 1982 se definen los programas que aten-
deria la Facultad de Educacién en esta modalidad, previo analisis
de las necesidades y las posibilidades de empleo y de ocupacién de
los futuros egresados. Para la inscripcién en los programas académi-
cos de profesionalizacion se exigi6 el grado de bachiller o normalis-
tay la certificacion de las pruebas de estado del ICFES.

El programa de Educacién a Distancia se cre6 por resolucién rectoral
No 216 de 1980 con un propésito social y académico; lo que se
reafirma en el plan de desarrollo de la Facultad de Educaciéon de
1980-1992. Bajo este acuerdo, se aprueba el funcionamiento de
nueve programas de licenciatura: Biologia-Quimica, Espafiol- Li-
teratura, Mateméticas-Fisica, Geografia-Historia, Educacion Bési-
ca Primaria, incluyendo las licenciaturas en Agropecuaria, Electro-
tecnia, Mecanica Industrial y Docencia Comercial, para tecnélo-
gOs.

En sus inicios, los programas de Educacion a distancia de la Univer-
sidad de Antioquia atendieron un vasto sector de la poblacién que
por motivos personales, econémicos y laborales no podian asistir a
la Universidad de manera presencial. Una de las innovaciones es
la metodologia centrada en la tecnologia educativa con énfasis en
los medios instruccionales, multimedios que estimulan los sistemas
de aprendizaje auténomo y la autodisciplina en el estudio.

Los materiales de instruccién, debidamente programados, son la
herramienta fundamental de los estudiantes. Ellos dan cuenta del
disefio curricular que se estructura en términos de objetivos de apren-
dizaje, actividades independientes, lecturas dirigidas, recursos bi-
bliograficos e interistitucionales como bibliotecas, laboratorios, ta-
lleres, auditorios, medios audiovisuales y otras actividades comple -
mentarias, de apoyo y con significacién pedagégica.

El registro, la asesoria, la evaluacién y las demés actividades acadé-
micas se realizan, en la década del noventa, en los centros zonales
de Puerto Berrio, Caucasia, Cisneros, Puerto Triunfo, El Bagre,
Segovia, Tamesis, Sonsén, Andes, Frontino, Sincelejo y Arboletes.
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En esta misma década se presenta una amplia demanda por parte
de los estudiantes para iniciar los procesos de practica, de los pro-
gramas de Biologfa-Quimica, Espafiol-Literatura y Educacién Bési-
ca Primaria.

A continuacion se presentan, en el cuadro No. 1, las normas de

creacién y legalizacién de los programas enunciados hasta el mo-
mento.
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CUADRO No 1 : Ceacion y legalizacion de los programas de licenciatura

NORMA DE
CREACION VER- NORMA DE FECHA DE
PROGRAMA DE LICENCIATURA | CODIGO (CONSEJO ICFES SO0 | . APROBACION o4
ACADEMICO)
Ac. 35A de
BIOLOGIA Y QUIMICA 613 | Acuerdo7del1965 | o o 10469de1973| 03 | SeptiembreSde | 199801
1997
2 : Resolucion Licencia de N di d
BIOLOGIA Y QUIMICA 654 Rectoral 216de | Funcionamiento 01 o d;fg;’“‘ e 1981 - 01
(A DISTANCIA) 1980 Ac. 027 de 1985
Ac. Acad. 0030 :
5 01 de mayo 16 de 1996 - 02
CIENCIAS NATURALES 6l :’gfe 00020 | Res. 3541de 1988 1995
02 Acuerdo 36 de 1998 - 02
Junio 19 de 1998
BASICA CON ENFASISEN | | | Ac 0165de8de | Cod 120143705 | :‘ﬁ ‘1‘;':: B
CIENCIAS NATURALES Y marzo de 2000 00500111100 b =
MBIENTAL
632 Ac. 34 de octubre 3 | Licencia de Func. = Acuerdo No. 13 1983
EDUCACION ESPECIAL de 1985 Ac. 077 de 1982 de mayo de 1981
r o1 No se dispone de 1989 - 01
¥ datos
EDUCACION INFANTIL Ac. 96 de octubre No se dispone de
2
ESPECIAL g 30 de 100% j-Res 0BG EE 4 04 datos i)
03 No se dispone de 1995 — 02
datos
Ac. CF. 72 de
/| 2 Ac. 165 de marzo 8 | Cod. 1201437109
EDUCACION ESPECIAL 1604 e i 01 mar;o 0010 3de 2000 - 01
4 S Licencia de Func. Acuerdo No. 13
EDUCACION PREESCOLAR 638 Ac.44de198s | OGCDN o8 e mave e 1981 1983 - 01
01 No se dispone de |- 1989 - 01
datos
; Ac. 97 de octubre ; No se dispone de
EDUCACION PREESCOLAR | 638 i Res. 3506 de 1988 | 02 i 1992
03 No se dispone de 1995 — 02
datos
: Ac.0165de marzo | Cod. 12014372 Ac. CF 71 de
PEDAGOGIA INFANTIL 1608 et s il il ol b 2000 | 200001
. 01 Ac. 35 de 1985 1988
BELEACION FRIMARIA 663 | Rectoral216de | Res. 3506 de 1988 A6 CFOs de
(A DISTANCIA) s _ .
1980 02 octubre 20 de 1996 - 02
1988
Cod. 1201440037 | Rcs'légs . e
ESPANOL Y LITERATURA 628 Ac. 7 de 1965 s Lo
03 Ac. 26 de 1996 1996 - 01
Res. 3535 de3
g g 01 1988 - 01
ESPANOL Y LIERATURA Resolucion Licencia _de 1988
A DISTANCIA 660 Rectoral 216 de Funcic )
( ) 1980 Ac.027de1985 | oy | Res.CF3dde 1997 - 02
julio 15 de 1997
BASICA CON ENFASISEN | | | Ac. 0165demarzo | Cod. 120143224 | | ACCF3de AR
HUMANIDADES Y LENGUA 8 de 2000 000500111100 b g
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CAPITULO 111

LA PRACTICA EN RELACION CON LA ESTRUCTURA
DEL PLAN DE ESTUDIOS

1. NOMINACIONES

En los diferentes programas analizados, las practicas pedagégicas

han recibido 11 nombres diferentes incluyendo en éstos, los espa-
cios que materializan la investigacién formativa como una activi-
dad inherente a la practica pedagégica.

Los nombres que ha recibido la practica son: Prdctica cualificada
no docente, Prdctica docente, Prdctica, Prdctica profesional, Pro-
yecto pedagégico, Proyecto pedagégico y prdctica, Proyecto peda-
gégico y prdctica profesional, Investigacién monogrdfica, Investi-
gacion formativa y prdctica pedagégica, Proyecto y prdctica peda-
gégica, Seminario taller integrativo. El por qué de estas nomina-
ciones tiene muy diversas explicaciones y sélo algunas de ellas es-
tan soportadas por documentos fuente, como los archivos de prac-
tica en cada uno de los programas y aquellos que dan cuenta de los
lineamientos pedagégicos para las diferentes unidades académicas,
como las actas del Consejo de Facultad, del Comité de Carrera y del
Comité de Practicas. En relacién con las nominaciones, también
se encuentra apoyo explicativo en algunos referentes teoncos, alos
cuales se har4 alusion.
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Con respecto a la Prdctica Docente, E. Rocwel y R. Mercado
(1986), afirman, que toda practica docente, no sélo la tradicional,
es construida en momentos histéricos particulares; siempre refleja
un proceso complejo de apropiacién y construccion, que se da en
el cruce entre la biografia individual y la historia de las practicas
sociales y educativas. Para estas investigadoras los aspectos relacio-
nados con la préctica, provienen tanto, de los &mbitos profesiona-
les como los personales, de las disposiciones del sistema y los pro-
gramas de formacién docente, asi como, del contexto escolar y del
medio social. :

Para las mismas autoras, la practica docente implica la apropiacién,
no sélo, de contenidos y de la teoria pedagdgica, sino también, de
otros saberes que se integran a la habilidad docente: organizar las
actividades escolares, trabajar con grupos de alumnos y, ensayar y
construir estrategias para la solucién de problemas en el contexto
escolar, entre otros.

Por su parte, para Betancur, Gémez y Garcia (1989) !, la préctica
consiste en el ejercicio o co-ejercicio del papel del docente, de in-
vestigador, de administrador o de agente de extension institucional,
segtin la opcion elegida, la cual debera acompaniarse de la debida
planeacién, direccién y evaluacién (p.10). De acuerdo con esta
afirmacién , la concepcién que fundamenta el nombre de prdctica
de cualificacion, que asume a su vez el calificativo de no docente o
docente, considera la posibilidad de eleccién entre los cuatro domi-
nios anteriormente enunciados, e incluso puede considerar la po-
sibilidad de que el maestro en formacién construya un proyecto de
practica integral.

En la resolucion No. 24 del Consejo de Facultad de Educacién de
septiembre de 1996, ante las modificaciones realizadas a los planes
de estudio de algunos de los programas académicos, se decide ho-
mologar la Prdctica de cualificacién no docente y la Prdctica Do-
cente por la Prdctica Profesional. En ese mismo afio, se orienta al
maestro en formacién para que emprenda la sistematizacién de la
practica profesional, teniendo en cuenta que la experiencia peda-
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* Introduccion del
documento
Prdctica
Profesional 11.
Sistematizacion de
experiencias
pedagigicas. Una
dlternativa
didactica desde lu
perspectiva
critico-
constructivistu de
la pedagogia,
publicado por el
«Departamento
de Ensenanza de
Ciencius y Artes»
de la Fucultad de
Educacion, 1996.

* Documento de
la Facultud de
Educacion:
Muestros para lu
trunsicion entre
los dos milenios.
Reformu de lus
licenciaturas en
educacion infuntil.
Medellin, abril de
1988.

gbgica tiene significado en tanto se convierta en saber reflexionado
y valorado, de tal modo que la relacién entre la planeacién - teorfa
de la accién -, y la préctica -accién pedagdgica en el aula-; llevados
al proceso de la sistematizacién, conviertan al maestro en un in-
vestigador (..) 2.

Es de resaltar que los cuatro dominios ya enunciados, hacfan parte
explicita de la nominacién de Prdctica Profesional en los progra-
mas de Educacion Infantil Especial y Preescolar, desde 1983. En
este caso los dominios no eran de libre eleccién del estudiante, ya
que se constituyen en un componente formativo en el semestre de
practica -planes de estudios de 1983- o correspondian a un elemen-
to de la practica integral -planes de estudios de 1988-, como puede
observarse en el Anexo No.1.

En forma complementaria, en estos programas la Prdctica Profe-
sional de los primeros planes de estudio —1983-, también obedece a
una postura en una doble dimensién: social y psicolégica. Esto se
evidencia en la descripcién del objeto de cada uno de los niveles de
practica: observacion y ayudantia, trabajo psicopedagégico, admi-
nistrativo y de extension a la comunidad. El caracter psicologista
que impregné los programas de educacién infantil: preescolar y es-
pecial, también marcé el quehacer del maestro, centrado més en la
verificacion, estimulacién y desarrollo de los proceso$ del nifio, que
en la ensefianza de un saber (Ver anexo No. 1).

En el documento de la reforma de 1988°, en los programas de edu-
cacién infantil, aunque los objetivos de la practica profesional res-
ponden a los dominios docente, administrativo y comunitario des-
de una visién integral, el dominio investigativo se separa y da lugar
alespacib nom nado Proyecto Pedagdgico. Este componente in-
tenta la articulacién entre una practica integral y los saberes
disciplinares especificos, objeto de los proyectos. El saber por ense-
fiar, parecia entonces recuperar un lugar protagénico en la misma
dimensién que los deméds componentes y se acentda el carécter
investigativo de la practica.
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En el programa de Educacién Bésica Primaria en la modalidad
semipresencial, la practica también se denomina Proyecto Pedagé-
gico y Prdctica Profesional. El proyecto pedagégico, igualmente, se
convierte en el soporte de esta practica como una alternativa para
responder a la realidad escolar, desde la estrategia de la investiga-
ci6én pedagégica hacia nuevas formas de accién para enfrentar los
problemas propios del saber por ensefiar *. En este sentido, el pro-
yecto es una estrategia de articulacién entre la teorfa y la practica,
entre el saber disciplinar y el saber pedagégico.

El concepto de proyecto pedagégico, reaparece igualmente, como
un elemento fundamental a ser considerado en las propuestas de
Prdctica Profesional, en los programas adscritos al Departamento
de Ensefianza de la Ciencias y las Artes, desde 1997 cuando el
Comité de Practica Docente de este departamento publica las re-
comendaciones para los maestros en formacién que inician la préc-
tica en el semestre 97-11.

Sobre la nominacion de Prdctica Profesional también puede leerse
una relacién con el nombre que le ha sido asignado a la practica en
todos los programas académicos de la Universidad dandole al maes-
tro, un estatus como profesional de la educacién. Es importante
sefialar que el calificativo de profesional, podria estar referido a cual-
quier profesional o académico’, lo que significa la pérdida de una
alusién explicita a los objetos de conocimiento de cada unidad aca-
démica; como en el caso de la Facultad de Educacion, que pretende
formar maestros con un conocimiento, amplio e interrelacionado
de lo pedagdgico, lo didactico y el saber por ensefiar.

Como puede observarse, el concepto de Prdctica Profesional no es
solamente polémico, sino que ha sido asumido por todas las licen-
ciaturas en diferentes momentos histéricos del programa, como lo
muestra el cuadro No.2. Este hecho encubre la existencia de dife-
rentes concepciones. Al respecto, una tltima propone al maestro
en formacién emprender un proceso de sistematizacién de la prac-
tica pedagdgica, representado en algunos casos en el proyecto, 1la-
mese pedagdgico o de investigacion, y en el cual se ponen a prueba
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° Guius de
prdctica.
Compiluciin:
Mauria Ubiter
Quinones Q.
Centro de
Educuciin u
Distunciu y
Extension, enero

de 1991.

7 Teoriu critico
socidl en Giroux,,
que concibe a los
profesores como
mtelectuales
transformativos.
Se convierte en un

referente critico

para que los®

educadores
cuestionen los
intereses iNscritos
en lus instituciones
y las prdcticas
cotiddianas y,
cimo lus formas
culturdles se
ciernen sobre lus
escuelas.

el saber y la capacidad para gestionarlo en un espacio educativo
concreto.

En los programas semipresenciales®, esta nominaciéon se concibe
como la profesionalizacién en el saber pedagégico y en la ensefian-
za del saber especifico. Asimismo, la practica se considera como un
proceso durante el cual el estudiante valida y aplica los saberes que
ha apropiado en su formacién académica y en su practica pedagogi-
ca cotidiana.

En este sentido, la practica se concibe como un momento de re-
construccién y de elaboracién de saberes, se fundamenta en la

investigacion cualitativa que, desde posiciones criticas, hace posi-

ble y necesario problematizar la pedagogia, la didactica de un saber

especifico y plantea transformaciones de la practica pedagégica de

los estudiantes-maestros, ya que en su mayoria son docentes en ejer-

cicio. Este enfoque se basa en los modelos de investigacién-accién,

de investigacién etnogrifica, de hermenéutica y de teoria critico-

social.

Con relacién a los nombres de: Investigacion Formativa y Prdctica
Pedagdgica, Proyecto y Prdctica Pedagégica, Investigacion
Monogrdfica y Taller Integrativo, a diferencia de los anteriores, se
puede afirmar que ellos se fundamentan eséncialmente en los
lineamientos trazados por el decreto 272 y el Consejo Nacional de
Acreditacién, donde se sefala la importancia de configurar no sélo
una nueva concepcion de la practica pedagbgica como eje trans-
versal del curriculo, sino la necesidad de articularla efectivamente
con la investigacion. Este modelo se inscribe en el paradigma criti-
co social (Giroux, 1990)7, en donde confluyen los saberes
disciplinares especificos, pedagdgicos e investigativos. En esta pers-
pectiva el maestro hace un ejercicio permanente de reflexién sobre
su practica en, para y desde su acci6n.

En conclusién, como puede apreciarse después del decreto 272, las
nominaciones, que aparecen en la parte final del cuadro No. 2,
agregan el componente investigativo y relacionan la prictica ex-

-
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presamente con, lo pedagdgico, lo investigativo y lo formativo. Ellas
podrian estar sugiriendo la influencia de las ideas fundantes del

. movimiento pedagdgico, donde se proclama el pedagégico como el
saber que le da identidad intelectual al maestro y la did4ctica como
un saber que est4 en relacion con otros saberes®.

En los programas acreditados en el 2000, las nominaciones guar-
dan una relacién més estrecha con la investigacion, entendida como
un proceso que articula el plan de estudios, por medio de los cam-
pos y los nicleos orientados por el decreto 272. Asimismo, porque
las licenciaturas se vieron obligadas a revisar los manuales y los re-
glamentos de practica, los cuales incluyen de manera explicita la
indagacién y la bisqueda de solucién a los problemas de la ense-
fianza y del aprendizaje, como una tarea propia del ser maestro para
el milenio de la educacién y del conocimiento.

Cada una de las nominaciones de la practica pedagégica en los
diversos programas de las licenciaturas, podria sugerir un interés
por establecer la relacién entre la teorfa y la practica, lo que puede
explicarse a partir de los calificativos de: cualificada, profesional,
proyecto pedagdgico, investigacion llamese monogréfica, formativa,
pedagdgica o cualitativa, donde se pretende mantener un equili-
brio entre el Saber-hacer y el Saber-reflexionar.

Lo anterior convoca a la formacién en lo teérico y en lo practico,
en tanto el maestro hara una doble lectura de la experiencia, en-
tendida como quien la aborda desde el horizonte de la generalidad,
de la formacién en el interés teérico (Gadamer,1984) y de la misma
forma, la teoria, también debera entenderse como lo més practico
de todas las cosas y, la experiencia, como guia de la ciencia y de la
moral (Dewey,1939). '

A manera de hipétesis, se pude decir que las nominaciones indican | e
en forma general, un cambio en la concepcién de lo que debe ser  informacion Ver
“el trabajo” o la “funcién del maestro”: Un docente, quien dirige y ?f;g;')‘“z;’”z .
2 ¥ . Educ
habla para que otro escuche; un profesional de la educacién o, un | cuinra No.1,

intelectual e investigador de su préactica pedagébgica. : Bogotd.
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Cuadro No 2: Nominaciones que recibe la prictica pedagdgica en los diferentes planes de estudio.

NOMINACION QUE RECIBE PROGRAMA CODIGO | VERSION | aflo | SEMESTRE
PRACTICA Biologia y Quimica 613 03 1997 7
CUALIFICADA NO 3 ;
DOCENTE Espafiol y Literatura 628 01 1989 7
PRACTICA DOCENTE Biologia y Qunmlca 613 03 1997 8
Espafiol y Literatura 628 01 1989 8
PRACTICA Espafiol y Literatura 628 03 1996 7-8
S Y 1996
Ciencias Naturales 615 %‘ 1998 7-8
Biologia —Quimica (Semipresencial) " 654 01 1988 7-8
GrEsn : ; 01 1988
Espafiol-Literatura (Semipresencial) 660 02 1997 8-9
Educacion Infantil Preescolar 638 1983 5-6-7-8
: . 01 1988
pRP(;‘?,,:CSR)CNﬁL Educacion Infantil Preescolar 638 02 1992 6-7-8
03 1995
Educacion Infantil Especial 632 1983 5-6-7-8
01 1988
Educacion Infantil Especial 632 02 1992 6-7-8
03 1995
Basica con Enfasis en Humanidades y 1603 01 2000 8-9
Lengua Castellana
01 1988
Educacion Infantil Preescolar 638 02 1992 6-7-8
03 1995
PROYECTO 01 1988
PEDAGOGICO Educacion Infantil Especial 632 02 1992 6-7-8
; 03, 1995
Pedagogia infantil 1605 01 2000 8-9-10
Basica con Enfasis en Ciencias 1601 01 2000 8-9-10
PROYECTO :
PEDAGOGICO Y Basica Primaria (Semipresencial) 663 01 1988 8-9-10
PRACTICA
PROYECTO o
PEDAGOGICO Y asica Primaria % 2 0
PRACTICA Seoniprbscncial) 663 02 1996 8-9-10
PROFESIONA'L
l&gﬁ%rég:ggr Basica con Enfasis en Ciencias 1601 01 2000 8-9-10
INVESTIGACION 84
O ienita | | Educacion Especial leos | 01 | 2000 |70
PEDAGOGICA
PROYECT (00
. PRACTICA Educacion Especial 1604 01 2000 | 8-9-10
PEDAGOGICA
SEMINARIO TALLER -, : 1-2-3-4-
INTEGRATIVO Pedagogia Infantil 1605 01 2000 5.6.7
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2. ESPACIOS Y UBICACION

La categoria de espacio hace referencia a lo que comtinmente se ha
llamado asignatura y se estructura en los planes de estudio bajo una
denominacién especifica, una ubicacién determinada y una dura-
cién en el tiempo, estipuladas para cada semestre académico.

Con respecto a los programas analizados de la modalidad presen-
cial, el ntimero de espacios dedicados a la practica son minimo 2 y
maximo 10. En los programas de Licenciatura en Basica con énfasis
en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental, Educacién Especial
y Pedagogia Infantil, este nimero se incrementa significativamente,
en relacion con los programas que les anteceden en la misma drea
de formacién. El primero de ellos pasa de 2 a 6 espacios, para el
segundo, de cuatro 4 a nueve 9 y para el tercero, de cuatro 4 a 10.
En el caso de Educacion Bésica con énfasis en Humanidades y Len-
gua Castellana el ntimero de espacios se mantiene con relacién al
que le antecede.

En los programas de la modalidad semipresencial, las Licenciaturas

en Biologia y Quimica y Espafiol y Literatura cuentan con 2 espa-
cios cada una y la de Educacion Bésica Primaria cuenta con 3
espacios. Se aprecia similitud en el nimero de espacios entre los
programas homélogos de ambas modalidades, por ejemplo, los de
Biologia y Quimica y los de Espafiol y Literatura. Para el caso de
Educacion Basica Primaria, la comparacion se efectta con los pro-

gramas de Educacion Infantil —Preescolar y Especial- versiones 01 a
03.

En relacion con el ntmero de asiganturas totales en cada progra-
ma, el valor porcentual, entre éste y el nimero de espacios de prac-
tica, varia entre el 3.6% y el 4.7% para aquellos que sélo cuentan
con 2 espacios de practica. Para los programas de Licenciatura con
acreditacion previa, este indice fluctta entre el 5.4% y el 18.5%.
Lo anterior deja leer un incremento significativo en términos de la
representatividad de la practica como espacio de formacién en los
programas, a excepcion del caso de Bésica con énfasis en Humani-
dades y Lengua Castellana.
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Es importante sefialar que en los programas de Educacion Infantil -
Preescolar, Especial, presenciales y Basica Primaria, semipresencial
- anteriores a la acreditacién previa, y el de Educacién Bésica con
énfasis en Ciencias Naturales y Educacién Ambiental, con acredi-
tacién previa, la practica pedagdgica esté constituida por seis espa-
cios, ubicados en los tres Gltimos semestres a razén de dos por se-
mestre. Estos espacios estan integrados en relacion con el sistema de
prerrequistos y correquistos y son orientados como un continuo,
bajo un mismo enfoque, una linea de investigacién y un profesor
asesor’ . En este sentido, la calificacién de la practica como un todo,
tiene sobre el rendimiento académico, un mayor “peso” que las de-
més asignaturas, y los 6 créditos que suman los dos espacios en cada
semestre, tienen un valor superior al de cualquiera de las asignatu-
ras en estos planes de estudios.

Para el caso de las Licenciaturas en Educacién Infantil el nimero

de espacios asignados a las practicas ha sido siempre superior al de

los demés programas de formacién ofrecidos por la Facultad. Antes

*Seginfigura  de la acreditacién previa los programas -Educacién Preescolar y
enlos  Educacién Especial-, de 1982 destinaban a la préctica 4 espacios y
df&”;::;{%i en 1988 se pasa de 4 a 6 espacios. Vale la pena precisar, que en el
pricticade  Programa de Educacién Basica Primaria semipresencial, aunque la
los progra-  practica esta representada por s6lo 3 espacios, en cuanto a creditaje
masde ¢ forma de operar, se aprecia similitud y se conserva la
Ifg?ii’lng representatividad propia de la prictica que caracteriza los progra-

1996y el mas de Educacion Infantil.
documento

eg‘g‘ﬁo 4l 'En los programas de Educacién Especial y Pedagogia infantil, so-
,en

1999, para | etidos al proceso de acreditaci6n previa, se deja ver claramente
laacredita- | la intencionalidad de configurar la practica como un nicleo de for-
ciénprevia, imacién, que inicia tempranamente a los estudiantes en el contacto
el Progrt.  |con experiencias pedagégicas e investigativas. Esto se aprecia en
Educacien 1108 9y 10 espacios respectivamente, desde los primeros semestres.
Basicacon | Por lo tanto, puede decirse que la prictica en estos programas se
énfasisen | -qpgsolida no sélo en representatividad, sino también en la
N agf:lzlsa; intencionalidad que adquieren estos procesos de formacién.
Educacién
Ambiental.  En general se puede afirmar, que antes del decreto 272, en los pro-

-
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gramas de formacién de maestros, a la practica pedagégica no se le
habia otorgado la importancia ni el estatus que merece, a juzgar por
el namero de espacios asignados a ella. Por el contrario, es impor-
tante resaltar, que a partir de este decreto y la legislacién educativa
que le precede en la década del noventa, la préctica pedagégica
comienza a configurarse como un saber fundamental y articulador
de otros nicleos y campos de saber, lo que de alguna manera se
concreta, en los planes de estudio de los programas acreditados.

En este orden de ideas, y en relacién con la ubicacién, en los pla-
nes de estudio anteriores a la acreditacién previa, la practica peda-
gbgica se sittia en los dos o tres Gltimos semestres académicos. Esta
ubicacion sefiala una tendencia curricular segtn la cual, sélo des-
puésde un recorrido por el saber pedagdgico y disciplinar, el maes-
tro eh formacién estarfa en condiciones de realizar la practica pe-
dagégica. O dicho de otro modo, al estar el plan de estudios centra-
do en los contenidos disciplinares, son los teéricos de cada ciencia
y disciplina quienes pueden orientar al maestro en formacién sobre
lo que debe ensenar e incluso sobre lo que sus futuros discentes
deben aprender.

En los lineamientos politicos y académicos ya enunciados, el pro-
ceso de acreditacion previa y las reflexiones que éstos implicaron,
exigen a los programas de licenciatura una revisién de los planes de
estudio. Como resultado de esta revisién, la practica pedagégica
cobra un nuevo sentido al constituirse como un saber bésico en la
formacién de maestros v, al ser replanteada, se modifica la ubica-
cién en los planes de estudio y las relaciones con otros saberes, lo

que muestra un cambio de concepcién.

3. TEMPORALIDAD

La temporalidad se entiende como la cantidad relativa de tiempo
que se asigna a los espacios de practica pedagdgica, en cada uno de
los planes estudio. Esta temporalidad se explicita en términos de
intensidad horaria semanal, namero total de horas de practica pe-
dagdgica en el programa y la relacién porcentual de dichas horas
con la totalidad de tiempo en horas, que requiere el desarrollo del
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programa. La cantidad de espacios adscritos a la practica pedagégi-
ca, el nimero de créditos asignados a estos espacios y el niimero de
semanas por semestre destinados a la practica son también aspectos
estrechamente relacionados con la temporalidad.

En el cuadro No. 3, se consignan los datos, a los cuales se hace
alusion, y para su lectura e interpretacién es necesario tener en
cuenta las siguientes observaciones:

* La intensidad horaria semanal, de los espacios de practica en un
mismo programa puede diferir, por lo tanto, en el cuadro sélo se
consigna un valor promedio.

» El nimero de semanas por semestre para la realizacién de la préc-
tica, ha tenido tres valores: el primero, hasta el afio de 1995, con
16 semanas en promedio, acogiendo la duracién de los semestres
académicos en la Universidad de Antioquia; el segundo, desde el
ano 1995 al ano 1997, correspondiente a 18 semanas por semestre,
acogiendo la duracién de los calendarios escolares de los centros o
instituciones de practica; y el tercero, a partir del afio de 1997
hasta hoy, de 20 semanas por semestre, igualmente, en respuesta a
los nuevos calendarios académicos de las instituciones escolares.
« El niimero de semestres en los programas de licenciatura, también
varia a partir de los requerimientos del decreto 272, pasandode 8 a
10 semestres académicos en los programas presenciales y qe 10a12
semestres en los semipresenciales.

Es importante anotar que el cuadro No. 3 incluye, en forma discri-
minada, la intensidad en horas "tedricas" y horas "practicas”, para
resaltar el caracter de dichos espacios. También se debe recordar
que para todos los programas de la universidad, cada crédito tiene
la equivalencia de 1 hora teérica o 3 horas teérico-practicas; por lo
tanto, hay una relacién directa entre el ntimero de créditos y la
intensidad horaria semanal.

Con base en las consideraciones anteriores, la lectura analitica del
cuadro permite afirmar que a los espacios de practica - en la década
entre 1990 y 2000-, la intensidad horaria semanal fluctia entre un
minimo de 3.5 horas/semana y un maximo de 16 horas/semana.
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Una mirada en orden cronolégico a los diferentes programas y ver-
siones permite ver una tendencia ascendente en relacién con este
pardmetro. Es notable también el aumento en la intensidad horaria
semanal para los espacios de préctica en los programas de Licencia-
tura en Educacién Bésica con énfasis en Ciencias naturales y Edu-
cacion Ambiental, y para la Licenciatura en Educacién Basica con
énfasis en Humanidades Lengua Castellana, en relacién con los
programas que les preceden en la misma 4rea de formacién.

Nuevamente, en los Programas de Licenciatura en Pedagogia In-
fantil y Licenciatura en Educacién Especial acreditados, no se am-
plia la intensidad horaria semanal por espacio, pero el considerable
ntmero de éstos, implica un aumento significativo y muy superior
al de los demas programas en cuanto al ntimero de horas asignadas
a la practica vy, per lo tanto, en el porcentaje del tiempo total del
programa que se debe dedicar a ésta: 44.5% y 39.4%, respectiva-
mente.

Los dos programas mencionados y los que le anteceden en la misma
area de formacién, superan siempre en forma significativa a los de-
mas, en relacién con el porcentaje de tiempo que se debe dedicar a
los espacios de préctica, tal como puede verse en el cuadro No. 3.
Es importante resaltar que para los programas que recibieron acre-
ditacion previa, la temporalidad en términos de porcentaje dobla el
valor que ésta tenia en los programas que le anteceden, excepto en
el caso de la Licenciatura en Bésica con énfasis en Humanidades y
Lengua Castellana, en el cual dicho aumento es sélo de 2 puntos
porcentuales. ;

En relacion con los programas de la modalidad semipresencial, se
destacan porcentajes relativamente altos, 18.2% y 19%, para las
Licenciaturas en Educacién Primaria, versién 02, y la Licenciatura
en Espanol y Literatura, versién 01, respectivamente. Estos valores
son muy superiores a los de los programas presenciales que les son
homoélogos. Sin embargo, este porcentaje disminuye en forma no-
table, a 5.7%, en la versién 02 de la Licenciatura en Espafiol y
literatura.
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' Cuadro No. 3: Espacios, Ubicacion y Temporalidad de la Prdctica Pedagégica

‘ N CREDI- woras | we % DE PRACTICA EN EL
VER- T0S PROGRAMA
PROGRAMA DE LICENCIATURA soN | ESPA- | 1ora. | HTIS' | HTIS™ | TOTA- | SEMES-
' | cios LES | TRES | ESPA- [ CRED- | ,o0c
LES clos | T0s
BIOLOGIA Y QUIMICA 03 s 6 1 6 280 8 3.6% | 3.4% | 8.3%
BIOLOGIA Y QUIMICA §
(A DISTANCIA) 01 2 6 2 6 256 9 34% | 34% | 7.5%
01 2 8 2 6 320 8 |47% | 4.7% | 9.6%
CIENCIAS NATURALES
02 2 8 2 6 320 8 | 45% | 45% | 92%
BASICA CON ENFASIS EN
CIENCIAS NATURALES Y 01 6 18 2 12 | 840 10 [10.5%| 7.8% | 17%
EDUCACION AMBIENTAL
EDUCACION ESPECIAL 4 12 0 9 576 8 74% | 6.3% | 16.8%
01 4 16 1 9 640 8 | 78% | 92% |20.3%
EDUCACION ESPECIAL 02 6 17 4 12 | 846 8 [11.8% | 9.8% |25.3%
03 6 17 4 12 | 960 8 [118% | 9.8% |27.7%
EDUCACION ESPECIAL 01 9 44 15 | 106 | 1856 | 10 |15.8% | 19.8% |39.4%
EDUCACION PREESCOLAR 4 12 0 9 576 8 | 78% | 6.6% | 17.1%
01 4 16 1 9 640 8 | 82%-| 8.83% |22.2%
EDUCACION PREESCOLAR 02 6 17 4 12 | 846 8 12% | 9.8% |25.7%
03 6 17 4 12 | 882 8 |125% | 9.8% |27.6%
PEDAGOGIA INFANTIL 01 10 52 129 | 69 | 1888 | 10 |18.5% |23.2% | 44.5%
EDUCACION PRIMARIA 01 3 18 4 0 192 9 |55% | 97% | 64%
e @ | 3 | 16| 4 | 86|68 9 |66%]|91%]|182%
01 2 6 35 0 112 8 | 43% | 35% | 3.5%
ESPANOL Y LITERATURA
03 2 8 3 3 192 8 43% | 4.6% | 58% |
ESPANOL Y LIERATURA 01 2 6 2 6 256 9 | 45% | 3.4% | 8.6%
BRI 2| 2| 8] o a4 |128] 9| 5% |44%]|5m%
BASICA CON ENFASIS EN
HUMANIDADES LENGUA 01 2 8 2 6 256 | 10 | 3.6% | 3.6% | 54%
CASTELLANA

*Horas tedricas por semana
**Horas précticas por semana
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4. LAREPRESENTATIVIDAD DE LA PRACTICA PEDA-
GOGICA EN RELACION CON EL NUMERO DE ESPA-
CIOS, LA UBICACION Y LA TEMPORALIDAD

Del cuadro No.3, en forma general -con excepcién de los progra-
mas de Educacion Especial y Pedagogia Infantil-, se infiere que hay
pocos espacios de préactica y ellos se sittian en los tltimos semestres.
Si se tiene en cuenta el bajo ntimero de espacios adscritos a la
practica y el poco el tiempo que se asigna a éstos; se puede afirmar
que la practica no se hace relevante por el nimero de créditos,
horas o espacios asignados y, por ende, tampoco es representativo
su “peso” en el rendimiento académico de los estudiantes.

En relacién con la ubicacién de los espacios de practica, en los
semestres avanzados, ésta permite suponer la exigencia de una sé-
lida formacion en los diferentes saberes, antes de que el maestro en
formacion asuma la practica. Se marca asf un estatus de la practica
en relacion con los otros saberes; de tal forma que, primero se haga
un recorrido por aquellos espacios del «saber» y el «saber hacer»,
para luego entrar a los espacios del «hacer» y de las «reflexiones
sobre éste», es decir, a los de la practica pedagdgica. Queda pen-
diente la pregunta por el nivel de articulacién que efectivamente se
establece entre los saberes disciplinar especifico, pedagégico e
investigativo con los espacios de practica, asunto que seré tratado
en uno de los capitulos posteriores de este informe.

En relacién con la temporalidad, es importante anotar que en algu-

nos de los programas anteriores al proceso de acreditacién previa,

este parametro en términos de porcentaje en muchos casos es me-

nor, al que se dedica a la practica en otros programas de formacién

de maestros en América Latina'®. En éstos tltimos los valores fluc-

taa entre el 4% y el 10%, donde el menor valor promedio corres-  © ver dasos
ponde a los programas del Brasil y el mayor a los de Argentina. Esta  consignados, en el
situacion cambia significativamente en los programas que recibie- ;:f;czg Piiczif u
ron acreditacién previa, para los cuales la representatividad en  de Educacion de lu
horas destinadas a la préctica, en términos de porcentaje, es mucho ~ UNESCO: Pesa,

0 i . M y Colombo de
mayor, hasta de un 44%, en comparacién con los estudios a los que  Cudmani, L.

hace alusién el informe de 1a UNESCO. (1997).
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Pedagigica
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Curacterizaciim
de lu prdctica
pedagigica en los
‘programas
académicos de
pregrado vigentes
en la UPN.
Documentos
Pedugégicos, N°
7, 2001

A nivel nacional y teniendo como pardmetro de comparacién los
diferentes programas de formacién de maestros de la Universidad
Pedagdgica Nacional'! se puede afirmar que en relacion con el na-
mero de espacios y horas totales, dedicadas a la practica en cada
programa, las Licenciaturas en Educacién Especial y Preescolar de
dicha Universidad presentan valores significativamente mayores por
encima de todos los deméas programas de esta institucion, 10 espa-
cios y 1728 horas para el primero y 6 espacios con 1008 horas, para
el segundo. Como puede observarse, esta situacion es bastante si-
milar a la que actualmente tienen los programas de Educacién In-
fantil -Primaria, Preescolar y Especial- y Pedagogia Infantil y Edu-
cacion Especial de la Facultad de Educacién de la Universidad de
Antioquia (Ver cuadro No. 3).

Con relacién a los demas programas, en términos generales, se en-
cuentra mucha semejanza en el nimero de espacios y de horas des-
tinadas a la practica pedagégica en las Licenciaturas, de la misma
area de formacion en las dos Universidades, tal como puede leerse

en el cuadro No.3 y en la tabla respectiva del documento citado,
publicado por la UPN.
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! Entre estos
intelectuales se
destacan Autores
como Zuluagu,
Echeverri,
Martinez Boom,
Viusco, Diuz,
Quiceno, entre
otros, que han
impulsado desde el
Mowvimiento
Pedagogico el
desarrollo y los
avances de la
Pedagogia en
Colombia.

CAPITULO 1V

SISTEMA DE RELACIONES DE LA PRACTICA PEDAGO-
GICA CON LOS SABERES PEDAGOGICO, DISCIPLINAR
E INVESTIGATIVO

El propésito de este capitulo es identificar las relaciones que se esta-
blecen entre la Practica Pedagdgica y los Saberes Pedagégico, Dis-
ciplinar -por Ensefiar y Especifico- e Investigativo, por medio de la
construccién y el analisis de una serie de diagramas de relaciones
que muestran el sistema de prerrequisitos y correquisitos para cada
uno de los planes de estudio, referenciados en este informe de in-
vestigacion.
p x

En concordancia con este propdsito, es pertinente presentar algu-
nas aproximaciones conceptuales sobre la prdctica pedagdgica, los
saberes que estan relacionados con ella y otras categorias, en las que
se apoya el sistema de relaciones al cual se hace alusién. Estas aproxi-
maciones se basan fundamentalmente en los aportes tedricos de
algunos intelectuales de la pedagogia en Colombia!, sin descono-
cer otras perspectivas en este campo. Al respecto, es importante
advertir que estas conceptualizaciones serdn tratadas con mayor
amplitud y profundidad en otro momento del proceso.

Desde su desarrollo conceptual, la prdctica pedagégica también ha
recibido el nombre de prdctica de la ensefianza (Zuluaga, 1987). Es a

‘su vez, objeto de estudio de la pedagogia y su ejercicio se constituye
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en componente de la educacién, entendida como una actividad y
funcién propia del ensefiar (Echeverri, Flérez, Quiceno y Zuluaga,

11999). Sin embargo, no se pueden confundir, la ensefianza con el

acto de ensefar y, tampoco, la pedagogia es sinénimo de la ense-

fanza.

En este sentido, lo que el proyecto de investigacién ha denomina-
do, en sus objetivos, otras propuestas o nuevas propuestas tiene que
ver con desdibujar la ensefianza como transmisién de contenidos,
para ponerla en relacién con las l6gicas propias de produccién del
conocimiento y con la pedagogia como disciplina que conceptualiza,
aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza
de los saberes especificos, en las diferentes culturas (Zuluaga y
Echeverry, 1990).

El dominio especifico y coherente de conocimientos en permanen-
te evolucion esté referido al saber disciplinar, que se configura por
la presencia activa de una comunidad cientifica con identidad pro-
pia, en relacion con las realidades que se abordan, las preguntas y
problemas formulados, las metodologias utilizadas y las reglas para
validar y comunicar el conocimiento. En esencia, son elementos
de un saber disciplinar: las comunidades cientificas que impulsan su
progreso, las lineas de investigacion en las cuales estas comunida-
des trabajan y los 6rganos de comunicacién que les permiten di-
vulgar el cuerpo coherente de conocimientos que ellas producen.

Conocer una disciplina significa saber, tanto, acerca de su conteni-
do, como de su funcionamiento, sus reglas de produccién, sus pro-
cesos de validacién y comunicacién; en sintesis, conocer los proce-
sos epistemoldgicos que las soportan, y que tienen que ver con su
fundacién, rectificacion y progreso; es decir, acercarse a las dindmi-
cas inmersas en la forma como cada disciplina afronta los proble-
mas que les son propios. En consonancia con lo anterior, el maestro
debe tener el dominio del saber disciplinar especifico y del saber
pedagégico que lo identifican como ensefiante de las ciencias y
como intelectual de la pedagogia.
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En esta perspectiva, el concepto de saber pedagégico permite ex-
plorar, de un lado, las situaciones practicas referidas a la ensefianza,
asi como, aquellas que integran las regiones teéricas donde conflu-
yen: los conceptos articuladores, como la ensefianza, la formacién, la
instruccién, el aprendizaje; las formas de construir conceptos por me-
dio de la hermenéutica, la reconstruccién, la arqueologia, la etno-
grafia, la experimentacién didéctica y otros métodos cualitativos;
un sujeto de saber, maestro; una prdctica, a donde dirige conceptos,
métodos, experimentaciones, y experiencias; y un conjunto de con-
tenidos que se expresan en un programa escolar, un curriculo o un
plan de estudios (Echeverri, Florez, Quiceno y Zuluaga, 1999).

Las reflexiones sobre las situaciones practicas conducen al maestro
a interrogarse por su quehacer, por los saberes particulares y por el
c6mo ensefiarlos; lo que remite al dominio de las regiones teéricas
sobre el conocimiento y el acceso a la cultura propia del saber peda-
gogico, siempre y cuando implique una constante actitud
investigativa por parte de este intelectual, en el saber que le da

' identidad.

En este contexto el saber investigativo, expresado en términos de
iinvestigacién formativa -Decreto 272 de 1998-, tiene como
intencionalidad, fortalecer la capacidad de 2desarrollar y mantener
una actitud de indagacién que, enriquecida con-teorfas y modelos
investigativos, permita la reflexién disciplinada de la practica edu-
cativa y el avance del conocimiento pedagdgico y didactico? (MEN,
CNA, 1998: 30). Con base en lo anterior, los planes de estudio de
los programas que recibieron acreditacién previa, deben reconocer
‘el carécter tedrico-préetico connatural a la formacién de educado-
'res, y con ello la importancia del desarrollo de actitudes y compe-
' tencias tanto en la investigacion formativa como en los demés saberes
'alos que se ha hecho referencia anteriormente (MEN, CNA, 1998).

Es importante resaltar que los planteamientos del Ministerio de
Educacién Nacional est4n fundamentados en los aportes de los te6-
ricos que han contribuido a fortalecer la estructuracién del campo
de la educacién y la pedagogia en relacién con la formacién de
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maestros. En este sentido, Restrepo (1983), sefiala que la prdctica
pedagégica, debe ser asumida desde un enfoque investigativo, de
modo que el maestro revitalice su quehacer, lo resignifique y lo aleje
de la rutina. Estos planteamientos se retoman especificamente en
los lineamientos del CNA, al hacer referencia a la investigacion
formativa, como reflexién sistematica sobre la base de la vincula-
cién entre teoria y experiencia, y desde la cual, quien ensefia se
compromete en el proceso de construccion en el saber que corres-

ponde a su practica (MEN, CNA, 1998).

Desde este 4mbito, la practica pedagdgica se pone en relacién obli-
gada con cada uno de los saberes Pedagdgico, Disciplinar e
Investigativo, descritos anteriormente. En el anélisis que nos con-
voca en este apartado los planes de estudio se han constituido en
fuente de informacién importante para explicar la manera cémo
opera un programa desde la secuencialidad, el ordenamiento, y la
relacién estructural entre los diferentes espacios o asignaturas’ . En
este analisis se consideran tanto los aspectos logisticos y administra-
tivos, como aquellos relacionados con lo académico, lo teérico y lo
conceptual, que de algiin modo, han sustentado y orientado las
tendencias y los enfoques de los programas profesionales para la
formacion de maestros, en los cuales las practicas pedagdgicas se
expresan como espacios que estan en relacion con dichos saberes.

Las relaciones existentes entre los saberes y la practica pedagégica
se representan por medio de diagramas, cuya base de configuracién
es el sistema de prerrequisitos y correquisitos propuesto para cada
plan de estudios. En estos diagramas se asume como relacion direc-
ta la conexion inmediata que establecen las asignaturas o espacios
con la practica pedagégica, y como relacion indirecta la que estd
determinada por los prerrequisitos de éstas.

A continuacién se describen las relaciones entre los saberes y la

practica pedagégica, en los planes de estudio de cada uno de los
programas representados en los diagramas, como ya se menciono.
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1. PROGRAMAS PRESENCIALES

1.1. LICENCIATURA EN CIENCIAS NATURALES Y
PROGRAMAS AFINES

Los planes de estudio analizados en este apartado, conservan la
configuracién por asignaturas, y en cada uno de ellos éstas se han
agrupado en areas, ntcleos o campos, de acuerdo con las diferentes
directrices o disposiciones a las cuales han debido acogerse los pro-
gramas y sus respectivas versiones.

En los programas que dan cuenta de la formacién de profesores en
el 4rea de las ciencias naturales, el saber por ensefiar, esta constitui-
do por las asignaturas o espacios de conceptualizacién que se co-
rresponden generalmente con una especializacion o profundizacién
de las disciplinas cientificas -Quimica, Fisica, Biologia y Matemati-
cas-.

En cada uno de los planes analizados hay asignaturas correspon-
dientes a todas las disciplinas enunciadas, pero, varia en ellos, el
nombre que se da a los espacios y, en algunos casos, la especificidad
disciplinar que se aborda. Los planes también presentan diferencias
en cuanto al ntimero de espacios dedicados a la profundizacién de
las disciplinas y a la forma como éstos se relacionan entre si y con
los espacios asignados a la practica pedagégica.

En lo que se refiere a las relaciones entre los espacios de practica y
los saberes disciplinares especificos, el Diagrama N°1 deja ver que
en el programa de Licenciatura en Educacién Biologia y Quimica,
versién 03, sélo el espacio denominado Métodos y Materiales de la
Quimica tiene relacién directa como requisito de la practica. Esta
asignatura, como su nombre lo indica, tiene un componente didac-
tico y exige como prerrequisitos, en secuencia, algunas asignaturas
correspondientes a la Quimica, como disciplina. En dicho plan de
estudios, las asignaturas adscritas a la Fisica, la Biologfa y las Mate-
maticas no estan articuladas a los espacios de practica en términos
de requerimiento explicito.
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En el programa de Licenciatura en Ciencias Naturales, version 01,
representado en el Diagramas N° 2, si bien, ninguno de los espacios
de los saberes disciplinares presentan relacion directa con la practi-
ca, st existe una relacién indirecta de ésta con espacios de Quimica
y Fisica, la cual est4 mediada por el Seminario de Historia de las
Ciencias, el Taller Integrado I y la Did4ctica Especial I. En la ver-
sién 02, del mismo programa - Diagrama N°3, no hay relacién de
la Practica I con los espacios de las disciplinas cientificas; la practi-
ca II, presenta relacién sélo con asignaturas de Quimica y Biologfa
y, dicha relacién es mediada por el Trabajo de Grado, los Talleres
Integrados y los Seminarios de Historia y Epistemologia de las Cien-
cias.

En el programa que ostenta la acreditacion previa, es notable la
exigencia explicita-dél abordaje de los espacios de las diferentes
disciplinas cientificas para cursar las did4cticas y, por lo tanto, para
asumir los espacios de practica pedagbgica; por cuanto la propuesta
curricular contempla un ciclo de fundamentacioén®, que cubre los
primeros seis semestres del programa, y se caracteriza por un mayor

énfasis en la formacién cientifica como condicién previa para la

reflexion pedagdgica y didéctica de las ciencias.

Los diagramas N° 1, 2, 3, 4 muestran que, en general, las Did4cticas
Especificas permiten articular el saber disciplinar especifico con los
espacios de practica. - excepto el Diagrama N° 3, correspondiente a
la versién 02 del Programa 615. Espacios interdisciplinares tales
como los correspondientes a los seminarios sobre la naturaleza del
conocimiento cientifico- Historia, Epistemologia y Logica de las
Ciencias- y los Talleres Integrados se constituyen en eslabones que
permiten articular la practica con los saberes por ensefar, en los
programas analizados en este apartado y, por esta razén, estos espa-
cios se han incluido en tales diagramas.

En cuanto a las relaciones de la préctica con los espacios o asigna-
turas referidas a lo pedagégico se evidencia, con base en los
Diagramas N° 1, 2, 3, 4, que en los programas de Licenciatura en
Educacién Biologia y Quimica, version'03 y Licenciatura en Edu-
cacién Ciencias Naturales versiénes 01 y 02, hay relacién de re-
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querimiento con algunas asignaturas que tienen que ver con las .
preguntas por la ensefianza; relaciones que estan mediadas por la
Didactica. En el programa Licenciatura en Educacién Biologia y
Quimica hay relacién indirecta de la practica con los espacios que
responden a las preguntas por la cognicion y el aprendizaje; en los
demds planes de estudio, esta relacion no se explicita.

Es importante anotar que en el programa acreditado por el CNA
no se evidencian relaciones de prerrequisito o correquisito de la
practica con los espacios que hacen referencia a las preguntas por la
ensefianza y por el aprendizaje. Sin embargo, se debe resaltar la
conexién, siempre presente, de las Did4cticas con la practica, en
forma directa, o sea, como pretrequisito o correquisito.

En relacién con la investigacién, se encuentra que en algunos do-
cumentos*, anteriores al afio 96, se hace alusién a la necesidad de
las practicas de sistematizacion o investigacién en los programas de
licenciatura, pero s6lo desde la creacién del programa de Licencia-
tura en Educacién Ciencias Naturales, version 01, este espacio tie-
ne una posicion explicita en los planes de estudio, Diagrama N° 2.
En esta version, la investigacion hace presencia en el plan de estu-
dios como Trabajo de Grado, espacio que no est4 relacionado con
la practica, en términos de requisito; pero, en la versién 02, Diagra-
ma N° 3, este espacio figura como correquisito de la Préctica Profe-
sional II. .

En el programa con acreditacién previa, la Investigacién
Monogriéfica hace presencia articulandose con el Proyecto Pedagé-
gico’ , como correquisito uno del otro, en tres semestres consecuti-
vos: 82,92y 10°. La investigacién se debe construir, en coherencia
con el desarrollo del proyecto pedagégico y en conjunto constitu-
yen la practica, por lo tanto, en este programa la investigacién se
ha posicionado en forma explicita ocupando espacios en los tres
tltimos semestres del plan de estudios, como ya se anoté en otro
capitulo de este escrito. En este programa, la practica pedagégica -
aparece ligada a un ejercicio de investigacién formativa al tiempo
que se vincula al estudiante con reflexiones situadas en la frontera
del conocimiento tanto de la Didé4ctica como de las Ciencias Natu-

rales. \ :
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En relacién con el programa Licenciatura en Educacién Basica
con énfasis en Ciencias Naturales y Educacién ambiental, es im-
portante resaltar que de acuerdo con el documento enviado al CNA,
dicho programa incluye como un eje vertebrador aquel que se con-
figura relacionando los seminarios sobre la naturaleza del conoci-
miento cientifico - Historia, epistemologia, Sociologia y Logica de
las ciencias-, las Didécticas y, el Proyecto pedagégico y La Mono-
grafia como elementos constituyentes de la Practica pedagégica.
Este eje hace alusion a una relacion de la Practica Pedagégica con
la construccién de ensefabilidad desde las Did4cticas, con base en
el conocimiento de las dindmicas propias de la construccién del
conocimiento en las ciencias naturales.

Por el carécter especial de los saberes especificos: Ciencias Natura-
les, hoy ciencias experimentales, siempre es necesario incluir en
ellos la relacion teoria-practica. En el programa de Licenciatura en
Biologia y Quimica, se encuentran explicitamente separados en
espacio, tiempo, nombre, c6digo, etc., la teoria y el laboratorio en
las diferentes asignaturas. En los programas de Licenciatura en
Educacion Ciencias Naturales, en la version 01, hay un intento de
“integrar” asignando un tGnico cédigo a la asignatura que toma por
ejemplo el nombre de Biologia y Laboratorio; la versién 02 ya pre-
senta un nombre que deja implicita la inclusién de la parte préctica
o laboratorio, por ejemplo Ecologia General. Lo mismo ocurre en
el programa acreditado; pero en este punto es importante anotar
que en relacién con lo administrativo y operativo para estas asigna-
turas, el lugar de trabajo, el tiempo y el profesor marcan esta separa-
cion de “teoria» y «laboratorio”.

1.2. PROGRAMAS DE LICENCIATURA EN ESPANOL Y LI-
TERATURA Y LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA
CON ENFASIS EN HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLA-
NA

En la versién 01, se puede observar en el Diagrama No.15, que la
Practica Docente se relaciona directamente con Didéctica de la
Literatura, y ésta con la Didactica de la Lengua, que a su vez, de-
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pende del Taller Didé4ctico Experimental, para el cual es prerrequisito
el Seminario de Estrategias Ciencias del Lenguaje. De lo anterior se
puede inferir que la relacién de los dos espacios de Practica Pedagé-
gica, Practica Docente y Practica de Cualificacién No docente, entre
si, es indirecta, ya que se encuentra mediada por asignaturas del
‘Saber Pedagdgico.

Las relaciones de la Préctica Pedagégica con el Saber Disciplinar se
_presentan a través de las asignaturas de la Lingiiistica I, I y III, que
establecen una relacién de dependencia con la practica por medio
de las Didécticas, el Seminario y el Taller, anteriormente descritas.
También las relaciones de la Practica Docente con el saber discipli-
nar son indirectas, ya que es por medio de la Didactica de la Len-
gua, que se establecen vinculos con este espacio de practica.

El tipo de asignaturas que se ubican en el Saber Pedagégico, tiene
como caracteristica comin a la didéctica y a la experimentacion.
Para el caso de las Didacticas, se podria inferir que su denomina-
cién pretende aportar a la formacién del maestro tanto en el domi-
no de la ciencia como del arte. Y para el caso de la experimenta-
cién, es importante tener en cuenta los lineamientos de la Facultad
de Educacion al respecto, segin un documento fuente donde se
expresa que El Taller Diddctico Experimental es un “método de in-
dagacién que bien puede adoptar la forma de observacién sistema-
tica de procesos o de fenémenos, con miras a Su realizacién (...).

La experimentacién se concibe como una forma no tanto de “ha-
cer” experiencias sino de obtenerlas (...). Esta puede aplicarse a
innovaciones metodolégicas, evaluacién critica de los textos y ma-
nuales (incluso preparacion de éstos), disefio y construccién con
fines didacticos de modelos, (...), dispositivos ttiles para la divulga-
cién o para la ensefianza de las ciencias (...)” (Betancur, Gémez y

Garcia, 1989:5-6).

De lo anterior se podria inferir el interés por dotar al maestro en
formacién de un Saber-hacer, determinado por la experimentacién,
entendida como un proceso de observacién sistemética de lo que
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otros hacen o producen como son los médulos, los manuales, y
todos aquellos dispositivos donde se expresan las formas de ensefiar
de cada saber disciplinar.

En el Diagrama No. 16, se observa como la Practica I y Il se articu-
lan de manera directa. Asi mismo, el Saber Pedagégico se amplia,
relacionando asignaturas que van desde el segundo hasta el sexto
semestre, a diferencia de la version 01 donde se ubicaban del cuar-
to al sexto. El saber disciplinar se amplia a ocho asignaturas, a dife-
rencia de la 01 donde s6lo habia tres. De manera més particular se
puede inferir, que la Practica II, al tener como prerrequisitos a la
Practica I y a la Didéctica de la Literatura, convierte a estas dos
asignaturas en nicleos del sistema de relaciones entre la practica y
los demas saberes.

.
En relacion con el Saber Pedagdgico, las asignaturas: Fundamentos
de Pedagogia, Corrientes Pedagégicas Contemporaneas, Curriculo
y Gestion Escolar, Didactica General y Didéctica de la Lengua, se
relacionan directamente con la Did4ctica de la Literatura, y éstas
dos tltimas asignaturas son el enlace con la Practica I y I1, respecti-
vamente. Lo anterior puede ser un indicativo de la importancia
que comienza a tener el saber pedagdgico en la formacién del maes-
tro.

De otro lado, en lo que respecta al Saber Disciplinar, a diferencia de
la versién 01, que incluye sélo una asignatura, ubicada en el primer
nivel, aparecen tres nuevas asignaturas: Teorfa Literaria I, Lingiis-
tica I y Taller de Lectura y Escritura. Estas se relacionan directa-
mente con Teoria Literaria II, Lingiiistica Il y Composicién. La Lin-
giifstica II se relaciona con la Semiologia y ésta con la Didactica de
la Literatura. Es asi como en esta Gltima Did4ctica confluyen cinco
asignaturas. Mientras en la versiéon 01, la Didactica de la Lengua es
la asignatura que mayores relaciones presenta, en esta nueva ver-
sién, la Didactica de la Literatura asume la funcién de integrar el
saber pedagdgico con el saber disciplinar.

De lo anterior se puede inferir, que a diferencia de la versién ante-
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rior, en ésta se pretende fundamentar tedricamente el saber peda-
gogico del maestro, por medio de asignaturas como Fundamentos
de Pedagogia, Corrientes Pedagégicas Contemporaneas y Curricu-
lo y Gestién. De igual manera, la visién acerca de las didacticas se
diversifica, introduciendo al futuro maestro en conocimiento sobre
la Did4ctica General, para més adelante situarlo en aquellas rela-
cionadas con su saber disciplinar. Y con relacién al saber discipli-
nar, se amplia, tratando de equilibrar la relacién entre algunas cien-
cias y disciplinas de la lingiiistica con el arte de la literatura. Es una
mirada més integral entre los saberes, pero donde al igual que en la
versién 01, no aparece de manera explicita la relacién de los saberes
pedagédgico y disciplinar con el saber investigativo.

Como se puede observar en el Diagrama No.17, la relacién entre la
Practica Profesional I y II es directa. Del mismo modo, estos dos
espacios de practica se relacionan con la Didactica de la Lengua y
la Literatura I, II y Il y con la Did4ctica de la Adquisicién de los
Procesos Orales de Lectura y de Escritura I, II y III. El saber por
ensenar se concibe desde el concepto de ensefiabilidad, y éste lti-
mo se integra a la practica pedagégica por medio de la relacién
entre los nicleos, los campos y los espacios de conceptualizacién.

En lo relacionado con la investigacién, aparece de manera explici-

ta en el plan de estudios la asignatura Proyectp Didéctico de Inves-

tigacion y el Seminario Trabajo de Grado, como dos espacios don-

de el maestro en formacién perfecciona la reflexién teérico-practi-

ca realizada en las Didacticas y las Practicas Profesionales I y II.

Estas dos asignaturas no se relacionan directamente con el saber

pedagdgico, ni con el saber disciplinar y tampoco con los espacios

“Informe  de préctica; la integracién con dichos saberes se concibe por medio
Et:ﬁ;g;jt de los ntcleos, campos y espacios de conceptualizacién®. En todos
Educaciin Basica  l0s semestres hay por lo menos una asignatura que coadyuva a la
L;‘{’LT;Z{“:’EJ” conformacién de la practica pedagégica como un espacio de saber.
Bos colle. Elcomponente literario no aparece integrado explicitamente en el
na. Presentado ol plan de estudios, sin embargo, su relacién se concibe del mismo
CNA- e ) odo que en el caso de las dos asignaturas que aparecen en el saber

diciembre de § : - : ;
1999.  investigativo, y a las cuales nos referimos anteriormente.
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La presencia de dos espacios de practica pedagdgica, no estd impli-
cando, como en las versiones anteriores, una concepcion tradicio-
nal de ésta ya que, a partir del plan de estudios, su relacion directa
con el nicleo de la ensenabilidad, integrado por las did4cticas,
explicita el interés por iniciar al maestro en formacién en la prepa-
racion y reflexion sistemética de los diversos saberes que determi-
nan su objeto de estudio.

El nticleo de ensefiabilidad se centra en la Didactica como discipli-
na mediadora e integradora de saberes. El campo del saber especifi-
co sintetiza las tendencias y enfoques tanto en lingiiistica como en
literatura, por medio de la denominacién de Escuelas. Desaparece
la fonética y la fonologia y se integran la morfologia y la sintaxis.
Ingresa la Pragmaitica y se amplia el estudio de la semiologia. La
Literatura ,fompe con el esquema de ensefiarse por paises,
asumiéndose por medio del estudio de géneros. En éstos se inclu-
yen las teorias acerca de su construccion y la diacronia y sincronia
que los identifica.

Las Didacticas representan un campo integrador; el proyecto di-
déctico o de aula le permite al maestro cualificar la practica pedagé-
gica de manera sistematica, coherente y consciente; ademas se con-
cibe y experimenta como un proceso de investigacién formativa
que comienza con la Didactica General y culmina con el trabajo de
grado; el lenguaje es un medio para comunicar los pensamientos,
los sentimientos y los conocimientos; los procesos légicos y estéti-
cos del lenguaje y la literatura deben generar e interpretar procesos
comunicativos acordes con las nuevas sociedades del conocimien-
to y de la imagen. En consecuencia con lo anterior, el maestro de
Lengua Castellana esté capacitado para seleccionar e interpretar el
modelo més adecuado para resolver el problema segtn el contexto
y ademas para realizarlo con sentido creativo’.
2 4
En relacién con el campo interdisciplinario, el programa establece
un didlogo entre el caracter estético y cultural de la literaturacon
otras expresiones artisticas y pretende llamar la atencién del maes- E,Ifiuizfm
tro en formacién sobre el didlogo de saberes que es posible estable-  diciembre de 1999.
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cer entre varias disciplinas, ciencias y artes, los cuales abordan pro-
blemas que pueden ser mirados desde una 6ptica mas holistica como
son: la psicolinguistica, la educacién ambiental y la educacién
sexual. Asimismo, pretende impulsar una mayor conciencia del ser
humano sobre el uso del espacio y el tiempo, reconocer la influen-
cia del lenguaje en las matematicas y analizar los tltimos desarrollos
en la filosofia del lenguaje, para con ello determinar la influencia
de un saber o de una ciencia sobre otra.

1.3. LICENCIATURAS EN EDUCACION INFANTIL ES-
PECIAL, EDUCACION ESPECIAL, EDUCACION INFAN-
TIL PREESCOLAR Y PEDAGOGIA INFANTIL

Los programas de Educacién Infantil Especial, Preescolar y Prima-
ria fueron creados simultdneamente, y comparten concepcién pe-
dagogica, estructura académica y administrativa; razones por las
cuales se presenta el anélisis correspondiente al sistema de relacio-
nes, de manera conjunta, para los programas de Educacién Espe-
cial y Educacién Preescolar.

Vale la pena aclarar que los Saberes Pedagdgico, Disciplinares Es-
pecificos e Investigativo estin representados en los planes de estu-
dio, por asignaturas hasta 1999 y que a partir del afio 2000, con la
Acreditaci6n Previa, se acufia el término Espacios de Conceptuali-
zacion para referirlos.

Como se anot? en el capitulo segundo, para las dos licenciaturas de
Educacién Infantil, aqui referenciadas, este anélisis se circunscribe

a 10 planes de estudio -cinco por programa- correspondientes a los
anos 1983, 1988 y 2000.

En los programas de 1983, es importante precisar que los planes de
estudio de las licenciaturas en Educacién Infantil, se estructuran en
torno a tres 4reas: Area de Cultura Basica, de Profesionalizacién y
de Especialidad. Estructuracién que segtn la compilacién realizada
por Lopera, E. (1985), denota una concepcién donde la
profesionalizacidn y la especialidad se encuentran escindidas; ade-

-
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mds se afirma que éstas, “en el modelo propuesto para Educacién
Infantil, deberan integrarse ya que éste no permite tal divorcio, al
eliminar de un solo golpe la barrera que pretende separar lo profe-
sional”. ‘

Los diagramas de relaciones No. 5 y No. 10, de este plan de estu-
dios, muestran c6mo la préctica pretendia, en primer lugar, acercar
a los futuros licenciados a las instituciones de Educacién Infantil, a
- través de la observacion (Practica Profesional 1), luego, ofrecer ex-
periencias en el campo docente (Practica Profesional I1 y I1I), y por
tltimo, desarrollar actividades administrativas y de extensién a la
comunidad (Practica Profesional 1V), para ambos programas.

En los diagramas se sefiala, ademas, como la practica depende en
forma directa, en su sistema de prerrequisitos, del Saber Pedaggico
a través de la asignatura Administracién y Organizacion de Institu-
ciones de Educacion Infantil. Para Educacion Especial las Practicas
Profesionales I, II, IIl y IV guardan relacién de prerrequisitos entre
si. Para Educacion Preescolar esta relacién se mantiene entre los
niveles I y II, se rompe para el IIl y se restablece para el IV.

En el orden de los correquisitos puede leerse, para los dos progra-
mas, que la relacién con el Saber Pedagégico y la Practica Profesio-
nal IV se reanuda a través de la asignatura de Disefio y Desarrollo
Curricular, la cual a su vez se conecta con el Saber Disciplinar Es-
pecifico, a través de la asignatura Psicologia de Infancia y Nifiez
para ambos programas.

De manera particular para el programa de Educacién Especial, con-
cretamente en la Practica Profesional II, la relaciéon con el Saber
Pedagégico se mantiene, mediante la asignatura de Didactica del
Lenguaje con Nifios Excepcionales, la cual se relaciona directa-
mente con el Saber Disciplinar propio del drea de la lingiiistica. No
se evidencia relacién entre la Practica y el Saber Investigativo,
aunque esta representado por dos signaturas cuyo objetivo es el
desarrollo de un ejercicio de investigacién relacionado con la po-
blacién objeto de estudio.
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En el mismo orden de correquisitos, para el programa de Educa-
cién Preescolar se observa cémo la Practica Profesional II se rela-
ciona con el Saber Investigativo, a través de la asignatura Enfasis
Metodolégico, donde confluyen en el orden de los prerrequisitos
tres asignaturas més, que representan este Saber. El objetivo de es-
tas asignaturas, es similar al del programa de Educacion Especial.

Sobre el Saber Disciplinar (saberes por ensefiar) en relacién con la
practica, aunque no existen prerrequisitos directos, se infiere una
relacion no explicita por las asignaturas que estan programadas an-
tes del quinto nivel, donde aparece el primer nivel de practica,“la
relacién teorfa-préctica es criterio fundamental en la elaboracién y
ejecucién del programa, (....) y aunque aparecen cuatro niveles de
practica, ella se instaura en todos aquellas asignaturas teérico-préc-
ticas (Talleres de actividades gréfico plasticas, Talleres Remediales,
Seminario de Rehabilitacién, Literatura de Infancia y Nifiez, etc.,)”
(Lopera, E. comp., 1985:5). Por lo tanto, los Aprestamientos
Multisensoriales I, II y III y sus respectivos Talleres -Matematica,
Fisica y Biologia y Lectoescritura- representan las did4cticas y estan
enmarcados en el Saber Pedagégico o como era denominado para
ese entonces, area de profesionalizacién, en ambos programas.

Antes de pasar al los diagramas de relaciones de los planes de estu-
dio correspondientes al afio de 1988, que cuenta con tres versiones
en cada programa, vale la pena aclarar que la estructura de los mis-
mos, se organiza en torno a tres campos de formacion, y éstos a su
vez en nucleos curriculares:

* El campo Pedagégico- Didéctico, encargado de ofrecer “el con-
texto y el contorno a un discurso sobre el lugar de la ensefianza en
el desarrollo de la cultura y la ciencia. Incluye los ntcleos: Pedagé-
gico epistemoldgico, Didactico y Psicopedagdgico.

« El campo socioeducativo, el cual trata de dar una mirada a las
exterioridades de la ensefianza o al menos a ciertas exteroridades
institucionales, sociales e histéricas. Incluye los niicleos de: Educa-
cién, Estado, Sociedad, Cultura y Gestién Educativa.

« El campo especifico o saber por ensefiar- campo de formacién en
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el objeto por ensefiar-. Este campo es distinto para cada programa,
y se constituye en torno a aquella o a aquellas disciplinas en las que
el estudiante se especializa, (...) a un qué ensefiar, tratese de saberes,
artes o técnicas” (Lopera, E. comp., 1989: 9-10). Incluye los na-
cleos de: Pensamiento matematico, Lectura y escritura, Artes plas-
ticas, Ciencias naturales y Ciencias Sociales como saberes por ense-
fiar, y preventivo y ocupacional como saber especifico de Educa-
cién Especial y Desarrollo Infantil en Preescolar.

La versién 01 de los programas de Educacion Especial y Educaciéon
Preescolar esta representada por los diagramas de relaciones No. 6 y
No. 11, respectivamente. Para las licenciaturas analizadas en este
apartado, el sistema de prerrequisitos y correquisitos es igual. La
practica pedagdgica estd conformada por cuatro espacios: los tres
primeros-son Proyecto Pedagdgico I, I1 y I1, el cuarto es la Practica
Profesional. El Proyecto Pedagégico I, en el orden de los
prerrequisitos dependia exclusivamente del Saber Pedagégico con
la asignatura Corrientes Pedagégicas Contemporaneas y a través de
ésta con Historia de la Pedagogia, Epistemologia y Pedagogia, His-
toria del Nifio y Relaciones Neuroambientales. Los Proyectos Pe-
dagdgicos I, 11 y Il guardan relacion de prerrequisitos entre si.

En el orden de los correquisitos, para el Programa de Educacién
Especial es clara la dependencia entre el Proyecto Pedagégico Il y
la Practica Profesional I. Esta es la tnica diferencia perceptible
entre este programa y el de Educacion Preescolar.

En los programas no existe relacion entre la practica y los Saberes
Investigativo y Disciplinar, sin embargo, la concepcién del Proyec-
to Pedagégico explicita una intencién articuladora, afirmédndose que
el Proyecto Pedagégico no es un proyecto de investigacién, sino
un proyecto fortalecido por la investigacién, relacionado con un
saber especifico; ademads se aclara que si bien el desempefio del es-
tudiante estard en el Saber Especifico, también debe cumplir las
funciones propias del docente en ejercicio, trabajando todas las 4reas
y momentos de la institucién escolar, aspectos administrativos, tra-
bajo con padres y con la comunidad, bajo el modelo de una précti-
caintegral®.
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* Acuerdos
Acudémicos 96 y
97 de 1988 por
los cuales se
aprueban los
planes de estudio
de los programas
de Licenciatura en
Educucion
Preescolar y
Educacion

Especidl, p.3.

1 Los programas
del Departamento
de Educacion
Infuntl: Bdsicu
Primaria,
Preescolar y
Especial, desde ¢l
aio de 1995,
solicitun a los
estudiantes
diligenciar un
formato de
preinsericion u lu
prdctica, donde se
indaga por lus
astgnaturds
cursadus hasta el
guinto semestre.

Esta relacion entre el Saber Disciplinar y la practica, se fundamenta
ademas, desde los Acuerdos 96 y 97 de 1988, mediante los cuales
fueron aprobados los planes de estudio, cuando en su articulo se-
gundo plantean que para cursar la préctica el estudiante debe ha-
ber aprobado por lo menos la totalidad de las asignaturas hasta el
quinto (5°) semestre inclusive’, lo que implica la cobertura de las
asignaturas propias de los saberes por ensefiar y disciplinar especifi-
co.

En los diagramas No.7 y No.12, versién 02 de los programas de
Educacién Especial y Educacién Preescolar, respectivamente, re-
cuérdese que la practica pasa de 4 a 6 espacios bajo la denomina-

cién de Proyecto Pedagégico I, Il y III y Practica Profesional I, II y
111 ;

Igual que en la version anterior, el Saber Pedagdgico esta en rela-
cién directa con la prictica. El Proyecto Pedagégico I depende de
Corrientes Contemporaneas de Pedagogia y Didactica, y de Episte-

“mologfa y Pedagogfa, Historia de la Pedagogia y Teorias Sociolégi-

cas, prerrequisitos directos de la primera. De igual manera, se exige
haber aprobado todas las asignaturas hasta el quinto semestre, lo
que cubre casi en su totalidad el Saber Disciplinar. El formato
utilizado para preinscribir la practica'® recoge informacién sobre el
cumplimiento de este requisito. Los Proyectos Pedagégicos [, 11 y I11
guardan relacién de prerrequisitos entre si, y el Proyecto Pedagégi-
coll lo es para la Practica Profesional I1I. La relacién de correquisitos
se conserva para los tres niveles de Proyecto Pedagégico y Practica
Profesional. '

El caricter articulador del Saber Investigativo y Disciplinar propio
de la concepcién de Proyecto Pedagégico planteado desde la ver-
sién 01 se mantiene vigente. En esta perspectiva, es evidente la
preocupacion de los programas por garantizar la presencia y articu-
lacion de los Saberes Disciplinar, Pedagégico e Investigativo, y con
relacién a éste tltimo, el Departamento de Educaciéon Infantil se-
nala la ausencia de asignaturas particulares que lo representen. Esta
situacién plantea la necesidad de revisar si se deben crear las asig-
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naturas de Métodos de Investigacion Iy I1 o garantizar que los com-
ponentes investigativos sean formalmente considerados al interior
de los Proyectos Pedagégicos I, I y III'}, como fue aprobado para
esta version. Este hecho determiné algunas modificaciones en los
planes de estudio de ambos programas en su versién 03.

En los diagramas No. 8 y No.13 se presentan las relaciones que
hacen referencia a la versiéon 03. Para los dos programas de licen-
ciatura desaparece la relacién directa que hasta el momento se ha-
bfa mantenido con el Saber Pedagégico. Con respecto al Saber Dis-
ciplinar, la relacion se infiere a partir de la especificidad del proyec-
to elegido de acuerdo con las ofertas presentes para cada programa.
Pese a lo anterior, en esta version se aprecia diferenciacién entre
los dos programas que hasta el momento habian sido estructurados
de manera similan

En el caso de Educacién Especial, Diagrama No. 8, el Proyecto
Pedagdgico [ pasa a depender, en el orden de los prerrequisitos del
Saber Disciplinar Especifico, representado en la asignatura Rehabi-
litacién Integral, la cual a su vez depende de Modelos Teéricos en
Educacion Especial. Ademas, para cursarlo, el estudiante debe ha-
ber aprobado 112 créditos en el programa. Esto corresponde aproxi-
madamente a 4,5 semestres y por ende a las asignaturas propias del
Saber Disciplinar, en el que el estudiante aspira desarrollar el pro-
yecto'?.

Para Educacion Preescolar, en el Diagrama No. 13, el Proyecto Pe-
dagégico I esté ligado al Saber Investigativo, representado por la
asignatura de Seminario de Investigacién Formativa, la cual tiene
como prerrequisito 90 créditos vélidos para el programa, lo que co-
rresponde més 0 menos a las asignaturas completas hasta el 4° se-
mestre. Vale la pena aclarar que para los tres programas de Educa-
ci6én Infantil se cred esta asignatura, pero no es prerrequisito del
proyecto.

En el orden de los correquisitos, se mantiene la similitud entre los
dos programas, con respecto al Proyecto Pedagdgico y a la Practica
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Pedagogica de los tres niveles. Se destaca para Educacién Especial
la particularidad de la asignatura Seminario de Actualizacién como
correquisito adicional en el nivel II de practica. A la fecha, la ver-
si6n 03 de ambos programas sigue vigente con estudiantes desde el
4° semestre, y se prevé su culminacién para el afio 2004.

En el documento de la reforma de 1988 se devela el interés perma-
nente de los programas de Educacién Infantil por equilibrar la rela-
cién teorfa-préactica, aunque esto no aparece explicitamente en los
planes de estudio. Al respecto, Lopera, E. comp., (1989) sefiala:
“toda actividad de observacion, experimentacién y solucién plan-
teada y organizada por un profesor y ejecutada por un estudiante
en el desarrollo de una asignacién” (s.p.), recibe el nombre de
micropractica. Lo anterior adjudica a la practica un papel
protagénico en la formacién de los Licenciados en Educacion In-
fantil, al considerarla como base del conocimiento, como criterio
para su corroboracién y como objetivo del mismo (Correa, 1987,
citado por Lopera E, comp. 1989).

En el afio 2000, ambos programas son modificados y reestructura-
dos, y construyeron sus planes de estudio a partir de los lineamientos
emanados del Decreto 272 de 1998 y con base en los cuatro nt-
cleos del Saber Pedagdgico: Estructura Histérica y Epistemolégica
de la Pedagogfa, Educabilidad, Enseniabilidad, Realidades y tenden-
cias Sociales y Educativas; articulados ademas, a la propuesta que al
respecto formul6 el Departamento de Pedagogia de la Facultad de
Educacién®.

Los citados programas:cambiaron su sistema de prerrequisitos y
¥ Nucleos: Il correquisitos. Los diagramas No. 9 y No. 14 muestran las relacio-

sMu, o nes de los dos planes de estudio, coincidiendo en la forma como

Pedagégico, como articulan la Practica Pedagégica y el Saber Investigativo bajo el
Ensefiante de las— picleo denominado “Investigacién Formativa y Practica Pedagogi-

Artes, lus 4 T = 5 ;
Ciencias yla €@ que se adiciona a los niicleos anteriormente enunciados, como

Tecnologia, como yna propuesta nueva.
Hombre Publico y
como Sujeto de

Deseo.  Para el Programa de Educacién Especial, la practica se denomina
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Seminario de Investigacion Formativa y Practica Pedagégica, desde
el 2° al 6° semestre, y del 8° al 10° recibe el nombre de Proyecto y
Practica Pedagégica. En el orden de los prerrequisitos esté articulada:
al Saber Pedagogico en los dos primeros niveles con la asignatura
Epistemologia e Historia de la Pedagogia'*; al Saber Disciplinar a
través de los subniicleos Légico matemético y Lectoescritura para
el nivel I1I; y, al Saber Disciplinar Especifico'’, con Retraso Mental,
para el nivel de practica IV; Deficiencias Motoras para el nivel V;
Comunicacién 11 y III, que dependen a su vez de Deficiencias Vi-
suales y Deficiencias Auditivas, pasa el nivel VI de practica.

Los niveles de Proyecto y Practica Pedagégica I, I y III'no depen-
den de ningtin saber en particular, pero si son prerrequisitos entre
si, y éstos a su vez guardan relacion directa con los anteriores nive-
les, como*puede apreciarse en el diagrama No. 9.

El programa de Educacion Preescolar, con la acreditacién previa,
cambia su nombre por el de Pedagogia Infantil. En lo que respecta
al plan de estudios, la practica pedagdgica esta presente a lo largo
de los 10 semestres que tiene el programa. En los siete primeros
niveles estd representada en el Seminario Taller Integrativo para el
Fortalecimiento de la Identidad Docente, la Investigacién Formativa
y la Préctica Pedagdgica; en los tres Gltimos, por el Proyecto Peda-
gogico I, Iy III. No hay presencia de correquisitos, pese a que en el
documento oficial enviado al CNA, se precisa que el Seminario
Taller del I al VII debe estar unido a dos espacios de conceptualiza-
cién, aunque no se especifica a cudles. Los 10 niveles de préctica
tienen secuencialidad en el orden de los prerrequisitos.

En estos dos tltimos planes de estudio se aprecia la relacién exis-
tente entre la Practica Pedagogica y el Saber Investigativo. Con
respecto a los Saberes Disciplinar -Por Ensefiar y Especifico- y Pe-
dagogico, dicha relacién se infiere, por un lado, a partir del caracter
integrativo que de manera puntual se le atribuye a la practica como
nicleo, y por su nominacién; por otro lado, a partir de las orienta-
ciones determinadas por los Comités de Carrera para ambos progra-
mas, explicitadas en los disefios de estos espacios.
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En conclusién, la descripcion realizada sobre los programas de Li-
cenciatura en Educacién Preescolar, Pedagogia Infantil y Educa-
cién Especial sefialan la presencia intencionada de los Saberes Pe-
dagégico, Disciplinar -Por Ensenar y Especifico- e Investigativo,
en relacién con la Prictica Pedagégica. Sin embargo, se observa
c6mo en los diferentes momentos de ambos programas, la relacién
de dependencia pasa de un saber a otro.

La concepcién pedagégica de la ensefianza y del aprendizaje, en
estos programas, inicialmente, estaba influenciada por una marca-
da visién psicologista del desarrollo que progresivamente y desde la
reforma de 1988, fue orientandose hacia el Saber Pedagégico, el
cual se nombra como uno de los principios rectores del trabajo en
la Facultad de Educacién para ese entonces.

Notese que el Saber Investigativo, siempre presente en estos pro-
gramas, ha ido configurdndose como un eje articulador de gran
representatividad. En los primeros planes de estudio su presencia
fue la de un contenido aislado; luego, aparece como un elemento
articulador entre el Saber Disciplinar y la Practica Pedagégica; y
por Gltimo, se instaura como un saber consolidado y formalmente
constituido vinculado de manera indisoluble con la Practica Peda-
gbgica, alcanzando como ya se dijo, la dimension de eje articulador.

2. PROGRAMAS SEMIPRESENCIALES * s

LICENCIATURA EN BIOLOGIA —-QUIMICA, LICENCIA-
TURA EN ESPANOL-LITERATURA Y LICENCIATURA
EN EDUCACION BASICA PRIMARIA

Las licenciaturas que a continuacién se describen aparecen como
programas homologos de los presenciales, seleccionados para la sis-
tematizacién y el anélisis de sus planes de estudio, punto de partida
para identificar las relaciones de las practicas pedagégicas con los
saberes disciplinar, pedagdgico e investigativo.

En estos programas la asignacién y la aprobacién para cursar la prac-
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tica se hace teniendo en cuenta: el ntimero de espacios correspon-
dientes a la practica en cada plan de estudios, el cumplimiento de
los prerrequisitos y correquisitos y la aprobacién de un nimero de-
terminado de créditos en el respectivo programa. Estos criterios, de
cardcter administrativo, son los que permiten establecer afinidad
en las relaciones y yuxtaposiciones de la practica pedagdgica de los
programas semipresenciales (Educacién a Distancia) con sus
homologos en la modalidad presencial.

Académicamente, desde la estructura de los planes de estudio, se
visualiza otro tipo de relaciones que pueden dar cuenta de la articu-
lacién o desarticulacion de la practica con los diferentes saberes, y
que aparecen representados en cada uno de los Diagramas de los
programas de las Licenciaturas Biologfa y Quimica, Espariol y Lite-
ratura y Basic#/Primaria.

En la Licenciatura Educacién Biologia y Quimica, que correspon-
de al Diagrama de relaciones No 18, se evidencia en el sistema de
prerrequisitos, como la practica depende en forma directa del Saber
pedagdgico en su relacién con la Didactica [ y ésta, a su vez, con
Tecnologia Educativa. En el Saber Investigativo, la practica, en
este programa, es prerrequisito de Investigacion Educativa que se
convierte, nuevamente, en el punto de conexién con el Saber Pe-
dagdgico a través de Epistemologia de la Pedagogia y de Psicologia
del Aprendizaje. Por Gltimo, con Matematica General se establece
la conexién directa con el Saber Disciplinar.

Los correquisitos, en este programa estén ligados directamente con
las didacticas especificas propias del Saber Disciplinar, tales como:
Did4ctica de la Biologia y Didactica de la Quimica.

Este sistema de relaciones, que se manifiesta en el diagrama, mues-
tra de manera explicita al Saber Pedagégico como un componente
fundamental, que nutre significativamente la practica en el plan de
estudios. En cuanto a los Saberes Disciplinar e Investigativo, aun-
que no son muy representativos en el ntimero de espacios o asigna-
turas -s6lo un espacio para cada uno-, si se relacionan directamen-
te con la practica.
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No obstante, se infiere, a partir de estas relaciones, que la practica
pedagdgica en este programa integra los conocimientos teéricos y
practicos donde logran articularse explicitamente los saberes peda-
gbgico, disciplinar e investigativo. Esta situacién sugiere que en la
Practica Profesional convergen los diferentes aspectos del proceso
de formacién del maestro.

La Licenciatura Educacién Espafiol y Literatura esta representada
en los diagramas Nos. 21 y 22, los que permiten hacer una lectura
de las versiones 01 y 02, respectivamente. En el primer diagrama se
pone de manifiesto la relaciéon de la préactica con el Saber
Investigativo a través de la asignatura Investigacién Educativa I y
el enlace con el Saber Disciplinar a través de Fundamentos de Ma-
tematica; Psicolingiiistica y Educacién; y Espafiol I, asi como la re-
lacién con el Saber Pedagégico en forma indirecta a través de Psi-
cologia Evolutiva. Para el segundo diagrama, las relaciones se am-
plian hacia el Saber Pedagégico con Didactica General y Funda-
mentos de Pedagogia; en el Saber Disciplinar se sostiene la relacién
con las didacticas especificas: Did4ctica de la Lengua y Didactica
de la Literatura; pero en el Saber Investigativo hay una ausencia de
relaciones porque la asignatura de investigacién desaparece de esta
version del plan de estudios.

Con respecto a los correquisitos de la Practica Profesional II, s6lo
en el diagrama No. 19 aparece la relacién con la Didactica del
Espaiiol.

En la versiéon 01 de este programa puede observarse cémo la forma-
cién pedagdgica no es condicién indispensable para iniciar los pro-
cesos de practica pedagégica, porque la mayoria de los conocimien-
tos en relacién con este campo, aunque son previos a la préctica,
guardan con ella s6lo una relacién indirecta.

Llama la atencién, en esta misma version, la presencia de la inves-
tigacién, que se deja ver como un propésito de formacién en este
saber, al proponerla en la estructura del plan de estudios y vincular-
la directamente con la practica a manera de prerrequisito. Su mate-

-
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rializacién y el aprovechamiento de sus herramientas conceptuales
y metodoldgicas fortalecen, en su momento, los procesos de practi-
ca pedagogica'.

Para la version 02 se hacen ajustes al plan de estudios, disminuyen-
do el ntimero de espacios del saber pedagégico y disciplinar en rela-
cién con la préctica, pero, a diferencia del anterior, los conecta
como prerrequisitos de ésta. Contradictoriamente desaparece el es-
pacio de investigacién que tenfa la versién 01, quedando sin
representatividad el saber investigativo en este plan.

Con relacién a la Licenciatura en Educacién Basica Primaria, re-
presentada en los diagramas Nos. 19y 20, se observa una carencia
de relaciones con los Saberes Disciplinar, Pedagégico e Investigativo.
Para ambas*versiones, 01 y 02, el tinico requisito de a practica est4
determinado por la aprobacién de 133 créditos de los 185 que tiene
el programa, para la primera, y 140 créditos aprobados de los 176
que tiene el programa, para la segunda. En el segundo diagrama, se
establece ademas una relacién de correquisito entre el Proyectoy la
Practica Profesional I, con el Seminario de Actualizacién, que hace
parte del saber disciplinar.

Aunque los Saberes Disciplinar y Pedagégico no se constituyen en

el fundamento de la practica pedagégica; es importante aclarar que

en el momento de iniciarla, los estudiantes han cursado de forma

obligatoria y secuencial los contenidos propios de los saberes disci-

plinar y pedagdgico, con el objeto de ofrecerles una formacién com-

plementaria en el campo de la pedagogia y las bases en el conoci-

miento de las disciplinas, atendiendo los lineamientos establecidos

por la ley 115 en cuanto a las dreas obligatorias y fundamentales,
concretamente para la versién 02, ya que éste programa fue creado

con posterioridad a la ley. Por otro lado, el Saber Investigativo, aun-

que no esté representado en espacios, sf est4 articulado directamen- e v
te con la practica, ya que el énfasis de ésta, lo determina el proyecto g{‘m‘oﬁéﬂ;
pedagégico, como lo especifica su nominacién, en los tres semes-  del Programa de

; s ; Espaiiol
tres asignados para la practica pedagégica, cuya propuesta Uwp‘:";z 1665
metodoldgica esta inscrita en la investigacion cualitativa. 1999.
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En los tres programas semipresenciales que han sido revisados y
analizados, hay una caracteristica comtn que se establece a partir
de la misma préctica, reconfigurdndole un nuevo sentido a través
de la investigacién cualitativa, presente 0 no como espacio en el
plan de estudios. Esta estrategia de investigacién inicia con la pro-
puesta de Investigacién Accién Participacién y luego, con la de
Etnografia y Hermenéutica, que representaron las herramientas de
‘formacién desde la practica y se constituyeron en un proceso rigu-
roso y sistematico de la practica docente del maestro en ejercicio
que se estaba profesionalizando! .

El estudio de la practica docente representa, para este maestro, una
via de acceso a la realidad educativa a partir de la reflexién critica
sobre su experiencia pedagdgica; en este contexto la préctica peda-
gbgica se percibe como la manifestacién de una trama compleja de
significaciones sociales (CEDE, 1988: 35) que a través del método
investigativo, procura unir la accién, la reflexién y la accién alter-
nativa o transformadora de la practica docente.

En cuanto al saber pedagdgico, a pesar de ser parte de la estructura
del plan de estudios de los tres programas analizados, éste no se
7 Para mayor  relaciona directamente con la practica pedagégica en Espaiiol y Lite-
) ’"'E:;’(’)’;‘l‘wvj: ratura y Basica Primaria; sin embargo, la concepcién de la préctica
Investigacién dela €11 €5tOS programas semipresenciales lleva implicita esta relacién, ya
= P T‘i"g““ que por su naturaleza es pedagdgica, y se guia por los principios que
edugbgica, En: ;s o R Y
Guius de Pricice ti€TEN que ver con la ensefianza, el aprendizaje y las didacticas
de los Programas espec{ﬁcasls,
Semipresenciales,
1992 — 1999. ; i G e
No ocurre lo mismo en el programa Educacién Biologia y Quimica

* Para mayor ey e] que si se explicita la estrecha relacién del saber pedagégico

'"f"MEZ;,:jZ con la préctica, focalizada a través de las didacticas especificas de
Pedagigico de la - Biologfa y de Quimica, imbricacién que permite suponer c6mo este
= dug(,):c ':‘zt:‘ componente del saber pedagdgico recorre el plan de estudios a tra-

Guias de Pracica  vEs de los estrechos nexos con la prictica, con el saber disciplinar v

de los Programas o e] saber investigativo, haciendo evidente la relacién teorfa-

Semipresenciales, S
1992-1999.  practca.
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Queda claro que la propuesta de formacién profesional estd ancla-
da en la practica pedagégica, fundamentada en la investigacion:
punto de articulacién entre el saber pedagdgico y el saber discipli-
nar en estrecha relacién con la docencia, en el cual el maestro en
formacion involucra la reflexion critica e identifica los problemas
relacionados con la ensefianza, con los curriculos y con la inciden-
cia de éstos en el aprendizaje de los alumnos. Estos procesos se trans-
forman en propuestas didacticas que deben ser experimentadas con
los alumnos en la institucién escolar.

A MODO DE CONCLUSIONES

La interpretacion sobre el sistema de relaciones objeto de este capi-
tulo, representado por medio de los diagramas, permite plantear
algunas genetalizaciones e inferencias acerca de cémo los saberes
pedagégico, disciplinar e investigativo se relacionan con la practi-
ca pedagdgica.

Un primer aspecto relevante es cémo la Prdctica Pedagégica, en la
mayoria de los planes de estudio, se convierte en el Gnico espacio
donde confluyen los saberes enunciados. Esto se observa a partir
del régimen de prerrequisitos y correquisitos, aunque no se hace
explicito ni en los planes de estudio, ni en los documentos fuente
que la sustentan. Sin embargo, en los programas con acreditacién
previa, la practica adquiere el estatus de eje articulador de los saberes
pedagogico, disciplinar - especifico y por ensefiar - e investigativo,
como se evidencia en los diagramas No. 3,9, 18 y 21.

Esto es una consecuencia, por un lado, de las orientaciones de la
legislacion educativa -Ley General de Educacién 115 de 1994 y
Decreto 272 de 1998, entre otras disposiciones-, y por otro lado, de
las reflexiones tedricas que sirvieron de fundamento a estas regla-
mentaciones y desde las cuales la practica pedagbgica adquiere un
papel protagénico en los procesos de formacién de maestros.

De las relaciones anteriores, la que se hace més evidente, consoli-
dada e intencionada es la que se establece entre la practica y las
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didacticas, que hacen parte en unos programas del Saber pedagégi-
co y en otros del Saber disciplinar porque constituyen un compo-
nente fundamental desde la perspectiva del saber por ensefiar.

Para los programas en los cuales la Practica Pedagégica hace pre-
sencia en cuatro o més niveles del plan de estudios, la unién de
estos espacios de practica se constituye en un eje donde la con-
fluencia de saberes permite pensar en la existencia de un eje de f
formacién. Lo mismo puede percibirse en los programas que tienen
- s6lo dos o tres espacios de practica, ya que éstos estin, generalmen-
te, antecedidos por las did4cticas, las cuales, como ya se indicé,
también presentan la caracteristica de ser puntos de confluencia de
saberes. Sin embargo, su carécter articulador con la practica, debe-
ra ser examinado en la dindmica interna de este espacio y en la
forma cémo él cobra significado en el desarrollo de otros saberes.

El criterio de algunos programas, en el sentido de exigir como re-
quisito de la Practica Pedagégica un determinado niimero de crédi-
tos aprobados, asi como la ubicacién de este espacio en los dltimos
niveles, son situaciones que permiten inferir, para esos casos, la exis-
tencia de una visién de carécter sumativo en relacién con aquello
que es necesario "saber" y "saber hacer" para asumir la Practica.
Con estos criterios no se hace alusién explicita a los saberes reque-
ridos, simplemente se considera que es necesario,"avanzar" en los
planes de estudio en una determinada "cantidad™ de espacios, tiem-
| posy saberes antes de abordar los espacios de Practica Pedagégica.

El carécter sumativo es de algtin modo superado en los programas de
licenciatura que recibieron la acreditacion previa, ya que en algu-
nos de ellos, la practica se inicia en los primeros niveles, y en otros,
s6lo aparece en los niveles avanzados, aspecto que se valida en
términos de la necesidad de que exista, en el plan de estudios, un
periodo de fundamentacién y profundizacién en unos determina-
dos saberes, como requisito para la practica.

El sistema de requisitos, puede ser visto también, como un indicati-
vo de la flexibilidad o de la rigidez de los planes de estudios. En el
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caso del anélisis del cual se ocupa esta investigacion, los requisitos
académicos permiten determinar un primer nivel de articulacién
entre saberes y, por lo tanto, su presencia no significa falta de flexi-
bilidad. Esta tltima caracteristica se hace evidente, no por la ausen-
cia de requisitos, sino por la posibilidad de optar por una secuencia,
un orden vy, en algunos casos, por la de elegir entre diversos espa-
cios, proyectos o lineas en los planes de formacién de las licenciatu-
ras.

La investigacién en los planes de*estudio, més que un requisito de
la practica, se fue estructurando como un componente orientador
de ésta. Las denominaciones presentes en los planes de estudio,
tales como: técnicas o metodologia de la investigacién, proyecto
pedagégico, de aula, de grado, investigacién monografica, o inves-
tigacién formativa, van configurando un nuevo horizonte de senti-
do, que trae consigo concepciones, que implicita o explicitamente,
promueven un didlogo entres saberes.

Desde esta perspectiva, los actuales planes de estudio perfilan al
maestro como un intelectual de la pedagogia, entendiendo por ello
un profesional con capacidad de producir saber pedagégico, de
mantener una actitud reflexiva sobre su préactica pedagbgica para
dominar el saber por ensefiar y de aportar al desarrollo de las
didacticas especificas.

Queda como tarea avanzar en el estudio y el conocimiento de la
Practica Pedagdgica en cada uno de los programas, desde el susten-
to epistemolégico que le dé respuesta al qué, al para qué, al por qué,
al cémo, al quién, al dénde; factores que, en un segundo momento
de esta investigacién, tendran lugar protagénico en la identifica-
ci6én de los modelos de practica y sus formas de funcionamiento;
con el fin de construir una propuesta donde la Practica Pedagégica,
enmarcada en las tendencias actuales, se constituya en el eje
articulador de la formacién del maestro.
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ANEXO No. 1

ESTRUCTURA DE LA PRACTICA PEDAGOGICA POR PROGRAMA
EN SUS DIFERENTES PLANES DE ESTUDIO Y VERSIONES

PROGRAMAS DE LICENCIATURA EN BIOLOGIA Y QUIMICA (613),
CIENCIAS NATURALES (615) Y BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS NATURALES Y
EDUCACION AMBIENTAL (1601), PRESENCIALES

00O | ool | NOMNACONGUE | EsPA | SEMES- | CREDH | - | o, | HORAS ;’gxss_ L‘ggg; % DEmE"EL
PROGRAMA RECIBE Clos TRE 108 SEMANA w | A
CRED. | ASIG. | HORAS
Practica cualificada no | (s 3 1 6 7 140
docente
613 03 Prictica docente | & 5 1 6 1 140
TOTALPRACTICA | 2 2 6 280
TOTAL PROGRAMA 35 3 175 3345 3.42% | 3.6% |8.37%
Practica Profesional | | (i 4 2 6 8 160
ol Practica me§5|onal Il | 8 4 2 6 8 160
TOTAL PRACTICA 2 2 320
615 o Y] 8 172 3316 465% | 4.7% |9.65%
Practica profesional | | 7 4 2 6 8 160
0 Prictica grofe’sional 1l | 8° 4 ) 6 8 160
TOTAL PRACTICA 2 2 8 320
TOTAL PROGRAMA 4 3 178 3474 449% | 4.5% [9.21%
Proyecto Pedagogicole | 2 8 6 2 12 14 280 A
Invest. Monografica |
Proyecto Pedagogicole | 2 ¥ 6 2 n' 14 280
601 ol Invest Monografica |
Provecto Pedagogicole | 2 10° 6 2 12 L} 280
Invest. Monografica |
TOTAL PRACTICA 6 3 18 340
TOTAL PROG 37 10 228 s 4960 78% | 105% | 11%

* Horas Tedricas por semana
** Horas Practicas por semana
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PROGRAMAS DE LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL ESPECIAL (632) Y EDUCACION ESPECIAL (1604),

PRESENCIALES
HORAS | HORAS | HORAS | % DELAPRACTICAENEL
momm el NOMINACION QUE RECIBE o o urmos s | s~ | seun | scues- | pro- PROGRAMA
; M TRE | GRAMA
Practica Profesional | Infantil: observacion v ayudantia 1 5 3 0 9 9 14
Prictica Profesional I Infanti rabaio psicopedagogico 1 6 3 0 9 9 14
Prictica Profesional 111 Infantil trabajo psicopedagégico 1 P 3 0 9 9 14
632 Practica Profesional 1V Infantil: administrativa v comunitaria 1 8° 3 0 9 9 14
TOTAL PRACTICA 4 4 12 5%
[OTAL PROGRAMA sl s Lo | ous ] si 304 | 6.3% | 74% | 168%
Provecto Pedagogico | 1 6 3 0 9 9 14
Provecto Pedagogico I 1 s 3 0 9 9 14
Provecto Pedagogico Il 1 g 4 4 4 4 64
] g° 6 0 8 L8 | 28
4 4 16 640
NIRRT e 0. S
3 B L5 | 60 Jis2 L oo% Losw | 0
] 6 4 4 6 0 ] 1%
Prictica profesional | 1 6 2 0 6 6 108
Provecto Pedagogico Il 1 r 3 3 6 9 162
Practica profesional || 1 P 2 0 6 6 108
02 | provecto Pedagégico l1l - 1 §° 4 4 6 0 | 1%
632 Prictica profesional [1] | e 2 0 6 6 108
s SE e
TOTAL PRACTIC! 6 3 17 346
AR G ]
d el e 51 8 173 | 249% | 846 3342 | 9 8% | 253%
Provecto Pedagogico | 1 6 4 4 4 4 80
Prictica profesional | 1 6 2 0 2 | ]| w
Provecto Pedagogico I | ¥ i 3 4 4 4 80
Prictica profesional |1 1 P 2 0 2 |1 | w
03 | Provecto Pedagogico 111 1 5 4 4 4 4 80
Prctica f' 1l ] g° 2 0 12- Vi T
TOTAL PRACTICA 6 3 17 960
51 3 3L 24% | 90 356 | o%% L1l | 217%
Seminario de Investigac Format v Pric. Pedag 1 1 r 2 6 6 o4
Seminario de Investigac. Format v Pric. Pedag 1l 1 3 2 6 6 64
Seminano de Investigac. Format v Pric. Pedag Il 1 e 4 Brn 19
Seminario de Investigac Format v Pric Pedag [V 1 1 4 2l 192
Seminario de Investigac. Format. v Pric. Pedag V 1 6 4 12 12 192
1604 01 Seminario de Investigac. Format. v Pric. Pedag VI 1 s 4 12 12 192
Provecto v Prictica Pedagogica | 1 8 8 4 2 | w6 | 2
Provecto v Prictica Pedagogica Il 1 [ 3 4 12 1 16 | 3
Provecto v Prictica Pedagdgica l11 | 10 3 4 2 ] 16
TOTAL PRACTICA 9 9 4 1856
OTAL PR( 0 2848 | 1 4704 | 19 394%

* Horas Tedricas por semana
** Horas Practicas por semana
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, PROGRAMA DE LICENCIATURAS EN ESPANOL Y LITERATURA (628) Y
BASICA CON ENFASIS EN HUMANIDADES Y LENGUA CASTELLANA (1603), PRESENCIALES

. , HORAS % DE LA PRACTICA EN EL
CODIGO | VER- : ESPA- | SEMES- | CREDI- : . | HORAS HORAS
PROGR | SION NOMINACION QUE RECIBE aos | e | Tos HIIS | HPIS SEMANA SEMES- PROGRAMA PROGRAMA
TRE CRED. | ASIG. | HORAS
Practica de Cualificacion | 7 3 3 0 3 3 13 |

‘ no Docente

Practica Docente
01

TOTAL PRACTICA

o8 TOTAL PROGRAMA 46 8 173 | 2736 | 384 3120 | 3.5% |4.3%] 3.5%
Practical | 7 4 ] ] 6 % 228 | 213
Practicall | § 4 3 3 b % 28 | 213
03 ﬁ
TOTAL PRACTICA 2 2 8 192
3
TOTAL PROGRAMA 47 § 175 | 2736 | 576 B12 " 14.6% | 43% | 5.8%
Practica Profesional | | 8 4 2 6 8 128 179 | 181

Préctica Profesional |1 9 4 2 6 8 128 179 | 181

16051 O | roraL PRACTICA

TOTAL PROGRAMA

* Horas Tedricas por semana
** Horas Practicas por semana

-~
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PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION INFANTIL PREESCOLAR (638) Y PEDAGOGIA

INFANTIL (1608), PRESENCIALES

3 HORAS | HORAS | % DELAPRACTICAEN
[ ; : X : X
o | ERSOH NOMINACION QUE RECEBE s | e | e | v [ v | (S | s, | poge |__ELPROGRAIA
TRE | AMA [ CRED. | ASIG. | HORAS
TR
Practica Profesional | Infantil- observacion v ayudantia 1 bl 3 0 9 9 144
Practica Profesional Il Infantil trabajo psicopedagogico | § 3 0 9 9 144
> Practica Profesional 111 Infantil: trabajo psicopedagogico 1 1 3 0 9 9 14
638 Practica Profesional 1V Infantil: administrativa y comunitana | 8 3 ( 9 9 |44
TOTAL PRACTICA 4 4 12 376
wires T A N PRSI AANDS < SR A
TOTAL PROGRAMA s 3 8 183 | 2784 | 376 3360 | 6.6% | 78% | 17.1%
S N £ A A NI AT O -
Provecto Pedagogico | ] 6 3 0 9 9 144
Provecto Pedagogico Il | 7 3 0 9 9 144
Provecto Pedagogico Il | 8 4 4 0 4 64
ol Practica Profesional | 3° 6 0 13 18 &3
T R
TOTAL PRACTICA 4 4* 16 640
el e
TO‘IK‘L PROGRAMA 49 8 180 2880 | 88% | 82% | 22.2%
P S T AR AN
Provecto Pedasogico | | 6 4 4 6 10 180
Practica profesional | | [ 2 0 6 6 108
Provecto Pedagogico 11 | 2 3 3 6 9 162
Practica profesional [1 | P 2 0 6 6 108
02 Provecto Pedagogico Il | L 4 4 6 10 180
638 Prictica profesional 1] | 8 2 ( [} 6 108
[ ez s
TOTAL PRACTICA 6 j |7 846
TOTAL PR 30 8 .I73 27104 | 376 3280 | 9.8% | 12% | 25.7%
e #_—
Provecto Pedasogico | | 6 4 - 6 10 180
Practica profesional | | 6 2 0 § [ 108
Provecto Pedagogmeo |1 | s 3 3 6 9 162
Prictica profesional I1 | 2 3 2 6 8 144
03 | Provecto Pedagdgico I1l I § 4 4 6 10 180
Priclica Erofes:enal 11l | 8 2 0 6 6 %
TOTAL PRACTICA 6 3 17 [0
TOTAL PROGRAMA | 8 | m|owul| s a0 | 98 |2 | e
R .
Semmanio Taller Integrativo | | I° 4 3 3 6 %
Seminario Taller Integrativo Il 1 i 4 3 3 6 %
Seminanio Taller Integrativo I1] i ¥ 4 3 3 6 %
Seminario Taller Integrativo [V | § 4 2 6 8 160
Seminario Taller Integrativo V. | 5 4 2 6 8 160
Seminano Taller Integrativo VI 1 6 4 2 6 8 160
1608 01 | Seminano Taller Integrativo VI | 32 4 2 6 8 160
Provecto Pedagogico | | g 8 4 12 16 320
Provecto Pedagogico 11 | % 8 4 12 16 30
Provecto Pedagogico I | 10° 3 4 12 16 320
. - e
TOTAL PRACTICA 10 10 2 IB&
TOTAL PROGRAMA st o100 | 24 | 2% | 13w on (| > |usm
S e = .

* Horas Tednicas por semana
** Horas Practicas por semana
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PROGRAMAS SEMIPRESENCIALES
LICENCIATURA EN ESPANOL Y LITERATURA (660)

: HORAS | HORAS | % DE LAPRACTICAEN EL
Codigo | Vesson | NOMNACONQUERECE | ESPA | SEMES | CRED | e, | | HORAS | oo | pRoGR | PROGRAMA
¢ Clos TRE 108 SEMANA
TRE | AMA | CRED. | ASIG. | HORAS
Practica Profesional | 1 8 3 2 6 8 128
5 Practica Profesional I | i 3 2 6 3 128
%019 l7oraLPRACTICA ) o 256
TOTAL PROGRAMA 19 10 74 1152 | 192 1344 | 8.1% |10.5% | 19.04%
Practica Profesional | 1 his 4 0 4 4 64
Practica Profesional |1 | 9° 4 0 4 4 64
660 02 | TOTAL PRACTI ICA 2 2 3 128
TOTAW 40 10 180 | 2048 | 192 20 | 44% | 5% | 5%
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN BIOLOGIA Y QUIMICA (654)
; HORAS | HORAS | % DELAPRACTICAENEL
Codgo | Versin | Nownaconouerecee | St (SRS | R |y | e | HORS | seugs. | eroce |___PROGRAMA
TRE | AMA | CRED. | ASIG. | HORAS
Practica Profesional | | (i 3 2 6 8 128
Practica Profestonai Il | 8° 3 2 6 8 128
634 01 | TOTALPRACTICA 2 ) 6 2%
TOT: RAMA
TS 58 174 | 2432 | %9 3392 | 34% | 34% | 75%
PROGRAMA DE LICENCIATURA EN EDUCACION BASICA PRIMARIA (663)
. : HORAS | HORAS | % DELAPRACTICAENEL
Codo | verson | Nownaconouerecee | S | SR | RN | v f e | SOV | seues. | proce |__PRoSRu
TRE | AMA | CRED. | ASIG. | HORAS
Provecto Pedagdgico v Practica | 1 8 6 4 0 4 64
| Provecto Pedagogico v Practica Il | ¥ 6 4 0 4 64
Provecto Pedaggk' rico v Practica [l | 10° [ 4 0 4 64
663 01 {
3 TOTAL PRACTICA 3 3 18 192
O =
0 .
i - 54 10° 185 | 2928 |- 32 290 | 97% | 55% | 64%
Provecto Pedag v Practica Prof. | | 8 6 4 2 6 %
Provecto Pedagégico. v Practica Il 1 & 5 4 12 16 256
ﬂ?"m rentien s 1 e | s |4 f] w6 | 2
8 | 2 FoTALPRACTICA
; ; 3 3 16 608
s o W 45 10° 176 | 2880 | 448 3328 | 9.1% | 66% | 182%

* Horas Tedricas por semana
** Horas Précticas por semana
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