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1. RESUMEN

Este ejercicio investigativo, reflexiona sobre la importancia que tiene la educacién
de jovenes y adultos, no mirada como una modalidad marginal y subsidiaria, sino
como una estrategia de educacién permanente para generar desarrollo humano

en la poblacion, que ha desertado del sistema educativo por multiples causas.

Para que esta educacién se ofrezca con altos parametros de calidad, en las
instituciones en las cuales se realizo el estudio, debe no solo responder a las
exigencias e intereses estatales, sino fundamentalmente a las expectativas y
necesidades de dicha poblacién. Las instituciones educativas por lo tanto, tienen
la responsabilidad de estructurar proyectos formativos que sean acordes con los

objetivos educativos que se han trazado para esta.

Este trabajo coloca en evidencia, que las practicas pedagodgicas que se orientan
en el area de Ciencias Sociales, no pueden seguirse desarrollando sin articular los
criterios normativos y tedricos que fundamentan la educacion de jévenes y
adultos. Estas deben replantearse y dinamizarse. Estructurarse a partir de las
propuestas pedagodgicas y didacticas que se han sugerido para este tipo de
educacién, y no a partir de aquellas que se han planteado para la educacion

regular, ya que se desconocerian las particulares que la caracterizan.

Este ejercicio investigativo es una invitacion a los docentes de Ciencias Sociales
que se desempefian con jévenes y adultos, para que transformen su labor,
teniendo en cuenta el aporte que debe hacer el area su formacion. Debe ayudarles
no solo al desarrollo y afianzamiento de competencias que les permitan insertarse
de manera asertiva al mundo laboral y social, sino también a aprender conceptos,
teorias y procedimientos con los cuales puedan comprender el contexto en el que

estan inmersos.



2. INTRODUCCION

El tema de la educacidon constituye un hecho importante para afrontar los retos y
desafios que impone la dinamica social. Es por medio de esta, que las sociedades
logran articular una propuesta de desarrollo encaminada a fortalecer la esfera de
lo social, lo cultural, lo politico y lo econdémico. Pensar de esta manera la
educacioén, es considerar a la escuela como un escenario, en el cual, los futuros
ciudadanos se forman para pensar y actuar responsablemente ante las
adversidades de su contexto. De tal manera, que el valor y la transcendencia que

tiene la educacion en la actualidad no se discute.

No obstante, existen en el pais dificultades y problemas de orden social y
econdmico para que los nifios y jovenes logren terminar sus procesos educativos
en la escuela, muchos de estos se ven en la necesidad de postergar y abandonar
sus estudios. Sin embargo, jovenes y adultos no abandonan la idea de continuar
con su preparacion académica. Es por esto, que ingresan a la educacion de

jovenes y adultos.

Es asi como La educacién de jovenes y adultos, se convierte en un pilar
importante para satisfacer las demandas de alfabetizacion que plantea el contexto
social colombiano. Esta modalidad de educacion, permite que los jovenes y

adultos puedan insertarse en el mundo laboral y social.

Pese a su importancia, la educacién de jovenes y adultos no ha sido pensada en
su singularidad, es decir, se ha organizado y ejecutado bajo las mismas
caracteristicas de la educacién regular, desconociendo o dejando de lado sus
multiples particularidades. Esta situacién, ha dejado consecuencias negativas que
han limitado su quehacer. Los procesos de ensefianza y de aprendizaje que en
esta se orientan, no han logrado articularse efectiva y asertivamente con las

necesidades, intereses y caracteristicas de esta poblacion.



Fue asi como la practica pedagogica | realizada en esta modalidad educativa,
permiti6 acercarse a la realidad de este tipo de educacion. En los diagnésticos
institucionales y las observaciones realizadas durante la primera fase de la
practica pedagdgica, se pudo identificar diversas problematicas, de las cuales se
priorizo, la siguiente: Existe una discontinuidad entre los criterios normativos,
teoricos y conceptuales que fundamentan la educacion de jovenes y adultos, y las
practicas pedagobgicas y didacticas que se llevan cabo en el area de Ciencias
Sociales en las Instituciones Educativas José Miguel de Restrepo y Puerta y Jorge

Eliécer Gaitan.

Es por esto, que cada dia se vuelve mas necesario pensar la forma como se
llevan a cabo las practicas pedagédgicas y didacticas que se desarrollan en esta
modalidad, mas especificamente, las que se orientan en el area de Ciencias
sociales, porque se requiere que estas se transforman para que puedan contribuir

al cumplimiento de los objetivos formativos trazados para los jovenes y adultos.

Las preguntas de investigacion que se formularon para guiar el desarrollo del

ejercicio investigativo, fueron:

1. ¢Cuales son los criterios normativos, tedricos, conceptuales que orientan la
educacion de jévenes y adultos?

2. ;Qué tipos de practicas pedagogicas y didacticas se han sugerido para la
orientacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje en la educacién
de jovenes y adultos?

3. ¢Qué elementos permiten evidenciar las relaciones que se dan entre el
contexto tedrico, conceptual y normativo de la educaciéon de joévenes y
adultos y las practicas pedagogicas y didacticas que se llevan a cabo en el
area de Ciencias Sociales en las Instituciones Educativas José Miguel de

Restrepo y Puerta y Jorge Eliécer Gaitan?



En correspondencia con las preguntas formuladas, se plantearon los siguientes

objetivos:

2.1 OBJETIVO GENERAL: Describir el contexto normativo, teérico y conceptual que
fundamenta la educacién de jovenes y adultos y las practicas pedagdgicas y
didacticas que se llevan a cabo en area de Ciencias Sociales en las Instituciones

Educativas José Miguel de Restrepo y Puerta y Jorge Eliécer Gaitan.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

* ldentificar los criterios normativos, teéricos y conceptuales que orientan la
educacion de jévenes y adultos en el contexto actual.

+ Caracterizar las practicas pedagdgicas y didacticas que se han sugerido para la
educacion de jévenes y adultos, en los ultimos afios.

+ Evidenciar las relaciones entre el contexto tedrico, conceptual y normativo y las
practicas pedagdgicas y didacticas que se llevan a cabo en el area de Ciencias
Sociales en las Instituciones Educativas José Miguel de Restrepo y Puerta y Jorge

Eliécer Gaitan.



3. MARCO CONCEPTUAL

La educacién de jévenes y adultos se constituye en una modalidad importante
para afrontar las altas deserciones escolares en el sistema educativo del pais.
Mediante ella es posible formar a los jovenes y adultos en competencias con las
cuales puedan insertarse de manera efectiva al mundo laboral y social;
competencias con las cuales no solo puedan comprender el contexto social en
cual estan inmersos sino también con las cuales puedan proponer soluciones a las
problematicas que vivencia dia a dia.

Pero para conocer esta modalidad de educacidon es necesario conocer los
conceptos que articulan su estructura y organizacion dentro del proceso de

investigacion llevado a cabo.
3.1. EDUCACION

La educacion es uno de los pilares fundamentales de la sociedad. Es mediante
ella que las futuras generaciones logran acceder al acervo cultural y social con el
cual el hombre actua y se desarrolla plenamente en sociedad. De acuerdo a los
planteamientos de Martin Lopez Calva, "La educacién cuando es verdadera
educacién, no se contenta con ser mera transmisién de contenidos o conceptos,
sino que es un proceso por el cual los seres humanos se van autoconstruyendo en
comunicacion con otros seres humanos [...] la educacion genuina tiene que
facilitar, intencionada y sistematicamente, el paraddjico proceso en el cual, siendo

I
humanos, nos vamos haciendo humanos"'

Desde la perspectiva ofrecida por la Conferencia Mundial de Educacién para

Todos desarrollada en Jomtien (1997), se considera la educacion como aquella

! LOPEZ CALVA, Teoria de la Educacién. Reflexién y normativa pedagégica, Ed. Ariel Educacién, Espafia, 2000.



institucidon social destinada a satisfacer las necesidades basicas de aprendizaje de
las personas (nifios, jovenes o adultos).”? Estas necesidades basicas de

aprendizaje son descritas a partir de dos distinciones:

* Lo que es necesario haber aprendido, para poder seguir aprendiendo, de
acuerdo con sus necesidades e intereses particulares, es decir, las herramientas
esenciales para el aprendizaje (lectura, escritura, expresion oral, calculo, solucién
de problemas...).

* Lo que es necesario haber aprendido para poder seguir viviendo, es decir,
aquellos contenidos basicos o minimos de aprendizaje necesarios para sobrevivir,
desarrollar las propias capacidades, trabajar con dignidad, participar efectivamente

en la vida de las comunidades y naciones, mejorar la calidad de la propia vida.

Las definiciones anteriores, permiten pensar la educacidbn como un proceso
permanente en el cual el hombre a lo largo de su vida procura desarrollar sus
propias potencialidades y construye su formacion a través del aprendizaje de cada

situacion y experiencia vivida.

No obstante, no es posible referirse a un tema tan importante como es el de la
Educacion de Jovenes y Adultos, sin reflexionar sobre los conceptos de jovenes y
adultos; debido a que, el simple hecho de nombrar jovenes y adultos establece

qgue son diferentes.

% satisfaccién de las necesidades basicas de aprendizaje: Una visién para el decenio de 1990. Documento de referencia. Conferencia
Mundial sobre Educacion para Todos, 5 al 9 de marzo 1997, Jomtien, Tailandia, y los dos documentos aprobados en la Conferencia
Declaracion Mundial sobre Educaciéon para Todos y Marco de accién para Satisfacer las Necesidades Basicas de Aprendizaje.



3.2. ADULTO

El concepto de adulto se ha comprendido en el marco de la sociedad, como
aquella persona que llega al término de la adolescencia y que asume unos

derechos y unos deberes.

Carl Rogers, quien mas se ha preocupado por dar una definicién del ser humano
que ha alcanzado un desarrollo adulto y que funciona o6ptimamente, lo define
como: "una persona mas abierta a todos los elementos de su experiencia
organica, es decir, que desarrolla confianza en su propio organismo como
instrumento de vida sensible y acepta pautas internas de evaluacion. Aprende a
vivir en su vida como quien participa de un proceso dinamico y fluyente, donde el
transcurso de la experiencia continuamente le permite descubrir nuevos aspectos
de si mismo. Estos son algunos elementos implicitos en el proceso de llegar a ser

una persona."

Mientras tanto, Alida Cano considera que el adulto siente la necesidad de estudiar
en el proceso de solucion de problemas y valora el conocimiento relacionandolo
con sus necesidades practicas, por lo que determina los objetivos de su
aprendizaje, escoge formas y métodos, regula el proceso de aprendizaje y valora

sus logros.*

El adulto puede entonces caracterizarse por un alto grado de madurez, por
considerar como su principal actividad lo laboral, por pensarse como miembro
pleno de un colectivo, por asumir responsablemente sus acciones y sus actos. Sin

embargo, en el adulto continuan ocurriendo procesos de desarrollo donde se

3 ROGERS, Carl, EI proceso de convertirse en persona, Editorial Paidds, Buenos Aires, Argentina, (1961): pl1le6.
4 CANO DE FAROH, Alida. Desarrollo cognoscitivo en el adolescente. Extramuros, mayo 2005, vol.8, no.22, p.117-142



realizan en determinados momentos, replanteos de la vida y una nueva estimacion

de los valores circundantes de la sociedad.

3.3. JOVEN

Dado que el adulto presenta ciertas caracteristicas que lo distinguen y lo hacen
diferente, lo mismo ocurre con el "joven". En este mismo sentido, Alida Cano
afirma que "El joven esta en un proceso donde se manifiestan un alto desarrollo de
los potenciales fisiolégicos y funciones psiquicas superiores, continla su
preparacion para la vida laboral, pero presenta determinados periodos de crisis del
desarrollo, expresados en que, no asimila los distintos papeles del adulto de un
solo golpe, diferente grado de seriedad y responsabilidad en distintas situaciones,
trata de destacar su independencia, realiza procesos de selecciéon de forma
impulsiva, sustituye las decisiones tomadas y sufre cuando le limitan Ia
independencia o critican sus decisiones. Todo lo anterior refleja poco autocontrol
interior, el que adquiere a través de la experiencia y la formacion de planes para la

vida".®

Otra definiciéon de joven, presentada por Rosa Maria Torres, permite hacer una
acercamiento de este concepto como una"...Etapa durante la cual se construye la
propia subjetividad, se viven experiencias y se toman decisiones que configuran el
proyecto de vida. La juventud se caracteriza por rasgos como la creatividad
estética, el dinamismo, la irreverencia pero también la vulnerabilidad y la

incertidumbre...."8.

®|bid. p.117-142

® TORRES, Rosa Maria. "Aprendizaje a lo largo de la vida. Un nuevo momento y una nueva oportunidad para el aprendizaje y la

Educacidon basica de las personas adultas (EABA) en el Sur" en Revista Educacidn de adultos y desarrollo, No. 60, Instituto de la
Cooperacion Internacional de la Asociacion Alemana para Educacion de Adultos, 2003.



En el joven, la principal actividad es el estudio en algunos casos; el estudio-trabajo
y el trabajo para aquellos que bajo determinadas condiciones han tenido que
asumir el rol de adultos para poder subsistir, muchas veces en edades muy

tempranas.

Después de comprender por separado los conceptos de educacién, joven y adulto,
se continuo con definir las implicaciones de éstos tres, en el concepto de

educacion de jévenes y adultos.

3.4. EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS

El autor John Jairo Zapata Vasco considera que: "La educacion de jovenes adultos
es una educacion que afecta a las personas que después de la escolaridad
primaria no han realizado ningun otro tipo de estudios, teniendo por finalidad una
accion supletoria, reparadora o incluso sustitutiva de una ensefanza primaria

realizada con rendimiento insatisfactorio o apenas cursada"’.

Por otro lado, Salvador Morelos Ochoa plantea que la educacion de jévenes y
adultos "se concibe como un proceso mediante el cual las personas jovenes y
adultas recuperan y construyen conocimientos, para desarrollar competencias,
que les permitan valorar y explicar las causas y efectos de diversos fenédmenos,
asi como solucionar problemas en los diferentes contextos donde actuan y en
distintos momentos de su vida. En esta concepcion de educacion, los contenidos
se construyen a partir de las necesidades y los intereses del educando, y se busca
que aplique lo aprendido para mejorar sus condiciones de vida en lo individual, lo
familiar y lo comunitario. En consecuencia, el método, las estrategias, los

contenidos y materiales dan prioridad a las situaciones de vida de los adultos,

7 ZAPATA VASCO, John Jairo. La educacién Basica con jovenes y adultos: mirada desde la educacidn artistica y la pedagogia social.

Medellin: Aula Abierta. 2006



parten de ellas y las convierten en situaciones educativas, buscando el desarrollo
de competencias y respondiendo a las necesidades basicas e intereses de
aprendizaje de los diferentes sectores y sujetos que demandan educacion

basica"®.

Mientras tanto La LEY 115 de 1994, destina el Capitulo Il a la Educaciéon para
Adultos, definiéndola como aquella que se ofrece a las personas en edad
relativamente mayor a la aceptada regularmente en la educacién por niveles y
grados del servicio publico educativo, que deseen suplir y completar su formacion,
o validar sus estudios. También alli se establece, que el Estado facilitara las
condiciones y promovera especialmente la educacion a distancia y semipresencial

para los adultos.®

La educacion de jovenes y adultos ha de tener una perspectiva que reconozca las
posibilidades y potencialidades del aprendizaje durante toda la vida, se hace
entonces necesario reconocer que tanto los jovenes como los adultos poseen
experiencias, saberes y conocimientos con los cuales pueden construir una
representacion del mundo. Por esto, también es importante tener en cuenta el

concepto de educacidon permanente.

3.5. EDUCACION PERMANENTE

La institucién que a lo largo del tiempo mas se ha preocupado por el tema de la
educacion permanente ha sido la UNESCO, que la define de la siguiente manera:
"orden de ideas, de experiencias y de realizaciones muy especificas, es decir, la

educacion en la plenitud de su concepto, en la totalidad de sus aspectos y

8 MORELOS OCHOA, Salvador. la educacién ambiental de jévenesy adultos en situacién de rezago educativo, en el marco del modelo de
educacidn para la vida. Méjico: Aljibes. 2005.
° LEY 115 DE 1994



dimensiones, en la continuidad interrumpida de su desarrollo, desde los primeros
momentos de la existencia hasta los ultimos, y en la articulacion intima y organica

. . 10
de sus diversos momentos y de sus fases sucesivas"

Segun Escotet, la misién fundamental de la educacion permanente es "ensefiar a
aprender, inculcar que el aprendizaje no es terminal y preparar al hombre para que
después de dejar el sistema formal de la educacién siga aprendiendo"'’. En
consecuencia sus principios basicos son los siguientes:

* La educaciéon permanente es un proceso continuo a lo largo de toda la vida.

* Todo grupo social es educativo: la educacién permanente reconoce como
organismo educativo a toda institucion social o grupo de convivencia humana en el
mismo nivel de importancia.

* Universalidad del espacio educativo: en cualquier lugar puede darse la situacion
0 encuentro educativo.

* La educacidon permanente es integral: se defina a si misma desde la persona
ubicada en una sociedad y tiempo determinado. Se interesa por su total desarrollo
y crecimiento en todas sus posibilidades y capacidades.

* La educacion permanente es un proceso dinamico y flexible en sus modalidades,
estructuras, contenidos, métodos ya que debe partir de un contexto social
especifico al servicio de grupos determinados y para determinados fines dentro del
trabajo.

» La educacion permanente es un proceso ordenador del pensamiento con
vistas a que la persona ordene y se sirva de sus mdultiples conocimientos

acumulados de manera que puedan comprender su sentido, direccién y utilidad.

10
UNESCO. Carta Mundial sobre Educacion y Marco de referencia para la Accion encaminada a lograr la satisfacciéon de las necesidades

basicas de aprendizajes. Jomtien. (Thailandia). (1990?
ESCOTET, M.A. Aprender para el futuro. Madrid: Alianza Editorial, (1992). P.113-135.



* La educacién permanente tiene un caracter integrador: debe estar coordinada
con los restantes sistemas (politico, econdémico, etc.) que conforma el
macrosistema social.

* La educacion permanente es un proceso innovador, ya que busca nuevas
formulas que satisfagan de manera eficaz, adecuada y econdmicamente las

necesidades del presente y del futuro inmediato.

De acuerdo a las anteriores definiciones de educacion permanente, se considera
que tanto los jéovenes como los adultos tienen un cumulo de aprendizajes y de
experiencias utiles, y que no se restringe el aprender, solo dentro del sistema

educativo.

La educacion permanente ha de tener en cuenta la importancia de los conceptos
de ensefanza y el aprendizaje para articular de manera significativa los nuevos

saberes y conocimientos con las experiencias vividas en los jovenes y adultos.
3.6. APRENDIZAJE

El aprendizaje se entiende como un proceso social y cultural de caracter
permanente, que es inherente a todas las personas y que se da a través de la
interrelacion con los demas y con el ambiente natural. Tomando los aportes de
Ana Elsy Diaz Monsalve y Ruth Elena Quiroz Posada se considera que el
aprendizaje como las "actividades de los estudiantes para procurar avances en el
orden de lo instructivo, en el desarrollo intelectual y fisico y a nivel educativo. Es el
proceso dirigido a la formacion de conocimientos, habitos, habilidades,

L . . . . 12
sentimientos, pensamientos, convicciones, actitudes y valores".

12
DIAZ MONSALVE, Ana Elsy y QUIROZ POSADA, Ruth Elena. Reflexiones Tedricas sobre la relacion entre la pedagogia y la Didactica.

En: Lecciones Inaugurales. Separata. Medellin: U de A. 2002. P34



En este sentido, el aprendizaje corresponde a las actividades de los educandos en
procura de acceder al conocimiento. "El concepto de aprendizaje incluye adquirir
informaciones y conocimientos, modificar actitudes y relaciones de
comportamiento, enriquecer las propias perspectivas y reflexiones, desarrollar
perspectivas innovadoras y abordar con sentido critico los hechos y las creencias.
Como constructor activo de su aprendizaje, el educando no se limita a asumir los
estimulos que le vienen dados, sino que los confronta con experiencias y
conocimientos adquiridos con anterioridad. De esta manera es el aula el espacio
en el que docentes y educandos interactuan de distintas maneras, creando
situaciones en que se construyen los nuevos aprendizajes, esta interrelacion entre
profesor y estudiantes, incluso entre estos mismos produce aprendizajes para
ambos""®.

De esta manera el aprendizaje se puede definir como la apropiacion, de
competencias, de conocimientos, capacidades y habilidades que se da no solo de
manera intencional sino también ocasional; es decir no solo se aprende en el
contexto institucionalizado de la escuela, la formacién, la universidad, etc., sino

ademas en la praxis vital.

3.7. ENSENANZA

Por otro lado la ensefanza, a través de los referentes conceptuales de Elvia Maria
Gonzalez y Carlos Mario Alvarez de Zayas, puede entenderse como "una actividad
educativa intencional y planeada para facilitar que determinados individuos se
apropien y elaboren cierta porcién del saber, basicamente es todo aquello que
hace el docente para transmitir el saber. No se opone ni excluye el aprendizaje,
por el contrario una verdadera ensefianza asegura el aprendizaje. Asi, se habla de
los procesos de ensefanza aprendizaje como elementos complementarios,

correlativos e interactivos. La enseianza, por tanto, es un acto comunicativo, un

> GARNHAM y OAKHILL. Manual de psicologia del pensamiento. Barcelona: Paidés. 1996.



acto por el cual el docente pone de manifiesto los objetos de conocimientos a

través de las aportaciones de nuevas significaciones"14

Por su parte Maria Rosa Brumat y Laura Maria Ominetti consideran que la
ensefianza hace parte de una actividad educativa intencional y planeada para
facilitar que determinados individuos se apropien y elaboren cierta porcién del
saber'®. La ensefianza por lo tanto es un acto comunicativo, un acto por el cual el
docente pone de manifiesto los objetos de conocimientos a través de la aportacion

de nuevas significaciones.

La ensefianza y el aprendizaje en el campo de la educacion de Jovenes y adultos
no han de olvidar que tanto los jovenes como adultos, razonan y construyen sus

ideas y pensamientos, de maneras distintas y diversas.

3.8. PRACTICA PEDAGOGICA

Para aclarar y tener una visién mas amplia acerca de lo que significa la practica

pedagdgica, se realizo un acercamiento a varias definiciones:

"Una praxis social, objetiva e intencional en la que intervienen los significados, las
percepciones y las acciones de los agentes implicados en el proceso-maestros,
alumnos, autoridades educativas y padres de familia-como los aspectos politicos

institucionales, administrativos y normativos, que segun el proyecto educativo de

cada pais, delimitan las funciones del maestro" (Fierro, 1992:21)'°.

¥ ALVAREZ DE ZAYAS, Carlos Mario y GONZALEZ AGUDELO, Elvia Maria. Lecciones de didactica General. Bogota: Magisterio. 2003
15
BRUMAT, Maria Rosa y OMINETTI Laura Maria. Educacion de Jovenes y Adultos y Formaciéon Docente. Debates, politicas y acciones.

Revista Iberoamericana de Educacion (ISSN: 1681-5653)n.° 44/1 - 25 de septiembre de 2007
® FIERRO Sergio. La ensefianza "su teoria y su practica" Madrid: Alkal. 1990.



"Proceso consciente, deliberado, participativo implementando por un sistema
educativo o una organizacion con el objeto de mejorar desempefos y resultados,
estimular el desarrollo de la renovacién en campos académicos, profesionales o
laborales y formar el espiritu de compromiso de cada persona con la sociedad y
particularmente para a la comunidad en la cual se desenvuelve" (Huberman,

citado en R. de Moreno, 2002)"’

"Practica educativa como experiencia antropolégica de cualquier cultura, aquella
que se desprende de la propia institucionalizacion de la educacién en el sistema
escolar y dentro del marco en que se regula la educacién" (Gimeno, citado por

Diker y Terigi, 1997:120)"®

Por su parte en Colombia, los profesores Hilda Mar Rodriguez Gémez y Jesus
Alberto Echeverri Sanchez, consideran que "La opcién por el término practica
pedagodgica, no es una cuestion de gusto, se trata de una conviccién metodoldgica
y tedrica que busca devolver al maestro lo que siempre ha sido suyo, poner en sus
manos lo que le pertenece desde la constitucién histérica de su oficio: la
ensefanza. Es una via que permite la recuperacion de la identidad con el saber,
que posibilita el encuentro con el maestro con su experiencia y le abre la
posibilidad de desplegar su ser en el entorno formativo que construye con su

accion".

Mientras tanto, en el Congreso Internacional de Investigaciéon Educativa realizado
en Venezuela se ha pensado que "Otro de los elementos de la formacion docente

se construye en la practica diaria, en el quehacer diario del aula de clases y en la

7 RRESTREPO, Mario. La docencia como practica "el concepto un estilo un modelo". Bogota. Ed. Facultad de educacién Universidad
Javeriana. 2002

8 GALLEGO, Ramén. El trabajo pedagégico, Bogota: Universidad Pedagégica Nacional. 1998



escuela, en su interaccién con el otro, enriquecida con el producto de la
experiencia, la reflexion en el hacer, expresada en lo que para este estudio se

define como la practica pedagdgica del docente." *°

La practica pedagdgica constituye un elemento esencial para articular un buen
proceso formativo en la educacion de jévenes y adultos. Pensar en ese concepto,
es construir las bases sobre las cuales se debe erigir este servicio educativo,
pensada para transformar y asegurar una calidad de los agentes educativos bajo
la consigna de la preparacion para la vida, con las herramientas y aportes que la

pedagogia le brinda al docente.

3.9. CURRICULO

Asi el curriculo, como lo propone Elvia Maria Gonzalez y Carlos Mario Alvarez de
Zayas es aquel que "registra todo lo que sucede en la escuela, es su guia principal
y se construye en el hacer educativo; es una accion intencionada, constitutiva de
sentido; es el mediador entre el proyecto educativo Institucional y el proyecto
histérico social de la comunidad; es el puente entre el mundo real y el mundo de la
escuela; el posibilitara las relaciones entre el pasado de la humanidad para traerlo
al presente del educativo y proyectar el futuro de las comunidades; asi establece
una multitud de relaciones entre lo viejo y lo nuevo, lo conocido y lo desconocido,

lo que fue y lo que serd, entre el saber cotidiano y el saber cientifico"?.

Por otra parte Gimeno Sacristan define el curriculo como el "eslabén entre la

cultura y la sociedad exterior a la escuela y la educacién, entre el conocimiento o

1%VELEZ, CARLOS AUGUSTO. procesos colaborativos de indagacién- reflexién - acciéon en la practica pedagégica entre docentes de una
escuela basica congreso internacional de investigacion educativa 25 afios en pro de la educaciéon. Venezuela. 2005

20 ALVAREZ DE ZAYAS, Carlos Mario y GONZALEZ AGUDELO, Elvia Maria. Lecciones de didactica General. Bogota: Magisterio. 2003



la cultura heredados y el aprendizaje de los alumnos, entre la teoria (ideas,
supuestos y aspiraciones) y la practica posible, dadas unas determinadas
condiciones. El curriculo es la expresion y la concrecion del plan cultural que una
institucion escolar hace realidad dentro de unas determinadas condiciones que

matizan ese proyecto".?’

En este orden ideas, el curriculo constituye el proyecto planificado cultural
orientado y trazado por la sociedad. La institucién escolar para llevar a la practica
los fines y objetivos educativos de los jovenes y adultos ha de concretarlos en la

articulacion de los Ciclos Lectivos Especiales Integrados (CLEI).

3.10. CLEI

De acuerdo con los planteamientos de John Jairo Zapata Vasco, "el Curriculo en
la educacion de Jovenes y Adultos lo constituyen los CLEI, los cuales se

fundamentan en una propuesta curricular por proyectos, temas o problemas"zz.

Estos Ciclos Lectivos Especiales Integrados (CLEI) propuestos en el subsistema
de la educacién formal de adultos, reglamentados en el decreto 3011 de 1997, se
consideran "como un conjunto de procesos y acciones curriculares organizadas de
modo tal, que integren areas del conocimiento y proyectos pedagogicos, de
duracién menor a la impuesta para los ciclos regulares del servicio publico
educativo, que permitan alcanzar los fines y los objetivos de la educacion basica y

media de acuerdo con las particulares condiciones de la poblaciéon adulta"®.

2L SACRISTAN, Gimeno. La pedagogia por objetivos: obsesién por la eficiencia. Madrid: Morata. 1997

22 ZAPATA VASCO, John Jairo. La educacién Bésica con jévenes y adultos: mirada desde la educacién artistica y la pedagogia social.

Medellin: Aula Abierta. 2006
2 E| Decreto 3011 de 1997, norma reglamentaria de la Ley 115 de 1994.



3.11. DIFICULTADES DEL APRENDIZAJE

Retomando los aportes de Andrés Suarez Yanez, en Dificultades en el aprendizaje
(1995), el sostiene que "el problema del aprendizaje es un término general que
describe problemas del aprendizaje especificos. Un problema del aprendizaje
puede causar que una persona tenga dificultades aprendiendo y usando ciertas
destrezas. Las destrezas que son afectadas con mayor frecuencia son: lectura,
ortografia, escuchar, hablar, razonar, y matematica. Los problemas de aprendizaje
se hacen evidentes en los primeros anos del periodo escolar pues estan
directamente relacionados con materias a partir de las cuales se determina el
correcto rendimiento académico"**.

Los problemas del aprendizaje varian entre personas. Una persona con problemas
de aprendizaje puede tener un tipo de problemas diferentes al de otra persona.
Los investigadores creen que los problemas del aprendizaje son causados por
diferencias en el funcionamiento del cerebro y la forma en la cual éste procesa
informaciéon. Los nifios con problemas del aprendizaje no son "tontos" o
perezosos". De hecho generalmente tienen un nivel de inteligencia promedio o
superior al promedio, lo que ocurre es que sus cerebros procesan la informacion

de una manera diferente.

Para que haya un concepto unificado sobre las dificultades en el aprendizaje,

Silvia Defior Citoler lo define como: " los Trastornos que se caracterizan por un
rendimiento académico sustancialmente por debajo de lo esperado dadas la edad
cronologica del sujeto, medicion de su inteligencia y una ensefianza apropiada a

su edad"®.

2 SUAREZ YANEZ, Andrés. Dificultades en el aprendizaje. Madrid: Santillana. 1995
%> DEFIOR CITOLER, Silvia. Las Dificultades en el aprendizaje: un enfoque Cognitivo. Madrid: Aljibe. 2000



En razén a lo anterior la educacion de jévenes y adultos ha de construir un
curriculo teniendo en cuenta las necesidades y caracteristicas de la poblacion que
atiende. De manera tal, que la educacion que ofrezca la institucion adquiera

sentido y significacion en el logro del propio desarrollo de los jévenes y adultos



4. MARCO TEORICO

4.1. ANTECEDENTES NORMATIVOS

La educacién de jovenes y adultos ha sido desde antes, un asunto pensado, pues
la demanda creciente de una educacién que pueda beneficiar a los jovenes y

adultos en Colombia, asi lo exigia.

Del mismo modo, la legislacién sobre este tipo educacion, se remonta a la misma
ley organica de la educacién (Ley 39, art. 38 de 1903), que establecio Ia

ensefianza nocturna para obreros.?®

Mas adelante el decreto 1830 de 1966 reglamento la educacion de adultos en los

niveles de alfabetizacion general basica, general media, superiory universitario.?’

En el aino 1985 se establece el afio nacional de la educacién, con el propésito de
abatir el analfabetismo y poder asi, luchar contra la pobreza y para la generacién

de empleos.?®

En el afio 1986, se propone el programa de educacidon basica para todos que hace
parte del plan de lucha contra la pobreza del gobierno del presidente Virgilio

Barco.

Entre los afios 1987- 1990, se crea el plan nacional de alfabetizacién y post
alfabetizaciéon, con el que se busca dar cobertura educativa a mas de un millén de

colombianos que no han completado una educacion basica primaria.29

26 SEQUEDA OSORIO, Mario. La educacién de adultos en Colombia. En: EDUCACION Y CULTURA, 1987/ #12/ Educacién y Cultura
*” MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Campafia nacional de alfabetizacién "Simén Bolivar".
28 CONPES. Consejo nacional de politica econémica y social

2 MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Programa de alfabetizacién y pos alfabetizacién 1987- 1990



En 1990 se planteo un plan que hade configurarse en el marco orientador de los
proyectos educativos en América Latina y el Caribe, el cual pone en consenso el
interés de todos los paises por superar el analfabetismo y consolidar la educacion

de adultos, en el horizonte del afio 2000.*°

En 1994, se cred la ley 115 en la cual se reestructura lo que hasta ese momento
se entiende como educacion de adultos. En esta nueva ley se define la educacion
de adultos como aquella que se ofrece a las personas en edad relativamente
mayor a la aceptada regularmente en la educacién por niveles y grados del
servicio publico educativo, que deseen suplir y completar su formacién, o validar
sus estudios. En esta ademas, se consagran los principios y valores que han de

estar presentes en la modalidad.

Por otra parte, la educacién de jovenes y adultos también ha sido pensada en el
contexto internacional, donde las necesidades de una educacién que acoja este
tipo de poblacién, se han hecho presentes. Organizaciones como la UNESCO vy
UNICEF, han hecho hincapié en este asunto, y han dado prioridad a la necesidad

de incluir a la educacién de jovenes y adultos entre las politicas educativas.

La UNESCO en la conferencia de Dakar en el afio 2000, propone velar por que
sean atendidas las necesidades de aprendizaje de todos los jovenes y adultos
mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y programas de
preparacion para la vida activa. En esta misma se proyecta Aumentar en 50% de
aqui al afno 2015 el numero de adultos alfabetizados, en particular mujeres, y
facilitar a todos los adultos un acceso equitativo a la educacion basica y la

educacion permanente.

30 OREALC - UNESCO. Oficina regional de educacién de la UNESCO para América Latina y el Caribe. Proyecto principal e educacién en

América Latina y el Caribe.



Es necesario entonces pensar la educacion de jévenes y adultos en un aspecto
integrador, en el cual aparezca como primer elemento, los criterios normativos que

reglamentan este tipo de educacién

En la LEY 115 de 1994, se incluye a los jovenes y adultos, en el literal d, que
plantea lo siguiente: Propiciar oportunidades para la incorporacion de jévenes y
adultos en procesos de educacién formal, no formal e informal destinados a

satisfacer intereses, necesidades y competencias en condiciones de equidad;

4.2. LEGISLACION PARA LA EDUCACION DEL ADULTO
4.2.1. LEY GENERAL DE EDUCACION 115 DE 1994

Articulo 51 Ley General De Educacion. Objetivos Especificos De La

Educacion Para Adultos.

Son objetivos especificos de la educacién de adultos:

a. Adquirir y actualizar su formacion basica y facilitar el acceso a los distintos

niveles educativos;

b. Erradicar el analfabetismo;

c. Actualizar los conocimientos, segun el nivel de educacion, y

Desarrollar la capacidad de participacion en la vida econdmica, politica, social,

cultural y comunitaria.

Articulo 52. Ley general de educacién Validacién.

El Estado ofrecera a los adultos la posibilidad de validar la educacion basica o
media y facilitara su ingreso a la educacion superior, de acuerdo con los requisitos

establecidos en la Ley.



Las instituciones educativas autorizadas podran reconocer y validar los
conocimientos, experiencias y practicas de los adultos, sin la exigencia de haber
cursado determinado grado de escolaridad formal, o los programas de educacién
no formal del arte u oficio de que se trate, cumpliendo los requisitos que para tal
fin establezca el Gobierno Nacional, y con sujecién a la Ley 30 de 1992 o las

normas que la modifiquen, adicionen o sustituyan.

Articulo 53. Ley general de educaciéon. Programas semi-presenciales para

adultos.

Los establecimientos educativos de acuerdo con su Proyecto Educativo
Institucional, podran ofrecer programas semipresenciales de educacion formal o
de educacién no formal de caracter especial, en jornada nocturna, dirigidos a
personas adultas, con propdsitos laborales. EI Gobierno Nacional reglamentara

tales programas.

Articulo 54. Ley general de educacién. Fomento a la educacién no formal

para adultos.

El Ministerio de Educacién Nacional fomentara programas no formales de
educacion de adultos, en coordinacién con diferentes entidades estatales y
privadas, en particular los dirigidos al sector rural y a las zonas marginadas o de

dificil acceso.

Los gobiernos nacional y de las entidades territoriales fomentaran la educacion
para grupos sociales con carencias y necesidades de formacién basica, de
conformidad con lo establecido en el articulo 8o. de la Ley 60 de 1993. Lo haran
con recursos de sus respectivos presupuestos y a través de contratos con

entidades privadas sin animo de lucro y de reconocida idoneidad.



4.2.2 DECRETO 3011 DE 1997

El DECRETO 3011/97 es la norma reglamentaria de la Ley 115 de 1994, mediante
la cual se establecen normas para el ofrecimiento de la educacion de adultos y se
dictan otras disposiciones. El mencionado decreto establece los principios, los
programas, las orientaciones curriculares especiales y las condiciones de

organizacion y funcionamiento.

De acuerdo a este decreto "la educacion de adultos es el conjunto de procesos y
de acciones formativas organizadas para atender de manera particular las
necesidades y potencialidades de las personas que por diversas circunstancias no
cursaron niveles grados de servicio publico educativo, durante las edades
aceptadas regularmente para cursarlos o de aquellas personas que deseen
mejorar sus aptitudes, enriquecer sus conocimientos y mejorar sus competencias

técnicas y profesionales".

Establece que la educacion de adultos ofrecera programas de: alfabetizacion,

educacion basica, educacion media, educacion no formal y educacion informal.

Considera la alfabetizacion como un proceso formativo tendiente a que las
personas desarrollen la capacidad de interpretar la realidad y de actuar, de
manera transformadora, en su contexto, haciendo uso creativo de los
conocimientos, valores y habilidades a través de la lectura, escritura, matematica

basica y la cultura propia de su comunidad.

El proceso de alfabetizacién hace parte del ciclo de educacidon basica primaria y su
proposito fundamental es el de vincular a las personas adultas al servicio publico
educativo y asegurar el ejercicio del derecho fundamental a la educacién y la
consecucion de los fines de la educacion consagrados en el articulo 5° de la Ley

115 de 1994.



Igualmente dentro de este mismo decreto, se establecen los principios basicos de

la educacion de adultos:

a) Desarrollo Humano Integral, segun el cual el joven o el adulto,
independientemente del nivel educativo alcanzado o de otros factores como edad,
género, raza, ideologia o condiciones personales, es un ser en permanente
evoluciéon y perfeccionamiento, dotado de capacidades y potencialidades que lo
habilitan como sujeto activo y participante de su proceso educativo, con aspiracién

permanente al mejoramiento de su calidad de vida;

b) Pertinencia, segun el cual se reconoce que el joven o el adulto posee
conocimientos, saberes, habilidades vy practicas, que deben valorarse e

incorporarse en el desarrollo de su proceso formativo;

c) Flexibilidad, segun el cual las condiciones pedagdgicas y administrativas que se
establezcan deberan atender al desarrollo fisico y psicologico del joven o del

adulto, asi como a las caracteristicas de su medio cultural, social y laboral;

d) Participacion, segun el cual el proceso formativo de los jovenes y los adultos
debe desarrollar su autonomia y sentido de la responsabilidad que les permita
actuar creativamente en las transformaciones econdmicas, sociales, politicas,

cientificas y culturales, y ser participes de las mismas.

423. LA DIRECTIVA MINISTERIAL NO. 14 DE JULIO DE 2004,
ORIENTACIONES PARA LA ADMINISTRACION DE PROGRAMAS DE
ALFABETIZACION Y EDUCACION BASICA Y MEDIA DE JOVENES Y
ADULTOS

En desarrollo de las acciones indispensables para la puesta en marcha de

proyectos de Alfabetizacion y Educacién Basica y Media de Jévenes y Adultos, asi



como para la continuidad y fortalecimiento de los diferentes programas de
educacion formal de adultos que se estén implementando en las entidades
territoriales, es pertinente brindar algunas orientaciones que permitan actualizar
conceptos basicos en esta materia y contar con los instrumentos y los recursos

necesarios para su normal funcionamiento.

1. Programas de alfabetizaciéon, educacién basica y media de jévenes y

adultos.

De acuerdo con la Ley 115 de 1994 y el Decreto reglamentario 3011 de 1997, la
educacion de personas adultas hace parte del servicio publico educativo y puede
prestarse mediante programas formales de caracter presencial o semipresencial,
organizados en ciclos regulares o ciclos lectivos especiales integrados,
conducentes en todos los casos a certificacion por ciclos y titulo de bachiller
académico. A esta modalidad pueden acogerse los jévenes que habiendo
cumplido por lo menos los 13 afos de edad, no hubieren accedido al nivel de
basica primaria o lo hayan cursado de manera incompleta, asi como aquellos que
teniendo por lo menos 15 afios de edad no hayan iniciado la basica secundaria,
sin necesidad de haber permanecido determinado tiempo por fuera del servicio

educativo.

2. Caracter institucional de la educacién de jovenes y adultos. La prestacion
del servicio educativo en las modalidades de alfabetizacién, educacion basica y
media reguladas por el Decreto 3011/97, sea que se trate de programas
presenciales o semipresenciales, son de responsabilidad de las instituciones
educativas, las cuales deben incorporarlos en el proceso de implementacion y
desarrollo del Proyecto Educativo Institucional de acuerdo con el comportamiento
de la demanda que presente el contexto. Las entidades territoriales propenderan
por su inclusién previendo los recursos y los instrumentos indispensables para su

adecuada atencion.



Sera responsabilidad de los rectores y directores el cumplimiento cabal de esta.

Determinacion, asi como del reporte anual en la Resolucién 166 y en el formulario

DANE C-600 para el sector oficial y no oficial.

3. La formacién en competencias basicas y ciudadanas como parte del

objeto de la alfabetizaciéon y de la educaciéon basica de jovenes y adultos.

La alfabetizacion se constituye en la base fundamental y en el primer ciclo lectivo
especial integrado del proceso educativo formal de los jovenes y adultos y debe
promover, en concordancia con los estandares basicos de calidad expedidos por
el Ministerio de Educacién Nacional, la formacién inicial de competencias en:
produccion e interpretacion textual, estética del lenguaje, otros sistemas
simbodlicos y ética de la comunicacion; el desarrollo del pensamiento matematico y
los valores basicos de convivencia ciudadana se deben desarrollar en el tiempo
equivalente a los tres primeros grados de primaria de la educacion formal regular,
continuando de manera similar con la formaciéon de competencias en los niveles y

ciclos equivalentes a la educacion basica y media.

Dado que la alfabetizacién corresponde en sus competencias basicas al ciclo de
educacion basica, tal como lo establece el 2° inciso del articulo 14 el Decreto
3011/97, las instituciones pueden ofrecerlo de manera permanente como parte del
ciclo lectivo especial integrado, con la expectativa de que los alumnos que aspiran

a la alfabetizacién, también puedan acceder a la totalidad de la educaciéon basica.
4. Prioridad, la superacion del analfabetismo.

Es evidente que un desafio en el pais es la erradicacion del analfabetismo por lo
que se deben garantizar los mecanismos para que el Estado en todas sus
instancias cumpla efectivamente con lo establecido en el inciso 6 del articulo 68 de

la Constitucion Politica, sin perjuicio de los esfuerzos que se puedan adelantar



para asegurar por lo menos el nivel de educacién basica. Cabe recordar que el

pais cuenta con una tasa nacional del 7.5%, que equivale a

2.120.000 personas iletradas mayores de 15 afios de edad, siendo necesario que
las entidades territoriales, en especial las mas afectadas, dispongan de las

acciones pertinentes para su progresiva solucion.
5. Apoyo nacional a programas de educacién de jéovenes y adultos.

El Ministerio de Educacion Nacional apoyara a las entidades territoriales con
mayores tasas de analfabetismo, fomentando la aplicacion de metodologias
exitosas que aseguren el alcance de los logros propuestos en condiciones de
calidad. En cuanto a la asignacion y pago de los docentes, esta podra hacerse a

través del Sistema General de Participaciones, segun lo estipulado a continuacién.
6. Asignacién académica.

Una vez los rectores o directores de las instituciones o centros educativos hayan
distribuido la asignacion académica y demas funciones de los docentes para la
prestacion del servicio educativo a los nifios y jévenes en edad regular, se podran
destinar aquellas horas remanentes para completar la asighacion académica de
los docentes en la atencién a los programas de alfabetizacion, educacion basica y
media de jovenes y adultos. Se debe tener en cuenta que la planta de personal
aprobada por el MEN no sera ajustada con base en la matricula de los programas
de jovenes y adultos. Si una vez cubierta la totalidad de la asignacion académica
se necesitan mas docentes para cubrir la demanda, se podra recurrir al pago de
horas extras de acuerdo con lo establecido en el decreto 3621 de diciembre 16 de

2003.



Adicionalmente, las entidades territoriales podran contratar directamente Ia
prestacién del servicio educativo para los programas de educacién formal de

jovenes y adultos segun lo regulado por el Decreto 1528 de julio 24 de 2002.
7. Financiacion.

Los estudiantes de educacion formal en programas para jévenes y adultos
contaran como poblacion atendida para la tasacién de los recursos del Sistema
General de Participaciones. El gobierno nacional definird el porcentaje del per
capita de cada una de las tipologias que la Nacién girara con cargo al SGP por la
atencion de cada joven o adulto mediante los programas de alfabetizacién y

educacion basica y media.
8. Fomento a la vinculaciéon de la empresa privada.

Las secretarias de educacién departamentales, distritales y de municipios
certificados, con el apoyo del Ministerio de Educacion Nacional, deberan adelantar
los esfuerzos conducentes a estimular por parte de la empresa privada la
dedicacién de esfuerzos y recursos en favor de la educacién de jévenes y adultos,

buscando que sus beneficiarios sean los mismos trabajadores y sus familias.
4.2.4. COFERENCIAS DE LA UNESCO: DAKAR (2000) Y JOMTIEN (1990)

El Marco de Accién de Dakar es la confirmacion de la visién formulada en Jomtien
hace diez afos en la Declaracion Mundial sobre Educaciéon para Todos. Expresa
el compromiso colectivo de la comunidad internacional de perseguir una estrategia
amplia, con objeto de garantizar que en el lapso de una generacién se atiendan
las necesidades basicas de aprendizaje de todos los nifios, jovenes y adultos y

que esa situacién se mantenga después entre sus objetivos se encuentran



1. Velar por que sean atendidas las necesidades de aprendizaje de todos los
jovenes y adultos mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado

y programas de preparacion para la vida activa

Todos los jovenes y adultos han de tener la oportunidad de asimilar el saber y
aprender los valores, actitudes y conocimientos practicos que les serviran para
mejorar su capacidad de trabajar, participar plenamente en la sociedad, dirigir su
vida y seguir aprendiendo. No se puede esperar que un pais se convierta en una
economia moderna y abierta si determinada proporcion de su fuerza de trabajo no
ha terminado la ensefianza secundaria. En la mayoria de los paises esto exige la

expansion del sistema de secundaria

2. Aumentar en 50% de aqui al aiio 2015 el numero de adultos alfabetizados,
en particular mujeres, y facilitar a todos los adultos un acceso equitativo a la

educacién basica y la educaciéon permanente

Todos los adultos tienen derecho a la educacidon basica, empezando por la
alfabetizacion, que les sirve para integrarse de manera activa en el mundo en el
que viven y transformarlo. En la actualidad hay en el mundo unos 880 millones de
personas que no saben leer ni escribir, dos terceras partes de las cuales son
mujeres. Complica el problema el bajo nivel de alfabetizacién de muchas personas
alfabetizadas recientemente. Sin embargo, la educacion de adultos sigue estando
aislada, a menudo en la periferia de los sistemas y del presupuesto nacional de

educacion.

Se debera ampliar y diversificar de manera considerable la educacién continua y
de adultos e integrarla en todas las estrategias nacionales de educacién y
reduccion de la pobreza. Debera haber un mayor reconocimiento del papel

esencial que desempefia la alfabetizacién en el aprendizaje a lo largo de toda la



vida, unos ingresos sostenibles, la buena salud, una ciudadania activa y una mejor
calidad de vida para los individuos, las comunidades y las sociedades. La
alfabetizacion y Ila educacion permanente son primordiales para lograr la
emancipacion de la mujer y la igualdad entre los géneros. Si se quiere atender a
las diversas necesidades y situaciones de los adultos, se deberan estrechar los

nexos entre el enfoque formal, no formal e informal de la educacién

43. LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS EN LA ACTUALIDAD

Para hablar de educacion de joévenes y adultos, debemos primero hacer un
andlisis de los propdsitos mismos de la educacién como tal, es decir como ésta ha

sido considerada y pensada por la sociedad y el Estado para sus fines internos.

Es asi como encontramos que la educacion responde a unas necesidades basicas
de aprendizaje en los nifios y jovenes. Estas necesidades basicas de aprendizaje

son descritas a partir de dos distinciones:®'

- lo que es necesario haber aprendido, para poder seguir aprendiendo, de acuerdo
con sus necesidades e intereses particulares; vale decir las herramientas
esenciales para el aprendizaje (lectura, escritura, expresion oral, calculo, solucién
de problemas...);

- lo que es necesario haber aprendido para poder seguir viviendo; es decir,
aquellos contenidos basicos o minimos de aprendizaje necesarios para sobrevivir,
desarrollar las propias capacidades, trabajar con dignidad, participar efectivamente

en la vida de las comunidades y naciones, mejorar la calidad de la propia vida.

31 Cfr. Satisfaccion de las necesidades basicas de aprendizaje: Una visién para el decenio de 1990. Documento de referencia.

conferencia Mundial sobre Educacion para Todos, S al 9 de marzo 1990, Jomtien, Tailandia, y los dos documentos aprobados en la
Conferencia Declaraciéon Mundial sobre Educacién para Todos y Marco de accion para Satisfacer las Necesidades Basicas de
Aprendizaje.



Es a la segunda necesidad que mas debe prestarsele atencion, si se tiene en
cuenta que los jovenes y adultos de la modalidad (educacidon de jovenes y adultos)
ya han superado o alcanzado las competencias que les permitira suplir las
primeras necesidades y que actualmente deben procurar conseguir las segundas
para poder incluirse en un sistema de produccién que les permita resolver los
asuntos de la vida cotidiana. Insistir en las necesidades basicas de aprendizaje de
los jovenes y adultos es basico si se tiene en cuenta que son estos los mas
afectados por los cambios sociales y es a quienes compete mejorar la calidad de

vida propia y de quienes les rodean.

Vale la pena pensar en cédmo se ha concebido la educacion de jovenes y adultos
histéricamente, para comparar como a través de su recorrido, esta modalidad ha
debido responder a las expectativas politicas y sociales que le contextualizan, y
aunque este es el panorama ideal para desarrollar este tipo de educacion,
debemos considerar que en las instituciones en las que se lleva a cabo esta
modalidad, no se cumple el papel de caracterizar el contexto diferenciador del
estudiante y su propia dinamica personal para abordar su educacion. Se propone
entonces pensar en un cambio de enfoque, que permita la integracion no solo de
los aspectos politicos o ministeriales de la educacion; se propone hacer una
propuesta mucho mas trascendental que involucre también los aspectos sociales y

actitudinales del estudiante en la escena escolar.

Se establece, por tanto, la necesidad de comenzar a evaluar la calidad de los

procesos de la educacion de jovenes y adultos en términos de su capacidad para



asegurar un nivel aceptable de logros en aquellos aprendizajes que ofrece a sus

participantes y que les permite un ingreso satisfactorio a la vida laboral.2

Se trata entonces de una nueva mirada mucho mas globalizadora de la educacién
de jévenes y adultos en la que se tiene en cuenta no solo los componentes
ministeriales sobre educacion; también debe tenerse en cuenta los elementos
diferenciadores del contexto del estudiante, al igual que las caracteristicas
intrinsecas del mismo, es decir sus expectativas, necesidades y dificultades para
desde alli proponer la practica pedagogica que ha de desarrollarse en esta

modalidad.

COMPARACION DE ENFASIS ENTRE LA VISION PREDOMINANTE
Y LA NUEVA DESDE "EDUCACION PARATODOS".*

VISION PREDOMINANTE VISION ACTUAL

Educacion basica = escuela primaria Educacion basica = Adquisicion de destrezas
culturales basicas por parte de los nifos,

jovenes y adultos.

Escolarizacion Dominio de competencias

Curriculo homogéneo Metas comunes y estrategias distintas.
Educacion diferenciada para lograr resultados

semejantes.

32 |a educacién de adultos en América Latina ante el préximo siglo. Pag. 15 Seminario Consulta: "Educacién de Adultos: prioridades de
accion estratégicas para la Ultima década del siglo" Bogota, Colombia, 22-27 mayo 1992 UNESCO/UNICEF
33 Garcia Huidobro, Juan Eduardo. Los cambios en las concepciones actuales de la educacion de adultos.




Administracion Estatal Estado + Sociedad civil. Ampliacion de agentes:

no solo estado y ministerio de educacion.

Ampliacion de recursos y transparencia social

en el uso.

Educacion = Bien Social Importancia de la apropiacién individual de la
educacién. Valor intrinseco de la educacion:

equipamiento para la accion.

En este cuadro se puede evidenciar porque la integracidon social, politica y
econdmica se hace necesaria en el cambio de enfoque educativo para los jovenes
y adultos, esto es la transformacién de una mirada tradicional de la educacion
como mero proceso de formacion para el bien social, a ser extendida a un
escenario donde el joven y el adulto también tienen una necesidad de aprendizaje
pero que requiere de una planeacién menos generalizada y mas centrada en las

caracteristicas y necesidades particulares de esta poblacién.

Organizaciones como la UNESCO también han puesto sobre la mesa la
preocupacion existente por la desarticulacion entre la educacién de jovenes y
adultos, y las exigencias y necesidades de la sociedad y de esta poblacion en
particular. En el documento elaborado por la UNESCO/CEPAL y en el que se
expone el desarrollo econémico de América Latina en los ultimos anos, se hace
una propuesta en la que se tiene en cuenta este aspecto como eje articulador de
todo lo que ha de ser la implementacién politica de medidas que permita a la
sociedad un acceso equitativo a los medios de informacién y produccion para
satisfacer sus necesidades primordiales. La estrategia propuesta tiene por objetivo
contribuir a crear, en el decenio proximo, ciertas condiciones educacionales, de

capacitaciéon y de incorporacion del progreso cientifico-tecnolégico que hagan




posible la transformacién de las estructuras productivas de la regién en un marco
de progresiva equidad social. Y se insiste en que dicho objetivo sdélo podra
alcanzarse mediante una amplia reforma de los sistemas educacionales y de

capacitacion laboral existentes en América Latina.**

Debe resaltarse que la educacién de jovenes y adultos no solo tiene como objetivo
el hacer del joven y del adulto un elemento mas del sistema econdmico; la
educacion también tiene un compromiso social, pues debe reforzar en los jovenes
y adultos el sentido ético y civico que le permitira desenvolverse en la sociedad

como un hombre de bien.

Junto a lo econédmico, empiezan a considerarse los aspectos sociales, politicos y
culturales de la educacion. En lo que a el estado se refiere, el gobierno debe
promover politicas igualitarias que permitan superar la descompensacion
educativa de la sociedad, pues es este, uno de los motivos con mas peso a la
hora de desertar del sistema educativo y que hace ademas forjar la creencia de un

acceso desigual a las oportunidades académicas y laborales.®

Es distinto el punto de partida y las necesidades educativas de grupos obreros,
marginales urbanos o campesinos en una economia de autosubsistencia; son
distintas las experiencias de educacion de adultos promovidas desde instituciones
estatales y desde organizaciones no gubernamentales, pero los origenes de la
educacion son los mismos en todas las sociedades: la necesidad de responder

mejor a los requerimientos de calificacion de una organizacién social y productiva

34 (CEPAL-UNESCO, 1992: 16). Conferencia Mundial sobre Educacién para Todos
3 (CEPAL-UNESCO, 1992:357).La educacién popular en América Latina. Buenos Aires



cada vez mas compleja®®. La educacién ha servido histéricamente a los sectores

populares y el tema prioritario es como podria servirlos mejor.¥

Hasta aca hemos de concluir que la educacion de jovenes y adultos, sin
desconocer los principios normativos vigentes, debe apoyarse y encontrar su
punto de partida en la cultura y la vida cotidiana de los educando, para que la

oferta educativa contribuya realmente a mejorar la calidad de sus vidas.®®

También debemos afadir que la educacion de jéovenes y adultos debe responder a
unas expectativas sociales que superan la propia vision de esta poblacion, pues
este tipo de educacion también responde a unas demandas politicas y
econdmicas que buscan la competitividad y maximo rendimiento en sus sistemas

. . . . 39
productivos para la insercion en el mundo globalizado.

Como ultimo elemento, podemos decir entonces que en el panorama actual de la
educacion de jévenes y adultos, esta modalidad debe proponerse ademas de la
formacion académica del estudiante, perfilar una estrategia de accién que le
permita:*°

* En lo inmediato, buscar la resolucién de problemas cotidianos y urgentes,
ligados con la sobrevivencia y la calidad de vida de los participantes (vivienda,
salud, educacioén de los hijos, produccién, alimentacion);

« En un segundo nivel observar que pretende hacer lo anterior con una

perspectiva de mediano y largo plazo que busca la transformacion de la sociedad;

3¢ GARCIA HUIDOBRO, Juan Eduardo. Los cambios sociales en las concepciones actuales de la educacién de adultos.

37 BRANDAO, C.R. (1984), "Educacao alternativa na sociedade autoritaria", en: Paiva, V. (Coord.), Perspectivas e dilemas da educacao
popular, Rio de Janeiro, Ed. Graal, pp. 171-203.

3 |a educacién de adultos en América Latina ante el préximo siglo. P4g. 26 Seminario Consulta: "Educacién de Adultos: prioridades de
accion estratégicas para la Ultima década del siglo" Bogota, Colombia, 22-27 mayo 1992 UNESCO/UNICEF

39 RIVEERO, José. Presentacién La educacién de adultos en América Latina ante el préximo siglo. Seminario Consulta: Educacién de
Adultos: prioridades de accién estratégicas para la Gltima década del siglo" Bogotd, Colombia, 22-27 mayo 1992 UNESCO/UNICEF

“ GARCIA HUIDOBRO, Martinic y Ortiz. "Discurso pedagégico de las experiencias de educacién popular".



* Un tercer nivel de propdsitos, que de hecho es intermedio a los otros dos,
corresponde a la voluntad de contribuir a la conformacion de actores sociales en el

medio social.

Pensar la educacién de jévenes y adultos hoy tiene mucha mas vigencia que afos
atras, pues en este momento, la necesidad de alfabetizacién dejo de ser selectiva
para transformase en un criterio dominante en la sociedad, que hoy mas que
nunca, puja por sistemas educativos mucho mas incluyentes y propositivos, con
significados de mas alcance y que de soluciones mas acertadas a las necesidades

vitales.

4.4. DESAFIOS PARA LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS

La educacién de jévenes y adultos ha ganado hoy mucho mas reconocimiento que
el que tenia en afos atras, pero esta modalidad no debe desconocer que necesita
mantenerse vigente en el sistema educativo y esto solo se logra por medio de la

calidad.

Sus politicas y orientaciones han seguido los vaivenes de las coyunturas y han
evolucionado respondiendo puntualmente a las distintas circunstancias criticas
que han golpeado a los sectores populares. Esta sucesion constante de cambios,
pese a que han buscado servir mejor a los sectores postergados, ha resultado una
debilidad de la educacién de jovenes y adultos que, paradojalmente inhibe sus

posibilidades de entregar un buen servicio.*'

41 Cambios en las concepciones actuales de la educaciéon de adultos: alfabetizacion, educacién basica de adultos,
educacién popular. Mesa de trabajo N°1 Seminario Consulta: "Educacién de Adultos: prioridades de accién estratégicas
para la ultima década del siglo" Bogota, Colombia, 22-27 mayo 1992 UNESCO/UNICEF



La educacion de jévenes y adultos no puede eludir ademas la dimensién
econémica-productiva. Como nos sefialaba la propuesta de CEPAL-UNESCO, Ia
transformacion productiva con equidad exige a la educacion de adultos el aporte
de las competencias que requiere la vida laboral en una sociedad moderna. Esta
exigencia coincide con demandas que provienen de los adultos mismos, quienes

esperan que la educacion les posibilite un mejoramiento en su trabajo.

La relacion entre la educacion de jovenes y adultos y trabajo no es una relacién
puramente tecnolégica sino social; no tiene como fin ultimo que el grupo o el
individuo trabajen mas técnicamente, sino que produzcan como grupo de manera
competitiva; la enseflanza técnica es un medio. Esto implica que ella no puede
agotarse en un concepto estrecho de capacitacion, porque restringiria su marco de
referencia y no daria lugar al tipo de aprendizajes sociales y comunicativos
requeridos para la efectividad en el trabajo. La formacién productiva no puede
centrarse solo en la capacitaciéon en determinadas habilidades tecnoldgicas. Asi
como en la educacion general se ha impuesto el principio orientador de "aprender
a aprender", aca es importante "aprender a trabajar", lo que supone comprender el

trabajo humano y determinar las competencias generales requeridas en él.*

La educacion de jovenes y adultos debe validar su importancia a partir de la
calidad, pero calidad no solo hablando en numeros, también vista desde la
posibilidad de incluir una mirada del otro en su conjunto diferenciador. La sociedad
nos impone hoy pensarla como espacio integrador de los valores culturales,
politicos y econémicos, pero nos pide también lograr la integracion de estos

valores en un solo dialogo y es el que permite la educacion.

42
(CEPAL-UNESCO, 1992:385).La educacion popular en América Latina. Buenos Aires



La convergencia de los elementos necesarios y adecuados en la planificacién de
esta modalidad de educacion, hoy mas que nunca es necesaria, pues en esta se
justifica y encuentra sentido tanto la organizacién en la politica (normatividad),
como la pregunta por el individuo, es decir como aprende, que debe aprender,
para que. Es la mezcla de estos elementos lo que la hace merecidamente mejor y
de mayor calidad. "Si la actual globalizacion del mundo sélo se limitara a la
expansion de las relaciones econdémicas para llegar a un mercado mundial, sin
construir al mismo tiempo una cultura global que nos permita compartir valores
que le den sentido a nuestros intercambios, corremos un gran riesgo. La aparente
riqueza de un mundo sin comunicacion puede esconder la tragedia de su
deshumanizaciéon. De otra parte, habitar un sélo nucleo, vivir en forma
interdependiente sin identidad propia lleva a relaciones de dominacion del débil
por el fuerte, a padecer la interdependencia con empobrecimiento de la propia
libertad y, a la pérdida del sentido humanizador que este gran encuentro de

culturas y sociedades diferentes puede ofrecernos” (C: fr.Lagos, 1992).

Otro aspecto que debe complementar la educacién de jévenes y adultos hoy, es el
que tiene que ver con la flexibilidad de esta modalidad. Se requiere una educacion
de jovenes y adultos abierta y en didlogo con la sociedad*®, quien en ultimas,

define y caracteriza a esta poblacion, ademas de ser quien lo determina y exige.

La educacion de jévenes y adultos también debe preocuparse por integrar los
postulados politicos, los cuales deben encausarla en una politica consistente y
consensual de formacion de recursos humanos, que responda tanto a los

requerimientos de transformacién productiva como a la educacion de la

43 . . . . . .z . . .
Garcia Huidobro, Juan Eduardo. Los cambios sociales en las concepciones actuales de la educacion de adultos. P4dg. 43.Seminario

consulta "educaciéon de adultos: prioridad de acciones estratégicas para la ultima década del siglo. Bogotd, Colombia 22-27mayo 1992.



ciudadania y sirva para concertar los esfuerzos de los distintos actores en torno a

grandes metas nacionales.**

No sera posible producir calidad sin cambiar los ambitos institucionales de
produccion de la educacion de jovenes y sin superar la actual incomunicacion
entre estos y de ellos con la sociedad. No habra -por ultimo- ni calidad ni
construccion institucional sin produccion intelectual sobre la educacion de jovenes

y adultos.*®

* |bid. Pag. 44

% |bid. Pag. 49



5. METODOLOGIA

Actualmente la educacion plantea la necesidad de que se realicen estudios e
investigaciones sobre las problematicas y situaciones que ocurren dentro de las
instituciones, todo esto con el fin de comprender y enriquecer los procesos que se
llevan a cabo al interior de estas. Sin duda alguna la investigacion constituye un
campo importante en aras de expandir el saber y el conocimiento de la realidad

educativa y social en la cual esta inmerso el hombre.

5.1. INVESTIGACION CUALITATIVA

De acuerdo a los planteamientos de Stake (1995: 37), "el objetivo de la
investigaciéon cualitativa es la comprensién, centrando la indagacién en los hechos,
de manera que permitan comprender racionalmente la vida, la cultura y el
acontecer humano sin reducirlo a la simplicidad mecanicista". Mediante esta, se
busca un acercamiento al fendbmeno de estudio, en el cual se logre descubrir,

interpretar y comprender la situacion de los participantes de la realidad social.

5.2. ENFOQUE: ESTUDIO DE CASOS

El enfoque utilizado para el desarrollo de este ejercicio de investigacion fue el
estudio de caso, mediante el cual se analizo la situacidon en su contexto especifico.
En la literatura de investigacién, uno de los autores que tiene mas influencia en el
enfoque de estudio de casos es Yin (1994); es sin duda el autor mas citado en la
investigacion basada en estudios de casos, habiéndose convertido en referencia
casi obligada para todos los que utilizan este enfoque de investigacion. Siguiendo
a este autor, "el estudio de casos es una investigacién empirica que estudia un

fendbmeno contemporaneo dentro de su contexto real, utilizando multiples fuentes



de evidencia, con el fin de poder explicar el fendmeno observado de forma global y
teniendo en cuenta toda su complejidad, afrontan preguntas relacionadas con el

"como y el por qué" se producen los fendmenos analizados".

En la misma linea de Yin, la autora Piedad Cristina Martinez Carazo retoma
algunos planteamientos de Yin, ella considera el estudio de caso como una
herramienta valiosa para la investigacion. El estudio de casos, tal como lo
considera ella, "es un enfoque de investigacion que tiene por objeto vislumbrar las
conductas sociales por medio de la observacion en profundidad ya sea de
agrupaciones, de individuos concretos o de parte o partes de una organizacion,
teniendo una gran importancia en el desarrollo de las ciencias sociales. Su mayor
ventaja esta en la capacidad de suministrar una aproximacién entre la teoria y la
practica". *°

De acuerdos a los planteamientos tedricos expresados por los autores Yin y
Piedad Cristina Martinez, se ha opto por el estudio de casos, por ser un enfoque
de investigacién que es acorde con los requerimientos y necesidades del ejercicio
de investigativo; la importancia de la seleccion del enfoque del estudio de casos se
debe a que su ambito de aplicacion esta bien definido, y lo constituye el estudio
temas contemporaneos que responden a preguntas de tipo "cédmo" y "por qué"

ocurre un fenébmeno en un contexto determinado.

Para el desarrollo del estudio de casos, Stoecker (1984) y Yin (1994) *’ establecen
que se ha de partir de un marco teérico preliminar, apoyandose en los siguientes
argumentos: "Para llevar a cabo una investigacion se necesita cierta base para

decidir qué preguntas conviene realizar y contar con criterios para decidir qué

“ MARTINEZ CARAZO, Piedad Cristina. El método de estudio de caso Estrategia metodolégica de la investigacién cientifica.
Pensamiento y gestion, N. 20. 2006.
7 Ibid. 24



datos son relevantes". Es por esto, que sin un marco tedrico de referencia, los
casos se convierten en una sucesion de anécdotas y relatos, un conjunto de datos
y detalles en torno a una organizacién o situacion en particular con significado sélo
para los grupos de interés involucrados. De esta manera lo que propone Yin, es
"contar con cierta base para decidir qué preguntas conviene realizar y contar con
criterios para decidir qué datos son relevantes, por ello es necesario contar con un

marco de tedrico y conceptual de referencia".

Yin considera pertinente y necesario la utilizacién de la triangulacién en el estudio
de casos. Esta triangulacién consiste en "obtener evidencias en diferentes fuente
de informacién, que converjan sobre los mismos hechos, es decir se recogen
multiples medidas sobre el mismo fendmeno. Se utiliza la triangulacion como

principio que aporta racionalidad y ayuda a conseguir la validez interna de la

48

investigacion"*®. Esta triangulacion se ha realizado con la revision bibliografica de
distintas fuentes que han permitido la construccién de los marcos tedrico y

conceptual, acerca de la educacién de jovenes y adultos.

Para el desarrollo de este ejercicio de investigacion se utilizaron multiples fuentes
de datos que permitieron obtener informacion del objeto de estudio desde
diferentes perspectivas. Para ello, se hizo uso de la observacion (directa o

participante), las entrevistas, el estudio de documentacion, el diario de campo, etc.

5.3. TIPO DE ESTUDIO

El mismo autor, Yin, hace la diferencia entre tres tipos de estudio de casos:
exploratorio, explicativo y descriptivo. Los estudios exploratorios se efectuan,

normalmente, cuando el objetivo es examinar un tema o problema de investigacion

*® MARTINEZ CARAZO, Piedad Cristina. El método de estudio de caso Estrategia metodolégica de la investigaciéon cientifica.

Pensamiento y gestién, N. 20. 2006



poco estudiado o que no ha sido abordado antes. Es decir, "cuando la revision de
la literatura revel6 que unicamente hay lineas no investigadas e ideas vagamente
relacionadas con el problema de estudio". Estos estudios exploratorios sirven para
aumentar el grado de familiaridad con fendmenos relativamente desconocidos,
obtener informacién sobre la posibilidad de llevar a cabo una investigacién mas
completa sobre un contexto particular de la vida real. Por su parte, en el estudio
explicativo el trabajo de investigacion se concentra en generar teorias y contrastar

las teorias existentes con la realidad.

En los estudios descriptivos, de acuerdo a los planteamientos de Yin (1994),
"frecuentemente el propdsito del investigador es describir situaciones y eventos".
En estos estudios descriptivos se busca especificar las propiedades importantes
de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendmeno que sea sometido a
analisis cuyo proposito es dar un panorama lo mas preciso posible del fenédmeno

al que se hace referencia.

El tipo de caso de estudio que se utilizo dentro del desarrollo de la investigacién
fue de corte descriptivo. Mediante el estudio descriptivo se pretende, tal como lo
indica Yin, "identificar y describir los distintos factores que ejercen influencia en el
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fendmeno estudiado En el ejercicio investigativo se pretendidé describir los

factores y caracteristicas que inciden en la educacion de jovenes y adultos.

5.4. CONTEXTO

5.4.1. CONTEXTO TEORICO

% BONACHE, J "Los estudios de casos como estrategia de investigacién: Caracteristicas, criticas y defensas". Documento de trabajo.

Universidad Carlos Ill. Madrid. 1998



Este ejercicio investigativo estuvo orientado por los aportes que la UNESCO ha
elaborado en sus diferentes conferencias internacionales, sobre la educacion de

jovenes y adultos.

Algunas de estas conferencias fueron: Jontiem 1990, Dakar 2000, Conferencia
mundial sobre adultos Hamburgo Alemania 1997, Educacion de Adultos:
prioridades de accién estratégicas para la ultima década del siglo, entre otros.
Ademas se basa en algunas apreciaciones que sobre el tema, algunos autores
como José Rivero, Jorge Osorio, John Jairo Zapata Vasco en su texto la
educacion basica con Jovenes y adultos, Mario Sequeda Osorio en su libro La

educacion de adultos en Colombia, han hecho sobre este tema.

La normatividad también se ha tuvo en cuenta en este ejercicio y se hizo
referencia principalmente al decreto 3011/97 y ley 115 de 1994 en su titulo Il
capitulo Il en el cual se ocupa de la educacién de adultos, por ser estos los

criterios normativos que tienen vigencia en la actualidad.

Todos estos elementos permitieron caracterizar la educacion de jovenes y adultos
enmarcada en una realidad constitucional, pero que debe responder ademas no
solo a las expectativas nacionales de la educacién, también debe ser pertinente
con las propuestas elaboradas a nivel internacional y que propenden por una
educacion mas acorde y eficaz para la insercion de esta poblacion a la vida en

sociedad.

5.4.2. CONTEXTO DE LUGAR

El estudio de caso, se realizo en las instituciones educativas Jorge Eliecer Gaitan

del municipio de Bello y José Miguel de Restrepo y Puerta del municipio de



Copacabana, en el segundo semestre del afio 2008 y en el primer semestre del

ano 2009.

INSTITUCION EDUCATIVA JORGE ELIECER GAITAN

La institucion Jorge Eliécer Gaitan Ayala, es un establecimiento estatal dedicado a
la prestacion del servicio educativo en los niveles de preescolar, basica y media
técnica; a nifios, jovenes y adultos de la comunidad bellanita, ofreciéndoles una
formacion en competencias basicas, laborales y ciudadanas; basado en los
principios de integralidad, cobertura y democracia; y de acuerdo con las politicas

educativas nacionales, la Constitucién y las leyes.
CLEI V

Este grupo que se encontraba conformado por 38 estudiantes, de los cuales,
asistian en promedio 26 a 30 por clase. Sus edades oscilaban entre los 16 y 50
afios, siendo el promedio de edad, aproximadamente 30 afios y se evidencio la
presencia de un alto porcentaje de personas jovenes, que se encontraban en una
edad menor a los 25 afios. Las integrantes de este CLEI, pertenecian en su
mayoria a los estratos 1, 2,3, con mayor prevalencia de los estratos 2 y 3. En

general, tienen personas a cargo, (hijos, padres hermanos etc.)

La motivacion para seguir estudiando, es fundamentalmente la superacion
personal. En cuanto al area de ciencias sociales, la mayoria de los estudiantes
mostro agrado por el area, ya que consideraron que esta, les permite conocer la

historia, la sociedad y entender algunos fenédmenos geograficos.

Sin embargo, por las caracteristicas de esta poblacion, las dinamicas de clase son
complejas. La poblacion mas joven, presenta problemas de bajo rendimiento

académico, problemas comportamentales, esquemas de disfuncionalidad con la



norma, ya que en la mayoria de casos, por las condiciones mismas, deberian

estar en la educacion regulary no en la educacion de jovenes y adultos.

CLEI 1

El Grupo seleccionado CLEIl 3C de la Institucion Educativa Jorge Eliecer Gaitan
Ayala, es un grupo que se encontraba conformado por 24 estudiantes de los
cuales el promedio que asistia regularmente a clase era 14. Estaba integrado por
estudiantes entre los 16 y los 32 afios. Era un grupo con una muy buena
disciplina, a pesar de que en su mayoria, el grupo esta conformado por personas
muy jovenes. Los estudiantes se mostraban atentos, disciplinados, respetuosos

ante sus pares y el mismo docente.

En el grupo, solamente 10 estudiantes se encontraban laborando los demas
realizaban otras actividades. La mayoria vivian con sus padres. Los motivos por
los cuales algunos estudiaban en la jornada de la noche, eran: expulsién de otras
instituciones; problemas econdmicos y familiares, regreso al bachillerato para

obtener una mejor oportunidad laboral o no encontraron otra opcién educativa.

INSTITUCION EDUCATIVA JOSE MIGUEL DE RESTREPO Y PUERTA

Esta institucion funciona desde hace 25 afos y tiene otras tres sedes
descentralizadas que corresponden al ciclo primario de ensefianza. Su Rector es

el Licenciado Bernardo Zuluaga.

En el municipio, es la institucion que mayor cobertura educativa ofrece, atendiendo
una poblacion cercana a los 3.000 estudiantes del ciclo basico secundario,

repartidos entre las jornadas mafana tarde y noche.



La planta fisica, si bien no es amplia, posee un edificio de 6 pisos en los cuales se
encuentran: 27 aulas, una biblioteca, sala de profesores, centro de copias, oficinas
administrativa, 16 bafos, una cancha multipropdsito, aula integrada, sala de

computo y sala de proyeccién.

Las aulas son grandes bien iluminadas y estan dotadas con buena silleteria, lo

que hace mucho mas amena la permanecia en ellas.

La institucion presta atencion educativa a la poblaciéon que vive el casco urbano
del municipio, comprendido por barrios como la asunciéon, la misericordia, PEI,
pues el anterior fue extraido de las instalaciones, obligando a formular uno nuevo.
En lo que respecta a la educaciéon de jévenes y adultos que se lleva a cabo en la
jornada nocturna entre las 6:25 pm y las 9:45 pm, no existe un lineamiento oficial
que reglamente la puesta en marcha de los programas de ensefanza, es decir, las

planeaciones se realizan sin llevar una directriz o sugerencia institucional.

Disciplinariamente, se cuenta con el manual de convivencia en el que esta
consignados todos los aspectos que deben tener en cuenta tanto los estudiantes

como los docentes, para conservar el buen ambiente dentro de la institucion.

Las directivas del colegio esperan que al finalizar el aino 2.009, puedan contar con
la propuesta educativa institucional, que permita una mayor articulacién y eficacia

en los procesos que se estan llevando a cabo en la institucion.

También se espera que para el préximo afio, las instalaciones del colegio, sean
trasladadas a una nueva sede ubicada en la vereda San Juan de la tasajera, pues
el espacio de que ahora disponen no es suficiente para la cantidad de estudiantes

gue se encuentran inscritos en la institucion.



CLEI IV

El grupo estaba conformado por 35 estudiantes. La mayoria, jovenes entre los 16
y 19 afios. Los estudiantes abandonaron la educacion regular debido a problemas
economicos, familiares, laborales y personales, y han decidido regresar al sistema

educativo, pues consideran que esta es la forma de mejorar su calidad de vida.

Estos jovenes tienen empleos regulares como vendedores o comerciantes
independientes; algunas mujeres por su parte, son madres cabeza de hogar, rol
que les ocupa el tiempo diurno y por este motivo deben recurrir al estudio en horas

de la noche.

Algunos de estos estudiantes vienen de sectores alejados del centro del municipio,
como son las veredas, causa en algunos casos, del incumplimiento a clase o el

abandono temprano de la jornada, cuando no el abandono total del ciclo.

El grupo mostro disposicion para la realizacion de las actividades propuestas;
también demostré interés, a las explicaciones dadas por la docente. Todo lo
anterior, se evidencio en su desempefno. Sin embargo, el grupo estaba polarizado,
se subdividia en diferentes grupos de trabajo, en los que se observo también

diferentes grados de comprension y desarrollo de los trabajos propuestos.

Los estudiantes tenian una sola hora de ciencias sociales a la semana, razén por
la cual, los procesos no se dan de forma continua y significativa, ademas que en
algunas ocasiones el encuentro no se pudo llevar a cabo por razones

institucionales que lo impedian.

5.5. DEFINICIONES CONCEPTUALES Y OPERACIONALES



A continuacion aparecen las categorias y criterios que se establecieron para el

analisis de cada uno de los instrumentos utilizados en el ejercicio investigativo:

INSTRUMENTO N°1: ENCUESTA CARACTERIZACION DE LA POBLACION
ESTUDIANTIL

CATEGORIA SIGNIFICACION

REPITENCIA Cantidad de afios que el estudiante ha perdido.

DESESCOLARIZACION (O DISCONTINUIDAD | Afios que el estudiante ha estado por fuera del
PROCESO DE | sistema educativo
ESCOLARIDAD/ESCOLARIZACION)

ESPACIOS o CONTEXTOS PARA EL | Lugares en los cuales los estudiantes realizan su
APRENDIZAJE DE CCSS O estudio extra clase.

ACCESO A OTROS ESPACIOS O RECURSOS
PARA EL APRENDIZAJE

RELACION CIENCIAS SOCIALES CON LA VIDA En la vida cotidiana hace uso de los conocimientos

de las ciencias sociales.

UTILIDAD O APLICABILIDAD DE LAS CIENCIAS | Hace referencia a la disciplina que el estudiante

SOCIALES considera le sirve para comprender la realidad social.

DEBER SER DE LAS CIENCIAS SOCIALES Se refiere a el ambito de las ciencias sociales al cual

se considera se deben orientar estas ciencias.

FACTOR OCUPACIONAL Se refiere a la situacion laboral del estudiante.

RELACION OCUPACION-RENDIMIENTO La incidencia de la situacion ocupacional en el

rendimiento académico del estudiante.

FACTOR FAMILIAR hace referencia al apoyo familiar que el estudiante

tiene para continuar con sus estudios

INCIDENCIA DE VARIABLES EXTERNAS hace referencia a todas aquellas situaciones que

hacen que el estudiante encuentre dificultades para




seguir con su estudio

TRABAJO EXTRACLASE (o]
INDEPENDIENTE

TRABAJO

se refiere a la dedicacion de tiempo que hace el

estudiante para su estudio extra clase

FINES O FINALIDAD DEL PROCESO FORMATIVO

se refiere a todas aquellas motivaciones que hacen

que el estudiante siga su proceso formativo

PRESENCIA DE DIFICULTADES ACADEMICAS

se entiende como el reconocimiento por parte del
estudiante de las dificultades que ha presentado en

el proceso formativo en el area de ciencia sociales

EMPATIA POR EL AREA

se entiende como el grado de empatia que tiene el

alumno con el area de ciencia sociales

INSTRUMENTO N° 2 DIRIGIDO A LOS DOCENTES

CATEGORIAS

. Experiencia: Se refiere al desempefio que ha tenido el maestro en la educacién de jévenes y

adultos.
. Conocimiento del
normatividad.

componente formativo de

la educacion de Jovenes y adultos en la

. Pertinencia de la normatividad: indago por la puesta en practica de los criterios normativos por
parte de las instituciones que prestan el servicio de educacién a jévenes y adultos.

. Cumplimiento de la normatividad:

cumplimiento de

los criterios normativos que rigen la

educacién de jovenes y adultos y que corresponden a los aspectos formativos y organizativos.
+ Relacion con los objetivos formativos: hace referencia a como apunta la educacion de jévenes
y adultos que se esta prestando a los propdsitos que se han trazado en los objetivos de la

educacién de jovenes y adultos.

*+ Aportes pedagodgicos y didacticos del area de las Ciencias Sociales para

educaciéon de

jovenes y adultos: corresponde a la manera como los elementos pedagdgicos y didacticos
empleados, se orientan hacia al contexto o a las problematicas actuales.

+ Diferenciacion de practicas pedagogicas y didacticas: se entiende como los docentes realizan
practicas diferenciadoras en la educaciéon de jovenes y adultos y la educacion regular

. Ideal de formacién: se entiende como los docentes conciben el ideal de formacién de la

educacién de j6venes y adultos.

INSTRUMENTO N°3 ORIENTACION ESPACIAL Y ORIENTACION TEMPORAL

CATEGORIAS ORIENTACION ESPACIAL




INDICADOR

CATEGORIA ORIENTACION ESPACIAL

CRITERIOS DE ANALISIS

MANEJA ADECUADAMENTE EL SISTEMA DE

TODOS LOS PUNTOS UBICADOS

PUNTOS CARDINALES PARA LA UBICACION | SE HICIERON DE MANERA

A ESPACIAL EN MAPAS. CORRECTA.

B SE APROXIMAMA AL MANEJO ADECUADO DEL | UBICA CORRECTAMENTE
SISTEMA DE PUNTOS CARDINALES PARA LA | ALGUNOS DE LOS PUNTOS EN
UBICACION ESPACIAL EN MAPAS. EL MAPA

Cc SE MANEJA INADECUADAMENTE EL SISTEMA | LA MAYORIA DE LOS PUNTOS
DE PUNTOS CARDINALES PARA LA UBICACION | FUERON UBICADOS
ESPACIAL EN MAPAS. INCORRECTAMENTE.

D NO SABE, NO RESPONDE, NO APLICA. NO SABE, NO RESPONDE, NO

APLICA.

A se entiende que los estudiantes tienen apropiacion de los puntos cardinales y se ubican con

estos en los mapas. Describen de forma adecuada los recorridos que realizan en el mapa

teniendo como referencia sitios o puntos sefalados.

B se entiende que si bien el estudiante no alcanzo el resultado maximo tiene un buen manejo en

la descripcion y los recorridos que realiza en el mapa utilizando las convenciones existentes en el

mapa.

C se entiende que los estudiantes no tienen apropiacion de los puntos cardinales y no se ubican

con estos en los mapas No describen de forma adecuada los recorridos que realizan en el mapa

teniendo como referencia sitios o puntos sefialados.

D corresponde a los estudiantes que no responden al ejercicio

CATEGORIA ORIENTACION TEMPORAL

INDICADOR CATEGORIA ORIENTACION
TEMPORAL
A Ubica adecuadamente los hechos, acontecimientos y procesos histéricos teniendo en

cuenta la sucesion temporal




B Se aproxima al orden cronolégico de forma adecuada (pero confunde hechos de
proximidad)

C Tiene dominio de los hechos histéricos mas recientes pero demuestra dificultad para
reconocer los mas antiguos

D No sabe, no responde, no aplica

A se entiende que el estudiante tiene un buen manejo de conocimientos sobre los procesos histdéricos que

han sido hitos a nivel mundial y nacional ubica todos los hechos de forma correcta.

B se entiende que el estudiante se aproxima en al orden como ocurrieron los hechos histéricos pero

confunde los que se encuentran en proximidad de tiempo intercambiandolos en su orden original.

C se entiende que los estudiantes conocen los hechos mas préoximos en la Ultima media década pero

desconocen el resto de estos.

D corresponde a los estudiantes que no responden al ejercicio.

INTRUMENTO N° 4 EJERCICIO DE INTERPRETACION

APORTES DE LAS CIENCIAS SOCIALES

A Las menciona y las profundiza: Se entiende en esta categoria, las respuestas que incluyen un
reconocimiento de las disciplinas de ciencias sociales y los aportes que estas hacen para la
compresion de los temas propuestos.

B Las menciona pero no las trabaja: responde haciendo referencia a las disciplinas, pero no argumenta
su respuesta.

C No responde con los criterios del area de ciencias sociales: las respuestas dadas, no dan cuenta del
conocimiento en relacion con las ciencias sociales

D No sabe no responde: no responde con el ejercicio planteado.

APORTES ESPECIFICOS DE LAS AREAS

A Cita la disciplina y la argumenta correctamente: Corresponde a aquellas respuestas que dan cuenta de
un manejo argumentativo de las diferentes disciplinas.



B Cita la disciplina y la argumenta incorrectamente: hace referencia a una de las disciplinas pero no
argumenta correctamente su respuesta

C No cita la disciplina pero da argumentos: usa algunos criterios de las diferentes disciplinas pero no
logra identificar a cual especificamente se refiere.

D La respuesta no cumple con los anteriores criterios: sus respuestas se descontextualizan del ejercicio
propuesto

E No sabe, no responde: no responde con el ejercicio planteado

CIENCIAS RELEVANTES

A La cita y la argumenta correctamente: Corresponde a aquellas respuestas que dan cuenta de un
manejo argumentativo de las diferentes disciplinas.

B La Cita pero no la argumenta: hace referencia a una de las disciplinas pero no argumenta
correctamente su respuesta

D No sabe no responde: no responde con el ejercicio planteado

INSTRUMENTO N° 5: DIARIOS DE CAMPO Y PEDAGOGICOS

Manejo de recursos didacticos para la elaboracion de las clases

Se entiende como el docente emplea recursos didacticos para el desarrollo de sus

clases

A De 70% al 100%

B Entre 50% y 69%

C Entre el 30y el 49%

Pertinencia de los contenidos trabajados en clases

A |Temas relacionados con el analisis de las problematicas actuales.
(Esta categoria se entiende que el docente aborda los contenidos de en relaciéon con las problematicas
actuales.)
B |Relacionados con el desarrollo de competencias laborales.
(Esta categoria se entiende que el docente aborda los contenidos de en relacién con competencias
laborales.)
C |Relacionados con el desarrollo de competencias ciudadanas.
(Esta categoria se entiende que el docente aborda los contenidos de en relacion con competencias
ciudadanas.)
D

No relacionados con los componentes con los ejes de formaciéon propuestos para los jovenes y adultos.

Esta categoria se entiende que el docente no tiene en cuenta los lineamientos de la educacion de jovenes




y adultos para el desarrollo los contenidos dentro de sus practicas pedagdgicas.

Forma de trabajo del docente

A |Tradicional
(Esta categoria se refiere como el docente desarrolla una practica desde el aprendizaje memoristico y
poco articulado entre los contenidos abordados quedando resumido el estudiante en papel plenamente
pasivo)

B |No tradicional

(Esta categoria se refiere a como el docente desarrolla una practica donde se articula los contenidos
abordados con el contexto cercano de los estudiantes pretendiendo un aprendizaje llamativo para ellos en
donde este adquiere un papel activo dentro de su proceso formativo.)

El dominio de los conceptos y teorias de las disciplinas sociales trabajadas

Esta categoria de andlisis hace referencia al manejo por parte del docente sobre
los conceptos y teorias de las ciencias sociales trabajados en las sesiones de

clase.

A Suficiente.
B Aceptable.
C Insuficiente.

Estrategias evaluativas implementadas por el docente

A |Centradas en un uso memoristico y repetitivo de los conocimientos.
(esta categoria se entiende como el docente resume la evaluaciéon a una simple prueba memorista)
B |Centrados en el uso de competencias para su resolucion.

(Esta categoria se entiende como el docente entiende la evaluacién como un proceso continuo en el cual
se evalla en todo momento y en el cual no solamente se hace uso de la memoria sino también del analisis
que el estudiante haga.)

Presentacion del Itinerario de clase

Esta categoria refiere a la presentacién del orden y temas a trabajar durante la
clase.




A Fue presentado

B No fue presentado

INSTRUMENTO N°

6: MATRIZ DE CONTENIDO CRITERIOS NORMATIVOS Y

TEORICOS QUE FUNDAMENTAN LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS

FUENTE REVISADA

CRITERIOS NORMATIVOS

CRITERIOS TEORICOS

Referenciacion de cada fuente

empleada.

Se entendio por criterios

normativos todos aquellos
elementos legales que se han
establecido para la organizacién
de la educacién de jovenes vy

adultos.

Se entendié por criterios tedricos

todos aquellos planteamientos
que se han formulado para dotar
de sentido formativo la educacién

de jovenes y adultos.

INSTRUMENTO N° 7: MATRIZ DE CONTENIDO PROPUESTAS PEDAGOGICAS Y

DIDACTICAS PARA LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS

FUENTE REVISADA

PLANTEAMIENTOS PEDAGOGICOS Y

DIDACTICOS

Referenciacién de cada fuente empleada

Registro de los principales planteamientos
y sugerencia pedagogicas y didacticas que
se le han realizado a la educacién de

jévenes y adultos en los ultimos afios.

5.6.

DISENO DE LA INVESTIGACION: PASOS DE UN ESTUDIO DE CASOS

Tal como lo expresa Yin, "Este disefio se refiere al plan o estrategia concebida

para responder a

las preguntas de

investigacion.

Mediante él se sefnala al




investigador lo que debe hacer para alcanzar los objetivos de estudio, contestar

las preguntas de investigacion que se han planteado inicialmente".

El disefio de investigacion que oriento el desarrollo del ejercicio investigativo, fue

el propuesto por Yin y George, consistente en tres fases:

1. Disefio del estudio.
2. Realizaciéon del estudio.
3. Analisis y conclusiones.

En el diseio del estudio se realizo la caracterizacion de las Instituciones
educativas Jorge Eliecer Gaitan y José Miguel de Restrepo y Puerta, se reviso el
proyecto educativo institucional. A los maestros cooperadores se les realizo
entrevista que buscaba informacién acerca de como se trabaja las ciencias
sociales en estas instituciones; también se realizaron varias observaciones de las
clases revisando los estrategias utilizadas por los profesores, las metodologias,
apoyos didacticos y en fin todo el funcionamiento de las clases de ciencias
sociales, después se procedido a la caracterizacion de los grupos de estudiantes
mediante una encuesta, la cual tenia como fin, un primer acercamiento a estos.

También se identifico el problema.

Después se plantearon las preguntas de investigacién y los objetivos a trabajar, de
igual forma se empezaron a revisar documentos que hablaran sobre la educacion
de jovenes y adultos para poder empezar a recoger informacion para el marco
tedrico y conceptual, y se elaboro la estructura de la investigacion de acuerdo a la

metodologia escogida para este ejercicio investigativo.



En la realizacion del estudio se siguieron revisando mas referencias teoricas sobre
la educacién de jévenes y adultos, la normatividad nacional e internacional,
diferentes enfoques metodoldgicos, asi como estrategias pedagdgicas que se
habian sugerido. Ademas en esta fase se crearon los instrumentos de recoleccion
de informacidén acordes con las preguntas y objetivos del presente trabajo, que
fueron aplicados en cada uno de los CLEI lll, IV Y V de las instituciones
educativas mencionadas anteriormente. Posteriormente se realizo la primera
mirada de dichos instrumentos realizando un pequefo analisis de esta

informacion.

Por ultimo en la fase de analisis y conclusiones se procedid al andlisis de toda la
informacién recogida, previamente depurada y organizada, con el soporte de los
marcos tedérico y conceptual. Finalmente, se redactaron las conclusiones y se
organizo la presentacién del ejercicio de acuerdo a la estructura existente, para tal

fin.

5.7. INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS, LUGARES Y
MOMENTOS EN LOS CUALES SE OBTUVO LA INFORMACION

Los diferentes instrumentos de recoleccion que se elaboraron, estuvieron
orientados a la recoleccion de informacién sobre: los conocimientos por parte de
los docentes sobre las normas que regulan la educacién de jovenes y adultos, los
tipos de practicas pedagdgicas que llevan a cabo, fortalezas y debilidades de este
tipo de modalidad educativa; asi como revisar a través de la matrices de analisis
de contenido, las propuestas pedagdgicas que se han sugerido y los criterios

normativos y tedricos que orientan esta modalidad de educacién.

Por otra parte se propuso la indagacion del manejo de la orientacién espacial, la

orientacion temporal y los procesos de interpretaciéon que hacian los estudiantes,



para establecer el impacto de las practicas pedagogicas en Ciencias Sociales en

los procesos de aprendizaje de los estudiantes.

Todo lo anterior, con el propésito de tener una vision integral sobre la problematica
objeto de este ejercicio investigativo, es decir, tener diferentes fuentes que

permitieran evidenciar la discontinuidad identificada.
Los instrumentos de recoleccién de datos que se realizaron y utilizaron, fueron:

* Los diarios de campo y pedagdgicos: En estos se registraron todos aquellos
aspectos relacionados con las practicas pedagogicas que se llevaban a cabo en el
area de Ciencias Sociales.

* Encuesta a docentes del area: El instrumento aplicado a los docentes permitia
evidenciar el conocimiento que tienen de la normatividad que rige la educacion de
jovenes y adultos, y de los aspectos formativos que orientan esta modalidad.

» Matrices de contenido: se utilizaron para el analisis de fuentes documentales. En
estas se condensaron tanto los criterios normativos y tedricos que fundamentan la
educacion de jévenes y adultos, como las propuestas pedagodgicas y didacticas
que se han sugerido en los ultimos afios para esta modalidad.

* Encuesta Diagnostico de los Estudiantes: este instrumento permiti6 conocer el
rango de edades, informacion sobre sus actividades extra curriculares, laborales y
familiares, el tiempo de desescolarizacion que han tenido, dificultades en cuanto al
aprendizaje de las ciencias sociales. Con este instrumento se caracterizo a los
estudiantes.

+ Cuestionario numero 1, Dificultades en la orientacion espacial y la orientacion
temporal: el instrumento contiene dos situaciones, una sobre la realizacion de un
recorrido por la esfera terrestre, indicando de acuerdo a los puntos cardinales y la
lectura que realice del mapa, la posicidon en la que se encuentra respecto del punto
anterior y del recorrido realizado hasta el nuevo punto. Este instrumento pretendio

mirar el manejo que tienen los estudiantes de las representaciones graficas y la



orientacion espacial con respecto a los puntos cardinales. La otra situacidon que se
planteo fue la organizacion de 15 acontecimientos historicos que han sido hitos a
nivel local y global. Los estudiantes deberian organizar dicha informacion en orden
cronologico a modo de linea de tiempo; los estudiantes debian establecer los
hechos, acontecimientos o procesos que fueron antes y después.

+ Cuestionario numero 2, ejercicio de interpretacion utilizando los aportes de las
diferentes ciencias sociales: este instrumento muestra el proceso de infeccién de
la gripa ahlnl del cerdo al Humano y la propagacién a otros humanos. Los
estudiantes debian explicar haciendo uso del aporte de las ciencias sociales.
Dando cuenta ademas, de la interdisciplinariedad que existe entre las diferentes

disciplinas sociales.

5.8. PROCEDIMIENTO

Los contextos educativos en los cuales se realizo el estudio, fueron dos de los
centros de practica, con que establecido convenio la universidad. Como punto de
partida, se procedié con la identificacion de potenciales colaboradores para el
estudio. Se debe decir, que la recogida tanto inicial de informaciéon para los
diagnosticos institucionales, como en el desarrollo del ejercicio, fue compleja,
porque en algunos aspectos la informacién no se encontraba unificada, y en otros,

la informacién ni siquiera existia.

Debido a lo anterior, se tuvo que utilizar diferentes instrumentos de recoleccién de
informacién aplicados a distintos tipos de fuentes, para de esta manera subsanar
los vacios de informacion existentes en las instituciones educativas. Sin embargo,
los maestros cooperadores, docentes del area de Ciencias Sociales, estudiantes y
algunos directivos docentes, fueron fundamentales como informantes o como

facilitadores para obtener parte de la informacién requerida.



Otro de los principales problemas enfrentados, fue el tiempo. El estudio debi6
realizarse en aproximadamente 1 afio, debido a que normalmente, estos ejercicios
investigativos se inician en el proyecto didactico VIII (un semestre), continuan en
proyecto didactico IX (otro semestre) y culminan en el proyecto didactico X
(también otro semestre), pero este caso, los proyectos IX y X, se cursaron de

manera simultanea.

Finalmente, no puede dejarse de lado, el asunto referido a la escasa formacion en
investigaciéon durante la licenciatura, ya que este aspecto dificulto el proceso de

desarrollo del ejercicio.

6. RESULTADOS

OBJETIVO N1

6.1. ANALISIS DE LA MATRIZ DE CONTENIDO DE LOS CRITERIOS
NORMATIVOS, TEORICOS Y CONCEPTUALES QUE ORIENTAN LA
EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS

La educacién de jévenes y adultos se concibe como un derecho humano

fundamental, base para lograr capacidades y destrezas necesarias para un mejor



desempefio en la vida; esta vinculada a situaciones individuales y procesos
sociales de muy diversa indole. Esta definicion, en la cual se incluye la categoria
joven y adulto, se retoma a partir del documento los aprendizajes globales para el
siglo XXI: nuevos desafios para la educacion de las personas jovenes y adultas en
América Latina; documento elaborado en la conferencia Latinoamérica en Brasilia

1997.

Con este tipo de educacion se pretende formar al individuo no solo en el aspecto
académico propiamente dicho, es decir, en el aspecto cientifico y acabado del
conocimiento. Los desafios de la educacién para jovenes y adultos, tienen hoy
ribetes originales, pues se plantean en la perspectiva de la llamada sociedad del
conocimiento, en la cual el capital principal es la capacidad de las personas para
desarrollar un pensamiento critico y creativo, condiciones y disponibilidad de
aprendizaje permanente y competencias cognitivas y sociales para enfrentar

cambios laborales durante toda la vida.%"D

Frente a este aspecto, las diferentes instituciones que se encargan de la
educacion en general, han impulsando politicas que no solo proponen
lineamientos para este tipo de educacion, también han pensado en una formacion
que integra a los jévenes y adultos desertores del sistema escolar, a una nueva

oportunidad que les permita mejorar sus expectativas y calidad de vida.

Una de estas instituciones es la UNESCO, esta ha promovido diversas reflexiones
y propuestas en algunas conferencias a nivel mundial, en las que se destacan las
de Jomtien 1990 y Dakar 2000, en las cuales se han hecho los aportes mas
significativos para esta modalidad de educacién. En ambas, se ha estudiado de
manera explicita la dimension basica de la educacidon permanente y se plantea la

cuestion de satisfacer las necesidades basicas del aprendizaje de nifios, jovenes y

0 |os aprendizajes globales para el siglo XXI. Nuevos desafios para la educacién de las personas jovenes y adultas en América Latina.
UNESCO 1997



adultos, con el objetivo de alcanzar el desarrollo completo y arménico de todas las

personas.”’

La conferencia de Jomtien pone de manifiesto la gran crisis que se
genera cuando "mas de la tercera parte de los adultos del mundo carecen de
acceso al conocimiento impreso y a las nuevas capacidades y tecnologias que
podrian mejorar la calidad de su vida y ayudarles a dar forma y adaptarse a los
cambios sociales y culturales".®® Frente a esta problematica se propuso que
"Cada persona -nifio, joven o adulto- debera estar en condiciones de aprovechar
las oportunidades educativas ofrecidas para satisfacer sus necesidades basicas
de aprendizaje. Estas necesidades abarcan tanto las herramientas esenciales
para el aprendizaje (como la lectura y la escritura, la expresion oral, el calculo, la
solucion de problemas) como los contenidos basicos del aprendizaje
(conocimientos tedricos y practicos, valores y actitudes), necesarios para que los
seres humanos puedan sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacidades, vivir y
trabajar con dignidad, participar plenamente en el desarrollo, mejorar la calidad de
su vida, tomar decisiones fundamentadas y continuar aprendiendo. La amplitud de
las necesidades basicas de aprendizaje y la manera de satisfacerlas varian segun
cada pais y cada cultura y cambian inevitablemente con el transcurso del
tiempo".°®

Mas adelante en Ila conferencia Educacion para Todos: cumplir nuestros
compromisos comunes texto aprobado por el Foro Mundial sobre la Educacion
Dakar, Senegal, 26-28 de abril de 2000, se ratifican las propuestas hechas en
Tailandia, dando prioridad a las necesidades de los jovenes y adultos, expresada
asi: "Velar por que sean atendidas las necesidades de aprendizaje de todos los

jovenes y adultos mediante un acceso equitativo a un aprendizaje adecuado y

*1 RIOS GONZALEZ, Maria Francisca. La educacién de adultos: principal impulsora de la educacién permanente. Sevilla Espafia. 2006

52Declaracién Mundial sobre educacién para todos "Satisfaccién de las necesidades basicas de aprendizaje® Jomtien, Tailandia, 5 al 9 de marzo, 1990

*3 |bid. Articulo 1. Satisfaccién de las necesidades basicas de aprendizaje



programas de preparacién para la vida activa". Proponiendo para esto "Aumentar
en 50% de aqui al afio 2015 el numero de adultos alfabetizados, en particular
mujeres, Yy facilitar a todos los adultos un acceso equitativo a la educacion basica y

la educacion permanente".

En 1997 se realiz6 en Hamburgo Alemania, la V conferencia mundial para la
educacion de jévenes y adultos, en la cual se destaca el aporte para los planes de
trabajo en todos los paises, en esta se consider6 que, "los objetivos de Ia
educacion de jévenes y adultos, como un proceso que dura toda la vida, son
desarrollar la autonomia y el sentido de la responsabilidad de las personas y las
comunidades, reforzar la capacidad de hacer frente a las transformaciones de la
economia, la cultura y la sociedad en su conjunto y promover la coexistencia, la
tolerancia y la participacién consciente y creativa de los ciudadanos en su

comunidad".®*

Aunque estas propuestas han debido dirigirse hacia las exigencias de la economia
y tiene un fuerte acento en la formacion laboral, estas también deben tener en
cuenta las particularidades de cada contexto, es decir las posibilidades y
necesidades que tiene esta poblacion en cada pais. El caso colombiano no ha
sido ajeno a estas demandas y aunque en sus politicas ha puesto gran interés en
dar cobertura educativa desde temprana edad, también debe tener presente la

poblacién joven y adulta que ha desertado del sistema educativo.

La constitucion, carta magna de los derechos y deberes de los ciudadanos,
contempla en su articulo 68, las obligaciones especiales del Estado para la
erradicacion del analfabetismo. En la ley 115 de 1994, se destina el titulo 1l
modalidades de atencién educativa, capitulo 2 educacién para adultos, para definir

la educacién de adultos como aquella que se ofrece a las personas en edad

%V conferencia mundial de la educacién de jévenes y adultos. UNESCO. Hamburgo, Alemania. 1997



relativamente mayor a la aceptada regularmente. En esta, también podemos
encontrar los objetivos especificos de esta modalidad de educacion definidos asi:
a) Adquirir y actualizar su formacion basica y facilitar el acceso a los distintos
niveles educativos; b) Erradicar el analfabetismo; c) Actualizar los conocimientos,
segun el nivel de educacion, y d) Desarrollar la capacidad de participacién en la

vida econdmica, politica, social, cultural y comunitaria.

Por su parte, en el decreto 3011 de 1997, se establece como uno de los principios
basicos el Desarrollo Humano Integral, segun el cual, el joven o el adulto,
independientemente del nivel educativo alcanzado y de otros factores como edad,
género, raza, ideologia o condiciones personales, es un ser en permanente
evoluciéon y perfeccionamiento, dotado de capacidades y potencialidades que lo
habilitan como sujeto activo y participante de su proceso educativo, con aspiracién
permanente al mejoramiento de su calidad de vida. También se establece, normar
para el ofrecimiento de la educacién de adultos y se plantean los principios,
programas, orientaciones curriculares y de organizacién y funcionamiento de

estos.”®

De acuerdo a las diferentes fuentes revisadas y teniendo en cuenta el aporte
tedrico de la UNESCO, podemos inferir que esta modalidad de educacién, busca
ademas de una mayor cobertura educativa y mejor alfabetizacion de la poblacion,
que por alguna condicién no ha accedido al sistema educativo o a desertado de
este, formar un hombre integral que no solo sirva para el trabajo, sino que ademas
pueda adaptarse a todos los aspectos sociales, participando de manera critica y
activa, tomando el rol de ciudadano, capaz de manejar informacion y establecer

relaciones entre esta y su contexto.

> Ley general de educacién 115 de 1994. Ministerio nacional de educacién.



En lo que se refiere al componente pedagégico, se pretende "transformar
profundamente la gestion educativa articulando la educacién con las demandas
economicas, sociales, politicas y culturales, asi como posibilitando cambios en la
pedagogia y en los contenidos de la ensefianza; introduciendo como nueva logica
en los disefos curriculares, la satisfaccion de necesidades basicas de
aprendizaje".®®

En este contexto, la Educacién de jovenes y adultos, debe propiciar el desarrollo
de aptitudes, mejorar o reorientar sus competencias para que esta poblacién
estudiantil, pueda avanzar en la forma de enfrentar los problemas,
concientizandolos de que pueden aprender y avanzar constantemente, en base a

su propia determinacion.

Finalmente, lo que debe buscar la educaciéon de jovenes vy adultos, es permitir la
adquisicion de destrezas culturales basicas; el dominio de competencias y un
equipamiento del individuo para la accién social, y esto es posible siempre y
cuando, las practicas pedagdgicas tengan metas comunes y estrategias distintas,

es decir, una educacion diferenciada para lograr resultados semejantes.

OBJETIVO N°2

6.2. ANALISIS DE LA MATRIZ DE CONTENIDO DE LAS PROPUESTAS
PEDAGOGICAS QUE SE HAN SUGERIDO PARA LA EDUCACION DE
JOVENES Y ADULTOS EN LOS ULTIMOS ANOS

Al igual que la educaciéon regular, la educacion de jovenes y adultos tiene unas

caracteristicas especificas que le permiten direccionar las practicas pedagdgicas,

¢ |os aprendizajes globales para el siglo XXI. Nuevos desafios para la educacién de las personas jovenes y adultas en América Latina.
UNESCO 1997



de manera diferente, segun su naturaleza misma. Estas caracteristicas,
constituyen elementos esenciales, para articular los procesos formativos con las
multiples realidades que se presentan en los diversos contextos educativos, en
que esta se ofrece. Es por esto, que a nivel nacional e internacional se han venido
sugiriendo pautas, propuestas pedagdgicas y didacticas, con el fin de hacerla mas

s6lida y de mayor calidad.

En el contexto nacional, se han propuesto distintas acciones para la atencion
educativa de jovenes y adultos. EI MEN viene impulsando la implementacion del
proyecto de atencion educativa a jovenes y adultos en las distintas zonas del pais,
mediante la aplicacion de modelos educativos correspondientes a esta modalidad
de educacion. "Estos modelos se destacan por estar fundamentados: en las
caracteristicas, intereses y necesidades de las personas jévenes y adultas; sus
curriculos son flexibles, permitiendo ajustes segun el nivel de conocimientos y
destrezas alcanzados por los estudiantes, respetando los diferentes ritmos del
aprendizaje y teniendo en cuenta los saberes, conocimientos, practicas, destrezas
y habilidades previamente adquiridas por las personas en el transcurso de la vida.
Los materiales de trabajo se disefian con temas, contenidos e ilustraciones
ajustados a la realidad de los jovenes y adultos, facilitando su empleo por fuera del
aula, de manera autodidacta, los horarios implican menor numero de horas
presenciales en la escuela; en muchos casos el trabajo se realiza en jornadas
nocturnas o fines de semana, atendiendo a las ocupaciones laborales de los

estudiantes"®’.

En el contexto internacional, se viene desarrollando una propuesta educativa
encaminada a articularse con los contextos y necesidades de dicha poblacion.
Esta propuesta, es presentada por Salvador Morelos Ochoa, quien a través de su

Modelo de Educacion para la Vida (MEV), expone: "la educacién es concebida

> MEN. Decreto 3011 de 1997.



como un proceso mediante el cual las personas jovenes y adultas recuperan y
construyen conocimientos, para desarrollar competencias que les permitan valorar
y explicar las causas y efectos de diversos fendmenos, asi como solucionar
problemas en los diferentes contextos donde actuan y en distintos momentos de
su vida"*®. En esta concepcidn de educacion, los contenidos se construyen a partir
de las necesidades y los intereses del educando, y se busca que aplique lo
aprendido para mejorar sus condiciones de vida en lo individual, lo familiar y lo
comunitario. Ademas, el autor puntualiza, que: "En consecuencia, el método, las
estrategias, los contenidos y materiales del MEV dan prioridad a las situaciones de
vida de los adultos, parten de ellas y las convierten en situaciones educativas,
buscando el desarrollo de competencias y respondiendo a las necesidades
basicas e intereses de aprendizaje de los diferentes sectores y sujetos que

demandan educacion basica"*.

El aprendizaje propuesto por Salvador Morelos se entiende en el MEV, como:
"proceso social y cultural de caracter permanente, que es inherente a todas las
personas y que se da a través de la interrelacion con los demas y con el ambiente

", EI aprendizaje se concibe en consecuencia como un proceso de

natura
reflexion y reconstruccion. ElI MEV plantea el tratamiento de los contenidos y
temas desde la recuperacion de los saberes de las personas y da prioridad al
aprendizaje sobre la ensefianza. El sujeto educativo en el MEV, se concibe como
una persona que posee conocimientos, habilidades, experiencias, saberes y

valores de los que parte para favorecer la construccion de nuevos conocimientos.

El Modelo Educacion para la Vida se fundamenta en la interaccién, ya sea dentro

del circulo de estudio o con otras personas que forman parte de la comunidad. El

¢ MORELOS OCHOA, Salvador. La educacién ambiental de jovenes y adultos en situacién de rezago educativo, en el
marco del modelo de educacién para la vida. México: Novos. 2004.

% |bid. p42.

% |bid. p.54



tratamiento metodolégico se organiza en tres etapas que se relacionan entre siy
se retroalimentan continuamente: Recuperacion de conocimientos y experiencias
de las personas jovenes y adultas; Busqueda y andlisis de informacion para la
reflexiéon y confrontaciéon con lo que ya se sabe; Cierre, conclusion y forma de

posicion y aplicacion de lo aprendido.

En correspondencia con lo planteado, el Modelo Educaciéon para la Vida considera
a la evaluacion del aprendizaje como un proceso formativo, permanente y
continuo, que permite a los educandos reconocer los avances y limitaciones en su

aprendizaje. El MEV define claramente en este proceso tres momentos:

* La "evaluacién diagnéstica", que tiene como propésito reconocer y acreditar las
competencias y habilidades basicas con que inician el proceso educativo las
personas.

* La "evaluacién formativa", que se desarrolla durante todo el proceso educativo y
se concibe como un proceso de autoevaluacion y evaluacién con el asesor.

» La "evaluacion final", que permite conocer los resultados alcanzados al concluir

el estudio de un médulo y en su caso, acreditarlo.

Por lo tanto, la evaluacién dentro del MEV no se limita a la verificacion de los
conocimientos adquiridos, si no que busca incorporar aspectos cualitativos que

tienen que ver con la valoracion del desarrollo de habilidades.

El Modelo Educacion para la Vida constituye una propuesta curricular: sistémica,
diversificada, flexible y abierta, integral y con intencionalidades definidas. Es
sistémica porque los contenidos se seleccionan, organizan y desarrollan con
aportaciones de diferentes disciplinas y areas de conocimiento. Es diversificado,

porque incluye variadas situaciones y actividades de aprendizaje, en atencién a



las caracteristicas, intereses y necesidades de diversos sectores y grupos de la
poblacion. "La organizacion del MEV permite asimismo acceder de diferentes
formas a los contenidos y transitar por diferentes opciones de ejes, temas de
interés o areas del conocimiento. Es flexible y abierto, porque permite que cada
persona defina su propia ruta de aprendizaje. Es integral, porque favorece el
desarrollo de las personas jovenes y adultas en diferentes ambitos de su vida:
individual, familiar, comunitario y social; y porque desarrolla y favorece
competencias derivadas de las necesidades basicas del ser humano, aquéllas que
las trascienden y de aprendizaje, y se fundamenta en el desarrollo de

competencias basicas y especificas".®’

Por otra parte, Graciela Messina®® considera que "el "profesor", "docente" o
"formador" de la educacion de jovenes y adultos ya no administra contenidos, sino
que abre el acceso a estos, gestiona la elaboracion de problemas o tareas,
promueve en forma sistematica y continua la competencia metodolégica y de
autoaprendizaje de los alumnos, y estd a disposicion como asesor, durante la
apropiacion individual y la incorporacién cognitiva de lo nuevo". Es una nueva
reconfiguracion del papel docente en donde se reelabora y se reconstruye el
conocimiento conjuntamente; tanto docente como estudiante aportan en ese
proceso formativo. Agrega Graciela Messina, "Solo asi se logra devolverle
nuevamente al sujeto la responsabilidad de aprendizaje, se lograra también
construir organizaciones que aprenden; estas son organizaciones de aprendizaje
permanente, en las que las personas planifican sus trabajos y sus procesos de
aprendizaje de manera independiente y los configuran -utilizando sistemas de

apoyo solidarios- con considerable autonomia".

! Ibid. p.58

52 MESSINA, Graciela (2003): "Educadores de adultos. Acerca del proceso de su formacion", en Revista Decision 5, Publicacion del
CREFAL (Centro de Cooperacidon Regional para la Educacidon de Adultos en América Latina y el Caribe), México



De acuerdo a lo anterior, el estudiante debe tomar iniciativa para emprender las
tareas y los procesos que lo acercaran a los aprendizajes, sus motivaciones, sus
intereses y necesidades son importantes para el desarrollo de competencias y las

habilidades necesarias para su desempefio social y educativo.

En este mismo sentido, La UNESCO como una de las instituciones preocupadas
por el tema de la educacién de jovenes y adultos, estudia de manera decisiva en
cada una de sus conferencias, los métodos apropiados para educar a los jovenes
y adultos, puesto que ve necesario, que esta modalidad, conserve ciertas

caracteristicas propias y diferenciadoras.

En la V Conferencia (CONFITEA) celebrada en Hamburgo (1997)%, se propone
investigar mas a fondo las formas de utilizar las nuevas tecnologias para
alfabetizar y educar a los adultos. En sintesis, se sugiere que la mejor metodologia
en educacién de jovenes y adultos, debe centrarse en ensefar a los adultos a
utilizar los medios que tienen a su alcance (en especial las nuevas tecnologias),

COmo recursos para su propia formacion.

En la evaluacion de la educacion realizada en Dakar (2000)**, se sefiala que hay
que mejorar los métodos de la educacién para todos, con el objetivo de alcanzar
una educacién con autentica calidad para el ano 2015. Deben ser métodos que
fomenten el aprendizaje para la vida y la participacién; métodos dirigidos a
hombres y mujeres equitativamente, y métodos que mejoren las técnicas de
lectura, escritura, aritmética y las competencias practicas esenciales. En Dakar, se
sugiere: elaborar enfoques de aprendizajes multiples, flexibles e innovadores (todo

ello en un entorno que fomenta la confianza y el respeto mutuo) y aprovechar las

%3 UNESCO. Quinta conferencia Internacional de educacién de Adultos. Hamburgo (Alemania). 1997.

64
UNESCO. Foro mundial de la educaciéon. Marco de accion de Dakar. Dakar (Senegal). 2000



nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion, para conquistar los

objetivos de la educacién para todos.

En conclusion, todas las conferencias de la UNESCO, coinciden en senalar que
los métodos y las técnicas especificas de la educacion de jévenes y adultos deben
estar adaptados a las necesidades de los destinatarios y fomentar la participacion

activa de todos.

Otras de las propuestas pedagdgicas para la educacion e jévenes y adultos es
planteada por el argentino Manuel Argumedo en la provincia de Buenos Aires,
quien propone mediante esta modalidad de educacion ofrecer a los jévenes y
adultos las herramientas necesarias para participar en la sociedad y en los
diferentes espacios de la vida social y personal. Tal como lo expone Manuel
Argumedo "Se procura que los alumnos alcancen un cierto dominio sobre saberes
generales y estructuras metacognitivas que les permitan realizar nuevos
aprendizajes a partir de lo "aprendido", que logren una mayor autonomia para
tratar con problemas nuevos. Como estrategia para alcanzar estos resultados se
propone un enfoque pedagdgico curricular que busca el desarrollo en la persona
de capacidades basicas y profesionales que, en conjunto, le permitan, al concluir
su proceso formativo, desempefiarse de manera "competente" a lo largo de su

vida"®®

Por su parte, Jaime Canfux Gutiérrez, considera que dentro del campo de la
educacion de jovenes y adultos "Lo primero a tener en cuenta cualquier proyecto o
programa de educacion de jovenes y adultos, es la caracterizaciéon de las
personas a las cuales sera dirigido, donde y como se desarrollara el programa"®.

Esa caracterizacién, es un elemento importante para tener en cuenta ya que se

% ARGUMEDO, Manuel. Investigacién "La Educacién Basica para jovenes y adultos en la Provincia de Buenos Aires. Diagnéstico y
alternativas de accién". Buenos Aires. 2005

% CANFUX, Jaime. Hacia una pedagogia de la educacién de jévenes y adultos. Palacio de convenciones de La Habana. PAG.11 2007.



retoman los puntos de vista, los criterios, las creencias y los problemas que
afronta los jovenes y adultos en su vida cotidiana, familiar, laboral o social. De esta
manera el autor propone que "El curriculo debe responder a la diversidad con
flexibilidad, de forma dialéctica, en la que los participantes puedan adquirir
conocimientos, desarrollar habitos y habilidades para una actuacion independiente
y autodidacta. Esto condiciona | importancia de implementar una pedagogia mas
cientifica de la educacién de jovenes y adultos, que sirva de fundamento, para

penetrar en un plano mas concreto y practico de la misma"®’.

Mientras tanto José Antonio Carranza palacios y Roger Diaz de Cossi, pretenden
que dentro del servicio educativo prestado a los jévenes y adultos las practicas
pedagdgicas deben ser diferenciadoras. Para ello, "el proceso docente-educativo
debe tener ciertos elementos que la caracterizan; pues debe ser altamente
motivante, teniendo en cuenta las caracteristicas socio-psicolégicas de los
participantes; debe vincular el contenido de estudio con lo laboral y viceversa;
debe potenciar el desarrollo de los rasgos positivos de la personalidad; debe tener
en cuenta la heterogeneidad de motivos e intereses y que los satisfaga o
demuestre la via para ello; debe contribuir de forma sistematica y permanente a
formar planes para la vida; y finalmente debe contribuir a la solucion de problemas

y necesidades précticas“ég.

Finalmente en el sistema educativo de Uruguay, las modalidades del trabajo
educativo para los Jovenes y adultos pueden ser variadas, segun Silvia Piriz
Bussel pueden utilizarse el taller, el debate, el juego, la dramatizacion y la
expresion de graficas. Estas modalidades, le dan a la educacién de jovenes y
adultos una nueva alternativa para que resulte mas significativa y mas pertinente
en el proceso formativo de las y los estudiantes. De acuerdo a esta autora, "En el
7 Ibid.PAG. 12

% CARRANZA PALACIOS, José Antonio y DIAZ DE COSSi, Roger. Didactica y educacién de personas adultas. Una propuesta para el
desarrollo curricular. Editorial Aljibe, Madrid. Espafia. 2003



taller se "hacen cosas", se planifica, se construye/ elabora algo, se propone, se
discute, se calcula, se redacta, se dibuja, se crea, etc. En el taller es posible
alternar el trabajo colectivo con la actividad individual, se habilita que lo individual
tenga lugar en lo colectivo y viceversa; El debate, exige y al mismo tiempo permite
el desarrollo de habilidades de expresién verbal y argumentaciéon, que suponen
posicionamiento politico y ético. Por lo mismo involucra procesos intelectuales,
ideoldgicos y politicos a la vez que pone en juego las posibilidades de tolerancia y
respeto por las opiniones de otros; El juego Constituye una actividad fundamental
de socializacion de las personas en todas las etapas de la vida. El juego en todas
sus manifestaciones, mas o menos reglado, siempre habilita con mucha
naturalidad la integracion en grupos, el conocimiento de las personas entre si y
apoya el desarrollo de la confianza de los sujetos en si mismos y en el otro; La
dramatizacién se ha integrado muchas veces a diversas situaciones educativas.,
Puede constituirse en un apoyo sustantivo, viabilizando la expresién de las
personas y de modo que se conozcan sus ideas, sentimientos, sensaciones; La
expresiéon grafica A través de este tipo de expresiéon, en dibujos, collage, comics, y
también esquemas, graficas, mapas, etc. es posible encontrar un apoyo al proceso

educativo"®®.

Todas estas modalidades de trabajo educativo no tiene un fin en si
mismo, cada una de ellas son un medio importante para potenciar el trabajo
cooperativo como individual. Ademas permiten el desarrollo de las habilidades

mentales, la expresion y la creatividad de los educandos de manera integral.

Cada unas de las propuestas presentadas resaltan la importancia de prestar
atencion a las caracteristicas de los jovenes y adultos, pues se hace necesario
articular las propuestas pedagdgicas con el contexto de las y los estudiantes, de
manera que se articulen con los intereses, problemas y necesidades de Ia

poblacion. Ademas, se recala la importancia de tener presente los conocimientos

9 PIRIZ BUSSEL, Silvia. Educacién de Jévenes y Adultos: Derecho a la educacién y Plan de Equidad. Uruguay: Ministerio de Educacién y
Cultura. 2007



previos de los jovenes y adultos para la apropiacién de nuevos conocimientos,
saberes y aprendizajes que seran indispensables para su formacion integral.
Asimismo se propende que tanto los jovenes como los adultos tengan
aprendizajes que faciliten integrarse al mundo social, educativo y laboral, a través
del desarrollo de competencias y habilidades pertinentes con el contexto
impulsado por medio de metodologias pertinentes y articuladas con su proceso
formativo. Todo ello, propiciado por un docente competente y comprometido con
su labor y desempefio dentro de la educacion de jévenes y adultos, enfocando su

labor hacia la generacion de una educacion para la vida.
OBJETIVO N°3

6.3. ANALISIS CARACTERIZACION DE LAS PRACTICAS PEDAGOGICAS Y
DIDACTICAS DE LAS INSTITUCIONES EDUCATIVAS

En esta parte se hace la presentacién de los resultados, teniendo en cuenta los

siguientes aspectos:

« En primera instancia, aparecen los graficos que se elaboraron de cada
instrumento empleado.

« En segunda instancia, aparece la descripcién cuantitativa o tratamiento
estadistico de la informacion obtenida.

* En tercera instancia, aparece la descripcién cualitativa de lo que sucedié en
cada instrumento.

* En cuarta instancia, aparece el analisis de cada instrumento.

Finalmente, aparece el analisis general que da respuesta al objetivo N°3, y que fue

producto de la articulacién de todos los analisis realizados.

6.3.1 INSTRUMENTO N°1: CARACTERIZACION DE LOS ESTUDIANTES




REPITENCIA

82,76%

15,52%
? 1.72%%

1. ¢ Cuantos ainos ha perdido?

Los 15,52% de la poblacion, ubicados en la categoria A, son estudiantes que no
han tenido repitencia de grados en su proceso educativo. Por otra parte de una
poblacién de 58 estudiantes, tenemos que el 82.76%, ubicados en la categoria B,
han perdido entre 1 y 3 aflos académicos Mientras tanto 1,72% de la poblacion de
estudiantes, ubicados en la categoria C, han llegado a repetir mas de 4 grados

dentro del sistema educativo.

ANOS SIN ESCOLARIZACION

50,00%%
27,59%

1207%% %
345%% ¢ ¥y,

2. ;Cuantos anos estuvo sin escolarizacion?

El 27,59% de la poblaciéon de estudiantes, ubicados en la categoria A, no han
tenido desescolarizacion del sistema educativo Un 50% de los estudiantes,
ubicados en la categoria B, han permanecido por fuera del sistema educativo

entre 1 y 3 afos. Otro 12,07% de la poblacién de estudio, correspondiente a la



categoria C, han estado alejados del sistema educativo entre 4 y 6 afios Mientras
tanto el 3,45% de los estudiantes, ubicados en la categoria D, consideran que han
permanecidos por fuera del proceso formativo de la institucién entre 10 y 12 afios
Por su parte un 6,90% de la poblacién de estudiantes, pertenecientes a la

categoria E, han estado por fuera del sistema educativo por mas de 12 afios.

ESPACIOS PARA EL APRENDIZAIJE DE

62,07%
34,48%
0,00%% 1,72% 1,72%
A B C D E

3. ¢Qué espacios educativos para potenciar la educacién de jévenes

ofrece la Institucion?

El 34,48% de la poblacién de estudiantes, ubicados en categoria A, son aquellos
que consideran como lugar apropiado para el aprendizaje de las ciencias sociales
la Biblioteca de la Institucion. El 62% de los estudiantes, se ubicaron en la
categoria B, es decir aquellos que piensan que uno de los lugares que se
potencializa para la ensefianza de la Ciencias Sociales es la sala de sistemas.
Por su parte ningun estudiante se ubico en la categoria C porque no considero a
su casa como el lugar apropiado para potencializar el aprendizaje de las ciencias
sociales. Mientras tanto 1,72% de los estudiantes, ubicados en la categoria D,
creen que el lugar pertinente para el aprendizaje de las ciencias sociales es el

Barrio.



Relacion Ciencias Sociales Vida
93,10%

6,90%

4. ;Piensas que los conocimientos de las ciencias sociales tienen

aplicabilidad en tu vida cotidiana?

En la categoria A, se ubicaron el 93,10% de los estudiantes, quienes consideran
que los contenidos de las Ciencias Sociales tienen aplicacion directa con los
acontecimientos de la vida cotidiana. Por su parte el 6,90 de los estudiantes,
ubicados en la categoria B, consideran que los conocimientos aportados por las

ciencias sociales no tienen relaciona con su contexto mas cercano.

Utilidad de las CC SS

43,10%
36,21%

13,79%
5,17%

0.00% 1,72%

5. ¢De acuerdo a tus conocimientos y experiencias cual de las Ciencias

sociales te ha servido para la comprension de la realidad social?

El 13,76% de la poblacion de estudiantes, ubicados en la categoria A, hacen parte

de los estudiantes que considera que la utilidad de las ciencias sociales la han



visto mas en la geografia. Mientras tanto, en la categoria B se ubican con un
porcentaje de 36,21% los estudiantes que afirman haber encontrado mas utilidad
de las ciencias sociales en el campo de la historia. Otro 43,10% de los
estudiantes, ubicados en la categoria C, dicen haber encontrado mas utilidad en
las disciplinas de las ciencias sociales en el campo de la economia. Por su parte
ningun estudiante se ubico en la categoria D, porque no considero util al campo de
la sociologia. El 1,72% de los estudiantes, correspondiente a la categoria E,
consideran al campo de la politica como util para el abordaje de los problemas.
Finalmente el 5,17% de la poblacion, perteneciente a la categoria F, dice haber
encontrado utilidad para la comprension de los problemas a la disciplina de la

psicologia.

Deber ser de las CC SS

50,00%

20,69%

0,
10,34% 13,79%

5,17%

6. ¢A qué crees tu que debe apuntar la ensefianza de las ciencias

Sociales?

El 10,34% de la poblacion de estudiantes, ubicados en la categoria A, hace parte
del grupo de estudiantes que considera que el deber ser de las ciencias sociales
debe estar enfocado a las ciencias politicas. Un 5,17% de los estudiantes,
pertenecientes a la categoria B, piensan que el deber ser de las ciencias sociales
debe estar encaminado a comprender los sistemas econdmicos. Por su parte el

50% de los estudiantes, correspondiente a la categoria C, dice que el deber ser de



las ciencias sociales debe apuntar a comprender las distintas situaciones y hechos
de la actualidad mundial. El 13,79 de los estudiantes, ubicados en la categoria D,
considera que las ciencias sociales deben enfocarse a la comprension de los
fendmenos geograficos. Finalmente el 20, 69% de los estudiantes, ubicados en la
categoria E, manifiestan que el deber ser de las ciencias sociales no esta en

ninguno de los deberes anteriores propuestos.

FACTOR OCUPACIONAL

56,90%Y
43,10% 90%%

7. ¢Usted actualmente se encuentra Trabajando?

El 43,10% de la poblacién estudiantil, perteneciente a la categoria A, se encuentra
trabajando actualmente. Por su parte el 56,90% de los estudiantes, ubicados en la

categoria B, dice no estar laborando actualmente.

Relacion ocupacion rendimiento

56%

24% 20%

8. ¢Las condiciones laborales inciden en tu rendimiento académico?



Del resultado anterior, en la categoria A, los estudiantes que se encuentran
trabajando actualmente, el 56% de ellos considera que esta condicién algunas
veces incide en su rendimiento académico. Mientras que el 24% de los
estudiantes que trabajan, correspondiente a la categoria B, considera que la
ocupacion laboral siempre ha tenido incidencia en su rendimiento académico.
Finalmente el 20% de poblacion estudiantil que labora, agrupados en la categoria
C, dice que su condicion laboral nunca afecta negativamente su rendimiento

académico.

Factor familiar

81,03%

18,97%

9. ¢Tienes el apoyo de tu familia para continuar con tus estudios?

El mayor porcentaje, el 81% de los estudiantes, correspondiente a la categoria A,
cuentan con el apoyo familiar para continuar con sus estudios y proceso formativo
en la institucion. Por su parte tan solo el 18,97% de la poblacién estudiantil,
ubicados en la categoria B, no cuentan con el apoyo familiar para continuar con

sus estudios y su proceso formativo dentro de la institucion.



VARIABLES EXTERNAS

37,93%
27,59%

24,14%
10,34%
A B (¢} D
10. ¢ Cual es la dificultad mas grande que encuentras para continuar tus

estudios?

El 10,34% de los estudiantes, pertenecientes a la categoria A, consideran que las
variables externas que mas repercuten en su rendimiento académico es la familiar.
Entre tanto el 24,14% de la poblacion estudiantil, ubicado en la categoria B, dice
haber encontrado en la variable laboral, dificultad para su buen proceso formativo.
Entre las variables externas, el 37% de la poblacion, correspondiente a la
categoria C, considera que las variables econdmicas son la dificultad mas grande
que debe enfrentar para poder continuar sus estudios. Por su parte el 27,59% de
la poblacién de estudiantes, situados en la categoria D, considera que la dificultad

mas grande es la falta de disponibilidad horaria.

TRABAJO EXTRA CLASE

41,38%
34,48%

0,
10,34% 13,79%



11. ¢Cuantas Horas dedicas al estudio de los contenidos trabajados en

Ciencias Sociales por fuera del aula de clase?

Un 41% de los estudiantes encuestados, pertenecientes a la categoria A, dedica
una hora al dia para realizar trabajo extra clase relacionado con el estudio de las
Ciencias Sociales Por su parte el 10,34% de la poblaciéon estudiantil, situados en
la categoria B, dice dedicar 2 horas diarias al trabajo extra clase relacionado con
las ciencias sociales. El 13,79% de los estudiantes, correspondiente a la
categoria C, dedica tres horas al dia para realizar trabajo extra clase relacionado
con el estudio de las Ciencias Sociales. Mientras que un 34% de la poblacion
estudiantil, ubicado en la categoria D, dice no dedicar ninguna hora para el estudio

de las Ciencias Sociales

FINALIDAD DEL PROCESO
FORMATIVO

41,389
25,86% 32,76% e

12. ; Cuales son las motivaciones para seguir estudiando?

El 25,86% de la poblacién estudiantil, ubicada en la categoria A, considera que las
finalidades de su proceso formativo estan relacionadas con una exigencia
personal. Entre tanto el 32,76% de la poblacién, correspondiente a la categoria B,
tiene como motivacion la oportunidad de mejorar sus condiciones de vida. El 41%

de los estudiantes, pertenecientes a la categoria C, tienen como motivacién para



continuar sus estudios, razones personales que tiene que ver con sus propias

expectativas, mientras que

PRESENCIA DE DIFICULTADES

58.17% 44,83%

13. ¢Has tenido dificultades en las Ciencias sociales? ;Cuales Han sido

esas dificultades?

El 55,17% de la poblaciéon estudiantil, ubicado en la categoria A, reconoce tener
dificultades para el estudio de las Ciencias Sociales. Mientras que el 44,83%,
situados en la categoria B, dice no tener dificultades para el estudio de las

Ciencias Sociales.

EMPATIA POR EL AREA

68,97%

31,03%

14. ¢ Te gustan las ciencias sociales?



Un 68,97% de los estudiantes, correspondiente a la categoria A, siente empatia
por el area de Ciencias Sociales. Mientras tanto el 31, 03% de la poblacion
estudiantil, pertenecientes a la categoria B, no tiene interés en esta area de

conocimiento.
ANALISIS

La encuesta permitié evidenciar como ciertos elementos de la caracterizacion de
los estudiantes, influyen en el desarrollo y resultados de las practicas
pedagogicas, que se llevan a cabo en la educacion de jévenes y adultos, en
sentido general, y en el area de ciencias sociales, en sentido restringido. Con
relacién a la repitencia y la desescolarizacién, se pudo observar que la mayoria
de los estudiantes ha tenido problemas de continuidad en el sistema educativo,
por diferentes razones, lo cual, afecta los procesos de aprendizaje que realizan.
Tal y como lo plantea Luis Eduardo Gonzales:"La repitencia y desercién tiene
implicaciones sociales en términos de expectativas de los estudiantes y de sus
familias, asi como emocionales, originadas en la disonancia entre las aspiraciones
de los jovenes y sus posibilidades reales. Adicionalmente, quienes no concluyen
sus estudios se encuentran con una situacion de empleo desfavorable respecto de

" Por lo tanto, el problema de la repitencia y la desercion

quienes terminan
genera dificultades en la adaptacion a los procesos educativos institucionales vy
afecta la adquisicién de elementos conceptuales, procedimentales y actitudinales

que le permitan al estudiante desempenarse de manera asertiva en el area.

Por otra parte, la encuesta también permiti6 evidenciar que por sus mismas
caracteristicas, lo estudiantes de esta modalidad de educacion, conciben la

institucion educativa como el espacio de aprendizaje por excelencia, en este caso,

7 GONZALES, Luis Eduardo. Estimaciones sobre la repitencia y la desercién en educacién. Chile: Aljibes. 2003. p14



para el area de ciencias sociales, no reconociendo las potencialidades que otros
espacios ofrecen. Lo anterior, hace que la mayoria de los estudiantes se limiten a
aprender solo dentro de las instituciones y haga escaso uso de los otros espacios
en los procesos de construccion del conocimiento, lo que a su vez, se encuentra

determinado por sus condiciones laborales, familiares, sociales, entre otras.

Con relacion a las actividades extra- clase, se pudo evidenciar que se dedica poco
tiempo a su realizacion, y esto no siempre es debido a las condiciones de la
disponibilidad de tiempo sino ademas a la falta de disciplina para el trabajo
académico, por fuera del aula. De acuerdo a Pérez y Castejon: "En su tarea
cotidiana, los maestros trabajan para orientar a sus alumnos en la construccion del
conocimiento de la vida de las sociedades del presente y del pasado. Una de las
multiples estrategias que despliegan consiste en la preparacién de consignas
para que sus alumnos realicen tareas por fuera del aula de clase. En el area de
ciencias sociales, podemos diferenciar tres aspectos importantes en relacién con
la realizacion de las tareas extraescolares: aportan a la apropiacion mas profunda
o consolidada de los temas desarrollados en el aula. El tiempo extra escolar puede
resultar un recurso valido para volver a leer los textos escolares y/o leer otros,
elaborar resumenes o pequefos informes de lo leido, ampliar y profundizar los
apuntes tomados en los cuadernos y/o carpetas a partir de la busqueda de
informacién complementaria en distintos tipos de fuentes. Permiten aprovechar el
caracter especifico de "fuera del aula" de este tipo de tareas. Es decir ampliar el
horizonte de posibilidades de aprendizajes hacia aquellos ambitos no
estrictamente escolares (la comunidad, el barrio), fortalecer los intercambios con la
familia y otros adultos, asi como también desarrollar una lectura critica sobre la

informacién provista por los medios de comunicacion. Por ultimo, propician la



Exploracion de los temas de estudio a ser presentados préximamente en el

transcurso del ciclo Iectivo"“.

La manera como los estudiantes conciben las ciencias sociales, hace que otros
espacios, diferentes al de la institucion, pierdan importancia en el proceso
formativo y en la comprensién de las dindmicas sociales. Es por ello, que ha de
pensarse en la creacion de un nuevo estilo de relacion educativa entre el hombre y
su medio, las escuelas no son las Unicas instituciones que abren caminos al saber
y al conocimiento. Las actividades extra-clase hacen parte del proceso formativo
que el estudiante vivencia, permitiéndole descubrir nuevos escenarios educativos
para el desarrollo de competencias y habilidades que faciliten en su desempefio

escolar y social.

Teniendo en cuenta los planteamientos anteriores, las ciencias sociales dentro del
escenario educativo han de apuntar a la construcciéon de un pensamiento mas
critico y analitico frente a los hechos y situaciones que acontecen en la
cotidianidad del estudiante. De acuerdo a los Estandares, se busca que los
estudiantes piensen, se interroguen, analicen, construyan explicaciones y sepan
aplicar sus conocimientos para resolver situaciones. "Estudiantes que tienen los
conocimientos indispensables para su desarrollo como personas y futuros
ciudadanos capaces de comprender los fendmenos naturales y sociales, vivir y

participar democraticamente seguir aprendiendo para contribuir al desarrollo de
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nuestro pais De acuerdo a los presupuestos planteados por el ministerio de

educaciéon, un alto porcentaje de la poblacion estudiantil considera que las

ciencias sociales tienen relacién con su vida porque le permite retomar elementos

Y PEREZ A.M., Castejon, J.L. y Maldonado, A. (2004). Contribucién a la prediccién del rendimiento académico de diversos factores
psicosociales  segun el estatus  sociométrico de los alumnos. Extraido el 5 de agosto de 2004 de
http://copsa.cop.es/congresoiberoa/base/educati/t14.htm

2 Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. Estandares de educacién en ciencias sociales. 2002
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del area para contextualizarlos con las situaciones y problematicas que presencia

en su vida cotidiana.

Sin embargo, en el cuestionario se evidencio que el deber ser de las ciencias
sociales se desvia, porque en la practica sigue apuntando a una comprension de
la realidad de una forma fragmentada, en donde prevalece o sobresale una
disciplina social, para el andlisis y comprensién de la realidad. Es por esto que,
los estudiantes encuestados, consideraron que los contenidos de las Ciencias
Sociales, les permiten tener conocimientos para la comprensién de los fendmenos
sociales, particularmente los que se enmarcan en la actualidad mundial, pero no
se observo una consideracién mas integral sobre el papel que desempefan y
deben desempenfar las ciencias sociales, en el contexto escolar. De igual manera,
los contenidos en el area econdmica, y los contenidos en el area de historia, son
los que los estudiantes consideraron mas utiles para la comprensién de los
asuntos de la vida cotidiana, desconociendo o subvalorando el aporte que hacen
otras disciplinas sociales, como por ejemplo la geografia o la sociologia. "Las
Ciencias Sociales enfrentan en la actualidad el desafio de incorporar nuevas
dimensiones de la vida de los seres humanos (violencias, xenofobias,
multiculturalismo, problemas ambientales, etc.) que desbordan los marcos
interpretativos de las disciplinas; por lo tanto, requieren abordar su estudio
integrado desde diversos ambitos: economico, histérico, politico, geografico,

ambiental, antropolégico y de competencias ciudadanas, entre otros™®.

La educaciéon para las personas jévenes y adultas debe tener una vision y unas
practicas pedagdgicas que correspondan con sus necesidades, caracteristicas y
ritmos de aprendizaje; los contenidos escolares deben apuntar a su aplicacion en
problemas practicos y concretos de la realidad, de manera tal que adquieran las

herramientas necesarias, no solo para finalizar sus estudios sino también para

3 Ministerio de Educacién Nacional de Colombia. Estandares de educacién en ciencias sociales. 2002



ampliar sus posibilidades de desempefio laboral y social. Segun los
planteamientos del MEN:"El sistema de educativo debe satisfacer las demandas
reales de las personas que trabajan, que tienen responsabilidades familiares, y no
cuentan con tiempo suficiente para asistir a clases diariamente o que, por diversos
motivos dejaron de estudiar"’®; es por esto, que esta modalidad le facilita a los
jovenes y adultos, que laboran, la posibilidad de estudiar en condiciones mas

flexibles, para que puedan recibir una capacitacion y educacion permanente.

Finalmente, los jévenes y adultos que fueron encuestados consideraron que no es
precisamente la actividad laboral la que afecta su rendimiento académico,
teniendo mayor incidencia aspectos de tipo econdémico; convirtiendose también en
el mayor obstaculo para estudiar. De lo anterior, puede concluirse, que la
educacion de jovenes y adultos ha de adaptarse a estas condiciones y hacer una
transformacion que favorezca la implementacién de estrategias para subsanar
dicha problematica. Sin embargo, también hay otros elementos que ejercen
influencia, como lo indica Urquijo "Ahora bien, en la educacién y rendimiento de un
estudiante, son muchos los factores que pueden influir: desde sus motivaciones e
intereses personales, pasando por la estrategia educativa del profesor, Ia
disponibilidad de recursos didacticos en su institucion, las aptitudes mentales, etc.
Como vemos, se trata de un problema multicausal que debe ir mas alla de una

explicacion econémica '°.

6.3.2. INSTRUMENTO N° 2 ENCUESTA A DOCENTES
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7> URQUIO, S. (2002). Auto-concepto y desempefio académico en adolescentes. Relaciones con sexo, edad e institucién. Psico-USF,
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TIEMPO LABORADO

33,33% 33,33%
22,22% 22,22%

0,00

1. ¢ CUANTO TIEMPO LLEVA TRABAJANDO EN EDUCACION DE JOVENES Y
ADULTOS?

De los docentes encuestados, el 33% ha laborado en la modalidad de jovenes y
adultos entre 1 y 3 afios; otro 33% ha trabajado entre 4 y 6 afos; mientras que un
22% ha laborado entre 7 y 9 afos y el 22% restante ha trabajado mas de 12 afios

en este tipo de modalidad.

CONOCIMIENTO DE LA NORMATIVIDAD

66,67%
33,33%

2. ;CONOCE EL DECRETO 3011/97 QUE REGLAMENTA LA EDUCACION DE
JOVENES Y ADULTOS?

El 66.67% de los docentes encuestados conoce el decreto 3011/97, mientras que

un 33.33% de las personas desconocen este decreto.



PRACTICA PEDAGOGICA

44,44%
33,33%
22.22%%

3. ¢QUE ELEMENTOS DE LA NORMATIVIDAD QUE RIGE LA EDUCACION
DE JOVENES Y ADULTOS RETOMA Y LLEVA USTED A LA PRACTICA?

El 44% de los docentes encuestados retoma en sus practicas pedagogicas, los
aspectos que se relacionan directamente con el aspecto formativo de este tipo de
modalidad, es decir , los elementos que orientan como debe ser el proceso de
formacion integral de jovenes y adultos; un 33% de los docentes considera en
cambio, que retoma elementos de tipo administrativos, es decir aquellos que se
relacionan mas con la organizacién y administracion de esta modalidad, mientras
que un 22% no responde pues no tienen conocimiento de esta normatividad y por
tanto no saben si sus practicas se articulan con las condiciones alli planteadas.
Esta ultima respuesta se relaciona con la anterior, en tanto ponen de manifiesto el
desconocimiento de la normatividad vigente para esta modalidad y por tanto una

descontextualizacion de los procesos de ensefianza que se llevan a cabo.



PERTINENCIA DE LA NORMATIVIDAD

33,33% 33,33% 33,33%

4. ;CONSIDERA PERTINENTE LA NORMATIVIDAD QUE RIGE LA
EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS?

Un 33% de los docentes encuestados considero que la normatividad es pertinente,
en cuanto propone para las instituciones educativas que ofrecen esta modalidad,
informacién sobre como deben organizarse administrativamente; otro 33%
considera en cambio, que la pertinencia de esta normatividad se halla en el hecho
que pone de manifiesto el interés formativo hacia los jovenes y adultos a quienes
forman, mientras que el 33% restante no responde, revelando una vez mas que el
desconocimiento de esta normatividad no hace posible identificar las

caracteristicas y formas como se esta se esta ofreciendo.

CUMPLIMIENTO DE LA NORMATIVIDAD

77,78%

22,22%
0,00%



5. ¢(CONSIDERA QUE LA INSTITUCION RETOMA ELEMENTOS DE LA
NORMATIVIDAD PARA PLANTEAR LA FORMA comMmo DEBE
DIRECCIONARSE LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS?

El 77% de los docentes considera que la Institucién Educativa en la cual trabaja si
retoma elementos de la normatividad para proponer un direccionamiento de esta
modalidad, mientras que el 22% restante se abstiene de responder pues el
desconocimiento de esta normatividad, no les permite identificar estos elementos

en la propuesta institucional.

OBIJETIVOS FORMATIVOS

55,56%
44,44%

6. TAL COMO SE ESTA DESARROLLANDO: ;CUAL ES LA GRAN
FORTALEZA DE LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS?

Un 55% de los docentes encuestados, considera que la mayor fortaleza de la
educacion de jovenes y adultos, esta en los elementos que propone para mejorar
el aspecto formativo de este tipo de modalidad, mientras que un 44% restante
considera que la fortaleza se halla en la posibilidad de dar mayor relevancia al

aspecto organizativo.



DEBILIDADES DE LA EDUCACION

55,56%%
44,44%

7. TAL COMO SE ESTA DESARROLLANDO: ;CUAL ES LA DEBILIDAD DE
LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS?

En correspondencia con las respuestas de la pregunta anterior, un 44% de los
docentes considera que la debilidad de la educacion de jovenes y adultos se halla
en los elementos que propone para la formacion de los estudiantes, mientras que
un 55% considera que la debilidad de la educacién de los jovenes y los adultos es

la poca informacion que ofrece al aspecto organizativo de esta modalidad.

DIFERENCIA DE PRACTICAS PEDAGOGICAS

100,00%%

0,00%% 0,00%%

8. ¢(CONSIDERA USTED QUE PUEDE REALIZAR EL MISMO TRABAJO
EDUCATIVO DE LA JORNADA REGULAR EN LA EDUCACION DE JOVENES
Y ADULTOS?



El 100% de los docentes encuestados considera que las practicas pedagdgicas
que se llevan a cabo en la educacidon regular, no pueden ser aplicadas en la

educacion de jévenes y adultos.

IDEAL FORMATIVO

100,00%

0,00%

9. ;QUE CONSIDERA USTED QUE DEBE CAMBIAR EN LA EDUCACION DE
JOVENES Y ADULTOS?

De los 9 docentes encuestados, el 100% considera que el aspecto formativo que
se propone para la modalidad educativa de jovenes y adultos, es el elemento a

cambiar para conseguir una mejora en este servicio educativo.
ANALISIS

Al analizar los resultados de las encuestas realizadas a los docentes que forman
parte de la modalidad educativa para jovenes y adultos de las Instituciones
Educativas Jorge Eliecer Gaitan Y José Miguel de Restrepo y Puerta, se pudieron
destacar varios asuntos que son de gran importancia para comprender las causas
de la descontextualizacion de esta modalidad. Se puede decir en primera
instancia, que la experiencia que tienen los docentes en esta modalidad mirada en
términos de anos de desempeno laboral no es condicién suficiente para que las
practicas pedagogicas , especialmente las de ensefanza se estén llevando a cabo
de forma correcta, pues como se pudo observar en los resultados, el poco

conocimiento de la normatividad que rige esta modalidad hace que estas practicas



se estén llevando a cabo sin tener en cuenta todos los elementos que deben
orientarlas desde el momento de la planificacion hasta el momento de su
ejecucion y evaluacion de forma "ciega", es decir, sin tener en cuenta que este tipo
de educacién estd contemplado bajo unas normas y condiciones que la

determinan y la diferencian.

El conocimiento de esta normatividad se refiere mas al aspecto organizativo y no
tanto al componente formativo que posee esta reglamentacion y que por tanto no
se lleva a cabo en las condiciones deseadas y establecidas. Sobre el aspecto
administrativo y basados en las observaciones que se realizaron en las
instituciones educativas, vale la pena decir que las instituciones si cumplen con
las reglamentaciones organizativas que exige el ministerio para prestar este
servicio, aspecto que también es claro para los docentes, pues un 77% reconoce
en los lineamientos que asumen las instituciones la presencia de aspectos de la

reglamentacion ministerial.

Aunque este aspecto administrativo de la modalidad es tenido en cuenta, los
docentes consideran que la reglamentacion que se refiere especificamente al
aspecto administrativo existente, es débil y debe mejorar para que los procesos
educativos se impartan de forma mas organizada y con bases administrativas mas
sélidas. Contrario a esto, los docentes encuentran que en el aspecto formativo, los
decretos han sido bien pensados y que si apuntan a las necesidades y
expectativas de esta poblacién convirtiéndose en una gran fortaleza de esta
modalidad; pero a esta respuesta, debe afiadirse que aun asi, los docentes
consideraron que este aspecto también debe mejorar pues se desconocen
algunos aspectos y caracteristicas de la poblacion que se beneficia de la

prestacion de este servicio.

Sigue estando manifiesta la necesidad de mejorar las condiciones y practicas que

se llevan a cabo en la modalidad educativa para jovenes y adultos, pero también



queda la duda si esta es de verdad la necesidad de esta modalidad o por el
contrario, el poco conocimiento de esta reglamentacion hace que los docentes
respondan de forma deliberada las preguntas realizadas, pues como vimos en los
resultados, algunos de ellos se contradicen y no siguen un conducto para poder
concluir que es finalmente lo que esta fallando en las practicas pedagdgicas de

esta modalidad.

La Educacién de Jovenes y Adultos, para ser cualificada, exige cambios en las
entidades y en los actores educativos, lo que implica considerar la tensiéon entre
dispositivos de formacién y sujetos en formacion (qué bueno que desarrollen esta
idea). El asunto del proceso de formacién del educador de jovenes y adultos, debe
ser revisado permanentemente, examinando y estableciendo las relaciones
existentes entre los saberes académicos de la formacion y los saberes de la

experiencia.

6.3.3. INSTRUMENTO N° 3 ENCUESTA A ESTUDIANTES

Orientacion espacial y temporal




ORIENTACION ESPACIAL

44,07%

20,34% 16,95%

11,86%
6,78%

De acuerdo a los resultados obtenidos el 6,78% de los estudiantes se ubico en la
categoria A, es decir, que tienen un manejo apropiado de los puntos cardinales
para la ubicacion espacial. Por otra parte, el 20,34% de los estudiantes se ubico
en la categoria B, teniendo un manejo aproximado de los puntos cardinales para la
ubicacion espacial. ElI 16,95% de los estudiantes, Se ubico en la categoria C,
presentando conocimientos parciales para ubicacion espacial a través de la
apropiacion de los puntos cardinales. Un alto porcentaje de los estudiantes
representado en el 44,07%, se ubico en la categoria D, no evidenciaron poseer
conocimientos suficientes de los puntos cardinales para ubicarse adecuadamente
en un mapa. ElI 11,86% de Ila poblacion, se ubico en la categoria E,

correspondiente a quienes no resolvieron el ejercicio propuesto.



ORIENTACION TEMPORAL

75,86

18,97

El 18,97 % de los estudiantes, se ubico ubicado en la categoria A, es decir, que
tuvieron los conocimientos basicos para la ubicacién temporal de los hechos
histéricos presentados, en su orden cronoldgico. El 75,86% de los estudiantes, se
ubico en la categoria B, es decir, que no manejaron adecuadamente la orientacién
temporal para la ubicacién cronoldgica de los hechos histéricos. El 5,17% restante,

se ubico en la categoria C, es decir, no resolvieron el ejercicio propuesto.

CRITERIOS DE ANALISIS TEMPORAL

51,72%

29,31%
18,97%

El 29,31% de los estudiantes, se ubico en la categoria A, es decir, que realizaron
la ordenacion cronoldgica de los primeros hechos, acontecimientos y procesos
histéricos presentados, pero luego no lograron darle secuencia a los mas recientes

o actuales. El 18,97% de los estudiantes se ubico en la categoria B, realizaron la



ordenaciéon de los mas actuales pero no logran darle secuencia a los mas
antiguos. Un 51,72% de los estudiantes, se ubico en la categoria C, porque no
lograron diferenciar ni darle secuencia a los hechos, acontecimientos y procesos

histéricos mas antiguos y mas recientes.
ANALISIS

La orientacion es una de las categorias y uno de los fundamentos principales del
conocimiento espacial, para la realizacion del ejercicio propuesto en el
instrumento, resultaba necesario que el estudiante utilizara no solo los elementos
basicos del sistema de orientacién cardinal, sino también las convenciones del
mapa, como herramientas del lenguaje cartografico que le permitirian ubicar el
recorrido planteado. Sin embargo, los resultados reflejaron que los estudiantes no
los emplearon correctamente, demostrando con esto, un nivel de comprension
espacial muy limitado, ya que en esta etapa de desarrollo y de escolaridad,
deberian estar en condiciones de trabajar con material cartografico,
especificamente en lo relacionado con la orientacion en los mapas que son
fundamentales para determinar la posicién de cualquier lugar terrestre. Las
principales dificultades que se evidenciaron, fueron: la confusidon entre el este y el
oeste, lo que implica que no pueden localizar lugares mediante sistema de
coordenadas, desconocen el significado de los signos y simbolos al igual que las

convenciones existentes en el mapa.

Desde los estandares en ciencias sociales propuestos por el ministerio de
educacion nacional se propone trabajar con los estudiantes, las relaciones
espaciales y para ser mas concretos al terminar el grado tercero se supone que
los estudiantes deben de saber ubicarse en el entorno fisico y de representacion
(en mapas y planos) utilizando referentes espaciales como arriba, abajo, dentro,
fuera, derecha, izquierda. Y al finalizar el grado quinto los estudiantes deben ser

capaces de ubicarse en el entorno fisico utilizando referentes espaciales



(izquierda, derecha, puntos cardinales). Utilizar coordenadas, escalas vy
convenciones para ubicar los fendmenos histéricos y culturales en mapas y
planos. Al revisar los resultados de este instrumento, se encontré que los
estudiantes encuestados, en su gran mayoria no han alcanzado, se presento un
escaso manejo de los conceptos basicos fundamentales para la comprension y

ubicacion espacial.

De igual forma, se evidencio que en la ubicacion cronolégica casi la mitad de los
estudiantes se encuentran en una proximidad al orden cronolégico de los hechos,
acontecimientos y procesos historicos, pero no tienen dominio suficiente del orden
en que ocurrieron, ya que se observo que la mayoria se equivocaron en la
ordenacién secuencial de los que se encontraban mas proximos entre si. Se
evidencio también que aproximadamente la mitad de los estudiantes esta en un
nivel muy bajo con relacion a la ubicacion cronolégica, confunden los primeros
con los ultimos, no poseen herramientas que les permita identificar aquellos
hechos mas viejos, lo que permite concluir que tienen un desconocimiento
cronolégico casi total de gran parte de los hechos, acontecimiento y procesos de

la historia basica mundial y local, que deberian saber.

6.3.4 INSTRUMENTO N° 4 ENCUESTA A ESTUDIANTES

APORTES DEL AREA

()
36,21% 32,76%%

22,41%

8,62%%



1. ¢QUE APORTES DAN LAS CIENCIAS SOCIALES PARA LA
COMPRENSION DE ESTE TEMA?

De un total de 58 estudiantes que diligenciaron el instrumento, el 36%
reconocieron las Ciencias Sociales y los aportes que estas areas de conocimiento
hacen para la comprensién de los fendmenos y problematicas sociales; un 22%
menciono las diferentes disciplinas que conforman las Ciencias Sociales pero no
justifico el aporte que realizan para la comprension de los fendmenos vy
problematicas Sociales. Un 32% de los estudiantes respondié con criterios que no
concuerdan con los objetos de conocimiento y contenidos de las Ciencias Sociales

y el 8% restante no respondid la pregunta formulada.

APORTES ESPECIFICOS

10,34% 13,79%

2. ;COMO PUEDE EXPLICARSE ESTE TEMA DESDE CADA UNA DE LAS
CIENCIAS SOCIALES (HISTORIA, GEOGRAFIA, ECONOMIA, POLITICA,
SOCIOLOGIA)?

Al preguntar a los estudiantes por los aportes especificos que hacen las Ciencias
Sociales para la comprensién de los fenédmenos y problematicas sociales, el 43%
cito la disciplina que considero apropiada y dio argumentos validos para
entenderlos; el 27% en cambio, hizo referencia a la disciplina pero no la justifica
satisfactoriamente. Un 10% no hace referencia a alguna disciplina pero dio

argumentos citando conceptos de las Ciencias Sociales en general, un 13%



respondié con criterios que no corresponden a las Ciencias Sociales y el 5%

restante no respondio la pregunta formulada.

CIENCIAS RELEVANTES

36,21 37,93

25,86

3. ¢CUAL CREES TU QUE PUEDE SER LA CIENCIA SOCIAL MAS
IMPORTANTE PARA LA COMPRENSION DE ESTA PROBLEMATICA?
EXPLICA TU RESPUESTA.

Al preguntar a los estudiantes por la ciencia Social que mas aportes hace para la
comprensién de los fendmenos y problematicas sociales, el 36% de los
estudiantes cito una de las disciplinas de este campo y la argumento de forma
correcta, un 37% de los estudiantes hizo referencia a alguna de las disciplinas

pero no la argumento y un 25% no respondié responde a la pregunta formulada.
ANALISIS

Al observar los resultados de los cuestionarios aplicados a los estudiantes se
observo que estos, en términos generales asociaron las diversas Ciencias
Sociales con su respectivo campo de estudio. Aunque algunas veces no
demostraron conexién entre los contenidos y las herramientas interpretativas que
estas aportan, pudieron deducir que las Ciencias Sociales como conocimiento,
aportan elementos de comprensién y andlisis para los entender los fendbmenos y

problematicas de la vida social. Los resultados arrojados muestran una vez mas,



como los estudiantes pueden lograr una interpretacién no solo de las dinamicas
sociales, también logran articular los contenidos del area de Ciencias Sociales

para la comprension e interpretaciéon de datos y del entramado social en general.

También se pudo observar que si bien es cierto que la formacion en Ciencias
Sociales esta mejorando (en que se basan para decir eso, de donde lo sacan),
esta debe seguir replanteandose para que tenga vigencia en las aulas y sobre
todo para que los estudiantes comprendan que esta area de conocimiento también
ofrece la oportunidad de una formacion y mejorar sus expectativas hacia el futuro.

Mejorar la redacciéon y lo que se quiso decir.

Mirando estos resultados desde la perspectiva del principio formativo del area,
aplicada especificamente a esta modalidad de educacion, se puede decir, que se
esta cumpliendo parcialmente el ideal educativo con estos jévenes y adultos, que
mas que contenidos cientificos acabados, necesitan de conceptos y herramientas
que les permita una mejor comprensién de la dinamica de su entorno y que por
ende, propenda por la exitosa insercion de esta poblacién en el mundo productivo,
no solo hablando en términos laborales, es llevarlos también a la formacién de una
conciencia por las diferentes problematicas que se presentan en la sociedad

siendo parte efectiva de la solucion.

6.3.5 ANALISIS DEL INSTRUMENTO N°5: DIARIOS DE CAMPO Y PEDAGOGICOS

Situaciones como el uso poco eficaz del tiempo, la poca relacion entre los
contenidos trabajados, la escasa relevancia de los temas trabajados y sobre todo,
una marcada tendencia por privilegiar el aprendizaje memoristico por encima de
un aprendizaje para la comprensién, son las caracteristicas mas recurrentes en
las practicas pedagdgicas observadas. Por lo tanto, no estan apuntando lo

suficiente a la consecucion de los fines formativos trazados para esta modalidad.



Ademas, se evidencio también que las practicas pedagodgicas orientadas, se
basaban en una concepcién de educaciéon tradicionalista, con un predominio de
metodologias y propuestas didacticas que no facilitan el proceso de aprendizaje

de los estudiantes.

En las clases observadas, no se logro evidenciar una correspondencia entre los
contenidos ensefiados y aquellos contenidos propuestos o sugeridos desde las
construcciones curriculares nacionales (Estandares y Lineamientos del area), para

promover la compresion de los fendmenos sociales.

El uso del tiempo fue otro de los elementos que resaltaron, pues en muchas
ocasiones se llevaron actividades a las aulas que no se ajustaban a la
disponibilidad de tiempo; evidenciandose una falta de planeacién y prevision de

determinados aspectos.

Se observaron unas practicas pedagdgicas y didacticas totalmente desprendidas
del contexto, es decir, practicas que dieron poca valoracién a las capacidades de
los estudiantes, a sus conocimientos y experiencias. Replicandose con los jovenes

y adultos clases formuladas para estudiantes de la educacién regular.

También se observo, que los contenidos propuestos y las actividades llevadas a
cabo, no tiene en cuenta las caracteristicas de los estudiantes y olvida que estos

tienen necesidades educativas diferentes.

Se pudo evidenciar ademas, que las practicas pedagdgicas que se llevan a cabo
en las instituciones educativas, siguen respondiendo a una vision generalizadora
de las necesidades y demandas de los estudiantes, y que estas se llevan a cabo
de tal manera, por que el docente no se ha detenido a pensar y caracterizar esta
poblacion, para luego proponer una estructura de trabajo que sea acorde con las

propuestas del MEN y otras instancias internacionales.



6.3.6. ANALISIS GENERAL

Para la educacion de jovenes y adultos, se han presentado distintas propuestas
que buscan mejorar los procesos formativos que actualmente se orientan. A nivel
nacional e internacional, se han realizado sugerencias para que las instituciones y
los docentes, que se desenvuelven en dicha modalidad, tomen como punto de
referencia para el desarrollo de sus practicas pedagdgicas, elementos que logren
tener significatividad y coherencia, con los proyectos de vida que tienen los
jovenes y adultos, aportandoles un real preparacion para afrontar las condiciones

sociales y laborales, de su contexto.

Estas propuestas toman como base los conocimientos previos, con los cuales los
jovenes y adultos ingresan a la institucion. Es asi, como estos saberes se
convierten en herramientas importantes para seguir construyendo nuevos
conocimientos y lograr aprendizajes en permanente construccion. Sin embargo, en
la realidad educativa de las instituciones Jorge Eliecer Gaitan y José Miguel de
Restrepo y Puerta, no se tienen en cuenta los conocimientos previos del

estudiante.

La anterior situacion, se evidencia, en las observaciones consignadas en el diario
de campo y en el diario pedagdgico, que reflejan como las practicas pedagdgicas
que llevan a cabo los docentes pertenecientes a estas, desconocen el valor que
tienen estos saberes y experiencias para el proceso formativo, direccionando los
procesos de ensefianza y aprendizaje del area de ciencias sociales con una
estructura que parte de la presentaciéon de saberes acabados, que obstruye la
posibilidad de emergencia de dinamicas interactivas, en las cuales, los estudiantes
puedan cuestionar los conocimientos abordados, que obstruye el real ejercicio de
aprender de una manera significativa, perdurable, y no memoristica, para el
momento, dejando de lado por lo tanto, la creacién de relaciones con las

caracteristicas, necesidades y expectativas de esta poblacién escolar.



Otro de los elementos importantes de las practicas pedagdgicas que deben
direccionarse en la educacion de jovenes y adultos, es que deben disefar y
desarrollar propuestas didacticas acordes con las exigencias que plantea el
contexto. Para que el aprendizaje resulte significativo, el estudiante debe tomar
interés y participacién dentro su propio proceso formativo, de manera que esto

conduzca al fortalecimiento de su desempefio educativo y social.

No obstante, la metodologia o metodologias implementadas cotidianamente en el
area de ciencias sociales, en las instituciones mencionadas, no estan articulando
este aspecto. Las metodologias usadas, ubican al estudiante como un sujeto
receptor de conocimiento y no como un sujeto activo, totalmente capaz de
aportarle a la construccion colectiva o cooperativa del conocimiento. Es por esto,
que se hace necesario reconocer las caracteristicas, lo estilos y ritmos de
aprendizaje, las dificultades que se generan en la incorporacién del conocimiento y
los diferentes elementos que pueden ayudar a potenciar y desarrollar las
habilidades y capacidades, necesarias para que los jovenes y adultos enriquezcan
sus proyectos de vida y puedan acceder a las oportunidades laborales, en

condiciones equitativas.

Segun las propuestas revisadas en las fuentes tedricas, la labor del docente se
debe dirigir a construir conjuntamente el aprendizaje con el estudiante; tanto
docente como estudiante aportan en igual medida para la construccion y
elaboracion del conocimiento. El docente ya no es amo y senor del saber, su papel
dentro y fuera del aula apunta hacia la generacién y facilitacion de ambientes de
aprendizaje, mientras que el estudiante es el protagonista de sus procesos
formativos. El docente viene a desempefiar un papel de facilitador y acompafiante
en el proceso de aprendizaje. Pero en las instituciones educativas observadas,
predomina una figura de docente tradicional, que timidamente, en pocas

ocasiones, asume el papel de guia, ya sea porque considera que las condiciones



no facilitan este desplazamiento o porque sus esquemas les impiden descentrarse
del saber tedrico, para focalizarse y centrarse en el desarrollo de competencias en
las y los estudiantes, que les permitan sino un pleno desenvolvimiento dentro de la

sociedad, por lo menos un desenvolvimiento mas asertivo.

Con relacién a la forma como estan abordandose los saberes basicos de las
ciencias sociales, los resultados de los instrumentos aplicados a los estudiantes,
permitieron evidenciar que el tratamiento que se hace de los mismos, no esta
permitiendo la adquisicion de herramientas conceptuales y procedimentales
necesarias para la comprension y reflexién de los procesos y las problematicas
sociales. Loes estudiantes de esta modalidad, presentan serias dificultades en el
manejo de aspectos fundamentales dentro del area, como son la ubicacién
cronoldgica, la orientacion espacial, y la interpretacion de hechos, acontecimientos
0 procesos sociales, haciendo uso de las diferentes disciplinas que componen
este campo de conocimiento. Las practicas pedagodgicas que se orientan en las
ciencias sociales, no estan respondiendo de manera suficiente, a algunos
objetivos trazados para la educacion de jovenes y adultos, que plantean que es
necesario, el trabajo de conceptos, teorias y procedimientos, que permitan a los
estudiantes entender las diferentes dinamicas que suceden no solo en sus

contextos inmediatos, sino en general, en el contexto local y global.

Lo descrito anteriormente, tiene que ver también, y se agrava en estas
instituciones, con la excesiva autonomia que tienen los docentes de esta
modalidad, en los procesos de planificacién curricular que realizan, ya que lo
hacen de manera inconexa, sin establecer acuerdos minimos con los comparferos
del area, que permitan trabajar teniendo en cuenta aspectos de secuencialidad,
progresividad y complejidad; por ende, no existe realmente una propuesta
curricular para el area, cada docente presenta su propia propuesta segun el CLEI

asignado; algunos docentes trabajan con estructuras anteriores a los



planteamientos de los estandares y lineamientos, otros intentan articular estas
directrices ministeriales pero no de manera rigurosa; aunque debe aclararse, que
son también las condiciones de contratacion de dichos maestros, las que no
propician la cualificacion de los procesos de ensefianza y de aprendizaje que se
orientan, ya que son docentes que permanecen en las instituciones solo las horas

coincidentes con los respectivos espacios de clase.

Esto también, va en contravia de los planteamientos tedéricos que fundamentan la
educacion de jovenes y adultos, ya que independientemente de a qué tipo de
poblacion sea prestado el servicio educativo, este debe ser una preparacion para
la vida, y preparar para la vida, requiere de unas acciones pedagdgicas
intencionadas, pensadas por unos grupos de maestros y no por maestros en su
individualidad y desde una diferencia de criterios; especialmente esta modalidad,
requiere de propuestas alternativas, pertinentes y acordes con las necesidades y

exigencias de este tipo de poblacion.

Por otra parte, las condiciones y caracteristicas organizativas de la prestacién del
servicio educativo a los jovenes y adultos, han sido contempladas dentro de unos
marcos normativos, con los que se busca no solo mejorar la calidad en Ia
organizacion y gestion de los procesos administrativos, sino ademas, cualificar los
procesos formativos y las practicas pedagdgicas que se llevan a cabo en las
aulas, dotandolos de sentido reflexivo y dinamizador, ya que uno de los elementos
esenciales para que la educacion de jovenes y adultos realmente se transforme,
es la concientizacién por parte del Estado y de las instituciones educativas
mismas, de que esta modalidad no puede seguir siendo marginal ni subsidiaria, ya

que es en si misma, una estrategia de inclusién y empoderamiento social.

En las instituciones Jorge Eliécer Gaitan y José Miguel de Restrepo y Puerta, la
educacion de jovenes y adultos no ha tenido los mismos niveles de organizacién y

gestién, que tiene la educacion regular. Aunque se han formulado propuestas



tedricas para esta modalidad, en documentos directrices institucionales, estas
guardan escasa relacion con las necesidades y caracteristicas de la poblacion, y
ademas, carecen de articulacion con otros componentes de la vida institucional, y

les falta sistematicidad, seguimiento y control.

Teniendo en cuenta los planteamientos y directrices, tanto normativos como
tedricos que fundamentan la educacion de jévenes y adultos en la actualidad,
puede plantearse que la discontinuidad enunciada en el problema, se evidencio en
multiples aspectos, descritos en los parrafos anteriores, ya que esta modalidad tal
y como se estd ofreciendo en las instituciones en las cuales se desarrollo este
ejercicio investigativo, requiere de reestructuraciones tanto del orden organizativo
como formativo, para dar realmente cumplimiento a los objetivos trazados para

este tipo de educacion.



7. CONCLUSIONES, RECOMENDACIONES E IMPLICACIONES

7.1. CONCLUSIONES

Actualmente la educacion de jovenes y adultos, responde a las mismas demandas
que la educacion regular, en relacién a lo que tiene que ver con el mejoramiento
de la calidad. Si bien, esta tiene elementos diferenciadores, por las condiciones y
caracteristicas mismas de la poblacion a la que se ofrece, los estandares y
lineamientos propuestos por el ministerio de educacion nacional, no hacen
distinciones, por el contrario, promueven ideas de inclusién, al pretender que todos

los estudiantes sean formados bajo los mismos parametros.

Pero aunque estas directrices curriculares del area, planteen la adquisicion de
elementos basicos y comunes, sin importar el tipo de poblacion educativa, no
puede confundirse el hecho de lograr un conjunto de minimos frente al
conocimiento social, con las formas en que este debe ser abordado en cada
modalidad. Es por esto, que las practicas pedagdgicas que se llevan a cabo en la
educacion de jovenes y adultos en el éarea de ciencias sociales, en las
instituciones educativas incluidas en el estudio, no pueden seguirse quedando
cortas con relacién al aporte que deben hacer al cumplimiento de los objetivos

formativos que se han trazado.

Estas practicas pedagdgicas, evidencian la discontinuidad que existe con los
criterios normativos y teéricos que fundamentan este tipo de educacién, ya que
son practicas que no articulan las caracteristicas de los estudiantes a los procesos
de ensefianza y de aprendizaje que se orientan en el area y tampoco se
desarrollan de manera secuencial, sistematica y coherente, en torno a teorias o
conceptos propios de las disciplinas sociales, sino que se basan en conocimientos

generales o en creencias de las mas diversas indoles, sin fundamento cientifico.



La labor del docente, se ha restringido al ejercicio de una practica repetitiva,
rutinaria, en la cual, no se cuestionan los objetos de conocimiento, ni se renuevan
los modelos tedricos de los cuales se desprenden las interpretaciones o posturas
que se llevan al aula, ni mucho menos se realiza una practica reflexiva que

permita al maestro construir y reconstruir desde su propias experiencias.

Es por esto, que en estas practicas, se deben incluir nuevas metodologias o
metodologias alternativas, se deben implementar materiales educativos diversos,
se debe renovar las practicas evaluativas desde su concepcién tedrica misma, y
se deben crear las relaciones pertinentes entre el conocimiento cotidiano y el
conocimiento escolar, para que asi, los jovenes y adultos dentro de ambientes de
aprendizaje diferentes a los ambientes de aprendizaje de la educacion regular,
puedan aprender y dar cuenta de lo aprendido, no solo en los espacios disefiados
especificamente para esto (pruebas estandarizadas, especialmente en las

pruebas ICFES), sino también en el contexto laboral y social.

Pero esta discontinuidad, no se hace presente solo en los contextos educativos
seflalados, es una discontinuidad que se replica cotidianamente en otras
instituciones, tal y como lo sefialan diversos proyectos trabajados en este mismo
ambito. Es una constante, la existencia de practicas pedagodgicas ajenas a los
contextos, desarticuladas de las necesidades reales de los estudiantes y
desconocedoras de la normatividad que la fundamenta, y las propuestas

pedagdgicas y didacticas sugeridas para la educacion de jovenes y adultos.

Aunque se encuentra una alta preocupacién y una reflexion teérica pertinente para
pensar la educacién de jovenes y adultos, esta no se debe quedar simplemente en
el papel como se ha visto hasta ahora en el contexto educativo colombiano, en
general, y en las instituciones educativas abordadas, en particular. Es importante
que el Estado se comprometa de forma activa para mejorar los procesos que

componen esta modalidad, no solo en lo referente a lo administrativo, sino también



en lo referente a lo formativo. Esta modalidad, no puede seguir concibiéndose de

manera marginal, subsidiaria, o peor aun mercantilista.

No puede perderse de vista, que no solo se erradica el analfabetismo con una
mayor cobertura educativa, como actualmente se estd mostrando en las politicas
educativas del pais, especificamente en lo que corresponde a la educacion de
jovenes y adultos, ya que se considera que la calidad educativa de esta
modalidad, se mide con la cantidad de estudiantes que ingresan a las
instituciones. La cobertura también debe reflejar calidad en los procesos

formativos que se proponen.

Finalmente, es importante sefialar que tanto los directivos docentes como los
docentes pertenecientes a este tipo de modalidad, deben cambiar su mentalidad
frente a la misma. La educacion de jévenes y adultos, requiere no solo de la
consideracién y cumplimiento de los criterios normativos formulados a nivel
nacional e internacional, sino también del compromiso en la construccion de
propuestas formativas para este tipo de poblaciéon, que transformen las practicas

pedagdgicas que actualmente se desarrollan.

7.2. RECOMENDACIONES E IMPLICACIONES

Para pensar la educacion de jévenes y adultos, no debemos creer que partimos de
un punto cero, pues sobre este tema ya se ha hablado y propuesto suficiente.
Para los docentes de las Instituciones Educativas José Miguel de Restrepo y
Puerta y Jorge Eliecer Gaitan, queremos sugerir algunas propuestas que seguro
les permitira enfocar de mejor manera sus practicas pedagogicas, ademas que les
dard como resultado, un avance positivo en los procesos de aprendizaje de los

estudiantes.



7.2.1. INSTITUCIONALES

* El ministerio de educacion nacional, en la division de educacién para adultos,
debe capacitar a todos los docentes que se encuentren vinculados a este tipo de
modalidad educativa y los futuros vinculados a esta, sobre toda la normatividad y
el aspecto pedagdgico que atafie a la educacién para jovenes y adultos, para
poder minimizar los errores que se cometen diariamente por parte de los docentes

debido a su desconocimiento.

* Las instituciones prestadoras del servicio de educacién para jovenes y adultos,
deben contextualizar su curriculo adaptandolo a las caracteristicas de las
personas a las cuales es dirigida esta educacion, tomando en cuenta los puntos
de vista, criterios y problemas que afrontan los jévenes y adultos, presentes en su
vida cotidiana ya sea, laboral, familiar o social. El curriculo de la modalidad para
jovenes y adultos se debe desarrollar en base a la pedagogia de la EPJA, en la
que se propone articular los planes de estudio a los objetivos centrales y
finalidades de la educacién en este tipo de modalidad educativa, donde se den
practicas diferenciadoras de la educacién regular y poder cumplir con los objetivos
que se han trazado para este tipo de modalidad, implementando una pedagogia
mucho mas eficiente a la que actualmente se encuentran aplicando en estas

instituciones educativas.

* Las instituciones deben de tener presente en sus practicas pedagodgicas la
implementacion de las experiencias (conocimientos previos) de los estudiantes
como eje para la articulacion de los contenidos tratados en las clases y como
consolidacién de las competencias de estos, utilizando metodologias acordes con
las caracteristicas de los jovenes y adultos. Para brindar una mejor calidad

educativa se recomienda poner en practica el modelo educativo que propone



Salvador Morelos: "EI Modelo de Educaciéon para la Vida (MEV)", ya que es un

modelo que se articula con las caracteristicas educativas de los jovenes y adultos.

* Generar dentro de estas instituciones espacios de discusion para que los
docentes puedan reflexionar sobre sus practicas pedagogicas asi mismo donde
puedan montar planes interdisciplinarios que contribuyan a la formacion de un ser

integral

7.2.3. DOCENCIA

+ Estudiar la normatividad vigente para esta modalidad, pues alli encontraran no
solo las condiciones en las que se debe prestar este servicio, también se da un
direccionamiento hacia cuales deben ser los objetivos y metas de este tipo de
educacion.

* Indagar sobre las propuestas hechas para la realizacion de practicas acordes a
este tipo de modalidad, esto con el fin de lograr procesos certeros y productivos,
que conduzcan al logro de objetivos mas significativos para estos jévenes y
adultos.

* Hacer una seleccion mucho mas eficaz de los contenidos que se ensefian a
estos estudiantes, esto con el fin de hacer mucho mas productivo el poco tiempo
de que se dispone para esta educaciéon y sobre todo para lograr una actualizacién

de los conocimientos que deben alcanzarse.

+ Dar mayor énfasis a aquellos contenidos que tienen una carga mucho mas
significativa con relacion a la comprension de los fendmenos sociales; es decir,
aquellos en los que no solo se necesite competencias memoristicas, sino también
aquellas que potencialicen competencias para el analisis, la argumentacién y la

discusion.



* Impulsar aquellos conocimientos que tengan relacion directa con lo que viven
los estudiantes; es decir, aquellos que se relacionan directamente con su entorno
y que les permitira no solo conocerlo, sino que también les dara herramientas para

transformarlo.

* La aplicaciéon de evaluaciones mucho mas pertinentes; esto es, aquellas que
promueven no solo las competencias de la memoria, sino también aquellas que

instan a la interpretacién y la argumentacion.

* Permitir al estudiante ser parte activa de su proceso de aprendizaje, es decir,
tener un papel mucho mas relevante a la hora de construir conocimiento. Al
estudiante no debe darsele un conocimiento acabado, mas bien debe procurarse
permitir que el estudiante se ocupe de su proceso por medio de la investigacion y

el analisis de la informacion.

* El uso de unos métodos didacticos y pedagdgicos mucho mas acordes con las
caracteristicas de los estudiantes, en las que se tenga en cuenta la forma en que

aprenden estos estudiantes y se procure potencializar sus capacidades cognitivas.

* No podemos olvidar que esta modalidad de educacién tiene una gran tendencia
a privilegiar el aprendizaje que se dirige mas hacia el aprendizaje de teorias y
acciones que preparan para el trabajo. Debemos entonces incluir propuestas de

formacién ciudadana.
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APENDICES

INSTRUEMENTO N°1

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE DATOS PARA ESTUDIANTES
LE JOSE MIGUEL DE RESTREPO Y PUERTA
LE JORGE ELIECER GAITAN
¢,Cuantos afios ha perdido?
¢, Cuantos afios estuvo sin escolarizacion?

¢, Qué espacios educativos para potenciar la educacién de jovenes ofrece la Institucion?

¢ En qué contextos fuera de la institucion se puede aprender Ciencias sociales?
A) Hogar B) Barrio. C)Trabajo D)Todas las anteriores

¢ Piensas que los conocimientos de las ciencias sociales tienen aplicabilidad en tu vida
cotidiana?

Si_ No ¢, Por qué?

¢ De acuerdo a tus conocimientos y experiencias cual de las Ciencias sociales te ha
servido para la comprension de la realidad social?

A) Geografia. B) Historia C) Economia D) Sociologia E) Politica F) Psicologia.

¢ A qué crees tu que debe apuntar la ensefianza de las ciencias Sociales?



A) Ciencias Politicas. B) Sistemas Econdmicos. C) Actualidad mundial. D)
Procesos geograficos

¢ Usted actualmente se encuentra Trabajando?

Si No

Si la respuesta anterior fue positiva conteste la siguiente pregunta.

¢Las condiciones laborales inciden en tu rendimiento académico?

A) A veces. B) Siempre. C) Nunca.

¢ Tienes el apoyo de tu familia para continuar con tus estudios?

A) Si B) No

¢, Cuadl es la dificultad mas grande que encuentras para continuar tus estudios?

A) Familia B) Laborales. C) Econdmicas. D) Falta de tiempo.

¢ Usted cree que en espacios tales como Hogar, Trabajo, Barrio, se puede aprender
Ciencias sociales?

A) Si B) No C) ¢Por qué?

Los conocimientos adquiridos en las ciencias sociales te han ayudado a comprender
algunas o alguna de las problematicas actuales tales como: Cambio Climatico, Crisis
Econdmica, Desplazamientos, entre otros.

A) Si__B)no



¢,Cuantas Horas dedicas al estudio de los contenidos trabajados en Ciencias Sociales por
fuera del aula de clase?

A) 1 Hora. B) 2 Horas. C) 3 Horas. D Ninguna de las anteriores

¢ Cuales son las motivaciones para seguir estudiando?

¢,Cuanto tiempo te quedaste sin estudiar?

A) De 0 a 12 meses. B) de 0 a 24 meses C) de 0 a 36 meses. D) de 0 a 48
meses. E) 5 afios en adelante.

¢ Has tenido dificultades en las Ciencias sociales? ¢Cudles Han sido esas dificultades?

¢ Te gustan las ciencias sociales?

A) No. B)si C) ¢Por
que?



INSTRUEMENTO N° 2

CUESTIONARIO DIRIGIDO A DOCENTES

1. ¢Cuanto tiempo lleva trabajando en educacién de jévenes y adultos?

2. ¢Conoce el decreto 3011/97.que reglamenta la educacion de jévenes y
adultos?

Sl NO

3. ¢, Qué elementos de la normatividad que rige la educacién de jovenes adultos
retoma y lleva usted a la practica?

4. ;Considera pertinente la normatividad legal que rige la educacién de jovenes y
adultos en el contexto de la institucién?

sl NO .POR
QUE?

5. ¢Considera que la institucion retoma elementos de la normatividad legal para
plantear la forma como debe direccionarse la educacion de jévenes y adultos?

6. Tal como se esta desarrollando, ¢cual es la gran fortaleza de la educacion de
jovenes y adultos?



7. ¢Tal como se estd desarrollando, cual es la debilidad que presenta la
educacion de jévenes y adultos?

8. ¢Existe en la institucién una direccién curricular para enfocar el trabajo que se
realiza en la ensefianza de ciencias sociales de acuerdo a las exigencias de la
educacion de jovenes y adultos?

Sl NO

9. ¢Considera usted que puede realizar el mismo trabajo educativo de la jornada
diurna con la jornada nocturna?

Sl NO

10. 4, Qué considera usted que debe cambiar en la educacién de jévenes y
adultos?



INSTRUEMENTO N°3

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION
DIRIGIDO A ESTUDIANTES
CLEIII-IV YV

Un ciudadano mexicano sale de su pais hacia Espafia. Pasados algunos dias,
continla su recorrido hacia Alemania, ltalia, el desierto del Sahara y culmina su viaje

en Argentina.

a. En el siguiente mapa, segun los puntos sefialados, escribe que lugar de destino
del recorrido del mexicano encontramos alli.

b. Grafica el recorrido realizado y luego indica cual fue la direccion tomada usando
los puntos cardinales numeradas a continuacion.
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Sur

Oriente
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b.

Organiza los siguientes acontecimientos segun el orden cronoldgico en que

ocurrieron.

CONDOPRWN

IR\ G I (I G |
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Primera guerra mundial
Descubrimiento de Ameérica
Virus AH1N1

Toma del palacio de justicia
Segunda guerra mundial
Catastrofe de armero
Atentado de torres gemelas
Muerte Del papa Juan Pablo Il
Independencia de Colombia
Separacion de Panama

La reeleccion de Uribe
Liberaciéon de Ingrid Betancur
El Tsunami de Australia
Muerte de Pablo Escobar
Nacimiento de Jesus



INSTRUEMENTO N° 4

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION

EJERCICIO DE INTERPRETACION

1. Analice la siguiente imagen.

El virus A/H1N1

Un “cocktail” inedito de virus aviario, I
- humana y poreina \
Gripe Gripe —
aviaria humana ,

Gripe porcina / | [h 7
El cerdo puede recombinar y i,
Ios tres virus y producir 2 Jf\
una nueva cepa —f;_. e
b
& Fiebre de mas

Del cerdo | | [o}— de3t
alhombre ) () ol Tos intensa
For via adrea Foe De hombre [ ) estornudos’
{comer came | 1| ' | ahombre J | Dilic;.lltta:_Ies
ﬁeaemfamgg | _f |I Por via | 1 respra as
no press. ! |
|| Sy s II ";J deapemu

ningun niesgo) | |
o
Ampaes S|\ WA Y

b}
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2. Luego de realizar el analisis de la imagen, relacionela con informacion que
usted sobre el virus A (H1N1) y responda las siguientes preguntas.

+ ¢(QUE APORTES DAN LAS CIENCIAS SOCIALES PARA LA
COMPRENSION DE ESTE TEMA?

,COMO PUEDE EXPLICARSE ESTE TEMA DESDE CADA UNA DE
LAS CIENCIAS SOCIALES (HISTORIA, GEOGRAFIA, ECONOMIA,
POLITICA, SOCIOLOGIA)?

¢(CUAL CREES TU QUE PUEDE SER LA CIENCIA SOCIAL MAS
IMPORTANTE PARA LA COMPRENSION DE ESTA
PROBLEMATICA? EXPLICA TU RESPUESTA



INSTRUEMENTO N° 5

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA

FACULTAD DE EDUCACION
. DEPARTAMENTO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS Y LAS ARTES
A.ICENCIATURA EN EDUCACION BASICA CON ENFASIS EN CIENCIAS SOCIALES

DE ANTIOQUI

Identificacion de la clase || Clase Grado: Fecha:

orienta

Diario de campo: Descripcion de los ambitos Diario pedagégico: Aqui se debe hacer una
conceptuales abordados, de las principales interpretacién con argumentos tedricos que

actividades llevadas a cabo durante la clase y apoyen sus comentarios y traten de encontrar
de las vivencias del grupo. una justificacién posible a lo descrito en el diario

de campo.




INSTRUMENTO N°6: MATRIZ DE CONTENIDO

BIBLIOGRAFIA NORMATIVO TEORICO




INSTRUMENTO N° 7: MATRIZ DE CONTENIDO PROPUESTAS PEDAGOGICAS Y
DIDACTICAS PARA LA EDUCACION DE JOVENES Y ADULTOS

FUENTE REVISADA PLANTEAMIENTOS PEDAGOGICOS Y
DIDACTICOS




