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Habitar el mundo en el encuentro con otros y otras: acercamiento a experiencias
narrativas de posicionamiento politico en la esauejuiere dar cuenta de un recorrido que he
realizado alrededor de un propositomprender las maneras en que los y las estudiaeieSolegio
Cooperativo y la maestra en formacion desplieganpesicionamiento politico, rasgo de la
subjetividad politica, a partir de la construccidie narrativas de caracter autobiografico dentro de
los espacios de la practica pedagogica del aredddenanidades, Lengua castellana, que posibilite
la reflexién en torno a la formacién de las subjetades politicas en la escuelgste camino lo
transité a través de un recorrido por cuatro tri@ge@n los cuales tuve la oportunidad de algunos

encuentros, entre los cuales estuvieron la prapg@dagdgica, la sociedad y la escuela.

En este dltimo, el encuentro con la escuela, tav@brtunidad de entablar didlogos con los
estudiantes del grado Séptimo A del Colegio Codper&an Antonio de Prado, o que me permitio
avanzar en la configuraciéon de mi propia subjesidigholitica como maestra en formacion y, desde
en ese lugar, busqué propiciar espacios para tpe \ekllas entraran en este camino, para que se
hicieran preguntas, se pensaran y asumieran cojptslen constante devenir. Busqué ademas
comprender de qué maneras se posici@ama® con, por otros y otras y ante el mundo, a partir de las

experiencias narradas en los espacios de lasqaagedagogicas |y Il.

Este camino, que enmarca el proceso de investigad# cuenta ademas del enfoque en el
cual estuve ubicada: el hermenéutico, dado queut pretendi fue hallar comprensiones sobre
diferentes experiencias de los sujetos que paatioip del proceso, incluida yo como maestra en
formacion. En esta linea, fue necesario ademasdahaobre el horizonte de la hermenéutica
ontoldgica politica, dado que la comprension sdasesubjetividades politicas requiere pensar la
relacion triadica: lenguaje, pensamiento y accida performancia de la realidad, esta entendida

como la capacidad de vivir el mundo mientrakel@uajeamog interpretamos.

Por otro lado, el enfoque metodoldgico estuvo agoyen la investigacion narrativa, de la
cual tomé algunos elementos que me permitirianrHaaecoleccion de la informacién, puesto que
el método mas apropiado para el estudio sobreulajets/idades, sin duda, es el narrativo, como

fendmeno que permite dar cuenta de las maneras equé nos hemos construido como sujetos.
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que surgieron dentro de algunos espacios de distosn los y las estudiantes, emergieron algunas

Finalmente, luego de un proceso de analisis dedastivas tanto propias como de aquellas

experiencias narrativas de posicionamiento polittpee permitirian aportar a la reflexion sobre la
formacion de subjetividades politicas en la escuBk el posicionamiento, como rasgo de la
subjetividad politica, que se manifiesta de difesermanerasante, con, por otros y otrasera la
clave para entender esas maneras en las que degeoamo sujetos, ademas de ser expresion y
darle sentido al modo cédmo habitamos el mundopal siempre estd atravesado por el encuentro

con otros y otras.
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ENCUENTRA ANTE, CONY POREL MUNDO

l. LOS INICIOS DE ESTE CAMINO DE LA INVESTIGACION

Hace aproximadamente un afio un grupo de maestrisreacion empezadbamos a
transitar los senderos de la practica pedagdgida lla Licenciatura en Educacion Basica con
énfasis en Humanidades, Lengua Castellana. Recetmia en el cual debiamos decidir el
rumbo que tomariamos en este nuevo proceso: jusagel momento, en la presentacion de
las diferentes lineas de investigacion, una maegpaso una propuesta inscrita en la linea de
Narrativas, Subjetividades y Contextgsie nos asombré a muchos de los presentes v,
personalmente, desperté en mi algo especial, puestsrés, a diferencia de las otras
propuestas, no estaba centrado en asuntos exchgita relacionados con la lengua, la
literatura, la didactica o la pedagogia, sino queschba instalar la pregunta por la
configuracion de la subjetividad politica del masstAunque para ese entonces yo no
entendia del todo lo que esto implicaba, los p&mtentos que hizo aquella maestra, las
preguntas que dejo abiertas, las posibilidadesetisggnos como maestros con una enorme
responsabilidad en la construccién de un mundohuésano, tuvieron en mi una resonancia

especial.

Cuando iniciamos la practica, mis compafieras yogdimos cuenta de que, aunque
cada una de nosotras habia elegido con convicsinpeopuesta llamad&azos narrativos
de la subjetividad politicano podiamos vislumbrar qué implicaba ese nuewarza “¢ Por
qué sera importante preguntarnos por nuestra peyfugetividad?” nos cuestionabamos mis

comparieras y yo en ese entonces.

Mas adelante, nuestra asesora nos brindo las adlgs de delinear poco a poco un
nuevo horizonte sobre el que podriamos emprendepropuesta de investigacion, que nos
permitiria volver a la escuela con una intencionovada; que ya no solo concernia a
probleméticas relacionadas con el area de lengsizlleama, sino que también nos exigia
detenernos a observar que en los contextos edogagivincluso en otros escenarios, se

9



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educacio

yivencian practicas de rechazo, de no reconocimidgtlos otros y otras; de muchos otros
tipos de violencia que se han naturalizado y quengeecen de manera silenciosa en las
aulas. En otras palabras, se nos convocaba a paegos por el compromiso ético que tiene
la escuela, pues la formacion debe ser siempsedesdelo humano, y este es un espacio en
el cual se puede favorecer la toma de decisiof@ggnsciencia critica frente al respeto por la

dignidad de todos y todas los que habitamos, fargecuela como la sociedad y el mundo.

Al llegar a la préactica pedagoégica |, pensada dirpde la formacion de la
subjetividad politica, se empezaron a entrecruzaramnvicciones, historia, pensamiento y
los deseos de ser maestra que ya venia construyanda curso de mi vida, con las
expectativas de un proceso que nos alentaba arpaegos sobre nuestra propia practica, pero
MAas que eso, sobre nuestra propia subjetividadupda pregunta del maestro como un sujeto
que se enfrenta al reconocimiento de otros sujdei®e darse, entre otras cosas, en el
reconocimiento de su posicion social y en el aslannesponsabilidad que esto implica. En
esa medida, como maestra, mas que formar en un babdeseado siempre ayudarle a pensar
a mis alumnas y alumnos cémo posicionarse dentsudaundo, su historia y su contexto,
pero me he dado cuenta de que, para lograrlo, erasdcosas que fundan ese deseo es el
reconocer la inmensa riqueza de la pluralidad hanyamdemas, volver siempre a mi misma
para pensar en qué tanto eso que soy, hago y pooses permite que otros puedan verse a si
mismos y contemplarse desde otras posibilidadésdigar y construir un mundo que urge de
transformacion.

Fue entonces como, junto a mis comparfieras de gaaetntendi que transitar este
camino implicaba poner la mirada sobre nuestraigrepbjetividad; que debiamos partir de
nosotras mismas para empezar a habitar la escoel@ta mirada y nuevas preguntas v,
desde ahi, construir sentidos nuevos sobre eséeiesp sobre aquellas y aquellos a quienes
acompafariamos en su proceso de formacion. Adejmésra necesario poder dar cuenta de
eso que somos, de las maneras en las que hemadollagerlo y de los modos en los que no
solo permitimos, sino que también agenciamos p&Etide menosprecio, humillacion,
subordinacion, entre otras, que se viven a diarionachos de los contextos educativos. Por
eso decidimos emprender el camino de configurar egonfigurar nuestras propias

subjetividades, haciendo énfasis en el caractetiqmlque se requiere, como lo plantea

10
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Hannah Arendt eha condicion humang2009), para reconocer desde el “si mismo” eso que
somos y asumir la condicion de ser sujetos plurglespueden llegar a emprender acciones
de transformacion, las cuales podrian propiciasolastruccion de una sociedad mas justa y

equitativa basada principalmente en la importadelaespeto por la dignidad humana.

De este modo, nosotras, maestras en formacion dgube Castellana, nos
posicionamos a partir de las preguntas sobre rassotrismas y sobre nuestra practica
pedagodgica, vinculamos a esto otras apuestas @iemtyss de nuestra experiencia y
agregamos ademas las reflexiones a las que nosadnuestra asesora. De todo esto surgio
una macro propuesta de investigacion que decidideo®minar:Trazos narrativos de la
configuracién de la subjetividad politica de lasesaas en formacidnEste titulo, a modo de
metéafora, representaba la forma en la cual, arpgetios relatos que construiamos sobre las
experiencias y reflexiones propias, se comenzabaevalar nuestras subjetividades, las
cuales, a manera de urdimbre, se disponian endidaslos de mdultiples colores y texturas,
que luego comenzamos a trenzar con las tramas tjoe @ otras habian construido
tedricamente y que cobraban sentido al querer danta de nuestras comprensiones,

preguntas y reflexiones.

Para ese entonces, nuestras primeras concepciobes la subjetividad politica
partian de asumirla como un modo de ser y de maditaundo, idea que llevaba implicita la
pregunta por el si mismo, pero siempre en relac@m otros y otras. Se presentd ademas
como un modo privilegiado de desplegar la dimenpidlitica de nuestra propia subjetividad
y, a partir de las reflexiones tedricas que fuirmbserdando, encontramos que la subjetividad
politica se constituye de rasgos, dimensiones mesleos tales como, memoria historica,
alteridad, pluralidad, reconocimiento y posicionamid, rasgos desde los cuales se daba inicio

a los primeros esbozos de nuestras subjetividaolétcas, a propdsito de las observaciones

! Macro propuesta de investigacion de las maestrdsrmacion, que empezé a hilarse en los encuededas
practicas pedagodgicas | y I, de la LicenciaturaBstucacion Basica con énfasis en Humanidades, laengu
Castellana. En la linea de investigaciarrativas, subjetividades y contextos.

11
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Iniciales que nos permitio el encuentro con la ekscu

1. Un alto en el camino: los embrollos que enmarcarommis busquedas como

maestra en formacion

A partir de la macro propuesta, nosotras empezanssr mas conscientes de la
importancia de pensarnos en torno a la idea deibgetividad politica. Esto nos permitio
aproximarnos a ver el mundo desde los diferentgarés que ocupamos, no solo como
maestras en formacién, sino también como mujerngdadanas, hijas, madres, amigas. Y, con
la intencionalidad de desnaturalizar muchas déolasas de relacionamiento que se han ido
legitimando, reconocimos que en el mundo en quetdmbs se vivencian préacticas de
homogeneizacion y estandarizacion de las persgp@asgomo sociedad actuamos bajo unas
l6gicas e imaginarios heredados de una tergiveémnsat2l pensamiento llamado “moderno”, a
partir del cual se tratd de imponer la razon stdsesentimientos en el ser humano, lo que en
tltimas ha producido que el sujeto sea objetivadestp sin duda ha tenido efectos en el
despliegue de nuestras subjetividades. Asi, arpdetireflexiones como estas, pudimos
comprender que en la mentalidad colectiva han glaniarmas de relacionarnos, tales como
que cada individuo se sumerja en sus propios islealgue desde ahi se validen diversas

formas de exclusion y menosprecio hacia otrosasarctuando bajo prejuicios sin sentido.

Otro de los asuntos que revisamos sobre esas maqeeahemos establecido para
relacionarnos, tiene que ver con lo cambiantessquesl mundo y los mismos seres humanos
qgue lo habitamos, quienes, sumidos en una ideaamtdrclel progreso, afianzado con la
intencion de obtener lo que se desea, incluso dagaor encima de los demas, creamos cada
dia mas necesidades superfluas, lo que ha generadosumismo desmedido y con esto, por
ejemplo, el deterioro de los recursos naturales,sguefectia desde las I6gicas del capital, en
las cuales lo que importa es la acumulacion deszgusin contemplar que lo que hacemos

poCo a poco esta acabando con nuestro planeta.

De otro lado, pensar en los embrollos de la sodiedas hizo reflexionar

principalmente en Colombia, el pais que habitangpdegramos reconocer que como nacion

12
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unos ordenes y patrones culturales e historicoshgoneestado atravesados en largos periodos
por distintas violencias, las cuales van desde@nb@ico hasta lo estructural y lo fisico. Una
de estas problematicas que han repercutido enri@aton de nuestras subjetividades tiene
que ver con el conflicto armado interno que henadepido en los diferentes territorios del
pais. Como lo recuerda el Grupo de Memoria HiséériGMH, en el informgBasta ya!

Colombia: Memorias de guerra y dignidad

Las dimensiones de la violencia letal muestrangjwsnflicto armado colombiano es uno de
los méas sangrientos de la historia contemporaneadmérica Latina. La investigacion
realizada por el GMH permite concluir que en esieflcto se ha causado la muerte de
aproximadamente 220.000 personas entre el 1 de dael958 y el 31 de diciembre de 2012.
Su dimensién es tan abrumadora que si se toma oefarente el ambito interno, los muertos
equivalen a la desaparicion de la poblacion deaclad enteras como Popayan o Sincelejo.
(2013, p. 31).

Por esto es posible afirmar que el conflicto armaderno que hemos vivido en
nuestro pais hace mas de cinco décadas, sin dadddd el factor que mas ha permeado el
curso de nuestra historia y los referentes sociglesulturales que establecemos para
relacionarnos, para asumirnos como sociedad; dagdo a que nos tornemos desconfiados, a
que veamos en el otro o la otra un posible enemug® puede causarnos dafio y, en
consecuencia, a que pensemos de manera individgdineo ponernos a salvo, sin importar lo

que suceda a nuestro alrededor mientras que oS a NOsotros o a los nuestros.

En este punto es importante sefialar que, durasitéltionos afios diferentes sectores
sociales vienen buscando diversas formas para eow@r qué nos ha pasado a través de los
afos en la construccion como proyecto de nacidas ynaneras en las que estos sucesos han
permeado de un modo u otro nuestras subjetivida@esga de una manera directa, cuando
hemos padecido en carne propia practicas de vialediscriminacion, injusticia e irrespeto
hacia nuestra dignidad humana, o de una formaeictdiy cuando observamos esas realidades
vividas por otros y otras a través de los mediosaaunicacion o, incluso, por medio de
expresiones estéticas, como la literatura y e| gtte se han entretejido en la busqueda de una
voz colectiva de reconocimiento y de rechazo hesfas formas de violencia.

13
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abordar asuntos como la memoria histérica y latcoeson de paz, los cuales deben tener un
espacio en todos los procesos formativos, percan pensarlos como catedras aisladas, sino
para hacer de estos una vivencia que represergedipajes significativos y que nos permitan

trazar nuevos horizontes como nacion.

Las reflexiones dadas en este campo tienen imives en el ambito educativo al propiciar
la circulacién de nuevos modos de comprensién declaoria y su papel en la formacién de
los sujetos y al situar en la agenda investiggpneocupaciones en torno a la transmision,
apropiacion y reelaboracion de los acontecimiedédfasado reciente referidos a la violencia
politica y a la configuracién de las subjetividades] En particular, el reto mas importante al
qgue se enfrenta la sociedad colombiana es incarparaus practicas culturales y educativas
la construccién de escenarios de paz mediadosptielrencias de la guerra y por los desafios
institucionales y normativos derivados de los adoerde La Habana (Herrera y Rodriguez,
2016, pp. 13-14).

En este sentido, los procesos actuales para lafdaramacion de la sociedad, los
discursos que los tejen, las acciones politicagesebtos y las implicaciones de dichos
procesos en la educacion y en la cultura, son lguahte los cuales debemos posicionarnos
desde el lugar que tengamos cada uno y cada una ioaiiwiduos/as y ciudadanos/as. Por
esta razén, como maestras en formacion, mis comgmifyeyo fuimos siendo cada vez mas
conscientes de las realidades de nuestra sociedad gsa medida de la escuela; de los
contextos conflictivos en los que muchas de estasnsuentran, de las dindmicas que se
naturalizan en su interior y de la enorme respahdath que tenemos frente a este panorama

incierto.

Nosotras entendimos que expresiones de violacidosdgerechos humanos como la
desigualdad, el rechazo, el irrespeto a la vidategridad de las personas, se vienen
vivenciando en diferentes escenarios de la esfdsbcp, y uno de estos es la escuela, espacio
de formacion por antonomasia, con lo cual parebersa olvidado que este es un escenario
que debe favorecer la formacién de sujetos, el esriom con otros y otras y la puesta en
escena de diversas subjetividades. Ademas, estleespacio donde de manera intencionada

deben converger los procesos de ensefianza y ggagnde las y los sujetos en relacion con

14
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las exigencias de la sociedad y la cultura. En sstgido, la educacion debe ser entendida
como posibilidad predilecta para contribuir a larfacion de hombres y mujeres capaces de
vivir en un mundo cambiante, y de contribuir ercéastruccion de un espacio ideal para la

vida en tanto se puedan generar condiciones déeddjhumana.

No obstante, los procesos formativos y, en esa dagda escuela han venido
perdiendo el lugar ético que les concierne, entouaiha formacion en el orden de lo humano,
no solo en relacién con los valores que constituyaestra cultura, sino en la enseflanza y
vivencia de la politica, la cual, segun Arendtdela la posibilidad de construir con otros y
otras, de actuar conjuntamente en la esfera pipldm orientar desde ahi la vida en comun;
pero la escuela como institucion se ha volcadaahatcos propdsitos, tales como la formacion
para el trabajo, la incorporacion de practicas tgeneizadoras a través de los discursos
disciplinario y académico, la transmision de coittes sin pensamiento critico, entre otros,
que buscan responder a demandas externas detErmasspoliticos y economicos, dejando
asi la politica como un tema o contenido que debetrsismitido en unas asignaturas
determinadas y olvidando la importancia de perngtirvivencia y la experiencia de los

sujetos a partir de esta.

Tomar conciencia frente a estas realidades quelaigeciedad y, en esa medida, la
escuela, nos hizo sentir que no podiamos cedeleatiamiento, ni estar estaticas y mucho
menos indolentes, porque hemos entendido que es Bsmpos y en nuestra sociedad no
basta solo con asistir al aula para “transmitir’osincontenidos y desarrollar unas
competencias propias de nuestra area de sabetpmuesnos fuimos convenciendo de que a
través de procesos de formacion intencionadosyseéen lograr otras miradas de lo humano,
otras construcciones a partir de las cuales emeygsibilidades de ser y configurar nuestras
subjetividades hacia la construccién de un mundonne cual, por supuesto, no podia ser un
asunto pensado solo para nuestros estudiantesgseamos implicaba directamente como
maestras-sujetas en constante cambio.

Frente a este panorama, se abria un camino gue rrastcompafieras de practica
como yo empezdbamos a transitar para comprended, @mcuentro con otros y otras, esos

modos desde los cuales habitamos un mundo que es & paradgjico, y la escuela se
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presentaba como el espacio propicio de socialinagi@ retne diferentes vivencias y relatos,
lugar al cual se nos convocaba como maestras eraéodn. Fue entonces como, cada una de
nosotras, nos decidimos volver a la escuela contéamcion de observar qué pasaba alli, de
establecer dialogos con nuestros y nuestras estadig/, con el proposito de propiciar

escenarios que favorecieran la generacion de nasatn torno a los asuntos que implicaban
cada uno de los rasgos de la subjetividad politrdpnces construimos una propuesta
pedagodgica y didactica que se desarrollaria erae$curso de la practica pedagogica Il. De
este modo podriamos acercarnos comprensivamerds adneras en que tanto nosotras
mismas como los y las estudiantes dabamos cueritaradgo elegido para nuestra

investigacion.

Por lo tanto, cada una de nosotras, en un puntesti trayecto que habiamos
recorrido juntas, decidimos tomar un rumbo difezepara vivir las propias peripecias del
andar y buscar el lugar del reencuentro; comprensligoie el camino se bifurcaba para darnos
varias posibilidades, para nombrarnos a nosotrasnas, para enfocarnos en aquellos y
aquellas a quienes acompafariamos en el procefawndacion en la escuela; para construir
esos tejidos que nos permitirian hilar nuestrasdsade subjetividad politica y posicionarnos
como maestraanteel mundo de otras formas, a partir de esos otrogemtros, para ampliar
nuestras comprensiones y en esa medida buscanadifes posibles para aportar en la

transformacion de las diferentes problematicaad®tiedad y, por supuesto, de la escuela.

2. El encuentro con la escuela: los rostros y las pregtas que aparecen en la lectura

de contexto

Con la intencién de reconocer el sendero que aeati@@mprender, me detuve para
contemplar detalladamente, reflexionar y tomaryastrente a este y, con un panorama sobre
los embrollos y probleméticas que envuelven a naissiciedad, empecé a identificar algunas
practicas educativas que requerian de atencidieylas cuales seria necesario pronunciarme

desde el lugar ético-politico que fui asumiendo.
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posibilidad para vincular a los y las estudiantesta reflexion; para hacerles participes del

En esa medida, como maestra en formacion, consilea&to pedagdgico como

mismo, buscando alternativas que apuntaran a tpse\ekllas accedieran a otras formas de
pensarse sobre su mundo y hallaran asi compressidifierentes, para que luego se
decidieran a cambiar sus propias vivencias y rad#id. Al mismo tiempo, desde las
experiencias que me permitio la practica en el emita con mis estudiantes, decidi cada vez
mas avanzar en el proceso de configuracion de opigisubjetividad politica, rumbo al cual

he apuntado desde ese momento.

Llegué entonces al Colegio Cooperativo San Antdeid’rado, institucion educativa
de la ciudad de Medellin, que habia tenido la omintad de recorrer en las practicas
tempranas de la Licenciatura, y que ademas habiéa i primer espacio de formacién
durante mi escolaridad. Sin duda, llegar alli ncida@arte del azar ni de las casualidades, pues
desde un tiempo pasado habia tenido el deseo deaede nuevo esas aulas, pero desde el
rol de maestra, por lo cual me paosicioné con lanicibn de desnaturalizar mi propia mirada,
mis discursos y mi propia practica, para abordadasocemergentes de reconocimiento de

quienes habitan y existen en este contexto.

Aunque este no fuera un espacio extrafio para teigasuentro con la escuela fue al
mismo tiempo un desencuentro con esta, puesto mpezaba a leer el contexto y notaba
algunas contradicciones entre los discursos fomosty las practicas que se vivenciaban a
diario alli. Por esto me sumia en varios sentimgntdesde la expectativa hasta la
incertidumbre, porque el Colegio Cooperativo, caaouela que habité, ha hecho parte de lo
que soy, de lo que he construido de mi y de alg@domsoy el producto de unas
construcciones pasadas instituidas que, hasta@semo, consideraba como Unicas posibles.
Llegar como maestra a mi primer espacio de fornmaoi@ hizo tambalear y cambiar esos
modos desde los cuales habia visto posible la kesd@er esto, todo este proceso me exigia
una responsabilidad diferente, incluso enfrentaaroesas que yo no esperaba y hacer frente a

otras que quizé desde mi lugar no podia asumir dordeseaba.

Al llegar al Colegio Cooperativo, en busca de méctica pedagogica |, en el

segundo semestre del afio 2015, tuve la oporturddacbmpartir con los estudiantes de los
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grados séptimo, octavo y noveno. Empecé entoneesaarer los diferentes grupos, con el
acompafiamiento de mi maestra cooperadora, la prafesicargada del area de Espafiol. En
ese momento, mi perspectiva empezaba a dirigitses $os discursos, acciones y dinamicas
tanto propias como institucionales, teniendo emtzuel interés de mi ejercicio investigativo,
pues esa era la clave en mi observacion parti@pde encontré especialmente con un grupo
que habia sido sefialado desde los discursos dmdestros, alumnos e incluso directivas,
particularmente por como eran nombrados: “los sidimados”. Lo que yo no sabia aun era
que este grupo se convertiria en la posibilidadatemas alla de esos cuestionamientos que
centraban su atencion solo en el comportamienttosilas estudiantes, y por eso desde el

principio puse mi mayor atencién sobre este, ghgréptimo A.

Para ese entonces, séptimo A estaba conformaddrgiota y nueve estudiantes,
todos diferentes, con una historia particular, esgfroyecciones y unas formas de ser, de
habitar su mundo, su escuela y otros espacios daligacion. Durante aquella época, sus
singularidades me permitieron ver una cualidadsgpukizo manifiesta como grupo y esta fue
el deseo de ser escuchados, de que atendieramiejas,gle ser vistos; en otras palabras, de
que se les reconociera. Sin embargo, los reclamastbs estudiantes no se hacian muchas
veces de manera directa, sino a través de expessim violencia, que se manifestaban por
medio de acciones como golpes o dafios, o del lgngaebal por medio de insultos y burlas
que hacian entre ellos mismos o incluso contraraestros. Esto hizo que desde el inicio de
mi practica me empezara a cuestionar por qué pasabamas aun cuando uno de los ideales
del colegio ha sido formar seres autbnomos, coacidad critica, responsables de su entorno.

Entonces, ¢,por qué no era posible tal cosa?

Mas alla de estas problematicas, como maestra mnaén en el proceso de
practica, yo establecia una mirada mas criticaesestie contexto educativo; las preguntas que
empezaban a perfilar mis busquedas, especialmaenéste grupo, tenian que ver con qué
tanto el papel de la institucion educativa y de masmos profesores permitia que estas
subjetividades pudieran aflorar dentro de los mosecadémicos que, mas que eso, deberian
ser de formacion humana. Ademas, mi cuestionamsegoia apuntando al porqué de esas
formas creadas desde los discursos académico wluliado para configurar, catalogar y

nombrar a los estudiantes de una u otra manerarynwachas veces en aseveraciones que, a
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mi juicio, pueden ser atrevidas, como pasaba cptirBe A, que eran considerados como el

grupo indisciplinado del colegio.

Desde ese entonces fui mas consciente de lo qukcalg que este grupo se
nombrara de esta manera, incluso por los marcadasgos que muchos de los profesores se
habian creado bajo el supuesto del grupo “indis@gdb”, y esto lo pude sentir cuando inicié
este proceso: “-Profe, ¢para cual grupo vas?” “-Yaya séptimo A”. “-Profe, échate la
bendicién”, me decia uno de los profesores el pridie de la practica pedagdgica. Lo que
también entendi al principio era que los mismogdahtes, por su parte, se creian esa idea y
ademas de comportarse de acuerdo con el modo cammembrados, dejaban ver muchas
veces desde sus acciones y formas de considerargaismos que ellos también se asumian
de tal forma: “-Profe lo que pasa es que este esléh mas indisciplinado, ningin profe
quiere venir aqui, porgue nosotros hacemos mucha Ypumos comportamos muy mal”, me

decia alguna vez uno de ellos mientras estabamlasctase de Espaiiol.

Quiero resaltar que, en algunas de las actividddsarrolladas, ya sea por la maestra
cooperadora o por mi, pude observar que cuandesstaba la voz a los y las estudiantes, sus
intereses y formas de actuar cambiaban; ponianl eaule sus opiniones, y pasaban a
manifestar y mostrar su singularidad, se expresabamas espontaneidad. Esto me permitié
entender también que no siempre era posible pasyeéllas hablar de lo que pensaban, pues
estos espacios de socializacion, de dialogo y ecembio de ideas no se permitian, porque

muchos maestros lo que buscaban era manteneresl, @idsilencio y la disciplina.

Por otra parte, los estudiantes evidenciaban saba@tivos entre ellos mismos; de
hecho, el trabajo en equipo fue una de las bondddesste grupo. Algunos estudiantes
expresaron sus puntos de vista para cuestionarasudh las actividades y las dindmicas
institucionales: “-Profe: ¢otra vez lo mismo?”, por qué no hacemos otra cosa, profe?”,
escuchaba decir a uno de ellos cuando empecé ménariobservacion. Asi que, a pesar de
que séptimo A fuera un grupo sumido en un sisteis@ptinario, de algin modo, asi fuese a
partir de algunos comentarios, ellos y ellas matatgan una inconformidad. Sin embargo, yo
intuia que esto no siempre era posible, solo algpocos se atrevian a expresarse cuando no

se encontraban de acuerdo con algo, pues elldasysalbian que muchas veces hacerlo, podia
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acarrear una anotacion en el libro observador geiplina, o alguna sancion por parte del
coordinador disciplinario, porque sus palabrasasedsumidas como una groseria 0 una

rebeldia ante sus superiores.

Descubri poco a poco que séptimo A era un grupoggeeia ser escuchado, pero
habia una fuerte tendencia al silenciamiento desesstudiantes, por los prejuicios e
imaginarios que se fueron formando por parte delofesores, y con esto, los estudiantes en
su mayoria, sumidos en un sefialamiento, ademastde abligados a cumplir con unas
exigencias académicas y disciplinarias, no erarctascientes de sus propias acciones y no

tomaban postura frente a esa situacion, la cusé yeenia naturalizando desde tiempo atras.

Pese a que los estudiantes de este grupo eramdesiaiomo “los indisciplinados”,
yo me estaba convenciendo, por lo que fui observ@mdellos, de que eran estudiantes que
necesitaban otro tipo de propuestas dentro de] guahabia que escucharlos, involucrarlos
en las decisiones y favorecer la construccion dentamas y acuerdos con ellos y ellas, de
manera que pudieran reflexionar luego sobre susigga@acciones y, a partir de lo pactado,

asumir la responsabilidad de estas.

Puestos en el molde de un perfil ideal institudiolos estudiantes estaban cefidos a
ciertas maneras de comportarse y de actuar, y etrie cosas, a unos modos de habitar su
mundo, sentirlo, concebirlo y comprenderlo. Entente dificultad que encontré en este
contexto educativo y principalmente en el grupotis&p A, tuvo que ver con la poca
conciencia que los y las estudiantes ejercian sabeprendizaje, porque de algin modo han
estado convencidos de que lo que prima es la mat@itativa, sin importar si es significativo
0 no aquello que aprenden; pero mas que eso, ieidaak sobre su formacién como seres
humanos que estan en todo momento en el planoidetaccion con otros y otras. Todo esto
debido a la imposicién de la norma bajo formasitingias de disciplina. Entonces, si la
institucion ha deseado formar seres autdbnomos, g podiia fortalecer esto, si ha prevalecido

el autoritarismo y el silenciamiento sobre aquedjos forma?

Los estudiantes del grado séptimo A, y en su maylod estudiantes del Colegio

Cooperativo, no mostraban oposicion al sistemaémab, ni reclamaban un lugar para que
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Sus opiniones y sus comprensiones de mundo fueradas en cuenta, y aunque de algun
modo, de parte de algunos de ellos y ellas exéstessicion a la norma, por ejemplo, desde
los comportamientos que mostraban dentro del &uleyal a la mirada de muchos maestros
era visto como formas de desobediencia e incluggrakeria, no se alcanzaba a ver en ellos y
ellas una posicion critica y se limitaban a cumphias exigencias institucionales que han
tenido que ver siempre con las notas cuantitaticag, las responsabilidades que debian
asumir frente a sus padres y/o acudientes e inalotola institucion, lo que causaba que poco

a poco ellos y ellas se involucraran en las logisdglisciplinamiento de la institucion.

Esta problematica, ademas de que no permitia condab subjetividades
circunscritas dentro de este espacio escolar, ifape algin modo una relacién
intersubjetiva entre maestros y alumnos, en la seallograra el reconocimiento de la
alteridad, la autonomia y el posicionamiento frentdros y otras, porque de algiin modo todo
esto estaba determinado por el perfil del estudigne busca formar la institucion, sustentado
en el plano del disciplinamiento y el respeto aaxd@ma. Los estudiantes, por lo tanto, no
lograban comprenderse a si mismos como ese fruttittgles construcciones, como sujetos
activos que estan en constante devenir, porquacsisnes muchas veces eran reprochadas y
no comprendidas.

Los estudiantes sabian, por ejemplo, que acciames el control y la autoridad eran
ejercidas por el profesor que llevaba a su ladded observadoy en el cual se reportaban
aquellas actitudes que los estudiantes efectuamacoetra de las normas institucionales,
haciendo de este modo un seguimiento, en térmimspliharios, a los estudiantes del
Colegio. Este libro terminaba reduciendo la autatidel maestro, porque era el medio por el
cual ejercia control y presion sobre las condudwdas y los alumnos, y de algin modo
coartaba la posibilidad de esa creacién conjuatdptdel aprendizaje como de las relaciones

interpersonales.

En ese lugar, como maestra en formacion en camiteo @nfiguracion de mi
subjetividad politica, sabia que habia otras plidilnies de ser, de reconocernos y de
establecernos en el espacio escolar. Que no eesarex convertirse en fichas de juego del

sistema educativo; que era preciso buscar otragnasue posibilitarles a los estudiantes ser
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sujetos pensantes y autonomos, pero al mismo tidra@sonomos, sin que lo segundo fuere
en detrimento de lo primero, puesto que, desdetaapcion ética de Emmanuel Levinas,
recordada por Barcena y Melich (2000), “la heteroi@ono niega la autonomia, simplemente
la sitia en segundo lugar (.pdr estose debe entender como respuesta, no solamertte al o
sino también del otro, esto es, debe entenderse ceasponsabilidatl (p. 136). Y esta
responsabilidad, de pensar en los otros y otrapusde agenciar de manera intencionada
dentro del aula. Ademas de lo anterior, desde es#ifjdad de reconfigurar nuestra propia
subjetividad, nos fue importante notar que, adetieaposibles, eran necesarias otras formas
de vincular el saber disciplinario con las concepes y formas de actuar de los alumnos y
alumnas, para que se posicionaran frente a lagepndlicas de sus contextos, su saber y las
maneras de hacerse seres humanos conscientes adrdssy otras y, en esa medida,

permitirles desplegarse y configurarse como sujedtiicos.

Por lo tanto, tomando conciencia de la necesiddoudear otras formas posibles de
habitar la escuela, de comprender las problematices han recorrido especialmente al
Colegio Cooperativo y con la intencién de tomartpasfrente a la sociedad, desde el lugar
ético y politico que me concierne, empeceé a plamealgunas preguntas que ayudarian a
orientar los encuentros que tendria con los esiteiaque hacian parte de mi préactica
pedagodgica, partiendo ademas, de unas accionegiortadas pedagogica y didacticamente,
que se irian desarrollando en el transcurso derédicas pedagogicas | y Il. Asi, la pregunta
que atravesO todo este proceso fg®e qué manera, la construccion de narrativas de
caracter autobiografico, favorece la configuracidel posicionamiento politico, rasgo de la
subjetividad politica, tanto de la maestra en fociba como de los y las estudiantes que
hacen parte de los procesos de la practica pedagogh el area de Humanidades, Lengua
Castellana?Para que fuera posible lo anterior, seria neaetambién identificarg cuales son
los elementos constitutivos del posicionamientdtipolpresentes tanto en las narraciones de

los y las estudiantes del grado Séptimo A coma deglestra en formacion?

Las preguntas que empezaron a tejer mi encuentnola&oescuela tenian dos
componentes importantes. Por un ladonarrativa de caracter autobiogréaficee presentaba
como el modo privilegiado desde el cual podriansm®mfigurar nuestras propias vivencias,

darles sentido y, partiendo de nuestra propia wvamstruir relatos que develarian
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narrativamente lo que hemos venido siendo comaasuje

Por otro, aparece uno de los rasgos de la suljatvpolitica, eposicionamiento
politico, proceso por el cual el ser humano puede ideatiBa lugar o espacio en el mundo,
leer su contexto, saberse en él. Por eso, posisepaliticamente seria dar cuenta de quién es

uno Mismo con otros y otras, asumiendo la respdidsatbde las propias acciones.

Este rasgo, al igual que otros que fui encontrgmdwiamente en las busquedas
tedricas sobre la subjetividad politica, empezé ochrar sentido justamente desde las
necesidades y particularidades que observé erstitution educativa, particularmente en el
grupo en el que estuve realizando la practica pegleg, y fue el rasgo a partir del cual daria

cuenta de otras posibilidades de habitar el esgaciolar y respectivamente la sociedad.

En ese sentido, la conciencia que yo empezabareeejsobre las problematicas
encontradas en la escuela y, teniendo en cuenprdgantas que emergieron en el encuentro
con esta, me motivaron a pensar en un propositoatgara este camino de la investigacion.
Este fue:comprender las maneras en que los y las estudiadgegrado Séptimo A y la
maestra en formacion, despliegan el posicionamigmtitico, rasgo de la subjetividad
politica, a partir de la construccion de narrativae caracter autobiografico dentro de los
espacios de la préactica pedagogica del area de Hud@ales, Lengua castellana, que
posibilite la reflexion en torno a la formacion tes subjetividades politicas en la escudia
este se vincularon tres objetivos especificos gaidad forma a la realizacion de este
propdsito, como se enuncian: Interpretar los significados y sentidos que cobda e
posicionamiento politico, como rasgo de la subjééid politica, en las narrativas que, sobre
la reflexion de su préactica pedagogica, realizani@estra en formacigr) Interpretar las
narrativas de los y las estudiantes a la luz debkigionamiento politico, rasgo de la
subjetividad politicaPor dltimo, 3)Aportar a la reflexion de lo que significa la capdracion

de las subijetividades politicas en y desde el aula.
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T . LOS MOTIVOS QUE JUSTIFICARON EMPRENDER ESTE
CAMINO DE LA INVESTIGACION

Me aventuré a vivir las peripecias de este nuewairgacon la intencion de renovar
la mirada sobre el contexto social y especialmeh&glucativo. Veo los rostros de aquellos y
aguellas estudiantes, con la expectativa de unonpexceso y me acuerdo de mis afios de
escolaridad, cuando empecé a sofiar con la posibiligd otras maneras para la educacion,
para interactuar con los otros y otras y para adeB@bnocer la escuela como un espacio que

puede favorecer otras apuestas sobre la formaniéh&nbito de lo humano.

Desear ser maestra ha sido parte de mi desderggeerteemoria, y cada vez que voy
a alguna remembranza de ese deseo, entiendo queacsta sido solo por un asunto de
eleccion profesional, sino que también ha hechdepade una promesa conmigo misma:
aportar mi granito de arena en el mundo y asi gerwras posibilidades de habitarlo, de
pensar sobre lo humano, buscando dejar un poca mlejoundo de como lo encontré. Por
esto he pensado que desde la accion pedagogicaege ppostar por otras practicas que
ayuden a generar cambios en los sujetos que radageulas, siempre que esta accion esté
intencionada y motivada por la relacion que estai®s con otros y otras, y por la

responsabilidad que implica pensar sobre quiemesrtes a nuestro alrededor.

Considero que la escuela de hoy necesita con ngenaia constituirse como
escenario para la reflexion de lo social y de Imano, debe propiciar la apertura al dialogo,
al pensamiento critico y a la conciencia historiea; otras palabras, debe reinventar sus
propositos, para que sean posibles otras constnexiy asi atender aquellas practicas de
violencia que se vivencian a diario, a partir decpsos de formacion que ademas ayuden a

disminuir las brechas culturales, sociales y ecocésren las cuales nos hemos instaurado.

Partiendo de ahi, los sujetos que habitamos laeks@omos quienes debemos
empezar a gestar acciones que permitan su reigiridit, y por esto, como maestra en
formacion, entendi que este proceso, este nuevingamsin duda me implicaba, porque
pensar la escuela hace parte de mi responsabilaaal. Asi, teniendo en cuenta esto, pienso

que fueron tres los motivos mas importantes panginza sobre estos senderos y pensar la
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configuracion de mi subjetividad politica, como sta@, y desde ahi propender para que mis

estudiantes también lo pudieran hacer.

La primera razén tiene que ver con el papel ques dilsempefiar la escuela en
nuestra sociedad y, en esa medida, cada uno/aateegua habitamos. Asi, como maestros/as
debemos saber que ya la escuela requiere de chicigas, que es necesario conjugar el saber
disciplinario con el estudio de la politica, latbig, la cultura y otros asuntos, que lleven a
pensar la transformacion de estos espacios a tdevésformacion de sujetos politicos, que,
en palabras de Miriam Kriger (2010), se refiereqaedlos agentes sociales “que poseen
conciencia de su densidad histérica y se autocatiftomo tomadores de decisiones a futuro,
y responsables de la dimensién politica de susomes] aunque no puedan calcular ni

controlar todas las consecuencias, resonanciasaocas de las mismas” (p. 30).

En cuanto a lo anterior, como sabemos, actualmargstro pais viene atravesando
por un proceso historico en lo referente a la teagion del conflicto armado interno, que
hemos padecido por mas de cincuenta afios. Estecamlparadigma frente a los macro
relatos que nos han atravesado ha abierto la pdaibpara cambiar la historia de Colombia,
porque se vienen entretejiendo las voces de otateag que habian sido silenciados/as y que
aparecen para ampliar nuestras comprensiones setgehecho que ha marcado parte de

nuestra existencia.

Ahora bien, con el proposito de involucrar a laaion en lo concerniente al
proceso de paz, la subjetividad politica se presemino posibilidad propicia para reflexionar
en torno a estas problematicas, y para que see dasédscuela e incluso desde otros
escenarios, donde se agencie el didlogo y la faémale sujetos politicos pensantes. Ademas,
se pretende que desde ahi se conduzcan estasorafiexporque la subjetividad politica
“implica hacer el ejercicio de poder ser capacesaremovernos por/con/para el otro, y asi
buscar maneras para el nunca mas” (Rodriguez, 3201325), y este “nunca mas” debe
involucrar a todos los actores de la esfera soptigue la historia la construimos todas y
todos los que habitamos la sociedad, y sin du@adaela debe jugar un papel importante en

esta transformacion.
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algunas claves para comprender, pensar, reflexipagortar al dialogo sobre la concepcion
del posicionamiento politicorasgo de la subjetividad politica, como se veé&s mdelante.
Pues esta dimension constitutiva de la subjetivitlad sido trabajada por muy pocos
investigadores; ademas, recorrer la escuela, e da este rasgo, me exigid no solo una
reflexion tedrica, ontoldgica y filosofica, sinonthién la construccion personal sobre qué
puede concebirse como posicionamiento politicobjesividad politicaeny desdeel aula, un

asunto que se ha pensado poco segun los rastraasededentes para esta investigacion.

Por lo tanto, este trabajo abre la posibilidad pampliar la mirada sobre este
concepto, desde el ejercicio investigativo quesitancon lo cual no pretendo abarcar todas
las definiciones, sino mas bien construir desdeminada, pero también desde lo que me
permitid este proceso, una idea sobre dicho coackptual sin duda queda abierto para que
se siga enriqueciendo de la mirada de otros y otvastigadores/as.

Por ultimo, esta investigacion se hizo a travésnai&iodo narrativo, entendiendo la
narracion como el camino para el saber de si, poagpartir de esta podemos dar cuenta de
eso que somos, hemos sido, venimos siendo y peoyestser. La propuesta de investigacion,
por lo tanto, estuvo encaminada desde el princgicomprender las construcciones que
hacemos a través de la narracion, pues somos laamemnos contadores de historias tejidas
desde las experiencias que adquirimos con el muAdemas, fue la posibilidad de
comprender-noslesde el ejercicio de la escritura y la lecturandestros propios relatos, los

cuales se propusieron como apuesta politica vidawan el area del saber que me convoca.

Por esto, pensar la narracion como el medio &srakel cual se oyen las voces de
quienes habitan el aula es de suma importancia ppmatar a la construccion de
subjetividades politicas porque, ademas, como meaesh formacion, se me exigia
precisamente buscar los modos desde los cualearpedierger estas narraciones dentro de
este espacio, ya que de entrada representabacjrpues este asunto no se piensa siempre
como apuesta curricular dentro de las dindmicasglénstituciones educativas. Esto udltimo
fue pensado en términos didacticos, a través deemsencia de actividades que me permitio

anclar tres procesos para su desarrollo: por un Edejercicio pedagogico, como maestra en
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ponia en escena ante ellos y ellas, y en el cealiajtambién un rol de investigadora. Por otro
lado, debia conjugar mi saber disciplinario conpogpositos de la investigacion, lo cual se
pudo desarrollar a partir de las narrativas, pderas de buscar generarlas, debia ensefarles
qué particularidades tiene este tipo de discuradigmdo de sus concepciones y aprendizajes.
Por ultimo, la secuencia didactica buscé genergaass de didalogo en torno a las
manifestaciones del posicionamiento politiemte con y por otros y otras, lo cual, por
supuesto requiri6 de una constante retroalimentagiorque yo misma estaba empezando a
entender, en ese entonces, qué elementos se porjeage dentro de nuestra subjetividad

para que pueda emerger un posicionamiento en edanpartiendo de dichas expresiones.
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l. EXPERIENCIAS TEJIDAS Y SENTIDAS QUE PROFUNDIZAN
LA MIRADA SOBRE LA SUBJETIVIDAD POLITICA

En esta parte de mi relato quisiera hablar a pairlas voces de maestros,
investigadores y colectivos pedagégicos que dejdmaellas en el camino dentro de las
reflexiones en torno al tema que me convoca, paaiar mis comprensiones, pues ellos y
ellas también han hilado sus ideas y aportes evosuejidos sobre la subjetividad politica, se
han hecho preguntas y han apostado por unas fadifeaentes de pensar la escuela, la
sociedad y el mundo. Sus investigaciones fueroddomentales, no solo como aporte a la
reflexion conceptual de la investigacion, sino perqambién me permitieron delinear las
preguntas que yo tenia y hacerme pensar que siguesentando un reto hablar de
subjetividad politica en el aula, y mas aun cuaexiste una tensién permanente entre los
modos en los cuales estamos sujetadesry los modos emergentes de desplegar nuestra
subjetividad.

Somos seres moviles, podemos cambiar, tomar deesig optar por hacernos
sujetos mas humanizados, porque ser sujeto, ebrpalade Manuel Prada (2009), “es una
vocacion ontologica a ser mas; por ende, no esstind prefijado, ni una condicion innata,
sino una lucha por su conquista” (p. 10) y por e&00S exige y nos es necesario siempre
estar en esa tension, pero sobre todo posiciongracs buscar otros modos posibles de estar

y habitar el mundo.

Teniendo en cuenta lo anterior, en esta parte delato empezaré a dar cuenta de
los otros y otras que me fui encontrando en el wanpara entramar las experiencias en el
aula con las diferentes voces que entraron pardiaampi perspectiva en los senderos de la
subjetividad politica. A partir de las lecturas qealicé en el transcurso de las préacticas
pedagogicas | y I, aparecieron las reflexionesttas y otros sujetos que también se habian

preocupado por estudiar asuntos referentes a |atisidad politica de maestros y maestras.
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Sus investigaciones fueron las primeras aproximnasi@ue tuve para la comprension de esta
categoria conceptual y, desde ahi, también me perom identificar algunos de los rasgos
constitutivos que hacen parte de la configuracétadsubjetividad politica, los cuales serian

parte fundamental para abordar el desarrollo debgtivos de esta investigacion.

En primera instancia quiero mostrar cuales fueasnivestigaciones que rastreé en
clave de subjetividad politica de maestros. Elrégerincipal de este rastreo estuvo marcado
sobre el componente educativo, es decir, me camcenimero en aquellas investigaciones
que hubiesen indagado por la configuraciéon de lgetividad politica dentro de la escuela,
porque el interés como maestra en formacion, ddckenciatura en Humanidades, Lengua
Castellana, fue también hallar aproximaciones s@breomponente pedagdgico que me

convoco al inicio de este proceso.

En segundo lugar, teniendo en cuenta que la subgd politica es una categoria
amplia, también en estos primeros acercamientos pedilar algunos de los elementos o
rasgos constitutivos en el despliegue de la dindengolitica de la subjetividad. Por eso es
muy importante contar de qué se tratd ese rasteoopgue me permitid, entre otras cosas,

los primeros acercamientos al rasgo que he nomlm@doposicionamiento politico.

1. Las voces entretejidas desde las experiencias de dabjetividad politica de

maestros y maestras

En el proceso del rastreo previo me acerqué aigieicd (25) publicaciones en un
periodo de nueve afios comprendidos entre el 20@D1¢. De estas, doce (12) hacian
referencia a articulos resultados de investigasiotigatro (4) eran tesis para optar al titulo de
maestria y una (1) tesis doctoral. También encairésta basqueda, cinco (5) articulos de

reflexiones sobre la subjetividad politica, y d®glipros resultados de investigacion.

De manera general, el estado del arte me pernmtiorgrar que han sido varios los
aportes que en Colombia se han hecho sobre eli@steida subjetividad politica, sobre todo
en el trabajo con colectivos de maestros, redesgagiicas y jovenes [del total se encontraron

dieciocho (18) publicaciones de autores colombipiiGembién ha tenido un auge el estudio
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cuenta de la importancia, pertinencia y relevagci@ ha tomado en los Ultimos afios, sobre
todo en las ciencias sociales y humanas, estelé@studios. Sobre este horizonte pude hallar
una tendencia en las investigaciones de cortetatiati con enfoque comprensivo, desde la
fenomenologia, la hermenéutica y el enfoque crit&sigunos instrumentos utilizados de
manera general para recolectar la informacion dasevestigaciones fueron relatos
autobiograficos, diarios, mesas de discusion, eistes de todo tipo y grupos focales, entre
otros.

Para resaltar algunos de los aportes de estagiga@snes, empezaré nombrando la
tesis doctoral del maestro Alvaro Diaz (201Rgvenir subjetividad politica: un punto de
referencia sobre el sujeto politicBu investigacion estuvo centrada en la autobiizgde una
joven mujer, estudiante de una universidad colon@i®esde ahi, se enfoco principalmente
en como deviene la subjetividad politica de untsupmlitico. Asi pues, su proposito fue
“conocer los procesos de subjetivacion mediantelades devienen sentidos subjetivos en la
constitucion de un sujeto politico” (Diaz, 2012, 1).

La metodologia usada en esta investigacion fueutabagrafia politica, la cual
consistio en que la joven estudiante pudiera dantaude sus construcciones subjetivas a
través de narrativas conversacionales, que peromtieacer una reconstruccion de su pasado
y de su presente a través de la memoria y el récuPor otro lado, la investigacion se realizé
desde una posicion hermenéutica ontoldgica palitica propuesta que recoge los postulados
de Hannah Arendt. Dentro de los hallazgos mas itaptas de esta investigacion encontré lo
que el autor presenta como “trazos narrativos”clagdes surgen para comprender y ampliar la
concepcién sobre lo que es subjetividad y subgdivipolitica. Esta dltima, para Diaz, es
“potencia creadora de la novedad instituyente desdoial, que trasciende la accién de
reflexion solipsista [...] con la pretension coleatide un presente que deviene en futuro
realizandose en éste” (2012, p. 99).

Otras de las voces que se dejan escuchar en esteide de indagacion sobre la
subjetividad politica de maestros y maestras, tlugar en la tesis de maestriha

subjetividad politica del maestro en diferentesaegps de apariciorde los maestros Bibiana
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sujeto en constante devenir, y desde su lugar den@nda hacer aportes a la sociedad en el
orden de lo instituyente. Asi pues, el objetivo egah de esta investigacion se centré en
“comprender la subjetividad politica del maestraci@dacias sociales en diferentes espacios de

aparicion partiendo del relato de un hecho inédigatifio y otros, 2014, p. 7).

Esta investigacion de corte hermenéutico, se alizavés de un método narrativo
y sus principales instrumentos fueron el microtcela la entrevista a profundidad, ambos
como posibilidad de exponer hechos inéditos de neadidad, instrumentos que fueron
aplicados a dos maestros, sujetos de la inveshiga€intre los aportes mas importantes y
relevantes, se encuentran los elementos constteg/ele la subjetividad politica en clave de
Hannah Arendt, hallazgo que se condensa en elulartiesultado de investigacidia

subjetividad politica en clave de Hannah Aremidt|os autores ya mencionados.

En este articulo, los autores afirman que desdeabgetividad politica se comprende
“la forma en la que los seres humanos se aparew@ alotros en la comunidad” (Patifio y
otros, 2014, p. 78). Por otro lado, de acuerdolosrandlisis realizados, los investigadores
conciben que la subjetividad politica “emerge ydesarrolla de acuerdo con el tipo de
relaciones que establecen los sujetos en los esp@aiciales o politicos) en los que aparecen
unos a otros mediante los actos o las palabradifi(P§ otros, 2014, p. 79). Por tanto,
teniendo en cuenta los planteamientos de Arend, ihwestigadores consideraron dos
importantes fundamentos que permiten configurasulgjetividad politica. De un lado, “la
pluralidad, representada en el juicio (0 pensaritarizado al espacio publico) y la natalidad
(o la capacidad del ser humano de emprender naecamnes)” (Patifio y otros, 2014, p. 75).
Ademas, presentan la dignidad humana como la n@tegoria de la ciudadania universal
gue se manifiesta en esos diferentes espaciossesuédes aparece el sujeto (Patifio y otros,
2014).

Relacionada con la investigacion anteriorl.as tramas de la subjetividad politica y
los desafios a la formacion ciudadana en jéverasiculo resultado de investigacion,
Alvarado y otros (2008) hacen un recuento de &Bwds de subjetividad politica que permiten

el despliegue del sujeto politico, partiendo de mwastigacion que se orientd a comprender
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consolidan actitudes favorables a la democraciauided, sensibilidad ciudadana y
convivencia democratica). Asi mismo, asumen la elacaomo escenario de socializacion
politica. Este fue un trabajo desarrollado con p@gede estratos 1 y 2 de cuatro regiones del
pais con altos indices de violencia, quienes paatiocn en el proyecto nacional “Jovenes
Constructores/as de Paz”. La investigacion util@éhermenéutica ontoldgica politica que
recoge los postulados de Hannah Arendt y de Heeteggl andlisis de las narrativas desde el
modelo hermenéutico. El articulo surge de una de dategorias emergentes de la
investigacion:La formacion de subjetividades politicgsuesto que los procesos permitieron
movilizar la configuracion de subjetividades pohs desde la equidad y la autorreflexividad,
que aparecen como dos de las tramas, ademas déol@mia y la accion, las cuales se
plantean también desde los postulados de Arendafadio y otros, 2008).

De otro lado, una de las investigaciones que aemtrsu atencion en estudiantes de
Licenciatura, y una de las pocas que se encont@momste tipo de poblacién, fue en “Sujeto
politico en la formacion de formadores. Estudioreda Licenciatura de Ciencias Sociales de
la Universidad de Caldas” de la cual surgi6é ekalti de investigacion titulad&ubjetividad
politica en la formacion de formadores. Estudiorsda licenciatura de ciencias sociales de
la Universidad de CaldasEn este se adoptdé una postura fenomenologica poyoadel

enfoque biografico, que permitio la comprensioriadeexperiencias que los sujetos mostraron
a traves de la historia de vida.

Esta investigacion permitid, para mi caso en padi¢c ver algunos de los
acercamientos sobre la subjetividad politica destnag en formacion, pues en esta se pudo
encontrar que surge precisamente en otros esgdifgosntes a la universidad, por ejemplo en
la vida cotidiana, gracias a la interaccién questlidiante crea en espacios de socializacion
como la asamblea, que se presenta como un espadlegindo para el despliegue de sus
subjetividades, aunque algunos consideran que nte sgorga el caracter politico que

requiere, por lo que muchas veces este espacicertdidd a caer en dogmatismos e
inoperancias (Portela y Portela, 2010).

32



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Fecultad de Edusscién En la tesis de maestri&entidos entretejidos: una aproximacion a la suvipd
politica en maestros y maestras en la ciudad deeMiedGarcia, Urrego y Restrepo (2013) se
interesaron en comprender qué les habia permititiis anaestros y maestras criticos/as y
comprometidos/as con la trasformacion de la esguetan la formacion de sujetos politicos,
llegar a ser los sujetos politicos que eran y actamo tales. La investigacion se hizo desde
una perspectiva cualitativa, por medio de un erdoigmomenoldgico-hermenéutico que les
permitio acercarse comprensivamente a la configumade las subjetividades politicas de los
maestros y las maestras participantes. La intexgitet de las narraciones que hicieron estos
maestros las llevd a establecer como hallazgo ipahgue la subjetividad politica de los
maestros y maestras que participaron en el prabeda investigacion “se configura a partir
de cuatro rasgos: pluralidad, conciencia historigiéeridad y resistencia; los cuales se
entretejen de manera particular segun los aconigtios biograficos de cada sujeto [...]
teniendo siempre a la pluralidad como condiciérugtp de partida” (Garcia y otros, 2013, p.
19).

De manera general, las investigaciones rastreadgsenmitieron hacer una primera
aproximacion a la categoria de subjetividad palitieero, es importante sefialar que fueron
pocos los estudios que se encontraron respectoal@jé de campo con estudiantes de
pregrado, con propuestas para trabajar dentro dseclaela o por una de las areas del saber
especifico. Esto me condujo a reafirmar la necedsaka seguir avanzado en estos asuntos,
pues considero que es importante que cualquiertrnagsnaestra, independiente de su area
del saber, como agente pedagdgico dentro de leelesgoropenda por la formacion de
subjetividades politicas que permitan otras miratkaso humano, partiendo de la reflexion

sobre sus propios discursos y sobre su praxis.

De otro lado, estas investigaciones, en su mayseiapoyaron en una metodologia
narrativa, dado que las autobiografias, los relaimgraficos, las historias de vida, son ideales
para la comprension de las subjetividades, porgugeeese modo como damos cuenta de lo
gue vamos siendo, a partir de la reconstruccionudstras experiencias ya vividas y a través
de ese primer ejercicio interpretativo que reali@aral momento de narrarnos. Por eso, la
narrativa, desde el area del saber que me congefesenté como el medio mas adecuado

para entrelazar mi interés investigativo con ldgetividades dentro del espacio escolar.
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investigadores hicieron una aproximacion a la xéle filosofica de Hannah Arendt,

Ademas de lo anterior, después de este rastred oumigta de que gran parte de los

referente tedrico que estuvo presente en la mayl@iastas investigaciones en conceptos
como la politica, la accion, el discurso, la nadacentre otros conceptos, lo que también me

permitio ahondar y ampliar mi perspectiva concdpnda investigacion.

2. Tras las huellas del posicionamiento politico

Por otro lado, el rastreo de antecedentes solpesationamiento politico, concepto
que haria parte de mi investigacion, aparecié eapmvestigaciones, y de manera general no
se concebia como rasgo constitutivo de la subgieté/politica, sino como una caracteristica
sobre la cual se piensan asuntos de la identiddd gubjetividad. Es el caso de la
investigacion realizada por Elizabeth Nifio y FrangiGomez, la cual se resume en el articulo
titulado La identidad profesional del profesor en educacs&undaria. El posicionamiento
politco en la funcion del maestrq2015). Dicha investigacion indagé sobre el
posicionamiento politico del profesor en educacgetundaria, teniendo en cuenta su
identidad profesional. La investigacion fue de ctmé cualitativo, en el marco de la
fenomenografia y el instrumento principal fue l&revista semiestructurada, aplicada a veinte

profesores de la secundaria de diferentes arecipldiares.

Esta investigacion se centr0 en la categoria ddelatidad, la cual fue entendida
desde el rol que ejerce el maestro. El posicionatmipolitico se construyd a partir de la
identidad narrativa del maestro y de su rol, lo guplicaba una distincion entre el ser
gobernado y la capacidad de accién politica (Goyridifio, 2015). Si bien esta investigacion
busco indagar sobre el posicionamiento politichizo desde una pregunta por la identidad y
no por la subjetividad politica, o cual por supoesmplicaba una postura conceptual

diferente a la que yo pretendia en mi investigacion

Otro de los antecedentes que me permiti6 acercagheconcepto del
posicionamiento, lo hallé dros alumnos de la tarde son los peores: Practicdsgursos de

posicionamiento de la identidad de alumnos problesnala escuela secundariayticulo
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resultado de investigacion de la maestra Claudized (2005), aplicada sobre la poblacion
de estudiantes considerados como “alumnos probldmahvestigacion se realizo a partir del
enfoque sociocultural, en una secundaria publioa,un método etnogréafico a partir del cual
se identificaron practicas de posicionamiento,ifit@eion y exclusion que el personal de la
escuela realizaba sobre los alumnos del turno vespea los que consideraban dificiles de
controlar (Saucedo, 2005). La investigadora cesiratencion en los discursos que maestros
y alumnos tenian sobre aquellos considerados cdummas problema por sus conductas de
indisciplina, y como esto se demostro en la segiégay rechazo que se hacia de estos por

parte de la misma institucion.

Esta investigacion, por lo tanto, se interes6 masek hecho de como eran
posicionados los estudiantes desde la identificacidtural, lo que ha llevado que en esa
poblacion se hayan creado algunos imaginarios tadsce individuales y se instauraran unas
formas deser y actuar debido a estos sefialamientos. Igual que la irgasén anterior, la

categoria de andlisis se acercaba mas al estuthddintidad y no a la subjetividad politica.

Por otro lado, aparece dentro de las lecturaszestds en el curso de practica
pedagogica I, el articulo tituladGinco fragmentos para un debate sobre la subjedtbid
politica (2006), de Alexander Silva y Manuel Prada, quiehasen una aproximacion
conjunta y proponen a su juicio algunos elementas aparecen como nhecesarios, pero no
anicos posibles, para reflexionar en torno a unnmisasunto: la formacion politica y el
agenciamiento de subjetividades politicas dentria @scuela. Asi aparecieron la identidad, la
narracion, la memoria, el posicionamiento y la prmyon, cinco fragmentos, como ellos los
nombran, constitutivos de la subjetividad politidas cuales surgen a partir de las
investigaciones realizadas en la linea “Particpacde implantacion de proyectos de
investigacion” durante el afio 2005 en alianza eob/hiversidad Pedagogica Nacional y el
Ministerio de Educacion Nacional.

Respecto al posicionamiento, en este articulo laeres retoman a Paul Ricoeur
(2006a) para hablar del concepto dautodesignacionpara enmarcar una de las experiencias
en un colegio en la ciudad de Medellin, en tanta es “manifestacion de una toma de

postura frente al mundo” (Prada y Ruiz, 2006, p.123) autodesignacionse presento
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entonces como un concepto clave para contemplatender de entrada la idea de como un

sujeto se posicionante cony para con otros-otras y su mundo.

Més adelante, de los mismos maestros, aparecibrelresultado de investigacion,
Formacion de la subjetividad politica propuestasegursos para el aulg2012). En este los
autores propusieron los mismos elementos constaitde la subjetividad politica que
aparecen en el articulo antes mencionado, ademésalserie de actividades y reflexiones
que contribuyen y enriquecen la discusion en tartep formacién de subjetividades politicas
en el aula. Acercarme a este texto me permitid, radslante, conceptualizar el
posicionamiento politicoal ser considerado por los autores cauoontecer politicplo cual
significa que nuestras posiciones siempre estar@vesadas por la existencia de otros y

otras, lo que conlleva a situarse frente a los wssatravés de accion y discurso.

En el libro, los autores hacen una aproximaciéeagcepto del posicionamiento,
pero no ahondaron sobre esta idea; aun asi, estee giermitié pensar y construir mas
adelante el concepto degdosicionamiento politicopartiendo de las tres dimensiones
mencionadasante, con y por otros y otragjue de ningin modo debian pensarse por

separado, mas bien de manera articulada.

De otro lado, la reflexion sobre este asunto menpiér, en el proceso de la préactica
dentro del aula, pensar en una estrategia didagtieame posibilitara agenciar el rasgo del
posicionamiento a partir de esos tres modos propsigzuesto que empeceé a comprender que
era imprescindible partir de esa interaccion candtyos y otras, pues son estos quienes se
percatan 0 no de nuestra existencia, hecho quepeositira siempre desplegar nuestra

subjetividad, tomar postura frente al mundo y emnuestras acciones.

Teniendo en cuenta que la conceptualizacionpdsicionamiento polite no se
habia desarrollado de manera amplia por ningunolode autores rastreados en los
antecedentes, y que mi postura investigativa abaraaa preocupacion por asuntos cdano
autonomia la heteronomiay el ser con otros y otras en los diferentes matosabitar el
mundo, entendi que el reto que queria asumir aradgr Por un lado, porque debia encontrar

las conexiones que me permitieran dotar de setdttmesto en el contexto del aula de clases;
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llegar a ser el posicionamiento politico en el nyrahte otros/as, con otros/ y por otros/as,
ademas de enfrentarme a otro tipo de lecturas gavstruir significados a partir de mis

propias interpretaciones y concepciones de mundo.

Finalmente, luego de este rastreo de antecedergedi tuenta de que, aunque la
subjetividad politica ya habia sido un asunto abdod y trabajado en diferentes
investigaciones, sobre todo en Latinoamérica, rgréloencontrar propuestas que hayan
centrado su interés en reflexionar en torno al teéeda configuracion de la subjetividad
politica de maestros y maestras en formacion yajuajsmo tiempo, desde la practica, este/a
maestro/a, buscara favorecer y propiciar espaamndog cuales los alumnos y alumnas
también se pensaran estos asuntos, porque aungcigasnde estas investigaciones se
encontraran en el plano de la comprension y seebabi establecido didlogos entre
investigador y participantes, permanecia cadacujentro de su rol, mientras que, para el
caso de mi investigacion, lo que yo buscaba erdas¢éo investigadora como participante y
ese proceso se veria reflejado, por ejemplo, al entonde la lectura de la informacion,
porque debia interpretar también mis propias neasty dar cuenta de eso que he venido

siendo como ser humana.

Il LAS COORDENADAS QUE ORIENTARON LOS TRAYECTOS:
REFLEXION TEORICA

Ya habia empezado a caminar en los senderos debjatigidad politica, para
establecer comprensiones en el encuentro con gtrosas, a proposito de la intencion
pedagdgica, ética y politica que tracé en mi practCuando estaba en la escuela eran dos las
intenciones que orientaban mi ejercicio investigatuna dirigida a la pregunta por mi propia
subjetividad politica, desde mi lugar como maesitag, comprender de qué manera a través
del ejercicio de las narrativas, las cuales fuent@ncionadas pedagdgica y didacticamente
dentro del aula, se propiciaba el despliegue dalicmmamiento politico en los y las

estudiantes.
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Por lo tanto, cuando el camino de la investigaongnllevé al aula, me exigio pensar

en las coordenadas que trazaria para ubicar lapoienes tedrica y conceptual en este
proceso investigativo y pedagdgico. En esta patendrelato quiero contar de qué se tratd
esto, cuales fueron las posiciones que adopté emvestigacion y desde qué lugar empezaba

a perfilar mis acciones pedagogica, investigatididgctica.

1. De la memoria del camino: los puntos y los ejes parhablar de la subjetividad
politica

Como se observo en el rastreo de antecedentessirapdamente a partir del afio
2004, la subjetividad politica viene tomando fuereeno categoria, desde la cual se centran
muchos de los estudios en las ciencias socialesmahas y en el trabajo educativo con
colectivos de maestros, jovenes, nifios y adultasg pjndagar sobre esas formas emergentes
de la subjetividad que, entre otras cosas, congibta comprender nuevas miradas de lo

humano.

Como concepto, dentro de las ciencias socialesnyahas e incluso dentro de la
educacion, la subjetividad politica se ha definidsde diferentes posturas investigativas que
han arrojado algunas claves para comprenderlaeflor para conceptualizar esta categoria
era necesario acercarse a varios de los autoreBagupensado la subjetividad politica, pero
también, desde estos diferentes acercamientogmip@rtante puntualizar en estas algunas
posturas epistemoldgicas, filosoficas y metodokdgique me ayudarian a darle un sentido
propio a dicho concepto, a partir del cual, madaade, se estableceria un dialogo con las

interpretaciones a las que llegaria en esta imgastn.

La categoriasubjetividad politicaesta integrada por dos conceptos que son
importantes saber y entender de manera individdalun lado se encuentra el concepto de
subjetividad, que desde esta perspectiva investigaé entendié como una realizacion de lo

humano que esta en constante transformacion.

La subjetividad remite a esas formas que ha crehdajeto para conformarse desde

diferentes dimensiones: cuerpo, sentimientos, peies&o, razén. Dicha creacion solo es
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practicas compartidas entre quienes se relaciomasta, y la subjetividad se convierte en una
expresion individual de las experiencias que pertaitrelacion con dichas practicas; es una
manifestacion del como vivenciamos cada uno y aata el mundo y una construccion

personal de la realidad.

La cultura es un sistema presente en la configimade los procesos humanos por los
sentidos compartidos de practicas y realidadesraldis; las culturas son mltiples porque su
existencia es inseparable de la subjetividad camdpadte quienes viven en ellas, [...]. Por esa
razon la subjetividad humana es siempre una praffusobre las condiciones concretas en

gue se desarrolla y no un simple reflejo de esadiciones (Gonzalez, 2012, p. 13).

La subjetividad, por lo tanto, se configura a teagé los lazos que establece el sujeto
con la cultura, el mundo, la sociedad, los otrdasyotras, y no estd determinada, ya que el
sujeto siempre esta en constante construccion.oRdsppdemas al quién es cada uno y cada
una como ser humano/a, partiendo de la represéntagie el sujeto hace de si desde las

experiencias que adquiere con el mundo.

La subjetividad es una produccion simbdélico-emagliatte las experiencias vividas que se

configura en un sistema que, desde sus iniciodesarrolla en una relacion recursiva con la
experiencia, no siendo nunca un epifendmeno deexgariencia. La subjetividad es una

cualidad constituyente de la cultura, el hombrauy diversas practicas, es precisamente la
expresion de la experiencia vivida en sentidosrelifies para quienes la comparten,

constituyendo esos sentidos la realidad de la exp@a vivida para el hombre (Gonzalez,

2012, p. 13).

De otro lado, se encuentra el concepto de la palitjue alude a la posibilidad de
construir con otros y otras, espacios de sociabmaconjunta. Dicho concepto lo adopté a
partir de los planteamientos de la filosofa alemdaanah Arendt (1906-1945), quien influyé

en el pensamiento politico del siglo XX.

Teniendo en cuenta que, durante diferentes moméigtigicos, los seres humanos
han buscado modos de convivencia, la politica,resentido aristotélico, alude a las formas a
partir de las cuales los seres humanos nos hergasipado para establecernos en sociedad y
39
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abocados, sea satisfactoria (Gaviria, 2010).

No obstante, desde la perspectiva arendtiana, liaicpoes comprendida como una
construccion humana que es posible siempre emted nos como lo explican Alvarado y

otros, 2008:

[...] la vida politica se da siempre en el entre mages la accion siempre depende de la
presencia de los demas, por esto hay un vincute antuar y estar juntos y por esto la praxis
requiere de la pluralidad de una comunidad quetédnali espacio publico. No quiere decir que
la accidn siempre tenga que ser colectiva; lo guasa de afirmar es que la accién vivida y
narrada no significa nada si no hay quien juzgugui® se dice y hace, si no afecta a alguien,
si no transforma las condiciones o las tramas ldeiée y poder de alguien, si no es apropiada

y recordada por una comunidad plural o comuniddodigai(p. 31).

Es entonces como la politica se establece eengk-nos y esto es importante
recordarlo porque rompe con la idea de concebataocun asunto que le pertenece a unos
pocos; ya que se ha trastocado su esencia y siadeeos fines cuando se confunde, o mas
bien, cuando se relaciona dicho concepto excluswéencon aquellas practicas hegemonicas

establecidas a través de relaciones de poder geartgustituir este Gltimo por la violencia:

Bajo las condiciones de la vida humana, la Unitarativa al poder no es la fortaleza -que es
impotente ante el poder- sino la fuerza, que um $wmbre puede ejercer contra sus
semejantes y de la que uno o unos pocos cabe gearpel monopolio al hacerse con los
medios de la violencia. Pero si bien la violengacapaz de destruir al poder, nunca puede

convertirse en su sustituto (Arendt, 2009, p. 225).

Es necesario aclarar que el poder, desde la cadceprendtiana, esta asociado a la
capacidad humana que tenemos para actuar conjurignmr lo que este nunca sera
entendido como la propiedad de alguien en partigutpue, la violencia es lo que impide que
se pueda establecerespacio de apariciédel que habla Arendt, el cual se refiere al egpaci
en el cual hombres y mujeres existen entre si ediciones de pluralidad y pueden tomar
decisiones concertadas, por medio de la conjugaitgdsus acciones y discursos. Por ende,
cuando se pretende una busqueda afanosa del podet®a de la violencia, se impide una
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construccion conjunta de la politica, dado que eltma es posible siempre que haya un
comun acuerdo entre hombres y mujeres y en el epidines de vida en comunidad sean

compartidos entre todos.

Por lo anterior, dicha construccion de la politbesde la mirada arendtiana, es posible
a traves de la accion y del discurso, porque dereahera ocupamos el mundo, damos cuenta
de quienes somos, de nuestra existencia y sindath®en relacion con los otros y otras:
“mediante la accion y el discurso, los hombres nmaesjuiénes son, revelan activamente su

Unica y personal identidad y hacen su apariciéel emundo humano” (Arendt, 2009, p. 203).

La politica es entonces comprendida como una amuwfm que se logra solo
mediante el vinculo de mdltiples subjetividadegjentro de la relacién con otros y otras
mediante la accion y el discurso, hechos que penmgor un lado, el surgimiento de nuevos
proyectos y por otro, admiten la singularidad pllaralidad al mismo tiempo entre los sujetos

que la vivencian.

Si la accién como comienzo corresponde al hechmder, si es la realizacién de la condicion
humana de la natalidad, entonces el discurso gamee al hecho de la distincion y es la
realizacién de la condicién humana de la pluralidesl decir, de vivir como ser distinto y

anico entre iguales (Arendt, 2009.p. 202).

Desde este panorama, los conceptos subjetividaditycp se unen para formar una
categoria desde la cual se pueden comprenderdemes humanasa subjetividad politica
como una condicion fundamental para asumir, deslig@ en el que se encuentra el sujeto,
Su propia existencia, su historia, su cultura yrtamado de cosas que hacen parte de si,
siempre en relacion con otros y otras. Es la p@sidesde la cual el sujeto se posiciona, se
hace consiente de su lugar historico, se reconoeeonoce a los demas, el lugar desde el cual
reflexiona sobre su accionar, y se hace pluratdrarotros y otras. Si la subjetividad responde
al quién es cada uno y cada una como ser humdaagapjetividad politica responderia al
quién es cada uno/una en su dimension politica,essten palabras de Prada y Ruiz (2012)

“una dimension de ese ser humano que somos y aqoesvsiendo con otros” (p.35).
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manifestacion politica de nuestro ser con otrogasalentro de este, se forma, constituye y se
produce en tanto el sujeto toma conciencia de Sadma ejerce posicionamiento de su
presente y se proyecta como sujeto de posibilidgdes aunque hace parte de un sistema
social y se va configurando desde este, tambiédepoptar por otro tipo de practicas que
posibiliten la accidn politica, pues el sujeto B@statico, es potencia creadora de otros modos
emergentes de ser y constituirse, en otras palatbeastras maneras de habitser y estar

siendoen el mundo.

[...] la subjetividad politica es produccién de sgaty condicién de posibilidad de un modo
de ‘ser' y ‘estar’ en sociedad, de asumir posi@aresta y hacer visible su poder para actuar.
Posicion que esta inscrita en un campo de fuerraglejo que exige al sujeto deconstruirse y
reconstruirse permanentemente en esa tension pemteagntre lo instituido y lo instituyente.
Tension en la que coexisten modos de producciéadhdos, hegemonicos, junto a modos
pre-figurativos de la subjetividad, porque como bsrmsistido, la subjetividad politica se
configura en medio de la politica tradicional o vemcional y los modos de produccién

emergentes (Martinez y Cubides, 2012, p. 176).

De este modo, la subjetividad politica implica aglesujeto esté constantemente
reflexionando en torno a sus propias accionespgada cuestionar su entorno; que, como ser
pensante, pueda tomar decisiones y ser hacedesdri$mas, tomando protagonismo de sus
propias vivencias. Por esto la subjetividad no ms condicion innata, no se le otorga por
herencia al sujeto en su nacimiento, porque sizeeabn es posible Unica e indiscutiblemente
en la interaccion con otros sujetos, con otraseswiijades y, por ende, no puede existir una
subjetividad politica “ideal” porque esta se camgt; se transforma, se va haciendo y le

posibilita al sujeto maltiples caminos para vivenla.

Los diferentes caminos que existen, o mas biengnélecruzamiento de estos,
permiten que la subjetividad politica sea manif@dtade sentido y modo de habitar el mundo
qgue se entreteje a propoésito de la incorporaciénndes practicas politicas que se ponen en
juego en nuestra subjetividad. Estas practicagspresiones de como concebimos posible la
realidad, de como vemos también a los otros y ofra® cémo adquirimos en nuestros
discursos diferentes creencias emergentes querbbsozanizarnos y humanizar el mundo.
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me refiero entonces a algunos rasgos o0 elementwditcdivos de esta que hacen parte del
despliegue de nuestras propias realidades y sen haeaifiestas en nuestras acciones y

discursos en la esfera publica y en la construamdjunta del mundo.

Por esto sera importante traer a este relato atgnoeiones de los rasgos que se
encontraron dentro de las lecturas acerca de jetsudlad politica, lo cual me ha permitido
ampliar la mirada sobre esta categoria y comprerdgles son algunas de estas
manifestaciones de la subjetividad. Hablaré predonente de los rasgos que me permitieron
acercarme comprensivamente a mi propia subjetivmididica, los cuales apuntaban a ser

acciones necesarias para enfrentarme tambiénsadala con otras propuestas y sentidos.

Teniendo en cuenta esto, aparece en primera instdmealteridad, rasgo constitutivo
de la subjetividad politica que se entiende comsijimlad para establecer y reafirmar el
vinculo con los otros/otras; y que ademas es ut@sdmndiciones de la pluralidad, otro rasgo
constitutivo de la subjetividad politica. La alte&d, en tanto somos diferentes y podemos
enriguecernos de la existencia de otros y otragndsy volver para que también el otro se

enriquezca de lo que soy Yo:

La alteridad, entendida a partir de pensadores (Sktar, consiste en “responder éticamente
a la existencia del otro” (2007: 69). Lo que nm#iga, segun este autor, afirmar al otro solo
en su presencia, sino también contrariarlo, ir entra, enfrentarlo con la alteridad, con
aquello que no es él, para que llegue a compremdeegor a si mismo (Garcia y otros, 2013,
p. 29).

La alteridad es posibilidad de existir con el o&roggerlo, respetarlo y permitirle ser,
pero ademas es la condicidn que nos permite carjraontrastar frente al otro/otra. Es la
expresion de la subjetividad politica que permdsi@onarnos ante asuntos relacionados con
el menosprecio del otro/otra, el rechazo, la imgvleia y demas practicas que invisibilizan a
quienes estan a nuestro alrededor. Por esto, cubablamos de la alteridad, debemos

entender que es en la diferencia donde podemosrgibrt®n ese otro/otra nuestras formas de
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ser sujetos también, que el otro exista me perexitgtir también como ser humano, por esto
la alteridad nos ensefia a hacernos responsablegraetra que, en tanto humano, en tanto

parte del mundo, es parte de mi existencia:

[...]JEn este sentido el otro es reconocido como alyuno como algo, como una existencia,
no como mera presencia. Este principio ético deltieridad, le permite al sujeto politico
confrontarse con las preguntas por quién es e gtdmo relacionarse con él, preguntas
éticas por excelencia que le implican reconocess@ocun sujeto interdependiente del otro y
la otra para actuar en el mundo, pues la accidtiggosiempre depende de la presencia de los

demas. (Garcia y otros, 2013, p.29)

Ahora bien, la conciencia histérica también ap@&edmo rasgo de la subjetividad
politica y es por esta que “el sujeto politico seonoce como parte de una historia que es
compartida, que le precede, que lo constituye, \a@eial también es responsable” (Garcia y
otros, p. 24).

El sujeto politico debe ser consciente de la hestgue lo antecede para comprender
también como se ha ido configurando su subjetivigemique esta dltima esta atravesada
ademas por el pasado y por los hechos que han awaetacurso de la humanidad. Tener
conciencia historica sera entonces reconocer queezmos a habitar un mundo ya
construido por otros, que se ha entretejido pareliftes relatos y que desde esa construccion
hay posibilidades para avanzar en la busquedaa maneras de habitarlo.

La conciencia histérica es la via que permite @teurecuperar y preservar la memoria,
reconocer acontecimientos, y dar cuenta de fenésrermales y politicos gracias a los cuales
pueda desarrollar la capacidad de juicio para divear el presente hacia un futuro deseable
(Garcia y otros, 2013, p.9).

De este modo, la conciencia historica es manifgstage subjetividad politica en
tanto el sujetore-conocela realidad en la que esta inscrito y se atrevauestionar lo
establecido, desnaturalizando las practicas qupenmitan la construccién conjunta de los
proyectos humanos, y tratando de ver el pasadéricistde manera critica, para que desde su
accion y discurso se puedan proponer futuras el proyectar otros modos de habitar el

mundo.
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reflexivo y critico, descongele doctrinas, dogmassguemas preestablecidos, desnaturalice
las l6gicas del poder basadas en la injusticiax¢dusion y la ley del mas fuerte. Ademas, que
entienda el mundo como resultado de las accionesmias, reconociendo asi en hombres y
mujeres la capacidad de transformacién de la @hlidhra la construccion de un mundo més

humano y digno (Garcia y otros, 2013, p.59).

2. Otros pasos, para llegar al posicionamiento polita

Con Prada y Ruiz (2012), me encontré que otro de diementos o0 rasgos
constitutivos de laubjetividad politicay que se mueve dentro de un entramado de acasnes
el posicionamientoel cual se constituye como una de las caractasstjue devela el sujeto
politico dentro de la esfera publica. Este es sgaaue se manifiesta a través de las acciones
que ejerce el sujeto politico en la relaciébn com dtros y otras, comprendiendo que es un
sujeto que se encuentra dentro del ambito delr‘sgado”; es decir, un sujeto en constante
construccién y por lo tanto inacabado. Es ademagderas formas desde las cuales el sujeto
asume una postura critica sobre su propia histsoiare su entorno y sobre si mismo, en la
misma medida que asume una postura critica freotes y otras porque su accionar implica

reconocerles dentro de un mundo plural y diverso.

El posicionamiento es lo que permite que nuestkgetvidad politica se apoye en los
aprendizajes del pasado sin que ello implique dlansel sentido de la experiencia del
porvenir. Es la capacidad de asumir un lugar desdele se puede contemplar la novedad y
desde donde se intenta comprender la diferenciaelRo es, al tiempo, autoafirmacién y
apertura (Prada y Ruiz, 2012, p. 75).

El posicionamiento exige del sujeto una constautergeflexion sobre su accionar y
sobre las acciones de los demas, porque el sujetee) posiciona toma en cuenta siempre a
los otros y otras, que al igual que él hacen p#gtena sociedad, pero al mismo tiempo este
sujeto se interroga y se resiste a aquellas axcique le impiden desplegarse como sujeto
politico; se opone, de manera critica y sobre Isebde los argumentos, a esas formas

arbitrarias en las que muchas veces la sociedeabltciona, lo limita y lo invisibiliza.
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perspectiva investigativa, lo he asumido como amant politico, lo que lleva a que

En este punto me parece importante recordar questionamiento, desde esta

esencialmente nos posicionemos de diferentes nmaetasi mismosantenuestro pasado y
antenuestro presentanteotros y otras @ntelo otro (el mundo)Conotros; en compafiia de
otros, con la ayuda de otrog;on las ensefianzas de otros.p¥r otros: nos posicionamos
solicitamentepor el bien de los otros, para hacer el bien, paradateel clamor del

sufrimiento de los otros, allegados y lejanos.

El posicionamiento, movimiento existencial que awaal otro, que involucra al otro, que
resiste el juicio simplificador del otro y le exigeconocimiento, que nunca renuncia a la
persuasion de la palabra, de la mirada, del g&sto.ello posicionarse en el mundo es un
acontecer profundamente politico implica un amkedacional: nos posicionamos ante otros,

con otros, por otros, a proposito de otros (PradRuk, 2012, p. 75).

Es asi comel posicionamientorasgo de la subjetividad politica, lo concibo com
accion enteramente politica, porque dicha acci@xige al sujeto moverse en el mundo para
transformarlo, interrogarlo, actuar sobre estengre pensando en esos otros y otras que
también lo habitan. En otras palabras, el posicioeato politico es una actitudesde la cual
el sujeto politico puede instaurar otras formasipes y otros modos de comprender la
realidad, desde la defensa de su propia identidad partir de sus convicciones, busca la
construccién de su proyecto de vida anclando a&stelaciones con su mundo. Es un sujeto
que no depende ni esta determinado ni sometidoas fsmas hegemonicas instituidas,
porque es un sujeto que se ubica cada vez mas @anal instituyente, lo cual, desde los

planteamientos de Castoriadis, se entiende como:

Una postura y nocién que instala al sujeto comdrgethe accion politica porque lo hace
visible como inherentemente politico y porque pitibpensar la politica como subjetividad
y como produccién subjetiva; es decir, como el i disposicion de construir ademas de lo
posible, lo deseable, donde tiene cabida la memdaiaresistencia, la imaginacién, la
creatividad, la utopia, la multiplicidad de sabeye®xperiencias que organizan nuestra

existencia individual “y” colectiva (Como se citd €ubides y Martinez 2012, p. 173).
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nombrado como uno de los rasgos que hacen patte dijetividad politica; sin embargo,

En la misma linea del posicionamiento se encudatsatonomiague también se ha

desde esta perspectiva investigativa, la autondnzia parte del posicionamiento, lo que
implica que este ultimo la abarque. Con la automoeli sujeto “trata de recuperar su
capacidad de pensar por si mismo, sin desconoa#roaly reconocer, crear, disponer en la
practica los principios que orientan la vida” (Glés, 2004 como se citdé en Alvarado y otros,
2008, p. 30).

Con la idea de la autonomia, el posicionamientoefiere a que este requiere de
sujetos activos y pensantes de un mundo mejortosugtonomos en la medida que estos
puedan ejercer la capacidad de pensar por si mistecgir de acuerdo con sus propias
convicciones, pero siempre poniendo estas decisienda mirada de otros y otras; teniendo
en cuenta la existencia de estos y por tanto aswlmigue su accionar esta mediado siempre
dentro de esa existencia.

El posicionamiento, segun Prada y Ruiz, tiene wamacteristica fundamental, y es
que el sujeto tiene la capacidadalgo-designarsees decir, el sujeto se hombra en primera
persona desde su discurso para mostrarse ante. drospalabras de Ricceur, “la
autodesignacion del sujeto hablante se producét@aci®nes de interlocucion en las que la
reflexividad contemporiza con la alteridad: la patapronunciada por uno es una palabra
dirigida a otro; ademas, puede responder a ungeiéeion que le haga otro” (Como se citd
en Prada y Ruiz, 2012, p.74).

Asi, laautodesignaciémemite a la forma desde la cual el sujeto posicdortama su
lugar dentro del mundo, sin dejar de lado el des edos y otras, para nombrarse, para
hacerse visible desde su lugar, existir y buscaresonocimiento dentro del mundo que
muchas veces lo que hace es dejar de lado su afitza.

Esta manifestacion del posicionamiento se relacioma la idea arendtiana de la
politica, como posibilidad de encuentro con otrostras, a través de accion y discurso,
especificamente por el hecho de que ambos, disgueszion, nos instalan en un contexto

relacional, es decir que cuando logramos dar cuwmtguienes somos ante otros, delante de
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nuestra singularidad. En otras palabras, a traeetosl actos y las palabras también nos

posicionamos, porque damos respuesta al quiénesssgral quién estamos siendo.

Accidn y discurso estan tan estrechamente relagamnaebido a que el acto primordial y
especificamente humano debe contener al mismo didsn@spuesta a la pregunta planteada a
todo recién llegado: «¢Quién eres tu?». Este dasuahto de quién es alguien esta implicito

tanto en sus palabras como en sus actos (Arer@, p0202).

El posicionarnos ante otrose asume como una primera manifestacion del
posicionamiento, que implica el volver sobre nasotnismos para nombrarnos y dar cuenta
de eso que somos y vamos siendo. Por esto me airdergue este primer proceso debe
darse desde umeconocimiento del si mismmy para esto me acerqué Gaminos del
reconocimientode Paul Ricoeur (2006a), para dar cuenta de la riaopoa de ese
posicionamiento. Con Ricoeur retomo nuevamenteaj@acdad deautodesignaciorpara
hablar delreconocimiento de sjue tiene el sujeto, como lo refiere lanfenomenologia del

hombre capaZ en la conjugacién dé&loder decir

Asi se verifica el segundo rasgo de la hermenéditanombre capaz, el rodeo mediante la
pregunta" ¢qué?" operada por la semantica del Emlmeara alcanzar el "quién" de la
pregunta" ¢quién habla?" Queda por explicitar alinedor de la enunciacién. Su
designacion se hace recurriendo a deicticos, estrisiinentos del lenguaje que se limitan a
"mostrar" singularidades, que trascienden la efipacion genérica; los pronombres
personales, los adverbios de tiempo y de lugar,fdasas verbales, las descripciones
definidas: son los medios ordinarios de designag@los que depende la autodesignacion del
sujeto hablante. En la expresién "yo digo que™ye! no figura como un término léxico del
sistema de la lengua, sino como una expresion rateoencial por la que se designa a si
mismo el que, al hablar, emplea el pronombre paisem primera persona del singular. En

este sentido, es insustituible (Ricoeur, 2006£8).1

2 Hace parte del segundo estudio de Paul Ricoeurosncaminos del reconocimienttitulado
“Reconocerse a si mismo”
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autodesignacion no solo como la capacidad de nos®nradar cuenta de si mismo, sino

El poder decir desi mismoes una acciorque permite un posicionamiento: la

también como una forma desde la cual tomamos uar leg el mundante otros, ante su
interpelacion. La accién ddecir de si mismes, de algin modo, una condicion de entrada,
ademas del propio reconocimiento, como accion geevimcula con la otredad: “yo soy”
diferente del otro, Unico. Sin embargo, esta acdisi mismaa través de la autodesignacion
no se podria dar sin la existencia del otro/otcaqpe si bien nos nombramos como unicos
desde el pronombre personal “yo”, estaute otros es lo que nos otorga esa cualidad y

distincion.

En este sentido, si asumimos esta manifestacioal émbito del/la otro/otra, la
preposicion "ante" tiene dos usos que aplican Enreanifestacion del posicionamiengotte
es "en presencia de otros", que remite al estdogumml compartir un escenario comun, al
coordinar acciones en el mismo escenario paraagiesttodas aparezcan.arntetambién es
"en comparacion con", "en contraste con", que pumria remitir a la idea de que muchas de
nuestras posiciones casi estan obligadas a cartrast las de otros, a marcar distancias, a

separarse.

Por lo tanto, en el ambito de la accién conjuntajaecual ya no solo el “yo” esta
presente, sino también el “t0”, y en la que ambmdemos valer la existencia del uno con el
otro reciprocamente, aparece otra expresion détippamiento que, basado en lo propuesto
inicialmente por Prada y Ruiz, he desarrollado denema mas amplia para hablar del

posicionamiento con otros.

Este posicionamientcon otros/otras remite al que se hace en presend@sdsros/
otras cercanos; dentro de la relacion coexistartte @n “yo” y un “t0”, por decirlo de algun
modo, la relacion del cara a cara con otro/otra kjaee parte de nuestra esfera social
inmediata. Este posicionamienton otros parte de la necesidad que tenemos de lerBsis
de estos y por ende de establecer relaciones sanitmos, para que mi existencia se valide
también. Si vamos a Ricoeur, este autor hace wcaneento a esta nocidn y se vincula con
la idea del posicionamientmn otros, cuando habla dsi y la intencionalidad éticda cual

debe partir de la estima de si:
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afiade esencialmente la dechrencia que hace queecesitemosamigos; por repercusion de
la solicitud sobre la estima de si, el si se perailsi mismo como un otro entre los otros. Es el
sentido del«uno por el otr> (alléloug de Aristoteles, que hace reciproca a la amistad.
(Ricoeur, 1996, p. 200).

En ese sentido, esta expresion del posicionamigrdra valor dentro de la
heteronomia, entendida esta como una responsabiljda tenemos con el otro y no solo
sobre nosotros mismos, dado que, si necesito delpara mi existencia, esto parte de

también hacerme responsable de él.

La heteronomia esta en funcién de una palabra ¢eg)no tiene ni poder ni estatus social
reconocido y que rompe la armonia y seguridad delLy heteronomia se debe entender
como respuesta, no solamente al otro sino tamt@émtb, esto es, debe entenderse como
responsabilidad (Barcena & Melich, 2000, p. 136).

Ademas de la heteronomia como accion que nos gepogicionarnos con otros
partiendo de la responsabilidad que tenepawa/conlos otros, la accion del sujeto debera ser
politica; es decir, que nuestro accionar resporalaato a intereses individuales, sino que
involucre a otros/as, y que permita la generaciénadontecimientos colectivos, por esto
discurso y accién siempre deben ir de la mano cuaslda otro/a aparece en mis

posicionamientos, porque como lo afirma Arendt:

Esta cualidad reveladora del discurso y de la age#sa a primer plano cuando las personas
estan con otras, ni a favor ni en contra, es decipura contigilidad humana [...] debido a su
inherente tendencia a descubrir al agente juntoet@tto, la accion necesita para su plena

aparicion la brillantez de la gloria, solo posibtela esfera publica (Arendt, 2009, p. 204).

Esta aparicion en el mundo, a partir del posicideato con los otras/otras, nos
invita a crear acciones conjuntas, para que preval intersubjetividad y se puede favorecer
a través de escenarios como la escuela. Ese pemigientocon otrosrequiere entonces del
poder nombrar a los otros/as como parte de mi mynde mi existencia permitiendo que
estos se nombren y reconozcan como sujetos denacci@ndo nombramos y reconocemos la

existencia del otro o la otra, podemos vinculapers generar nuevas cosas como colectivo.
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también oponerse ante estos, pero siempre dichsicapo mediada desde la accion y la

Esta nocion entonces implicademas de nombrar y reconocer a esos otros y otras

argumentacion, es decir, como un medio, desdeatlpaunemos puntos de vista basados en el
respeto, a través del debate y el didlogo, parasqueonstituya en un espacio mas para la

construccion y no para la destruccion del pensamidel otro.

Otra de las acciones reveladoras del posicionamiguiitico es el que se encuentra
en el ambito debor otros y otrasEn este sera preciso entender que, nuestro @aaiiento
se amplia éticamente; porque parte de la interdadibender a la vida buena” (Ricoeur, 1996)
en cualquiera que sea la idea que tenga el serrnouchavida buena siempre que esta
conlleve poder establecer proyectos comunes, quayen en detrimento del otro o la otra.
Este posicionamientpor otrosinvolucra en mis busquedas al otro lejano, quaguesar de no
conocerlo, lo reconozco desde su dignidad y lo astomo parte de la historia humana, de la
existencia. El &mbito delor los otrosse puede definir dentro de lo que implica la pidaa

humana, como lo menciona Ricoeur:

Mediante la idea de pluralidad se sugiere la eidarde las relaciones interhumanas a todos
los que el cara a cara entre el «yo» y el «tU» filgjea como terceros. Pero el tercero es, de
entrada, sin juego de palabras, tercero incluiddgopluralidad constitutiva del poder. Asi se
impone un limite a cualquier intento de reconstelivinculo social s6lo sobre la base de una
relacion dialogal estrictamente diadica. La plaiadi incluye terceros que nunca serén rostros
(1996, p. 204).

Posicionarseor otros, por lo tanto, implica la ampliacion de nuestragio ético,
atender solicitamente el llamado del otro; de gue también es humano, pero también el
llamado delo otro, el mundo. Este llamado se hace en el ambito d#gleidad humana,
derecho que debe ser de caracter universal pampliea el respeto por cualquier ser humano

por su condicion humana.

Si partimos del derecho a la dignidad, podriamegall a pensar que los otros; los
terceros de los que habla Ricoeur, son tan impmgtacomo los que hacen parte de nuestra
esfera social, porque tal como cada uno, ellotag ébs lejanos) son seres carentes que como

-

el “yo” y el “t0” también sufren, también tienenrmbcion humana No se trata solo de
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concebir en nuestra mente la idea de que existes qtie necesitan consuelo, sino también
hacerme consciente de que, desde mi lugar, empezamdnis acciones y discursos, puedo
atender ese llamado que nos hacen los otros, gonpl) gestando nuevas posturas,
desnaturalizando diversas situaciones que se pagsen la realidad, y junto a los que tengo
cerca, también construir, no solo una conciendi&idual, sino una conciencia colectiva de

lo que acontece en nuestro entorno cercano y lejano

Ahora bien, estos tres modos que ostenta el pasici@nto politico se articulan, se
mueven entre si, estan en relacion, se construgerhgacen necesarios uno al otro, no porque
sean momentos que hay que seguir paso a pas@asiee son puentes de pensamiento entre
los que se mueve el sujeto politico, para entendda vez mas que el mundo que habita
necesita ser humanizado y requiere de apuestasspatensformacion y estas solo son
posibles si podemos movernos del lugar en el gemse estamos, si empezamos a
identificar, por ejemplo, que cada uno y cada um@emos la capacidad de emprender
proyectos, que debemos trascender nuestra miragéapedemos tomar decisiones. Somos
potencialmente los responsables de los proyectaso) ya sea para que estos se amplien y

se empiecen a construir o, para que, por el camtreigan estando en una esfera utopica.
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TERCER TRAYECTO: LAS ACCIONES NECESARIAS EN ESTE
CAMINO DE LA INVESTIGACION, METODOLOGIA

l. DERROTEROS PARA TRANSITAR LOS TRAYECTOS

Cuando se emprende un camino desconocido, comaueel rgpresentaba esta
investigacion, era necesario hacer una buena m@par llevar consigo los instrumentos
necesarios para poder recorrer el terreno inciéid@ar un mapa para reconocer en primera
instancia el camino mismo, pensar en los momergossarios, para que el camino se pudiera
recorrer, detenerse un poco para observar eseohtgimjue se empezaba a avizorar,
cartografiar el terreno y luego empezar a caminar.

Este proceso de preparacion requirio, en primestameia, definir un horizonte para
tomar una postura epistemolégica; es decir, umadatesde la cual se haria esa lectura del
mundo, y asi darle sentido a lo que el camino nj@ideencontrar. Un segundo momento,
gue va en coherencia con el primero, fue definiretlgs acciones necesarias para el recorrido
de este camino, para reconocer coOmo debia expldransitar este. Era pues necesario saber
como hacer ese recorrido, qué cuidados habia gee tgué rutas tomar, prepararme también

para no perderme y saber qué posicion tomar pamatar asi mis pasos.

Este trayecto estara dedicado a dar cuenta depestesos, de las acciones que eran
requeridas para recorrer este camino, porque, camibe dicho, mis acciones estaban
intencionadas pedagdgica y didacticamente, pafigiao escenarios en los que, a partir de la
construccion de narrativas: orales, escritas, iddales y colectivas, los y las estudiantes
pudieran dar cuenta del posicionamiento ante sinosgf&as, el otro/a y el mundo. Por esto,
debi buscar una estrategia que me permitiera antabldidlogo con ellos y ellas y a partir de
este generar nuevas reflexiones, saberes y conmpmesssobre quienes habitan en el espacio
escolar.
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1. Una mirada al horizonte de la Hermenéutica

Entendiendo la importancia de trazar las rutas eetido y construccion del
conocimiento en este recorrido de la investigacuerg cuenta en primera instancia del
enfoque desde el cual me posicioné para buscarcaapnes comprensivamente a los
fendmenos sociales y los hechos de la vida hunista.implicd, por supuesto, alejarme de
paradigmas que han buscado cuantificar y crears ley@ipétesis sobre los sujetos de la
investigacion, porque desde el punto de vista @pisibgico, el modo en el cual entiendo el
conocimiento es a partir de la construccion deifségwios y sentidos para comprender el
mundo de lo social, sus probleméticas y los emisajue anidan alli.

En cuanto a lo anterior, debo recordar que mi itny&sion estuvo ubicada en un
contexto especifico, bajo unas condiciones pa#diesl lo que también implico, entre otras,
enriquecer la mirada sobre algunos fendmenos sscibhjo una perspectiva que, mas alla de
encontrar verdades absolutas, explicaciones o idessres sobre un hecho en particular,
buscara interpretar, comprender y darle sentido @ue sucede; desocultar y atravesar
barreras que a veces no nos permiten ver otros esupadsibles del conocimiento. Por lo
tanto, el paradigma hermenéutico, entendido conaopamspectiva, desde la cual podria leer
esas realidades en las que estaba implicada, fugeeedsumi como horizonte epistemoldgico
para realizar mi investigacion. En relacion coredbsé Dario Herrera plantea que desde el
enfoque hermenéutico:

Se asume que lo propio de los fendmenos socialesy@sdimension del significado, del
sentido, a la cual no se accede empiricamentegsieamplica la reconstruccion histérica del
modo en que un fenémeno social ha llegado a carse/n un enunciado propicio para la
indagacion. (2010, p. 56)

A partir de este enfoque, yo podia privilegiar $estidos sin tomar distancia de los
sujetos de la investigacion, reconociendo adema&spnaipios prejuicios, mis concepciones
preexistentes y a partir de estos comenzar a hilavas perspectivas que me darian otras
miradas y experiencias a propésito de lo que &ejm investigacion; porque en la
hermenéutica, el investigador, el sujeto investigael contexto deben ser tenidos en cuenta
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asumiendo el contexto y la cultura como texto, wedpn comprender las acciones humanas
mediadas por la propia experiencia, para permdirla comprension de otras formas de

conocimiento dadas desde los mismos sujetos.

La hermenéutica fue el horizonte privilegiado paex el lenguaje como una
construccion simbdlica que nos pernsigz seres de interaccion y a través del cual existynos
nos configuramos; develamos y construimos nuesbgtvidad, identidad y otras formas de
ser en el mundo, a proposito de este. A partitadguaje nos instalamos en la cultura, en la
existencia misma, y la hermenéutica, como perspeefistemoldgica, privilegia esas formas
a través de las cuales vamos deviniendo como kereanos. La hermenéutica, asi, busca
comprender las acciones humanas y las realidadtdribas y esta situada al lado de la
interpretacion, en tanto que no existen hechosspyrgor esta razon, se interesa por el
sentido de cada acontecimiento, interpretando sgukiridad en un espacio y tiempo

especificos.

2. Se amplié el horizonte: la hermenéutica ontoldgicgolitica o hermenéutica

performativa

La hermenéutica se presentaba como el horizontleed#ual yo podia comprender
el mundo, en cuanto este es una construccion huma@aequiere siempre de procesos
atravesados por el lenguaje, y fue el medio quepewnitiria dotar de sentido a los
fendmenos sociales; pues es el puente que perhptese de diversas miradas, para que, a
través del ejercicio de la interpretacion, se padgieconstruir comprensiones siempre

sometidas a un sistema abierto de relaciones.

Como posibilidad de aprehension del mundo, la heéuéca se encuentra dentro de
la dimension ontoldgica, referida al ser, en tagdte por si mismo es lenguaje, como lo
afirma Heidegger: “El lenguaje es la casa del &71.su morada habita el hombre.”
(Heidegger, 1946, p. 1). Es a través del lenguag & ser se deja ver y oir, por esto, el

lenguaje es posibilidad de lo real; por lo cuaieindo y todo lo que alli acontece no puede
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comprendemos y nos posicionamos.

Desde esta nocion, mi perspectiva reflexiva fueli@g para resignificar ain mas la
aparicion de los sujetos de la investigacion, potahto fue necesario, desde mi intencion
investigativa, ver ese horizonte hermenéutico desdepropuesta epistémica y metodoldgica,
a propoésito del entrecruzamiento de dos sentidos:unm lado, lo concerniente con la
subjetividad politicaque entre otras, propende poralecion humana, desde la perspectiva
arendtiana del término, y por otro, la comprensdm esas acciones través de la

hermenéutica como sentido ontologico y politico.

La hermenéutica ontoldgica politica como perspactpistémica y metodoldgica de la

investigacion es una apuesta ético-politica sustieneén el pensamiento de la filosofia politica
arendtiana, que, a su vez, como ya se ha dich@ yoamplia de Kant (no desde una mirada
estética sino politica) su teoria sobre el juici@tion, y de Heidegger, la hermenéutica

ontolégica (Alvarado, Gomez, Ospina, M y Ospin26tL4, p. 211).

Por esto, a la luz de los planteamientos de Ahmradtros (2014), en el texica
hermenéutica ontoldgica politica 0 hermenéuticaf@enativa: una propuesta epistémica y
metodologicase plantea la posibilidad de volver sobre lo®feenos sociales de modo que
se puedan crear comprensiones mas amplias, alejadaétodos reduccionistas y deductivos,
pues la reflexion sobre lo humano no puede limgtarsuantificar y generalizar, por esto, esta
perspectiva se acerca a las experiencias singulaxvetando otros mundos posibles. Asumida
asi, la hermenéutica ontoldgica politica es ungsoae comprension que no da definiciones,
sino que descubre sentidos y significados que pemnal individuo humanizarse y humanizar

el mundo.

A partir de esta otra mirada, las dimensiones ogich y politica se presentaron
como modos imprescindibles para ahondar en el cafepla subjetividad y deder en el
mundo. Asi pues, teniendo en cuenta esta perspest\presentan tres elementos importantes
por considerar para abordar la comprension dedoblds socialed:enguaje, Pensamiento y

Accion
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para nombrarlo, sino para sentirlo, ocuparlo, danaxistimos en el mundo desde el lenguaje
y es por este que damos cuenta “del modo subjetimoque habitamos el mundo, asimismo,
permite dar cuenta de como vamos construyendcsutigtivamente la historia, en tanto el
lenguaje es aditamento inminente en la producoola @xistencia misma” (Alvarado y otros,

2014, p. 212).

Es por el lenguaje que accedemogp@hsamientoy es por este ultimo que el ser
humano puede entrelazar en su mente nuevas icesgxndelarlas desde el lenguaje mismo;
cambiarlas, ampliar sus perspectivas e interrogsrordenes preestablecidos. Pensar es la
capacidad que tienen hombres y mujeres para anyptesignificar la informaciéon que viene
del mundo exterior, para interconectarla con sapips juicios. Por todo esto, el pensamiento
“subvierte 6rdenes instituidos, barre con simbaosignos y significados construidos por los
sujetos para orientar su mundo, su vida [...] eshilatad de interpelar la historia, confrontar

estructuras y verdades que parecen inamoviblesofuhs” (Alvarado y otros, 2014, p. 213).

El tercer elemento, laccion fue tomada por los autores desde la teoria gmlie
Hannah Arendt, asumida esta como la capacidad igoe &€l ser humano de iniciar algo
nuevo y a su deliberacidn para generar nuevas ydpaserlas en movimiento, sin vislumbrar
qué puede generar a futuro dicha accion. En paateaAlvarado y otros, es la posibilidad
que tenemos los seres humanos para “construiriaispara producir la realidad a través de
encuentros y desencuentros que se experimentanesiera publica del “entre nos”, que es

para la filésofa el lugar en el cual se realizpdhtica”. (2014, p. 213).

Si bien la hermenéutica ontoldgica politica o heréutica performativa se presento
desde los autores como una propuesta tanto metpcléomo epistemoldgica, para esta
investigacion en particular fue mas un aporte refle@xién de la dltima, porque los senderos
de la subjetividad politica me exigieron ampliatee$orizonte, para ver ademas la

performanciade la realidad, la cual:

[...] reconoce, ademas de las diferentes perspecdtigager el mundo, las posibilidades de
construir un mundo: construcciones que se danta garemociones mas que de cogniciones
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sociales y que no se encuentran en el individuadmsni en las objetivaciones del mundo;
pues se construyen precisamente en la relaciée ehyo y su mundo, en los usos, obras,
acciones y practicas en las cuales se producedssr(Botero, Cardona y Loaiza, 2007, p.
153).

Dicha performancia, que es asumida por los autiesde Arendt, se refiere entonces
a la simultaneidad que implica la realizacion da aaccion al ser evocada y producida al
mismo tiempo por un sujeto. Por esto, la subjedigigolitica se asumié también desde una
perspectiva performativa, porque la aparicion d@te se da, en ultimas, en tanto este puede
accionar ylenguajearel mundo, al mismo tiempo que lo siente, lo asuloeyive, lo
comprende e interpreta, y asi el sujeto politicoes@aciendo en lo relativo a sus acciones y
va deviniendo en tanto aparece en el mundo endamanimedida que vive su realidad.

Por otro lado, laecion desde Arendt (2009), se asume como aquella@melsse da
cabida a la pluralidad humana y se asume el lugido @gublico y la politica, en entre-nos,
por tanto, la subjetividad politica, que en ultiregsunta a dicha pluralidad, para lograr
encuentros y construcciones conjuntas con otrogas alesde la diferencia y la igualdad,
debia pensarse desde una perspectiva performptisge esta “nos muestra el camino para
encontrar los instersiticios, desde donde es posibtontrar modos otros de enunciacion y
comprension de la vida, ruta que nos lleve a nueysstunidades de produccion de la
existencia” (Alvarado y otros, 2014, p. 212).

De este modo, se comprende que pensar la subgtipidlitica implicaba no solo un
abordaje en términos conceptuales, sino que tamEXgio una perspectiva epistemoldgica
que permitiera leerla y asumirla como un asunto qomecta diferentes miradas de lo
humano, permitiendo rescatar lo singular en cagicsypara anclarlo a sentidos plurales de
la vida en comun. El sujeto asi, desde esta opte@pncibe entonces como hacedor de sus
acciones, con capacidad para construir, en comp@iddros y otras, nuevas posibilidades de

mundo; otras posibilidades de encuentros.
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. PERSPECTIVA DE LAS ACCIONES O EL ENFOQUE
METODOLOGICO

Siendo consecuente con el enfoque epistemoldggta, investigacion en términos
metodoldgicos estuvo ubicada, por supuesto, emperspectiva cualitativa, porque a partir de
sus postulados comprendi que el énfasis estab&operedos significados y sentidos que las

personas hacemos de nuestras propias experienci@ mundo.

En esta investigacion se toma al conocimiento comproducto social, entendido este
como el que podemos producir todos y todas, erretifes escenarios como en la vida
cotidiana, a partir también del lenguaje natural.r&salta el hecho de que ademas de los
saberes impuestos y hegemodnicos que encontramolsemrandes macro relatos, el
conocimiento también se produce en diversos esosrde la vida: familiar, social y también
en el aula, con los estudiantes, con los maestmmnytodos quienes habitan la escuela. El
conocimiento se produce en la comunidad, ya qusugsos, desde su subjetividad, tienen
mucho que aportar a la comprension de lo humandemdo en cuenta esto, la investigacion

cualitativa:

[...] permite construir datos que, al ser procesaldalsran de articularse en nuevas narrativas,
discursos y textos sobre un objeto de estudio. IDeqae la pregunta por la subjetividad
politica, su naturaleza, sus linderos, sus conbspide ubique necesariamente en una
perspectiva cualitativa, atendiendo a la intendérreconstruir los atributos del concepto, lo
gue implica que los datos a construir son basictenéanguaje, lenguaje natural, no
formalizado (Luna, 2011, p. 2).

Desde esta perspectiva, en la investigacion ctiaéitae propone una forma distinta de
comprender la relacion entre investigador y sujptoficipantes de la investigacion, porque se
deja de ver al otro/a como objeto, como un algoa panvertirse en un alguien con el que se
tiene una relacién de interdependencia, en la guafsctan mutuamente en el proceso

interpretativo.
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1. De lo cualitativo a lo comprensivo: el saber, unaonstruccion social

A la luz de los planteamientos de Maria Teresa L(2@d1), esta investigacion,
ademas de ser cualitativa, fue comprensiva, ereldida que busco abarcar los significados y
sentidos de las acciones, las experiencias, imeesi y motivaciones humanas. La
investigacion cualitativa-comprensiva nos permitevemnos dentro de la interpretacion vy
rescatar el sentido que el mismo sujeto hace @xeriencia de vida, partiendo del lenguaje
como expresion de estos sentidos subjetivos, anidel con la forma en que cada uno y cada

una conciben su propia realidad.

La investigacion comprensiva tiene un interés nwarcpor la practica, por los
procesos de razonamiento discursivo y de comumicgubsibilitados por el lenguaje, lo cual
ha tenido lugar en diferentes estudios a travésosleafios, en relacion a las busquedas
interpretativas que pretenden acceder al signifigalh construccién de sentido en la vida de

los seres humanos.

Por esto, la subjetividad politica no podia serspda por fuera de la comprension,
porque el estudio y sentido sobre lo humano delde deeeminencia al hecho de que somos
seres construidos por el lenguaje que, adevadsps siendgonstantemente, y que a partir de
diversas relaciones con los otros/otras y con eldounos vamos deviniendo como sujetos y

trasformamos nuestras realidades vividas.

2. Las narrativas como el camino para el saber de si

En este ejercicio investigativo, me acerqué a lostytados de la investigacion
narrativa para adoptar de esta el método que naadwia llevar a cabo las acciones de este
proceso, del camino de la investigacion. Es impdetamencionar que la investigacion
narrativa ha sido planteada por algunos autore® @foque epistemoldgico y metodolégico
dentro de las ciencias sociales; sin embargo, pata investigacion la retomé para lo
segundo, pues como he dicho, en esta investigaoidsideré a la hermenéutica ontolégica
politica como el horizonte epistemoldgico mas ajaidp para caminar por el estudio de la

subjetividad politica, de acuerdo con lo ya platiteanteriormente.
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Siguiendo a Conelly y Clandinin (1995), la inveatgn narrativa tiene una
trayectoria en los estudios dentro de las ciersnagles y en la educacion, puesto que se ha
comprendido que los seres humarsmsnos seresontadores de historias, individuales o
colectivas, vivimos vidas relatadas, estamos hedb@stas:

El estudio de la narrativa, por tanto, es el estud#i la forma en que los seres humanos
experimentamos el mundo. De esta idea generalrseada tesis de que la educacion es la
construccién y la re-construccion de historias @aates y sociales; tanto los profesores como
los alumnos son contadores de historias y tamleésopajes en las historias de los demés y
en las suyas propias (p.12).

La narrativa, como metodo, se presentd como labpidsid para desocultar,
desnaturalizar los discursos, para darle cabidmportancia a esas construcciones de las
historias propias y singulares de cada sujeto; feea otras comprensiones partir de esas
voces que no aparecen en los discursos oficialeara ver como ek vida un relatoque
esta, como apunta Ricoe@n busca de un narradoy que en Gltimas ese narrador es cada
uno/una de nosotros mismos; la vida como una deraria que también esta sumergida en

peripecias y acontecimientos, porque:

[...] Podemos convertirnos en narradores de nosatriemos a imitacion de estas voces
narrativas sin llegar a convertirnos en autoreta Es la gran diferencia entre la vida y la
ficcion. En este sentido, es realmente cierto gueida se vive y que se narra la historia.
(Ricoeur, 2006b, p. 22).

Poder contar quiénes somos, narrarnos como parteadistoria universal, pero
también desde aquellas historias propias para slamenta de lo que vamos siendo, fueron
las claves en mi proceso metodologimcual iba en coherencia con la hermenéutica como
horizonte epistemoldgico, pues las narrativas elanodo privilegiado para procurar nuevas
comprensiones de si mismos, porque las historiasadas dan cuenta de guiénhistorico,

social y cultural.
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3. Los rostros y las voces que hicieron parte de estamino: seleccion de los y las

participantes.

Como he dicho antes, en este proceso de la ingegiigtuve varios encuentros, uno
de estos fue con los estudiantes del grupo Sépiintel Colegio Cooperativo San Antonio
de Prado, quienes para el afio 2016 pasaron a $avoOA. Este encuentro con los y las
estudiantes lo estableci en el desarrollo de néstipas pedagodgicas | y Il. Octavo A, el
grupo en el cual finalicé el proceso, paso de tiiggmueve estudiantes a cuarenta y dos. Para
el afio 2016 estuve desarrollando con ellos la se@ididactica y acompafiando los procesos
pedagogicos de la practica, ademas desarrollandgrotgeso de investigacion. Como
mencionaré mas adelante, el encuentro con esteo gng permitié realizar diferentes
discusiones en torno a los intereses de la se@udiddctica, la cual estuvo intencionada de
manera que se pudieran propiciar unas construcctioagativas en torno al tema que me

convoco: el posicionamiento politico en la escuela

De los cuarenta y dos estudiantes que conformdrgrupo Octavo A para el afio
2016, solo cinco estudiantes decidieron ser partendespacio que busco indagar mucho mas
sobre sus diferentes experiencias: el grupo deisi&@e. Quienes se vincularon a este ultimo
fueron los participantes que me permitieron luegmstruir sentidos nuevos a partir de sus
voces. Es importante ademas dejar claro que, silaipractica pedagdgica la desarrollé con
el total de los estudiantes, solo con cinco desgatde desarrollar el estudio, por dos razones:
la primera tuvo que ver con los tiempos con los spieontd para el desarrollo del ejercicio
investigativo y la otra, porque los estudiantes agistieron al grupo de discusion lo hicieron
de manera voluntaria, y esto fue una ventaja gqespecio de practica no me brindaba, puesto
que muchos de ellos y ellas, a pesar de que mieprajercicio se basé en agenciar el
posicionamiento, no se apropiaron de los diferemementos, porque no lo consideraban
como importante en tanto no habia una nota cuawitde por medio. De otro lado, de los
cinco estudiantes que se vincularon al grupo deudién, seleccioné especialmente a dos de
estos para realizar a cada uno una entrevistafangidad, puesto que sus relatos estaban
atravesados por multiples acontecimientos que pieron enriquecer la mirada y la

comprension sobre el posicionamiento en la escuela.
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4. Los recursos para la realizacion de las acciones ehcamino y las estrategias para

seguir direccionando los pasos

En el proceso investigativo, consideré las naraatile caracter autobiograficcomo
el principal medio para la recoleccion de la infaondn, puesto que a través de nuestras voces
dariamos cuenta de nuestras concepciones, reaidade las formas en las que hemos
venido siendo sujetos. Ademas, teniendo claro guestuela es un escenario en el que se
ponen en juego diversas experiencias y que refdeesan de los lugares privilegiados para la
configuracion de la subjetividad, las narrativasadegcter autobiografico se constituian como
camino para ese “saber de si” que estaba en ebainis inquietudes investigativas, ya que
a través de estas se posibilita el entrecruzamemtas historias de vida y de las diferentes

miradas y formas de ser, estar y habitar en el mund

Nombro estas comparrativas de caracter autobiograficy no como autobiografia
propiamente dicha, porque si bien las primerasosstirian de manera oral o escrita desde
la narracion del mismo sujeto y la reconfiguracid® sus propios relatos, vivencias y
experiencias, consideré que los espacios que gEcim@n para la generacion de estas
narrativas no respondian a una narracion autodiogrén el sentido estricto, sino que se
traian al didlogo experiencias de otros/otras c@a nuestras realidades, primero porque los
sujetos relataban percepciones de su presente istimedpor eso no se pudieron configurar
sus narraciones como relatos autobiograficos réwodss y revisados y segundo porque
muchas de estas narraciones surgieron en esceoalegivos donde se generaron narrativas
a multiples voces, tanto en el aula, como en eparde discusion, del cual hablaré mas
adelante.

Teniendo en cuenta lo anterior, la autobiografiaregénero particular dentro de la
narrativa, con unas caracteristicas especiales spggin Bolivar y otros, requiere que su
narrador, el propio sujeto, haga una reconstruad#los acontecimientos mas importantes de
Su propia vida, puesto que este género narrativo es

Un relato retrospectivo en prosa que una persaideee de su propia existencia, poniendo
en acento sobre su vida individual, en particutdbre la historia de su personalidad [...]
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referido a un tiempo ya vivido y donde el yo graoat(y sus variantes) suele marcar una
identidad entre autor/narrador/personaje. Por sie,pal narrador, suele ocupar una posicién

de vision retrospectiva del relato (2001, p.31).

Por lo tanto, es preciso anotar dicha diferenciasfp que los estudiantes, con quienes
estuve desarrollando el proceso investigativo ynamo tiempo la practica pedagoégica, Si
bien eran sujetos narradores de sus experien@das ghercepciones de sus propias vidas, sus
narraciones surgieron en unas condiciones y detdgronos tiempos prefijados, y ademas
empezaron justo en aguel momento, en el transdaisdesarrollo de este trabajo, a ser un
poco mas conscientes de la capacidad para narpaopia vida, porque también, como lo he
dicho, su contexto escolar no siempre favoreciaasp para que ellos y ellas se desplegaran
como sujetos narradores, como seres protagonisgtasud propias historias y como

transformadores de sus propias vivencias.

Ahora bien, cuando el camino de la investigacionpemnitio llegar al aula de clases,
tuve que pensar en una manera desde la cual ssrgrudienerar narrativas, partiendo de unas
acciones intencionadas pedagodgica y didacticamdasgle el posicionamiento politico y la
subjetividad politica. Por estda secuencia didacticase presentdé como estrategia para
vincular dentro del aula el objetivo de la inveatign con el objetivo pedagogico. Este
altimo consistido en:propiciar escenarios en los que, a partir de la sioaccion de
narrativas: orales, escritas, individuales y coleas los y las estudiantes pudieran dar

cuenta del posicionamiento ante si mismos/asyeleoy el mundo.

La secuencia didacticdue una estrategia pedagdgica importante desardsl la
practica, porque me exigié construir un sentidopjrasobre los elementos que podrian
aparecer en el despliegue del posicionamieatdg con por otros y otrasde manera
narrativa. Por eso pensé en una serie de actiidaata estar con los estudiantes dentro del
aula desarrollando mis practicas pedagaogicas ¥ypHra generar discusiones y reflexiones en

torno a diferentes situaciones, tanto propias coohectivas.

Acercandome a Pérez y Rincén (2009), entendi laeseta didactica como una

estrategia que permite pensar algunas accionesteeadniones relacionadas entre si,
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tiene una estructura propia que permite el dedard# unas actividades, que finalmente

llevan a la construccion de un producto, un testtal 0 escrito:

Una secuencia didactica concreta unos proposifmescé#icos de ensefianza y de aprendizaje,
planeados por el docente, y vincula unos sabessbgr-hacer particulares, en el marco de
una situacion discursiva que le otorga sentido. [Qtjo elemento clave de la secuencia
didactica es que esta ligada a una produccion™iseuespecifica: un texto, una intervencioén

oral publica, una disertacién (Pérez y Rincon, 2@099).

Con la secuencia busqué indagar sobre las tresngiomes relacionadas al
posicionamiento politico, a partir de una serieadévidades que buscaban reflexionar en
torno a diferentes situaciones de la vida de |osdemtes. El trabajo con la secuencia lo
desarrollé en los espacios de la practica pedagogipara su preparacion, debi primero
realizar una serie de observaciones en las cuatesuma lectura critica del contexto e
identifiqgué las probleméticas que impiden que loky estudiantes tomen postura de su
mundo, de sus realidades. De ahi surgio la pregguéaha motivado realizar todo este
proceso.

Por otro lado, atendiendo a los objetivos de laieseca didactica, el desarrollo de las
diferentes actividades busco la construccion dedasativas de caracter autobiografico, en las
que ellos y ellas darian cuenta de sus experienlgagda relacionadas con su familia, su
escuela, sus contextos, donde plasmarian ademasntashde felicidad, de tristeza y otros

acontecimientos que permitieron develar un pocalsgssas subjetividades.

Con este ejercicio se buscaba que los y las estedigpudiesen relatar diferentes
momentos de sus vidas de acuerdo con la intenaladalde cada actividad, pero es
importante sefialar que no se buscaba cumplir agguna exigencia curricular como tal, por
lo que se dejaba abierta la posibilidad de ques sllellas pudieran decidir si participaban o
no, ya que no se pretendia trabajar desde unaiicigrospor lo tanto las actividades no tenian
una nota cuantitativa, pues siempre pensé quecesidicionaba las intencionalidades que

tuvieran los estudiantes respecto a la investigacio
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En esa medida, como maestra en formacién mi indaraia precisamente que ellos y
ellas pudiesen identificar sus propias vivenciapagir de lo que escribian o a partir del
dialogo que entabldbamos, pero esto desafortunadame siempre se logré, puesto que los
estudiantes en el desarrollo de los diferentesréally actividades de la secuencia, reclamaban
de ésta unos resultados en términos cuantitatoms,la reiterada pregunta: “- Profe, ¢esto
tiene nota?” Muchos de ellos, al descubrir quetef@mente la intencionalidad del ejercicio
no iba en busqueda de una nota cuantitativa, siieoaguntaba a la reconstruccién de sus

experiencias, no realizaban los talleres y por exdentraban al dialogo propuesto.

Finalmente, como investigadora yo deseaba encoalgamnos acercamientos a los
modos como ellos y ellas tomaban postura frentesgsopias vidas; como maestra yo queria
aportar a la transformacion de las formas de varsé mismos, pero ellos y ellas seguian
reclamando una nota cuantitativa. Entonces, ¢gsi€ipo debia tomar frente a esto? ¢ Por qué
me incomodaba que ellos y ellas no cumplieran cenaxpectativas? ¢Pensaba quizd que

todo lo que habia planeado podia llevarse a cabo?

Estas preguntas empezaron también a develar mi ¢dogao maestra, esa maestra que
se encontraba en el ejercicio de la reflexion sshrpropia practica y de su subjetividad, que
ademas habia sido parte de este espacio escotano¢s&frontar esta situacion, teniendo en
cuenta que el ejercicio investigativo me motivabadagar por el posicionamiento politico, y
empezaba a creer que no podia encontrar nadaaeuastdo ellos y ellas no se instalaban en

mis intereses? ¢ Qué hacer con esas sensacionee @emeraba la practica pedagogica?

Ante esto, fue importante avanzar en la escriteréogDiarios Pedagogicgsotro de
los instrumentos necesarios en este proceso, dadocgmo maestra yo también estaba
implicada en este, necesitaba involucrarme y empeazer lectura de mis sensaciones y de
mis experiencias en el aula. Dar cuenta de miseperones, ya que era importante
comprender por qué se iban instalando estas pgert mi, pues mi subjetividad se
empezaba a develar también en este proceso pedagoiigivestigativo.

El diario pedagogicdue un instrumento a través del cual yo registiabaliferentes

encuentros con los estudiantes dentro de los @spdeilas practicas pedagoégicas | y Il. Este
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diferentes asuntos a la hora de enfrentarnos atraupgactica: reflexionar en torno a la

experiencia, rescatar los aprendizajes como dacpetsar en algunas necesidades tedricas a

la hora de estar en el aula, no solo relacionadiasuestra area de saber, sino con lo que se
iba encontrando en clave de posicionamiento polititambién a partir de los diarios
pedagdgicos empezaban a surgir unas primeras reti@cipnes de las propias acciones,

concepciones y discursos desde mi rol como maestfarmacion.

De este modo, los diarios permitian la generac®mumhsnarrativas personalesde
acuerdo con dicha experiencia en el aula, recomladdmas que estas surgian como ejercicio

no solo pedagdgico, sino también ético-politicotede mi practica.

La idea era que, como maestra, yo también pud@rawkbnta narrativamente de lo
gque empezaba a atravesarme en estos espaciosg piefo siempre recordar que este
ejercicio investigativo pretendia en primera instaninstalar en mi la pregunta por la
formacion de la configuracion de mi subjetividadifoma como maestra en formacion y que
luego, desde ese lugar, yo pudiera fortalecerezsios y las estudiantes para que se pensaran

este asunto, a través del rasgo que atravesoietsEses.

Por otro lado, una estrategia que me permitié dalar este proceso fue la creacion
de ungrupo de discusiérpara trabajar a profundidad algunas de las aetiddd de la
secuencia didactica, puesto que es importante dejar que la practica pedagogica en el aula
estaba limitada, no solo a unos tiempos, sino @mbpor las diferentes dinamicas
institucionales, por lo cual muchas veces algureadad actividades planeadas se vieron
afectadas por esto. Aun asi, el grupo de discuaidbién surgioé con la intencion de invitar a
los estudiantes a generar dialogo en torno a lamnwgias personales, familiares, escolares y

para ampliar las actividades que se desarrollabatialdel aula.

El grupo de discusion fue un espacio abierto yrdet| aula hice la invitacion para
que quienes desearan acudir lo hicieran de marwduataria. Esta estrategia tambiéen fue
necesaria pues mi intencion no era que los estigdisse sintieran obligados a desarrollar

ciertas actividades, precisamente porque lo quedgseaba es que ellos mismos se
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Por esto, aunque algunos de ellos y ellas condfideraecesaria la nota cuantitativa
para desarrollar las diferentes actividades, tamliii© cierto que otros/as estudiantes se
empezaron a interesar por esta propuesta y poraxgia decidieron vincularse al grupo de

discusion.

El grupo de discusigrpor lo tanto, buscaba que quienes se integrarag proceso,
pudiesen acceder a otras posibilidades de pensapsetir de algunos encuentros que también
generaron un vinculo entre quienes fuimos particgeeste. Como maestra en formacion, fui
entendiendo que este espacio generaba mas confemira ellos y ellas y esto fue
permitiendo entretejer nuestras voces y reconddifdrentes experiencias de nuestra vida. En
el grupo de discusion surgieron narraciones orglesscritas; narrativas personales y
narrativas conversacionales a multiples voces. &statruccion de narrativas se vivié como
un proceso de encuentro, intercambio y socializadiderso y plural de las subjetividades, en

las que cada sujeto (maestra y estudiantes) depidigueria narrar de su propia vida.

Por otro lado, en estos encuentros se dio tamhbigrogibilidad de entablar didlogos
mas profundos con algunos de ellos y ellas sokréosiacontecimientos de sus vidas, a través
de algunasentrevistasque me permitieron como investigadora ahondar wo pods sobre
diferentes aspectos que se iban entrelazando erel@a®s de estos estudiantes. Dichas
entrevistas se generaron a partir del didlogo gt@bkecimos; por esto no debia existir un
esquema riguroso para esto, para que fuera a tdwdsa conversacion que se pudiera
profundizar en estos asuntos de una manera masaamenos estructurada y asi ellos y ellas

pudieran hablar y desplegarse mas como sujetos.

Asi, con todo esto, las construcciones narratiesod/las estudiantes y las propias
serian parte fundamental para el andlisis, pagblaemprender de qué manera estas permiten
el despliegue del posicionamiento politico y enrasdida de la subjetividad politica. Por esta
razén, con toda esta informacion que proporcioné&smarrativas, fue importante detenerme
en el camino para detallar y establecer el modo atecuado para hacer una lectura

comprensiva sobre estas. Por lo tanto, luego declaeccion de las narrativas, tanto propias
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instrumentos en el aula y en el grupo de discusiébia buscar una ruta para la lectura de esta
informacién y asi empezar a darle sentido a totm &sniendo en cuenta ademas la reflexion
tedrica previa que permitiria establecer nuevaspecensiones cuando se entrecruzara con

estas.

5. Detenerse en el camino para comprender: lectura ynalisis de los relatos.

Las narrativas que se generaron de manera oratritaefieron el producto de las
reconstrucciones que hicieron los estudiantes slabteayectoria de su vida. Por esto, la
construccién de los relatos suponia siempre ug#ficdado que estos se convertian en unas
primeras interpretaciones de las propias accianésyveés del recuerdo y de los aprendizajes
significativos de dicha vivencia. Por eso es imgute recordar que la narracion que hacemos
sobre un hecho de nuestra vida nunca podra sesflejorfiel de la realidad vivida, sino una

aproximacion subjetiva a lo que dicha experienos produjo en nuestra vida.

Luego de estos encuentros con la escuela, en &sscsurgieron diferentes narrativas
de los/las estudiantes y las propias, sobre laxiéfh que hice de mi practica, me fue
importante hacer una organizacion de todas lasriexpés narrativas que el camino de la

investigacion me habia permitido recoger.

Inicialmente el proceso de lectura de todo el nedtezcogido me permitié seleccionar
aquellas narrativas que ofrecian mas riqueza ent@wasu contenido, esto lo hice por dos

razones fundamentales.

La primera razén es que en muchas oportunidadses tagro que los y las estudiantes
realizaran textos fluidos, en parte porque la mayde sus producciones escritas han estado
condicionadas por unos intereses académicos yggoieeas como lpregunta-respuestay
pocas veces 0 casi hunca se privilegiaba la namat® hechos de sus propias vidas en el aula

de clases, lo cual se vio reflejado en que muckagid escritos se presentaran fraccionados.
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Es importante sefialar que, en un primer momentoddséarrollo de la secuencia
didactica hubo un espacio dedicado a que los edasdiantes aprendieran algunos de los
elementos centrales relacionados con la constmade textos narrativos, pero cuando se
buscaba llevar esto a la practica, fue evidentergubastaba con ensefiar una estructura o
unos elementos, pues no se obtenian los resulesp@sados, lo cual es apenas ldgico si se
tiene en cuenta que a escribir se aprende esdatibigque este es en un ejercicio que requiere
de practica continua, ademas, el asunto de laiczalibn seguia teniendo mucho peso y
algunos estudiantes le restaban importancia ectasdades propuestas porque sabian que no

tendrian una nota cuantitativa a cambio.

Quiero dejar claro que mi intension nunca fue icaiflas producciones escritas que
realizaron los estudiantes, porque esto hubiesértieglo el propdsito de la investigacion,
dado que como he planteado en algin momento, fodiastes del colegio y especialmente
los de este grupo habian estado condicionadosagondtas cuantitativas, su aprendizaje
giraba en torno a ello, lo cual mas que un probldemaada uno/una de ellos, ha sido también

un problema institucional.

La nota en si misma no representaba un problema |aiimportancia que se le daba
en términos de aprendizaje. En otras palabrasamaitddo que, tanto maestros como alumnos
asumian que entre mas alta fuera la nota que saiabimas se acercaban estos ultimos a ser
“buenos” o “malos” estudiantes, un asunto que niedgu condicion académica y finalmente

terminaba midiendo también su condicion subjetiva.

En esa medida y siguiendo con la segunda razonapowal hice una seleccion de
algunas narrativas, fue porque para el caso devasiigacion recurri a un espacio diferente
al aula para ahondar en los diferentes temas skeclzencia didactica y esto lo hice a partir de
la conformacion de un grupo de discusion, al qseestudiantes que se vincularon por su
propia voluntad. Por eso me concentré mas en takipciones escritas que surgieron en este
espacio, porque fue donde méas se me permitia indageofundidad diferentes aspectos que
busqué para esta investigacion; ademas porquespaies de la practica estaban limitados
por un tiempo, de acuerdo con una jornada acadé¢mieatras que el grupo de discusion era

un poco mas flexible y los estudiantes que acudieste se disponian hacerlo en una jornada
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impartian dentro del aula. Por lo tanto, las naaatque recogi en el grupo de discusion, las

narrativas personales, los diarios pedagdgicos eidrevistas, formaron el corpus para este

estudio.

Es importante entonces saber y entender que ntegyino deberia de existir) un
recetario o una férmula para hacer el andlisidefbrmacién, puesto que este es un proceso
complejo y el investigador puede buscar el camias adecuado para su comprension. Por lo
tanto, quisiera contar de qué traté este proceda ttura de las narrativas, a proposito de
una ruta de sentido que busco indagar por lasfsigciones mas generales para luego llegar a
unidades de sentido que ayudarian a armar unagoda® para luego hallar las

comprensiones de este proceso.

En primera instancia, todos los relatos que sergemeen este proceso, ya hubiesen
sido de manera oral 0 de manera escrita, tantprlm@os como los que se generaron en el
grupo de discusion, los transcribi para formarexta —en formato digital- respetando, por
supuesto, lo dicho por los estudiantes y por niirestodo aquellos relatos que surgieron de

manera oral.

En este momento inicial buscaba reconstruir elident para esto hice un trabajo de
organizacion temporal de los relatos en tanto efdban cuenta de aquellos acontecimientos
gue han marcado la vida de los sujetos y reflej@baentido que para ellos y ellas cobraban.
La ordenacion la realicé basicamente partiend@sléeimaticas de cada actividad o discusion
y para darle un orden a los textos trascritoscétiina serie de codigos para identificarlos por

sujetos y por tipo de narrativa (Personal o Coracosal).

Después de una seleccion de los relatos mas senifis de cada sujeto, hice una
lectura inicial en la cual marcaba aquellos asgegt® llamaron mi atencion, siempre a la luz
de los objetivos de la investigacion. La marcad@realicé de diferentes maneras: con notas
al margen, con distinciones crométicas y descigstgpalabras claves) que me permitieron
hacer una primera categorizacion. En este momarde pefalar las reiteraciones, los vacios,

las contradicciones, y empezar con un primer pmdesnterpretacion.
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Es importante sefialar que, al marcar los positdssids, las incongruencias, entre
otras, con ello yo no queria caer en una busquedaima verdad”, pues claramente mi
investigacion se distancié de propuestas como #&gae positivista. Por eso parti de
reconocer al otro y otra como narradores validosugepropias vidas, teniendo claro que son

Gnicamente ellos y ellas quienes podrian dar cudnts vidas, de sus subjetividades.

Luego de esto, la categorizacion previa consisti@sgnar a ciertos fragmentos de
texto una descripcion que me permitiera identifiedaciones con las categorias iniciales, es

decir, con los referentes teodricos de la investigac

Es preciso aclarar que, al recurrir a la categoidra no se queria con ello encasillar
a los sujetos en definicion alguna, pues las ueislal® andlisis eran el producto de una de las
posibles interpretaciones y que estas, al iguallagipropias subjetividades y los sujetos, han
estado siempre en constante cambio, en permamangfarmacion, por ello lo que pretendia
era acercarme comprensivamente a un momento deddade dichos sujetos, buscando
comprender como se configuran sus subjetividadBscas, o qué situaciones particulares se
han convertido en obstaculos para desplegar seslagr éticos y para polemizar sus

capacidades de accion en términos politicos.

Luego de la codificacidbn y categorizacion previee fpreciso trasladar esos
fragmentos de textos sefialados, ya sea por un @glor alguna descripcion especial, a una
matriz de doble entrada, que permitia hacer uriarkeeertical por categoria y horizontal por

sujetos.

De otro lado, también, ademas de la matriz fue sae ordenar las unidades de
sentido en textos aparte que permitirian hacerintegpretacion explicita de eso que se iba
encontrando ahi. Las unidades de sentido fueroellaguacontecimientos que se podian
agrupar de acuerdo con experiencias que compdas$asujetos entre si, por ejemplo, una
unidad de sentido que respondiera a las relaciangtiares, o a los momentos mas felices, o

a los momentos mas tristes.
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Esta unidad de sentido que empezaba a encontreamniéaraba de acuerdo con los
acontecimientos compartidos y luego de esto meiadrbacer una interpretacion explicita de
aquello que pasaba ahi, ademas de intentar datacdemquello que no se veia tan explicito,

pero que también empezaba a emerger en esta |echair de inferencias.

Finalmente, con estas interpretaciones, que serfu@ganizando tanto en textos, como en las
matrices, estas se empezarian a poner en dialagdasocategorias a priori, puesto que
partiendo de estas se daria forma a nuevas congresslas interpretaciones que fueron
surgiendo se fueron poniendo en conversacion caeolda a la luz de las dimensiones del
posicionamiento politicoAnte, Con y Por otros y otrag de este proceso surgieron los

hallazgos de esta investigacion, de los cualesalemdta en el cuarto trayecto.

6. Respetando la identidad de los rostros: considerames éticas

Teniendo claro que este es un estudio comprensivo lysco indagar por las
subjetividades, por los sentires, por las concesg por las experiencias narrativas de los
sujetos, para su realizacion parti de reconocenpertancia del respeto por la identidad de
quienes participaron de este proceso, porque camwestigadora siempre comprendi la
necesidad de dar un tratamiento ético a la infoitnagara lo cual fue necesario, en primer
lugar, ser consecuente con la idea de que lososugdtan en constante devenir, que sus
subjetividades son el producto de multiples relaesoque establecen con su contexto social
en un tiempo especifico, y que, en tanto sujeteneconstruyendo constantemente sus
propias maneras csery de apropiarse de su mundo; por lo tanto, quesshetividades no
podian someterse a un analisis que los juzgara groasillara en determinismos, sino mas
bien que buscara acercarse comprensivamente a@atasonstruir nuevos sentidos en torno

al posicionamiento politico.

En segunda instancia, informé a los ypagicipantes de los objetivos que tenia el
proyecto y les garanticé que la informacién ap@tsolo seria usada con fines enteramente
investigativos. Ademas, considerando que los ppatites de este proceso son menores de

edad, busqué contar con la autorizacion de ladeHps padres y madres de familia y de los
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Por otro lado, las narrativas registradas de mapesh se tomaron a traves de
grabaciones en audio, que también estuvieron aattas tanto por los estudiantes como los
padres/madres o acudientes, a través del consentorinformado, en el cual se dejé claro,
entre otras cosas, que los participantes del esaglaban en toda la libertad para decidir en
cualquier parte del proceso suspender su asistareste y que siempre seria responsabilidad

de la investigadora dar a conocer los fines deftamacion que se estaba recolectando.

Otro aspecto que tuve en cuenta fue gues sujetos participantes les garanticé que
cuidaria su identidad y que la informacion aportselda tratada con toda la confidencialidad.
Consecuente con esto, solo pondré como anexoshaslgavidencias de las narrativas
construidas de manera escrita. Ademas, por est®anirazones, los relatos de los y las
estudiantes participantes se identificaron conambre ficticio y se codificaron de acuerdo a

esto.

Para concluir es importante dejar claro que estbajo requiri6 de una revision
documental y esto implico el respeto de los dereclautor, por esta razon hice uso de las

normas APA en su sexta edicion para dar un tratdmigico a las fuentes consultadas.
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l. HABITAR EL MUNDO...

Quisiera volver al principio, al titulo que enmaseste recorridoHabitar el mundo
en el encuentro con otros y otras: un acercamieatoexperiencias narrativas de
posicionamiento politico en la escuekshora este cobrara sentido, pues sera en estader
mi relato donde podré exponer con mas detalle ws@ss de los estudiantes y de mi propia
voz, como maestra en formacion, para establecatidlago que permitird responder a las
preguntas iniciales y a los objetivos de este mmdpvestigativo. Hasta este punto de mi
narracion he dado cuenta de los encuentros quearperhmitido el recorrido por los diferentes

trayectos de este camino.

El primer encuentro fueon las practicas pedagogicas | y Il, espacios erclades
tuve la posibilidad de entablar didlogos con misase y con mis comparfieras de practica,
sobre la importancia de configurar nuestra subgd/ politica que requiere, por la

responsabilidad ética que tenemos frente a ladadig en esa medida frente a la escuela.

El segundo encuentro, aunque estuviera muy en leimcun el anterior, fuante el
mundo; pues bien, mi lectura sobre este se ampli@ igdentificar aquellas practicas sociales
que han ido en detrimento de la condicién de daphiéntre las cuales se encuentran algunas
de las ya mencionadas en el transcurso de est@dyadiendiendo especialmente las que
fuimos encontrado en la escuela y las cuales delsiatender desde cualquiera de los lugares
que ocupemos. Para esto necesitamos desnatutalizarada y de este modo empezaron a
surgir, tanto en mis compafieras de practica comoigfa necesidad de cuestionarnos sobre

lo que pasa en el mundo que habitamos.

Después de avizorar algunos de los embrollos deldmula sociedad e incluso el
contexto colombiano, el tercer encuentro @om la escuela, el espacio al cual estdbamos

convocadas como maestras en formacion. En estecigran unos rostros nuevos para mi; las
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interrogante sobre aquellas practicas que se haregitimado; dejando entrever algunas

violencias que se vivencian dentro de este espgaigea desde el discurso institucional o

desde las acciones de los sujetos que la habitgartk de este encuentro surgieron algunas

de las preguntas que han atravesado todo estesprgdes propositos que me reafirmaron la

necesidad de encaminarme por los senderos dej&igialad politica.

Un cuarto y ultimo encuentro fue con las huellaoties y otras que también han
recorrido estos caminos, y que han dejado inddésdmo pensar la subjetividad politica de
los maestros y maestras; que han ampliado estgoci&tede andlisis y han hecho una
importante reflexion sobre el tema. También apareni los vestigios de algunos
investigadores que me guiaron en la reflexion, ttoosion y comprension teérica de mi
investigacion, para mas adelante darle asi sigwificy sentido a lo que he nombrado

posicionamiento politico como rasgo de la subjdadi politica.

Ahora bien, teniendo en cuenta estos encuentros, éste proceso también fue
posible por las acciones que, en términos metodmségpedagogicos y didacticos pude llevar
a cabo, ademas por el horizonte epistemolégicoeggegi, pues este Ultimo me abrié un
abanico de posibilidades para pensar en cémo ietardo que iria encontrando. Por lo tanto,
ya en este ultimo trayecto, el cual me orienta jagar al lugar del reencuentro, daré cuenta
de las comprensiones que han emergido de estespravesstigativo; después de hacer un
recorrido en clave de interpretacion por los ralate caracter autobiografico que surgieron de
quienes participaron de este proceso, a la veragummprensiones que surgen de poner estas
dltimas en conversacion con la teoria, para finatseonstruir sentidos nuevos y ampliar la
reflexién sobre lo que puede llegar a ser la foiGrade subjetividades politicesny desdda

escuela.
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Il ...EN EL ENCUENTRO CON OTROS Y OTRAS...

Deconstruir y reconstruir los relatos autobiog@dicle los y las estudiantes y sobre
todo los propios; escudrifiarlos, sentirlos, comtebiy llegar a comprenderlos, no fue una
tarea facil, pues las narrativas que se generarorekproducto de una reconstruccion que
hemos hecho sobre nuestra experiencia, nuestréaprayectoria de vida y en la escuela
sigue siendo un reto propiciar espacios en los sgu@uedan generar este tipo de textos.
Ademas, la tarea de ser la intérprete de mis psagiatos me ha exigido también examinar
con rigor, sobre lo dicho, lo que he venido siecdimo ser humana que hace parte del mundo.
En ese sentido, la lectura y relectura de mis psopelatos me enfrentd de nuevo a mis
propias inseguridades, a mis construcciones suégetque me devuelven a la constante

pregunta sobre lo que estoy siendo, lo que heysid@ue proyecto ser.

De esta forma, teniendo en cuenta que estuve iaaalisiempre en este proceso, la
experiencia de estar con los y las estudiantesarievado a sentirme realmente afortunada,
no solo porque ellos y ellas me permitieron a sagté sus subjetividades hallar sentidos
nuevos sobre lo que se puede concebir como poariento politico, sino también porque
escucharlos, verlos en esos espacios de reflegi@mdo contaban sus historias, se dejaban
conocer a través de sus relatos, me ha tocadoadmal

Entonces como maestra, en este proceso de coriigum@de mi subjetividad politica,
me di cuenta y empecé a reconocer que afuera hag/ ybtras seres, también carentes como
yo; que deja de ser un asunto solo de lo propitg deeramente individual; el otro y la otra e
incluso lo otro (el mundo) aparecen y entran a hacer parte deemirsi sentir, mi
subjetividad, entendiendo que siempre han estado pEio que nunca habia sido tan
consciente de ello. De esa manera empecé a vepmsteso, reconociendo a esos otros y
otras que estan ahi fuera de mi, entendiendo lartania de la existencia de estos, asi que
estas fueron las lentes con las que empecé ageeste camino, el cual a veces resulto ser un

poco confuso y empedrado, pero que seguia sieedgspirecorrer.
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Después de acercarme de manera comprensiva a festivas de los y las
participantes que acogieron mis apuestas y, adatedger mis propios relatos en clave de
posicionamiento politico, me permiti estableceuatts sentidos nuevos sobre lo que implica
este ultimo, como rasgo de la subjetividad poljtespecialmente en el espacio del aula. En
estas narrativas pude hallar algunas veces pumosnduentro entre los acontecimientos
relatados por los y las participantes de la ingasion y también pude descubrir que a partir
de las singularidades de cada uno de ellos yelapropia, emergieron ideas nuevas sobre el
posicionamiento politico en el aula y algunas dayara entender este rasgo de la

subjetividad politica.

Luego de un proceso de descripcion, codificaciomarcacion sobre las unidades
tematicas significativas de las narrativas, suogi@igunas unidades de sentido que llevaron a
realizar la categorizacion. Es preciso aclarar &g punto, tal como he sefalado en la ruta
metodoldgica, que recurrir a este tipo de anatisipretendié de ningin modo encasillar a los
sujetos en definicidn alguna, puesto que lo qugudiprincipalmente fue comprender, o mas
bien, acercarme comprensivamente a un momento vddade dichos sujetos, e incluso de
algunos momentos de mi propia vida, pues es imperteecordar que somos seres que
estamos en constante cambio, construccion y engoeme transformacion, por lo cual

siempre somos potencialmente creadores de la ndveda

Por consiguiente, después de un proceso de lectadactura de la informacion, me
atrevi a realizar algunas interpretaciones e infgas sobre lo que develaron las narrativas,
partiendo por supuesto de mis propias preconcegsida mundo, entonces fueron surgiendo
algunas comprensiones, concepciones emergentes alot@ma que me convoco y teniendo
en cuenta ademas las categorias a priori, me @tk posicionarcomo hallazgos algunas
experiencias narrativasdesde las cuales se puede seguir pensando, oetxio y

dialogando en torno a no solo el posicionamientbtipo, sino también la subjetividad
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Llamo experiencias narrativagyor lo tanto, a una serie de concepciones, dissurs
relatos y premisas a partir de las cuales se puseguir pensando asuntos concernientes al
tema que atraviesa este trabajo. Experienciastivassaconstruidas en este proceso, en el
camino de la investigacion y en el encuentro ceroloos/otras que hacen parte de la escuela,
gue me he atrevido a presentar como posibilidad pariquecer la mirada de otros y otras
que seguro seguiran recorriendo caminos como eparg, comprender una vez mas la
importancia de gestar acciones y discursos que if@gria emergencia de subjetividades

politicas que desean y procuran humanizar la escaetociedad y el mundo.

1. Experiencia narrativa 1: La apertura al posicionamento politico, el_ante si mismo

como unmirarse en el espejo.

El posicionamiento, recordando a Prada y Ruiz (ROie&quiere de un “ambito
relacional” nos posicionamiento ante otros/as, @was/as y por otros/as”. En este apartado
me referiré especialmente al primer amb#icante.La preposicion “ante” tiene especialmente
dos usos que aqui aplican bien: “ante" es "en poisele otros"”, que puede remitir a la idea
del estar juntos, al compartir un escenario corallogordinar acciones en el mismo escenario
para que todos y todas aparezcan. "Ante" tambiéferesomparacion con”, "en contraste
con", que bien podria llevar a pensar en la idegwe muchas de nuestras posiciones casi

estan obligadas a contrastar con las de otrosy@andistancias, a separarse.

Ahora bien, un tercer uso para esta preposicidfraste a otros/otras” o frente a lo
otro”. Este “frente a” conlleva la idea también debra a cara’. Especialmente esta
significacion la pondré en relacién con la ideapdmerse frente al espejo; “frente a mi
mismo”. La idea de “encarar” es importante parddrate los posicionamientos que se logran
luego de vernos en retrospectiva, cuando podemaszav en la comprension de nuestras
acciones pasadas, sobre todo aquellas que sabemdgloemos cambiar. Si bien esta idea de
vernos en retrospectiva toca un poco con la ideeedenocimiento, el posicionamiento surge

cuando entendemos que hay algunas acciones, pgplejeen el &mbito del “nunca mas.
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entender también que hay otros modos posibles sieipoarse; que es menester pensar que
no siempre de estas acciones dependen las presemtesenos las futuras, esto es
precisamente lo que marca el posicionamiento antenismo. Sebasti&n uno de los
participantes del grupo de discusion, esta contandosituacion en la que se sintio indignado

y molesto en la escuela, al final de su relatdigha lo siguiente:

Una de las situaciones en las cuales me he sentaesto, fue una situacion que duré
alrededor de dos afios escolares, en sexto y séptimoprofesor que nos daba
estadistica y geometria nos exigia mucho, lo cteabeeno. Pero varias veces cuando
iniciaba clase y daba una reflexion, siempre nosiaé solo tres de dos mil personas
pasan a una universidad y de aqui ninguno va apag&ste comentario sentia que
dafiaba mis suefios, lo cual yo no quiero, pues yelanuna buena educacion. Yo no
hablé de eso ya que sentia que no me iban a escymraejemplo la rectoria y otros
profesores no tomarian en cuenta esa situacion ggorun alumno. En el momento
hablé con mi mama, pero le dije que no dijera nddiay dia pienso que deberia haber
hablado para evitar un problema o alguna humillacitl.P.S.1. Parr. (4); pag. 1.

Sebastian admite que debié enfrentar esta situat@dmanera diferente para evitar
alguna humillacion. El reconocimiento que haceoéls ese hecho lo ubica en el ambigb si
mismgq pues darse cuenta de eso, justamente cuandonserldo, ha pasado por una primera
interpretacion de su propia accion, porque él seipcese momento que debid tomar una
postura diferente de eso que acontecid. Por estopssible afirmarnos posicionamos desde

lo que vamos siendo, lo que hemos sido y lo qugeatamos ser.

En tanto afeconocimientale dicha accién, esta se logra cuando Sebastiéxpsae

® Se recuerda que los nombres asignados a los egrsl&on ficticios

* Este fue un codigo utilizado al momento de la meidn de las Narrativas Personas (orales o
escritas) o de las Narrativas Conversaciones (asitas y las desarrolladas con el grupo de disnlisio
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discusion. Mirar en retrospectiva aquella acciomhign indica que es en la narracion
autobiografica donde se posibilita reconstruir isiest de 1o que hemos llegado a ser muchas
veces; que esante si misme@sta atravesado también por los sentimientos geeroduce
recordar lo que hemos hecho y que muchas vecesitawes reelaborar a través de la

narracién en nuestra memoria, nuestras propiasre&xipara ser mas conscientes de estas.

La situacion delante si mism@aparece también en uno de mis relatos. En unasde |
actividades desarrolladas con el grupo de discubgiiabamos de aquellas situaciones en las
que habiamos hecho algo en nuestra vida que nodsgdo bien, situaciones en las que

actuamos como “villanos” ante otros/otras y en amracion aparecio lo siguiente:

Cuando yo era estudiante y estaba mas o menostavooo sea que tenia mas o menos
la edad de ustedes, en el grupo en el que yo estab& un nifio que a mi no me
agradaba [...] Estabamos en la época del amigo segretarias de las nifias del saléon
deciamos: <<no, no queremos jugar con Juan, por@semuy cochino, es muy
morboso>> esos eran los términos que usabamos parabrarlo, pero era por su
manera de ser, pero no porque nos haya acosadosdhaga hecho algo malo, sino
porque nos desagradaba. Entonces resulta que paoellgépoca yo era muy lider;
siempre me gustaba hacer las cosas, entonces paiaeén yo les dije a las nifias del
grupo que yo hablaria con la coordinadora porquesotoas no queriamos jugar con
Juan. Entonces resulta que yo me fui y hablé caal#th, yo me le paré toda oronda,
toda imponente y le dije: «Elizabeth: yo no quieue Juan juegue porque €l es un
morboso y babea mucho». Entonces mi profesoraalkdih, se quedo sorprendida y
obviamente me regafid [..Yo ahora, como Katherine, que estoy en un proceso d
formacion, que voy hacer maestra, digo <<yo no poeaueer que haya hecho eso>>.
Yo a Juan no le dije nunca directamente nada, reamte no, pero fue la intencion
gue tuve, por eso yo digo hoy dia que eso nuncadiveré a hacelN.P.C.M.F; pag.
20.
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Esta manifestacion del posicionamiento bien seipaghtender desde la alteridad, la
cual lleva a hacerme responsable por la existelatiatro. Ahora bien, ¢en qué medida puedo
ejercer una responsabilidad de una accion queeejécutada directamente contra un sujeto?
En este caso, mi narracion apuntaba a un hechwignelolo bien, no afectaba directamente a
Juan, mi compariero a quien yo discriminé. Sin egthda alteridad aparece en tanto surge el
posicionamiento, porque volviendo a mi narraciémdomo me di cuenta, de que nunca debia

volver hacer eso.

Ya en ese momento tenia una posicién renovadageditea la de mi nifiez, porque
mi mirada cambid en torno a quien se presente aonuiro,/otra, como diferente, ya que me
hice mas consiente en ese momento, ademas de goea‘mas debia volverlo hacer” y ese
decir “nunca mas” es importante porque requiriobigm que yo estuviera atravesada por
otros discursos, por otra formacion para que erpessente, en el cual surge la narrativa, yo
me diera cuenta de ese hecho y de la necesida@ndls jadmitir en mis discursos y
respectivamente en mis acciones actos que lleveisa@iminar a otro/otra, en ninguna

condicién ni situacion.

Cuandonos miramos en el espejovemos en retrospectiva nuestras acciones, siendo
conscientes de las consecuencias de estas, dmpésaciones y afectaciones que pueden
repercutir en los otros/otras, nos acercamos cadanas a un posicionamienpolitico, no
solo porque hay una reflexion sobre la propia agcséino también porque debemos pensar
gue son otras maneras posibles para ver al otdifeaénte a mi; es decir, hay otros modos de

admitir al otro en mi existencia.

2. Experiencia narrativa 2: El posicionamiento politi®o punto de emergencia de

otros rasgos de la subjetividad politica

Por otro lado, la subjetividad politica, como comstion que implica mdultiples
caminos para vivenciarse, y que se constituyetddaadd, reconocimiento, memoria historica,
pluralidad, identidad, entre otras mas posiblespnede pensarse por fuera de estas, pues

siempre debe tocar y enlazar esas diferentes fomheade las cuales se despliega. Teniendo

82



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
1803

Facultad de Bducacion agt en cuenta, agenciar el posicionamiento polfiErmitié potenciar el desarrollo de otros

de los elementos o rasgos constitutivos de la suidigd politica.

Esto lo pude evidenciar por ejemplo en el desarmd algunas actividades dentro de
las cuales pensar el posicionamiento politico ioala pensar en asuntos como el
reconocimiento, desde el cual no solo se validamds de vernos a nosotros mismos, sino
también maneras para comprender cOmo son los ytaigas que hacen parte de nuestro
mundo. Sebastian vincula su posicionamiento enugldm con el hecho de ocupar un lugar

dentro de una sociedad y dentro de una familia:

Una tarde fria del 16 de enero ha nacido un ser &uonen la ciudad de Medellin, no
tenia nombre pues nadie se lo habia dado, el seraho nacié en el seno de su familia
materna pues en ninguna parte de su vida tuvo atgimacto con su padré medida de que
crecia ocupaba un lugar en el mundo, en una familiaen una comunidad. Por esto
decidieron darle un nombré...] (N.P.S1; parr. 2. Pag.

Ocupar un lugar en el mundo, como lo narra Selmastia primera instancia parte del
poder ser nombrado, esto tiene relacion con la dgéaeconocimiento en tanto se designa a
un alguien existente que al ser evocado existe @aoa en este caso, para su familia. Mas

adelante, la idea del reconocimiento aparece nuem@ntuando Sebastian afirma que:

Para mi ocupar un lugar en el mundo es podersebéstar en un lugar y es muy
importante ya que asi es como nosotros tomamosiguagp de si mismos
identificdandonos como persona, adem&s,no ocupamos nosotros nuestro lugar

équién mas lo va a ocupar por nosotrosR.P.S1. Parr. (2)

Sebastian en su narrativa conserva la idea de queao un lugar en el mundo se
refiere entonces a un reconocimiento en el mungando él al final se atreve a cuestionarse:
“¢,Quién mas lo va a ocupar por nosotros?”. Es itapte esta pregunta para entender, por
ejemplo, que él de manera implicita se ha dadotawdnque nadie mas puede ocupar su lugar
en el mundo, él mismse reconoc&omo Unico, nadie mas puede ocupar su lugar fieraten

porque cada uno/una, por decirlo de alguna manesaposicionamos en “primera persona”.
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Ahora bien, el reconocimiento de si mismo debecéreder a la posibilidad de
reconocer que los otros y otras necesariamenten lpsrée de nuestra existencia para validar
nuestro lugar en el mundo, pero no pensado conasunto egoista, sino como un asunto de

empezar a entender que los otros y otras me hamtjgler también construir entre otras cosas
mi subjetividad:

Como maestra en formacion pienso en el hecho denguenfrentaré a otros que son
producto también de una historia y por lo cual,postura, mis pasiones, mis sentires
estaran atravesados por esos otros, que al igual que yoreeen también un

reconocimiento dentro de mi mund¢N.P.MF; parr. 11. Pag. 5).

Es entonces como, partiendo del posicionamient@ysga el reconocimiento para
dar cuenta de quiénes somos y en esa medida deegi@ otro. El mundo que habitamos nos
va permitiendo establecer unas maneras de hacgujeiss, todas diferentes, el otro y la otra
son un producto de dichas construcciones tambsgeninelica entonces que debemos ser cada
vez mas conscientes de los modos en los que venus demas, eso parte de reconocer
diferentes aspectos humanos: que el otro sienteediie a mi, el otro/otra se ha construido
diferente a mi. En ultimas, que el otro sea diferene permite precisamente existir como
anico, pero como un ser que esta atravesado predtes procesos sociales que solo se han
podido llevar a cabo por el intercambio de difezsrdubjetividades que giran a mi alrededor.

3. Experiencia narrativa 3: Proyecciones del posiciormaiento politico.

Algunas narraciones también me permitieron commeqgde, que el posicionamiento
se constituye desde la condicion asltar siendo,puesel presente que enmarcd dichas
narraciones me permitié notar que hay unas progeesisobre lo que podriamos llegar a ser
mas adelantes en tanto sujetos, ciudadanos, em taminanos. En este hallazgo,
principalmente hablaré de Sebastian, un sujeto mpreativamente ha ido proyectando
diferentes posicionamientos, como se puede apreagsndo dice:

Lo primero que quiero llegar a ser en un futuro degar a ser un buen ser humano,

porque tu te pensarés, uno ya es un buen ser humareyo el hecho es que muchas
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veces uno sabe que debe mejorar algunas cosaser tes pies sobre la tierra y hay
gente que no tiene los pies sobre la tierra y anré gustaria tener los pies sobre la
tierra, pues saber lo que estoy haciendo y pensdea de actuatuego obviamente ser

un profesional y pues llegar a cumplir las metag que propongo(N.P.S1; parr. 8,

pag. 3).

Sebastian asume desde su presente la necesidad ‘e duen ser humano”. Esta
manifestacion del posicionamiento politico esté&atia en el ambito de la pluralidad, como
indica Ricoeur, porque pasa a una intencién étied,iso hacia otros y otras que no hacen
parte de la esfera social inmediata. Aunque noipodrs llegar a afirmar que “somos ya
sujetos politicos”, “somos ya sujetos posicionagosjue estamos siempre en el plano del
estar siendp en ese estado, podemos tomar ciertas posturadleyam a posicionarnos
politicamente 0, quiza lleva a establecer una mwye de nuestras acciones, en este caso, la
proyeccion del Ser un buen ser humahse manifestd a través del discurso narrativo. Sin
embargo, que este deseo esté reflexionado, quepbgue ademas discursivamente, porque
para él es necesario ser un buen ser humano, basarpen la posibilidad futura de adquirir
unos posicionamientos que nos hacen mover desgeesénte a otras apuestas y otras
maneras posibles a futuro, de habitar el mundoide e encuentro con otros y otras en

condiciones de pluralidad y dignidad humana.

4. Experiencia narrativa 4: Las posiciones condicionaak y la tension entre etleber

sery elser

Buscar posibilidades de vivenciar el posicionanua¢ntro del aula implicaba por
supuesto saber que este espacio, como lo he diohma propiciado siempre escenarios para
que los y las estudiantes puedan pensarse desu®ssomo, por ejemplo, como habitan su
mundo y en esa medida, cOmo construir otras mamesibles de habitarlo. En una de las
discusiones dentro del aula, sobre el posicionamigue ejercian los estudiantes respecto a
las victimas de conflicto armado en Colombia, pak que me movié profundamente,
puesto que mi posicionamiento como maestra en foémase vio fracturado y quebrantado,

porque también es cierto que los posicionamieaftts con y por otros y otras estaran
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pasen a estar condicionados por los discursos yatasones de otros y otras. El
posicionamiento politico, segin como lo considesiéapmi trabajo investigativo, partia de
incluir a esos otros y otras que nos seran ros@$s terceros que N0 conocemos pero que
hacen parte de la existencia; por eso, en ese moroensideré valido pensar en las victimas
del conflicto armado. Sin embargo, las posicionedod y las estudiantes este dia se vieron
afectadas, no por la temética, sino porque laza@bn de la actividad estuvo condicionada
por una orden. Traeré a colacion una parte de matinaa consignada en uno de los diarios

pedagdgicos para entender este asunto.

En un momento, le pedi a Daniel uno de los estteague estaba situado en la parte
de atras del salén, que por favor bajara el pie wlea de las sillas, para que no
golpeara al compafiero que tenia justo al lado izgid. No le grité, ni fui grosera, solo
le hice esa peticion y como la profesora de sosigbe estaba dentro del aula y estaba
notando ya mas ruido y vio que yo habia regafiafaniel dijo de esta manera: “ Ya
saben, menos 40%”. Yo no entendi esa expresionofigiCasi que menos 40%7? ¢ A qué
se refiere?” (Pensé). Yo me quedé inmutada cuamdode las nifias dijo “Si ven, por
su culpa nos bajaron la nota” y justo ahi, la predea continud. Yo les dije que, si no
le dejaban hacer el trabajo a la practicante, qumn tener problema con la nota, todo
lo que me vayan a entregar, ya saben que estardeseb40%” Me senti muy mal con
eso que ella acaba de pronunciarfinalizd con esto: “Este es el espacio de mi elgs
por lo tanto se debe respetar, asi no sea yo qesa ahi” Volvi a la amenaza inicial
cuando yo estaba entrando al aula. “Ya saben contedpmos” y me di cuenta en ese
momento de lo que pasab&lla volvié a salir del aula, yo me quedé perpjeggo
incomoda y maniatada con esa situacion. Me setpable porque Daniel, el chico que
puso sus pies sobre la silla, no hizo nada malaygs yo tampoco lo regafié porque lo
estuviera haciendo, solo le hice un llamado norgnatanquilo, ni siquiera le grité o
mostré un gesto de molestia, le dije de manera maugnal que no los apoyara ahi,
entonces me senti un poco culpable de esa situagiésenti que la profesora fue
impulsiva y exagerada para tomar esa posicion. ¢@eétido tiene una actividad que

los estudiantes hacen por la obligacién, por la gi@n que les impuso la maestra que
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me estaba dando el espacio de su clase? Ya no ssriido. Mas indignada me senti,
y ¢ddénde quedo mi lugar como maestra? En la nada,sape cOmo reaccionar, ¢ cual
posicionamiento politico?Diario Pedagadgico del 22 de abril de 2016)

A partir de esta narrativa puedo hablar entoncdagiposiciones que se encuentran
en la tension entre deber sely el serque, siguiendo a Ricceur, se encuentran en el aielen
lo moral y lo ético respectivamente. Recordemodiflerencia que suscita el autor francés
sobre los ultimos términos “[...] reservaré el téronge ética para lentencionalidadde una
vida realizada, y el de moral para la articuladifenesta intencionalidad dentro de normas
caracterizadas a la vez por la pretension de walidad y por un efecto de restriccion”
(Ricoeur, 1996, p. 174).

Ahora bien, ¢qué aspecto prevalecio justo en elentonen el cual escuché a esta
maestra decir que bajaria la nota a los estudigmesel supuesto de que ellos y ellas
irrespetaron mi espacio como practicante? Serdaaicedecir entonces que mi posicion, la
cual estuvo condicionada por el lugar en el cuakenmntraba como practicante, estuvo mas
en el orden del cumplimiento a la norma, que eplaio de la intencionalidad que yo como

maestra en formacion tuve con la actividad.

Mi posicibn como maestra en formacion estuvo caadada, por el lugar de “la
practicante” ocupando un espacio que no me peftgnpuaes fue la profesora de sociales
quien me cedié una de sus clases para que yo désarruna actividad. Dos asuntos que
entraron en juego en esta situacion fueron, prinrargosicion ante lo que paso fue pasiva,
segun lo que he considerado ya como posicionamieséno accionarfrente a una situacion
me puso en un lugar que contradeciai®miurso Que yo en el aula pretendiera que los y las
estudiantes se pensaran el asunto del posicion@mn@ero como maestra yo no fuera capaz
de ejercerlo, me ubica en un lugar complejo. ¢ Rérmp me resisti por ejemplo a aquella
injusticia que cometia la profesora de sociales@d®uafirmar entonces que muchas de
nuestras posiciones estan condicionadas no solmaa dindmicas institucionales, sino
también a unas construcciones propias sobre lcgungideramos como bueno y obligatorio,
porque me es importante recordar, por ejemplo, yquéambién fui parte de este espacio

escolar, en el cual sin duda ha prevalecido el tomgnto a la norma y esto sigue

87



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
1803

Facultad de Bducacion rapnarcutiendo en mi subjetividad.

El segundo asunto que entré en juego en esta isituéice pensar en como podia
favorecer el despliegue del posicionamiento paliéino los y las estudiantes si una vez mas me
daba cuenta que muchas de sus posiciones estabgasatias por la nota cuantitativa. O
como comprender qué pasaba ahi, si los estudiaeteksponian a hacer la actividad por
miedo a que la profesora de sociales les “rebdgareta”. ¢Qué debia hacer en ese lugar
como maestra?, si inicialmente tuve una intenci@mpipiciar un espacio para el didlogo y
para poner dentro del aula diferentes puntos da vespecto al tema del conflicto armado,
pero esta intencion inicial habia sido alterada,so por lo dicho por la maestra, sino
también por lo que yo no hice, porgue no actué yimi& solo a reflexionar sobre eso luego

cuando escribia la narrativa.

Por lo tanto, me atrevo a afirmar que muchas dstrageposiciones se encuentran en
esa tension, entre deseo de sey entre lo que estamabligados a sertension que aparece
justamente porque somos el producto de muchasraocisines pasadas, en mi caso, por
ejemplo, la narrativa evidencia que sigo estandelesrden del cumplimiento de la norma
como obligacion, mas que como intencion, por lo gquechas veces he limitado mi
posicionamiento al cumplir por cumplir y al caléarte aquello con lo que no estoy de acuerdo
lo cual también es importante mencionar, porqumsicionamiento no es un estado al cual se
llega cumpliendo una serie de preceptos, Sino gyeesenta como un modo skry a partir
del cual el sujeto se construye permanentemente.
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UN CAMINO RECORRIDO Y OTROS SENDEROS POSIBLES:
REFLEXIONES FINALES

Recorrer este camino implicé llegar a pensar elcpogmiento como un asunto que
se refiere a esos modos en los cuales sentimosurgdanen relaciébn con las experiencias
pactadas o no con los otros y otras. Que otro &stépresente me permite tomar un
posicionamiento, diferente de postura, frente a glge pasa. El posicionamiento es un modo
diferente de situarnos frente a distintos acontecitos de la vida, sobre el tiempo pasado, y
sobre aquellos momentos que haran parte de laierpier de nuestras vidas, pero también es
un modo desde el cual se pueden establecer otresrasgposibles para el encuentro con otros
y otras.

Este ejercicio investigativo, con sus limitantevariables, me permitio hacer un
acercamiento comprensivo a algunas maneras derpgnsasicionamiento politico, que mas
que un contenido que hay que saber, es una foreuse d& cual podemos propiciar escenarios
vitales para la construccion de diferentes maneéeababitar la escuela y en esa medida la
sociedad. El posicionamiento da cuenta de las cideen las que estamos instalados, de las
convicciones que hemos formado a partir de lagetites relaciones con el mundo y con los
otros y otras.

De otro lado, esta exploracién por los diferentayeictos que he descrito en el
camino de la investigacion, me ha permitido acemeacomprensivamente a mi subjetividad
politica, la cual, como he dicho, no estaba dada,ue la he venido formando a partir de las
relaciones que he establecido con los otros/otcas el mundo.

Teniendo en cuenta esto y recordando la preguidilinseria posible afirmar que
las narrativas de caracter autobiografico me péroit hacer una comprension de mi lugar
como maestra, el cual no se terminard al momentindkzar la carrera universitaria. Esta
idea la quisiera relacionar con una analogia gee babe en este momento. Me imagino la
formacion como maestra y en esa medida la configumade mi subjetividad politica como

una vasija de barro que he venido haciendo y mottealrededor de mis afios, en este
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sin embargo, estd vacia. Lo que se espera es guyardoesos formativos que vendran en
adelante me permitiran llenar esta vasija de bderaliferentes experiencias. Asi es nuestra
subjetividad, una vasija que siempre estamos I#may por eso es una construccion
inacabada; la subjetividad politica seria uno deingredientes para que todos los procesos
subjetivos puedan estar en relacion con los otrogags, para que siempre nos hagamos mas
conscientes de la existencia de estos y trascpodajemplo el &mbito de la alteridad al de la
pluralidad humana, en la cual le doy cabida no solos seres humanos cercanos, sino
también aquellos que no aparecerdn como rostrorpgraara poder desde ahi, emprender

acciones conjuntas.

Este trabajo de investigacion ha sido importantequm inicié con la pregunta
personal sobre mi ejercicio como maestra y de aleixtendié a una preocupacion por los y
las alumnas que harian parte de mi formacion. Abmma, ha sido importante pensar en esto,
porque cualquier maestro o maestra, independieatérda del saber en la que se haya
especializado, deber& entender que, en el muneébaral habitamos, sigue siendo necesario
apostar por modos emergentes de hacernos sujemsgedace necesario incluir otro tipo de

percepciones sobre lo humano, dentro de nuestsosrdbs pedagogicos.

Por otro lado, este proceso me ha permitido condgreque a través de la narracion
autobiografica accedemos a sentidos nuevos solgeelthemos venido siendo como sujetos,
que el ejercicio narrativo nos posibilita acceddlexivamente a las acciones pasadas y a la
revision también de nuestros discursos, pues esriarge recordar que la subjetividad
politica se construye en la idea arendtiana deliéiqa, desde la cual accedemos al mundo a
través de palabras y actos, y ambos se convienalo® condiciones necesarias para gestar
nuevos proyectos tanto individuales como colectiv@sr esto, el modo propicio para el
despliegue de nuestra subjetividad se hace preergandesde las construcciones narrativas,
porque en estas hacemos una reconstruccion dedb®$ que han marcado nuestra vida, y
logramos hallar unas primeras interpretacioneseskas mismas, porque he dejado claro que
al narrar no estamos plasmando la realidad, sieol@gramos hacer una representacion de

esta.
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Ahora bien, la escuela se presentd como el esoemapicio para la construccion de
nuevos relatos, pero es importante dejar clarcsgguee siendo un reto hablar de estos asuntos
dentro de la escuela, mas cuando se pretende egtgdespacio la homogenizacion de todos y
todas los que la habitan, entonces ¢como geneeosyroyectos de humanidad en la
escuela? ¢Qué hacer cada uno y cada una desdesiliegares para que se puedan generar

otro tipo de practicas que permitan la emergeneisulbjetividades politicas?

Con este tipo de reflexiones acerca de la confgyoimade las subjetividades politicas
en la escuela, se pretende en Ultimas que cadam&gzlocentes nos pensemos estos asuntos.
Porque somos nosotros quienes debemos hacernosangsientes de lo necesario que
resultan este tipo de reflexiones ante contextdesgue actualmente priman las practicas de
diferentes violencias, por eso este trabajo ingas8tio me ha permitido entender que la
maestra que pensaba ser hace seis afios al momeenioia mi formacion en la universidad,
no sera la misma después de transitar estos tosygofjue ain quedan otros caminos posibles

para seguir pensando estos asuntos.

Es menester seguir pensando en algunas pregurgaangplien el diadlogo: ¢Como
posibilitar en los espacios formativos de las laaturas abarcar la subjetividad politica como
condicién necesaria para habitar los contextosaletude la educacion? ¢CoOmo seguir
avanzando en la configuracion de las subjetividgu##icas en la sociedad colombiana?
¢, COmo estas propuestas se vinculan a los nuewssaébs que se enfrenta nuestro pais en lo
concerniente a la terminacion de conflicto armag@@mo posibilitar en el espacio del aula
diferentes reflexiones que vinculen las subjetid@tade los y las maestros/as y las de los y las

estudiantes que hacen parte de estos espacios?
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Anexo: Consentimiento informado.

Consentimiento informado implementado en los ejercios

de recoleccion de la informacion

Titulo del proyecto: Habitar el mundo en el encuentro con otros y ot@s:acercamiento a
experiencias narrativas de posicionamiento politcola escuela

Investigadora: Katherine Monsalve Bedoya
Identificacion: 1.128.454.468 de Medellin, Colombia

Nombre del/la participante:

Yo, en calidad de

(Padre, madre y/o acudiente), identificado con lzéde ciudadania N° de

, Y con domicilio en

DECLARO LO SIGUIENTE:

La investigadora ha invitado a

estudiante del grado octavo A, del Colegio Cooperafan Antonio de Prado para
participar en el desarrollo de una investigacioe gusca comprender los procesos de
configuracion del posicionamiento politico, en joss estudiantes que hacen parte de los
procesos de la practica pedagogica | y Il en & deeHumanidades, Lengua Castellana.

La investigadora me ha proporcionado la siguianf@macion:

1. La aplicacion de los instrumentos de construcc®iod datos implica el desarrollo
de ejercicios de observacion participante en la sgiedan intercambios entre
educandos y, a su vez, entre ellos con sus edwsadotraves de talleres en los que
se desarrollan préacticas de escritura (narratieasopales) y se presentan didlogos
para buscar comprender las experiencias de loss yesudiantes en torno a
diferentes situaciones de su propia vida.

2. Los resultados de esta investigacion seran condoscde forma escrita y oral, y se

usaran exclusivamente para fines académicos, &s sldamente serdn comunicados
en publicaciones cientificas o de divulgacién fastbnal, y en eventos académicos.
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3. Lainformacion obtenida de la aplicacion de lasssigtas y del estudio sera confidencial.

4. La investigacion se inscribe dentro de los procesoks practicas pedagodgicas |y
II, de la maestra en formacion e investigadora,h&ane Monsalve Bedoya,
estudiante de la licenciatura en educacion basisanfasis en humanidades, lengua
castellana, desarrollada en el trascurso del afi6, 2fliien ha sido autorizada por las
directivas y profesores del area de espafiol destéucion para desarrollar tanto su
practica como su proceso de investigacion.

5. Se me ha proporcionado suficiente claridad acexda gharticipacion que tendra el/la
estudiante a quien represento, que él/ella esretaé libre para participar o no en este
proceso, y gue no implica ninguna obligacion destragoarte con la investigadora, ni
con los programas o instituciones que ella puguasentar.

6. Acepto que la participacion del estudiante, a quégnesento en esta investigacion, no
nos reportara ningun beneficio de tipo materiatanémico, ni se adquiere, en ningun
término, ninguna relacion contractual.

7. Soy conocedor/a de que con el fin de salvaguandaildrechos del/la estudiante como
informante, y a veces la integridad de la invedtiga, serd necesario en el proceso de
registro de la informacion utilizar seudénimosmipiar” la informacion de aquellos
datos (nombres, lugares, fechas) que permitanelatifidacion del informante o de
personas a las que él/ella se refiere.

8. Doy fe de que, para obtener el presente Consentionieformado, se le explicé al
estudiante en un lenguaje claro y sencillo lo meteo con la investigacion, sus
alcances y limitaciones; ademas que, en forma margcsin presion se le invitd a ser
participe de esta.

Dado lo anterior manifiesto que estoy satisfechtda la informacién recibida y que
comprendo el alcance de la investigacion, y logadfers y responsabilidades que tendré el
estudiante y como su representante autorizo leipaction en esta.

En constancia firmo:

Cédula;
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