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1. Titulo del proyecto:

Una mirada a las concepciones de evaluacion en la Licenciatura en Educacién Basica con Enfasis en

Ciencias Sociales: Aportes a la formacion de los futuros maestros.
2. Linea 0 agenda de investigacion:

Didactica de las Ciencias Sociales
3. Planteamiento del problema:

En la actualidad con respecto a la evaluacion existen espacios de formacién de maestros donde se
validan las formas de evaluar, alli emergen formas tradicionales de caracter sumativa y formas alternativas en
donde la evaluacion se asume como proceso. La Licenciatura en Educacién Basica en Ciencias Sociales no
es ajena a esta situacion. En el proceso de autoevaluacion se reporta que en los Programas de los cursos se
evidencia coherencia entre las formas de evaluacién, la naturaleza del Programa y los métodos evaluativos
que emplean los maestros para evaluar a sus estudiantes, sin embargo, es importante indagar desde la

practica la coherencia de dichos postulados.

Con relacion a la evaluacion, un campo de trabajo inacabado, siempre habra por hacer, no solo en la
Licenciatura sino también en todos los programas de la Facultad, inclusive de la Universidad. Se cuenta con
investigaciones respecto a temas de reflexion tedrica y produccion intelectual del maestro formador y del
maestro en formacion, sin embargo se hace menester indagar mas ante situaciones como la evaluacion para
los aprendizajes en la Universidad, la apropiacion de concepciones y practicas evaluativas desde diferentes

perspectivas didacticas.

En tal sentido se hace necesaria la realizacién de investigaciones en las que sea posible indagar por
las formas de asumir la evaluacion en los programas de los cursos de la Licenciatura y la coherencia en la
practica de estas, a partir de las concepciones de los maestros en formacién, para proponer alternativas que
lleven a una congruencia entre estas. Para ello, realizar una revision a las concepciones que subyacen en los
Programas de los cursos del nucleo de ensefiabilidad y en las practicas evaluativas, las cuales al comparar
con las que den cuenta los estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias
Sociales de los niveles académicos Vy X, permitira identificar posibles transformaciones o linealidades segun
sea el caso. Este puede ser un estudio de relevancia en términos de aportar a la construccion de saber

pedagdgico frente a la evaluacion.



Una aspecto que hace este estudio pertinente, tiene relaciéon con la forma como se evalla en la
escuela, las cuales seran leidas bajo las respuestas que brinden los instrumentos construidos para esta
investigacion, esto conlleva a generar interrogantes frente a las incidencias que puede tener o no, la
formacion académica y las practicas evaluativas de los estudiantes de la Licenciatura durante los procesos de

formacion.
3.1 Descripcion del problema

El tema de la evaluacién es un componente de importancia pues hace parte del proceso pedagdgico
de ensefianza y aprendizaje, de ahi que nuestro interés radique en focalizar en esta linea nuestro trabajo de
investigacion, enfatizando en la posibilidad de andlisis que nos brinda algunos componentes en el programa
de la Licenciatura en educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales, puntualmente en lo que respecta a
investigaciones que desarrollen el tema de la evaluacién para los aprendizajes, a partir de las concepciones
de los maestros en formacién de los niveles académicos V y X, y de los Programas de los cursos del niicleo

de ensefabilidad, buscando la congruencia teoria-practica.

Desde lo anterior consideramos pertinente preguntarnos por:

o ;Cuales son las concepciones respecto a la evaluacidén para los aprendizajes en los
estudiantes de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales; que se conciben

en los programas académicos y en las practicas evaluativas de los niveles académicos V y X?

Algunas preguntas orientadoras que complementaran nuestra accion investigativa son:

o ;Cual es la concepcion de evaluacién que se refleja en los cursos del nicleo de
ensefabilidad del plan de estudios del programa?

o ¢ Qué concepciones de evaluacion tienen los estudiantes del programa que pertenecen al
quinto y décimo nivel?

o ¢,Coémo se corresponden las concepciones de evaluacion de los maestros en formacién, con
el objetivo de los cursos del nucleo de ensefiabilidad, respecto a la evaluacién para los

aprendizajes?



3.2 Antecedentes

Revisando la literatura se encontraron producciones investigativas que han indagado por las
concepciones de evaluacion en maestros y estudiantes en contextos universitarios, asunto que evidencia una
viabilidad de nuestro interés investigativo posibilitando el dar respuesta a las preguntas expuestas con

anterioridad.

Las producciones son de indole internacional y nacional. Se encontraron documentos indexados,
articulos de revista, monografias de grado, textos y articulos académicos de contextos europeos,
latinoamericanos y colombiano; recuperados mediante bases de datos como Ebsco y Dialnet, recursos como
google académico y sistemas de bibliotecas como Universidad de Antioquia y Bibliotecas publicas de
Medellin.

3.2.1. Investigaciones sobre concepciones de evaluacion

Los trabajos investigativos de Porto y Trujillo (1999): y Alvarez, Garcia, Gil, y Rodriguez (2002) se
desarrollan en ambitos universitarios del contexto espafiol, para indagar por la percepcion de los estudiantes
sobre su evaluacién en la Universidad. Ambas investigaciones analizan desde diferentes perspectivas lo que
se puede estar entendiendo por evaluacion en los estudiantes; alli ellos proponen una evaluacion continua y
formativa, que les resulte significativa a sus procesos de ensefianza y aprendizaje, desde una vision

formadora y secuencial.

Se hallaron algunas publicaciones cuyo enfoque son las diferentes perspectivas y contextos del tema
de la evaluacion de los aprendizajes; especificamente se encontré el articulo de revista de Torres y Cardenas
(2010) ¢Qué y como se ha investigado sobre la evaluacion de los aprendizajes en los ultimos cinco afios
(2005-2010)?; y la investigacion sobre Sistema de evaluacién educativa en América Latina: construyendo un
estado del arte, de Perassi (2008). Ambos estudios coinciden en presentar una revisién documental respecto
a la produccién investigativa en evaluacion para el contexto de América Latina. Debe esclarecerse que el
primer articulo tiene un énfasis particular en la evaluacion desde la lectura y la escritura (area de castellano),
sin embargo, vale la pena tenerlo en cuenta para conocer la estructura de las categorias que usa, y guiar asi
nuestro trabajo investigativo. En las dos producciones se abordan articulos de investigacion publicados en
revistas indexadas, informes de investigacion realizados desde trabajos auspiciados por diversas entidades
gubernamentales, trabajos de investigacion de corte monografico y de tesis de maestria o doctoral que se han
adelantado, particularmente, en América Latina, puntualmente: Colombia, México, Venezuela, Chile y
Argentina, dando asi una contextualizacidn que resulta orientadora para nuestro tema, objeto de

investigacion.



Para el contexto colombiano se puede referenciar a Lopez y Puentes (2010) quienes trabajan desde la
revision de diferentes producciones, elaboraciones, investigaciones, articulos, documentos y experiencias
concretas, que permiten construir una visién amplia respecto a la evaluacion de la calidad de la educacion, y
aportar a la construccion de un referente tedrico y conceptual hacia la consolidacién de una cultura de la

evaluacion de la calidad de la educacion en Colombia.

Los trabajos de Quiceno (1999) y Sanchez (2008) resultan oportunos como referentes histéricos del
concepto de evaluacidn en tanto hacen un recorrido histérico que se remonta hasta el siglo V, y avanzan
hasta mediados vy finales del siglo XX, dejando ver la concepcioén que se ha dado de evaluacién desde un

contexto general para focalizarse en nuestro pais.

Para una temporalidad mas préxima a nuestros intereses, Moreno, Triana y Ramirez (2009) con su
trabajo académico Un recorrido historico sobre concepcién de evaluacién y sus propésitos en el proceso
educativo en Colombia, nos ubican respecto al desarrollo histérico de la evaluacién a través de las politicas
educativas nacionales. Por su parte Cajiao (2008) resulta ser un referente desde el marco educativo
reglamentario en nuestro pais, ya que su trabajo se inscribe dentro del Plan Decenal de Educacién desde

donde conceptualiza y reflexiona en torno a la evaluacion.

3.2.2. Investigaciones sobre practicas evaluativas

En cuanto a practicas evaluativas, desde ambitos latinoamericanos, Bondar y Corral (2005) presentan
los resultados de una investigacion de corte cualitativa y cuantitativa, en donde caracterizan los esquemas
perceptivos y valorativos de los maestros entorno a la evaluacién, dentro de una instituciéon formadora de
maestros en Argentina. Desde la investigacidn se entiende la importancia de las concepciones que subyacen
a las practicas evaluativas de los profesores que forman futuros docentes porque ellas son imagenes que
condensan un conjunto de significados relativos a la ensefianza y el aprendizaje que son transmitidos durante
el trayecto de formacién y tienen repercusion en el desempefio de los futuros maestros que se estan

formando.

Por su parte Smitter (2006) realiza un trabajo investigativo en el contexto de una institucion formadora
de maestros en Venezuela, donde indaga por las caracteristicas que encuentran los estudiantes en sus
evaluaciones, las cuales resultan con predominancia de meros aspectos cognitivos; también se analiza la
incidencia de las practicas evaluativas con el futuro de los maestros, cuando desarrollan su quehacer docente

en la escuela.
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Dentro del contexto colombiano se referencian el trabajo de investigaciéon de Rua, Arcila, Giraldo y
Hoyos (2007); quienes describen las préacticas evaluativas utilizadas por los profesores para evaluar los
aprendizajes de sus estudiantes, y analizar sus caracteristicas en los programas de pregrado de la
Universidad de Medellin, indagando sobre los sentidos que tanto estudiantes como profesores atribuyen a las
mismas. En esa linea se inscribe Las representaciones sociales sobre la evaluacion de los aprendizajes
Salinas, Isaza y Parra (2006), quienes abordan el tema del discurso técnico que ha convertido la evaluacion
en un listado de instrumentos y formulas para recoger informacion llevando a la separacién de sus funciones,
contribuyendo para que la evaluacién no sea un asunto transparente ni legitimo, y mas bien opere como
mecanismo normativo, bien sea para cumplir con los requisitos demandados por la sociedad y el Estado, o
bien, para responder a las exigencias internas a nivel institucional, donde en muchos casos aplica como
entidad para el control y la represion, o para el dejar hacer y dejar pasar. Lo anterior, genera entonces una

representacion de peso en torno a la evaluacion de los aprendizajes.

El trabajo investigativo Aportes a la discusion sobre los procesos metodoldgicos y evaluativos en el
ambito de la formacion de maestros de la Facultad de educacién de la universidad de Antioquia de Villa y
Henao (2009), también es un referente de importancia para nuestro interés investigativo porque en él se
presentan los resultados de un ejercicio sistematico, analitico y reflexivo respeto al tema de la evaluacion,
realizado a partir de los informes de Autoevaluacion de los Programas de los siete Pregrados de la

Licenciatura y desde donde se deja leer un panorama respecto a las practicas y concepciones evaluativas.

Dentro de las producciones de la Facultad, resaltamos la monografia: “Se ensefia para evaluar o se
evalla para ensefiar; Una mirada al sistema de evaluacion de los aprendizajes implementados por los
docentes de la licenciatura en ciencias naturales, de la Facultad de educacion de la Universidad de Antioquia”
de Rios, Palacio y Barrientos (2010), trabajo que se acerca a nuestro tema y objetivo, en tanto que indaga
por la concepcion de evaluacion que se infiere desde un rastreo bibliografico en la Facultad, para adentrarse a

las repercusiones en los maestros en formacion.

3.3 Justificacion

Por lo mencionado hasta este momento, el trabajo investigativo que planteamos resulta viable en tanto
las producciones investigativas consultadas evidencian la posibilidad de su realizacidn, con la debida
aplicacion al contexto que nos compete: concepciones de evaluacion en la Licenciatura en Educacion Basica
con Enfasis en Ciencias Sociales en la Universidad de Antioquia. Dentro del contexto de la Licenciatura es

pertinente desarrollar dicho interés investigativo, lo que también justifica nuestro tema.
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Nos resulta relevante indagar la coherencia teoria-préactica dentro del Programa, para fortalecer el
competente evaluativo que es inherente a los procesos de los maestros en formacion. Este puede ser un

estudio de relevancia en términos de aportar a la construccidn de saber pedagégico frente a la evaluacion.
4. Propdsitos

4.1 Propésito general
Analizar la concepcion de evaluacion de los estudiantes de la Licenciatura y la que subyace en los
Programas del nucleo de ensefiabilidad, con miras a realizar aportes a la formacion en evaluacion de los

futuros maestros.

4.2 Propositos especificos

e Caracterizar la concepcién de evaluacion que se refleja en los Programas del nucleo de
ensefiabilidad del plan de estudios de la Licenciatura.

e |dentificar las concepciones de evaluacion que tienen los estudiantes del programa que
pertenecen al V'y X nivel.

e Aportar elementos teoricos para la formacién en evaluacién de los futuros maestros.
5. Marco referencial

"Porque aunque parece que todos hablamos de lo
mismo cuando utilizamos el término evaluacion, creo
que existen tantas formas de entender el fenémeno
que al final cabe cuestionarse si todos hablamos de
lo mismo. Tal vez comprobariamos que lo que
aparecia como un referente Unico se ha roto en mil
pedazos. Y cada uno, es de suponer, habra
encontrado la parte del espejo que refleje mas
fielmente sus propias convicciones y conveniencias."

Alvarez Méndez, J.M. (1985).

Como indica el epigrafe, son diversas concepciones las que se enraman alrededor de la evaluacion,
elemento necesario en cualquier proceso educativo puesto que estd vinculada a la aprehension de los
estudiantes ante un programa o forma de ensefianza. Desde el significado méas global evaluar se define como
apreciar, valorar, fijar el valor de una cosa, hecho o fendmeno; esta definicion aunque elemental habla de la

complejidad del término y no le reduce como en objeto y funciones como si ocurre con la calificacién, término
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con el que también se hace referencia a la evaluacion y se define como el acto de otorgar una nota.
(Gonzalez, 2000).

Dentro de este orden de ideas y teniendo en cuenta a Alvarez (2003, p.2), la evaluacion permite “[...]
replantear todo lo relacionado con la educacién, porque ella misma es cruce de caminos en los que se
manifiestan muchas de las contradicciones que se dan en el proceso de la educacién”. Por lo anterior se hace
necesaria la conceptualizacion de la evaluacion en el campo educacional, para este caso, el contexto
formativo de los futuros maestros, entendiendo que aunque se ha trabajado en este componente pedagogico

y didactico sigue generando interés investigativos.

En este punto hemos reconstruido la concepcidén sobre evaluacion a partir del desarrollo historico
desde las politicas educativas de nuestro pais, tal como se observan en el siguiente grafico que pretende

mostrarlo de forma lineal

Linea temporal sobre normatividad en evaluacion en Colombia
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Las normativas mencionadas atienden a las concepciones de evaluacién, propdsitos, escalas
valorativas y criterios para evaluar, parten desde leyes, decretos y resoluciones que incidieron en el proceso
educativo de su temporalidad resultando acordes para la época en que se desarrollaron. Sin embargo se

fueron modificando en relacion a los fines de la educacion.

Con relacién a las concepciones evaluativas que se han propuesto a lo largo de la historia se retoman
algunos autores de la ultima década, que nos permiten detallar algunas definiciones desde sus concepciones

sobre la evaluacién, las cuales se presentan en proximo apartado.
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5.1. Concepciones de evaluacion

Consideramos pertinente exponer sobre aquello que entenderemos por concepcion. Para ello se
encuentran definiciones tan simples como “Conjunto de ideas que se tienen sobre alguna cosa”, tal como lo
menciona el diccionario virtual Definicién abc. Desde Lynch, Villanova, Martin y Garcia (2012), con un
enfoque proximo al campo educativo, las concepciones se definen como aquellas representaciones que el
sujeto construye para interpretar los procesos, las condiciones y los resultados involucrados en la ensefianza

y el aprendizaje.

También el término concepcion para nuestro contexto de investigacion tiene una naturaleza cognitiva y
hace referencia no sélo a lo que se piensa sobre una palabra o categoria, sino cémo se piensa sobre esto
mismo, de modo que las concepciones abarquen como dice Novoa (2009, p.31) “creencias, representaciones

mentales y significados, que reflejan el desempefio profesional en actividades de evaluaciéon”

Después de considerar aquello que se entiende por concepcidn, es pertinente incluir las diversas

acepciones que existen sobre la evaluacion, cada una varia segun el enfoque o teoria con que se lea.

Desde una perspectiva tradicional la evaluacion se entiende como la Ultima etapa del proceso
pedagédgico que busca medir y cuantificar el desempefio en un nivel, sin embargo desde finales de los
sesenta diversas investigaciones evidenciaron como objeto la evaluacion, dando lugar a nuevos paradigmas
que le permiten ser entendida como un proceso que aprueba el seguimiento tanto de la ensefianza como del
aprendizaje, convirtiéndola en una herramienta para aprender. Con un claro énfasis cualitativo la evaluacion
permite una continua realimentacién acerca de la eficacia de lo que se aprende y de la forma en que se
aprende, con el fin de permitir la modificacién y perfeccionamiento de ambos (Marc, 2004, p.93). En este
sentido tiene lugar la evaluacion como actividad critica de aprendizaje, que segin Alvarez (2001) es

aprendizaje en tanto por ella adquirimos conocimiento.

Para Jorba y Sanmarti (2008) la evaluacion se define como un proceso de tres etapas en donde hay
una recoleccion de informacion (con o sin instrumentos), se analiza dicha informacién dandose un juicio de
valor y se toman decisiones respecto al juicio, es decir la evaluacion se identifica con la regulacién dentro del

aula, implica un acto administrativo.

Segun lo anterior, son esas decisiones respecto al juicio las que van a permitir hablar de una
evaluacion de los aprendizajes que suelen ser de caracter social y por ende se relaciona con tipos de
evaluaciones que sean de corte sumativa o calificativa, que se inscriben en una evaluacién tradicional. De
otro lado, esta la evaluacidn para los aprendizajes que tiene un componente mas pedagégico ya que lo que

propende es la formacion del estudiante por ende su relacién con la evaluacion formativa.
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Por su parte Hoffmann (2010, p.73) define la evaluaciéon como un conjunto de extenso de
procedimientos didacticos, de caracter multidimensional y subjetivo, que se extiende por un tiempo
prolongado y ocurre en diferentes espacios e involucra todos los sujetos del acto educativo de manera
interactiva. El autor también propone alternativas de evaluacion como una fuente mediadora entre evaluador y
evaluado, explica que las metodologias e instrumentos no son el centro de la evaluacidn, pero si herramientas
que se utilizan segun el fin que se trace, ademas que esta supeditada a las concepciones sobre evaluacion

que asuma el evaluador.

Por lo anterior es necesario realizar una profundizacion sobre algunas concepciones de evaluacion
que para esta investigacién se toman como una categoria central. Dentro de la Universidad de Antioquia se
define la evaluacion como:

“Articulo 79. La evaluacién debe ser un proceso continuo que busque no sélo apreciar las aptitudes,
actitudes, conocimientos y destrezas del estudiante frente a un determinado programa académico, sino

también lograr un seguimiento permanente que permita establecer el cumplimiento de los objetivos
educacionales propuestos”

Tras un rastreo de informacion sobre las perspectivas del concepto evaluacion se evidencia que estan
asociadas a enfoques didacticos, desde Garcia (2000, p.6) los enfoques didacticos se entienden como la
manera simplificada de abordar la realidad escolar, proponiendo procedimientos de intervencién, pensando en
dimensiones como el qué, para qué, cobmo ensefiar; y el qué evaluar. El autor propone cuatro enfoques:
modelo didactico tradicional, modelo didactico tecnoldgico, modelo didactico espontaneista y modelo didactico
investigativo; los cuales se definiran a continuacion, pero haciendo énfasis en el aspecto evaluativo de cada
enfoque y teniendo en cuenta los diferentes modelos pedagdgicos que han sido inherentes a la teoria de la

educacion, presentamos algunas de las perspectivas que sobre evaluacion se han indagado en la literatura.

9.1.1. Perspectiva didactica tradicional

Para iniciar podemos tomar la forma de ver la evaluacién desde una perspectiva de la didactica
tradicional basada en corrientes académicas y enciclopédicas, en la cual prima la ausencia de las
consideraciones del estudiante, sigue siendo fundamentalmente un suceso y no un proceso, se centra en los
contenidos conceptuales por lo tanto es considerada una forma de evaluar basada en presentacion de
pruebas escritas tipo examen, disefiadas por el docente que conllevan a una nota cuantificable, es decir, la

evaluacion termina siendo una calificacion porque esta centrada en recordar los contenidos transmitidos.
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“Si la evaluacion del aprendizaje va a entenderse como medicién, seria necesario ajustarla a las
concepciones matematicas, lo que por la naturaleza del objeto resulta no sélo inadecuado sino imposible.
El instrumento de evaluacion por excelencia, desde esta dptica lineal, es el examen, en sus distintas
modalidades. Entre sus virtudes esta el permitir ordenar a los estudiantes de acuerdo con su rendimiento
para seleccionar a los mejores”. (Martinez, 1995, p.9)

Esta perspectiva con la evaluacion logra resultados evidenciados por medio escrito, busca constatar que los
estudiantes tengan una proyeccién y conozcan toda la informacién que se proporciona en el espacio de
ensefianza, es decir puedan responder al qué se evalla indicado por el docente, la forma de evaluar (el
como), tiende a una reduccion de la evaluacién a dimensiones sumativa que permita llevar balances en

cuanto a la labor docente y medir en un término el aprendizaje.

Segun Romero (2008) la evaluacion en la perspectiva tradicional se caracteriza por ser realizada en
forma vertical y sin tener en cuenta necesidades ni realidades; los sujetos evaluados no participan en su
planeacién; por el contrario, se convierten en entes pasivos que deben limitarse a dar respuesta a lo que se
les pregunta. Este tipo de evaluacion ha dejado de enfocarse solamente en los estudiantes, y actualmente se
tienen en cuenta otros actores y contextos como los docentes, programas e instituciones. Bajo esta mirada, la
evaluacién ha sido despojada de su funcion pedagdgica, para responder actualmente a ofros fines que

pueden ser administrativos, econémicos o ideoldgicos; termina olvidandose de la intencionalidad formativa.

5.1.2. Perspectiva Tecnoldgica

Partiendo de lo enunciado por Fernandez (1999; p.3), la evaluacion en la perspectiva tecnologica es
entendida como producto. El profesor juega un papel secundario, invisible, en la elaboracion de esos
objetivos. En el caso del estudiante la participacién es nula, se le tiene en cuenta como persona con un
‘conjunto de caracteristicas psicoldgicas" que se presume actla, procesa, siente, aprende, de determinada

forma en tales o cuales circunstancias. Luego, verdaderamente, ambos carecen de poder real.

Dentro de esta perspectiva, el profesor entra a una especie de “circulo técnicista” en el que las
condiciones externas les imponen unas formas de hacer y pensar rutinarias, donde la evaluacion termina
siendo un elemento de control a distintos niveles: de los profesores sobre los alumnos, del centro sobre los
profesores y estudiantes, y de los administradores y disefiadores de curriculo sobre el sistema, o sea, sobre
todos y cada uno de los anteriores (Fernandez, 1998, p.3). Por lo tanto, desde esta perspectiva es separada
la accién de ensefianza y aprendizaje, lo que permite que la practica docente la puede realizar cualquier

persona sin formacion pedagogica, con practicas en el aula donde prima la objetividad, basada en el
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desprendimiento de la funcién docente — evaluador, termina siendo una labor de examinar a un grupo o una
persona bajo criterios curriculares. (Fernandez, 1998; p.4) lo menciona de esta manera: “Despilfarran
esfuerzos y desprecian cantidad de informacién valida y significativa en aras a un distanciamiento para
conseguir una supuesta “objetividad” en sus sistemas de calificacion”. Como asevera Grundy (1991, p.61), la

necesidad de realizar la evaluacion desde esta concepcidn curricular esté en la de valorar el producto.

En la perspectiva tecnoldgica no se tienen en cuentan los intereses de los alumnos y las ideas son
vistas como errores, que hay que sustituir por conocimientos adecuados (Garcia Pérez, 2000, p.1). Se
enfatiza en la medicién detallada de los aprendizajes. Atiende al producto, pero se intenta medir algunos

procesos y son realizadas mediante test y ejercicios especificos.

En ultimas la perspectiva tecnolégica entiende al curriculum como un producto. La evaluacion no
trasciende mas que a un instrumento externo y objetivo, operado por los profesores donde la intencionalidad
es la medicidn de la conducta observable en los estudiantes. Las personas muestran una orientacién basada
en el control del contexto en que se mueven. A nivel educativo supone un intento de control de las

condiciones de ensefianza y una intencién de preceptuar la practica docente.

5.1.3. Perspectiva Espontaneista

En el modelo espontaneista se tienen en cuenta los intereses inmediatos de los estudiantes, pero no
sus ideas. Esta basada en el descubrimiento espontaneo por parte de este, la realizacion de multiples
actividades (frecuentemente en grupos) de caracter abierto y flexible. El papel central y protagonista es el del
alumno (que realiza gran diversidad de actividades). El papel del profesor es no directivo; coordina la

dindmica general de la clase como lider social y afectivo. (Porlan 2000, p.157)

Esta perspectiva esta centrada en las destrezas y en las actitudes. Atiende al proceso, aunque no de
forma sistematica y es realizada por medio de la observacion directa y el andlisis de trabajos de alumnos

(sobre todo de grupos), aqui entra el trabajo colaborativo.

9.1.4. Perspectiva Investigativa

Desde la evaluacion investigativa se establece una aplicacion de los conceptos, los objetivos y los
multiples desarrollos entre maestro y estudiante, lo que permite que se realice un mayor enfoque hacia el

saber en términos conceptuales y actitudinales.


http://www.ub.es/geocrit/garpe.htm
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Esta perspectiva de evaluacion se constituye en una préactica académica en la cual toman fuerza los

procesos de busqueda guiados por coherencia y orden. Este proceso facilita la formacion de estudiantes

capaces de aprender a pensar problemas reales, donde hay aplicacion a situaciones de la vida cotidiana,

desde el uso de diversas fuentes de informacién que permiten sintetizar y analizar la misma, produciendo

interaccién y nuevos aprendizajes. (Moncayo y Cabrera, 1998, p.3).

Finalmente, con respecto a las perspectivas mencionadas en los apartados anteriores, se puede

observar desde Garcia (2000) un esquema que nos permite vislumbrar las caracteristicas principales de cada

perspectiva en cuanto a la evaluacién, que facilita de algin modo, un visién para categorizar posteriormente

los resultados de los instrumentos disefiados para esta investigacion:

Caracteristicas de los modelos didacticos analizados, segun Garcia (2000).

Dimen-siones
analiza-das

MODELO DIDACTICO
TRADICTONAL

MODELO DIDACTICO TECNOLOGICO

MODELO DIDACTICO
ESPONTANEISTA

MODELO DIDACTICO ALTERNATIVO
(Modelo de Investizacion en la Escuela)

Para qué ensefiar

# Proporcionar las mformaciones
fimdamentales de la culhra vigente.

# Ohsesicn por los conterndos

* Proporeionar ma formacion "moderna” ¥
“eficaz".

= Ohbsesidn por los objetives. Se sigue wma
programacton detallada.

* Educar al ahomeo mmbuyendolo de la
realidad nmmediata.

# Importancia del factor ideoldzica.

* Enriquecinuento progresivo del conocimmento del
ahmmo hacia modelos mas complejos de entender el
mnmde ¥ de actuar en &l.

* Importancia de la opeion educativa que se tome.

Qué ensefiar

# Sintesis del saber diseiplinar.

# Predonmio de las "mformaciones” de
caracter conceptual.

# Baberes diseiphmares achnahizados, con
meorporacion de almmos conocimientos no
diseiphmares. Contemdos preparados par expertos
para ser utilizados por los profesores.

* Impartancia de lo conceptual, pero otorganda
tamben clerta relevancia a las destrezas.

#= Conterndos presentes en la realidad
mmediata.

# Importancta de las destrezas v las
actitudes.

# Conoenmento "escalar”, que mtegra diversos
referentes {disciplinares, cotidianos, problematica
social ¥ ambiental, conocnmiento metadiseiplinar).

# La apressimacton al comocnments escolar deseable

se realiza a traves de 1ma "lupotesis general de
progresion en la construceidn del conocmmenta”.

Ideas e intereses
de loz alomnos

# Mo se trenen en cuenta m los mtereses m
las 1deas de los ahmomos.

= Mo se tienen en cuenta los mtereses de los
ahmomos.

= 4 veces se hensn en cusnta las 1deas de los
ahmmos, considerandolas como "errores” que hay
que sustthur por los conocimentos adecuados.

* e fienen en cuenta los ntersses
mmediatos de los ahmmos.

#= Mo se tienen en cuenta las 1deas de los
ahmmios.

# Be tienen en cuenta los nitereses v las ideas de los
almmmos, tanto en relacion con el conocimuento
propuesto como en relacion con la construccion de ese
conocimento.

Como ensefiar

# Metodolosia hasada en la transimsicn
del profesar.

# Aetiidades centradas en la exposicion
del profesor, con apeyvo en el libro de
texto ¥ ejercicios de repasa.

* El papel del ahmmeo consiste en
escuchar atentamente, “sstudiar” ¥
reprocductr en los examenss los conterndos
transmotidos.

* El papel del profesor consiste en
explicar los temas ¥ mantener el orden en
la claze.

= hletodolosia vieulada a los metodos de las
diseiphinas.

= Actividades que combinan la exposicidn ¥ las
practicas, frecuentemente en forma de secuencia
de deseubrimento dingido (v en ocasiones de
descubrinmento espontanea).

= El papel del ahmmno consiste en la realizacidn

sistematica de las actinadades programadas,

* El papel del profesor consiste en la exposicion
v en la direccion de las actrvidades de clase,
ademas del mantemmiento dal orden.

= hMetodolosia basada en el
"descubriumento espotanec” por parte del
ahmmo.

# Realizacion por parte del ahmms de
nuiltiples actividades (frecuentemente en
erupos) de caracter alwerto ¥ flesable.

* Papel central ¥ protagomsta del ahmmo
{eue realiza gran diversidad de
actividades).

* El papel del profesor es no directive;

coordma la ca general de la clase
come lider social ¥ afectivo.

# hetodologia basada en la 1dea de "nrvestizacion
{escolar) del ahomme".

# Trahajo en torno a "problemas”, con secnencia de
actividades relativas al tratarments de esos
problemas.

* Papel activo del ahmme como constructer (v
reconstructor) de su conocinmentao.

# Papel activo del profesor como coordinador de los
procesos ¥ oomo 'urestigador en el aula".

Evalua-cidn

* Centrada en "recordar” los comtemdos
transmotidos.

* Atiende, sobre todo al producto.
# Feahrads mediante examenss.

= Centrada en la medicidn detallada de los
aprendizajes.

* Atiende al producto, pero se itenta medir
alzimos procesos (poe. test mucial v fimal).
*Realizada mediante tests ¥ ejercicios
especificos.

*= Centrada en las destrezas v, enparte. en
las actitndes.

* Atiende al proceso, aimque no de forma
sistematica.

* Reahzada mediante la observacion
directa ¥ el analizis de trabajos de
ahmmeos (sobre todo de gnupos).

# Centrada, a la vez, en el seqummento de la
svolucion del conoriments de los ahmmmos, de la
actuacicn del profesar v del desarrolle del proyects.

# Attende de manera sistemnaticas a los procesos.
Feformmilacion a partir de las conclusiones que se van
obtemendo.

* Rzalizada mediante diversidad de mstnmmentos de
seguimiento (produccionss de los ahmmos, dianio del
profesor, observaciones diversas...).
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5.2.  Estrategias y criterios evaluativos

Para hablar de estrategias evaluativas, iniciaremos citando a Bordas y Cabrera (2001) la evaluacion se
convierte en un instrumento donde el estudiante puede tomar conciencia de lo que ha aprendido, de los
procesos que le han permitido adquirir nuevos aprendizajes, asi como para regular dichos procesos. Es aqui
donde se manifiestan diversas estrategias que permiten acercar a los estudiantes a la conceptualizacién de
la evaluacién. Desde las diferentes perspectivas enunciadas en los apartados anteriores, la evaluacion se
convierte en un instrumento de poder para que el estudiante comprenda que es evaluar y como se puede

desde la misma desarrollar habilidades que le permitan también aprender.

Las estrategias de evaluacion, suelen ser orientadas a resultados, cuando (desde la evaluacién de los

aprendizajes) se trata de llevar dichas estrategias a un proceso que implique también aprendizaje.

Entre las estrategias que se pueden observar, y que son utilizadas desde diferentes perspectivas
didacticas se encuentran: diarios reflexivos, los portafolios, elaboracion de mapas conceptuales y la

observacion

Los criterios son entendidos por Osorio (1993) como una serie de precisiones conceptuales y seleccién
de indicadores en el ambito educativo, donde la universidad, la escuela, y deméas contextos educativos cobran
fuerza. Textualmente, Osorio (1993, p.46) define el concepto de criterio “como un objetivo de calidad respecto
al cual puede ser valorado un determinado fendmeno o proceso”. Segun él, existen una taxonomia segun los

criterios entre los que se encuentran las siguientes que atienden a:
La finalidad y funcién

Sumativa: se aplica a la funcién de procesos terminados donde no se pretende mejorar,

ajustar o cambiar el objeto de la evaluacion, sino que simplemente busca validarlo.

Formativa: Se utiliza en procesos educativos con miras a modificar y mejorar, ya que por ser

continua es la mas apropiada para evaluacién de procesos.
Agentes evaluadores:

Es promovida y llevada a cabo por los propios integrantes, por eso su connotacion de evaluacion

interna. Se realiza desde diversas alternativas como:
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e Autoevaluacion
e Heteroevaluacion
e Coevaluacion
También hay lugar a la evaluacion externa, que complementa las anteriores. Es cuando agentes no

integrantes al proceso evaluan el funcionamiento y es entendida como una “evaluacién de expertos”
El momento de la aplicacion:

e Evaluacidn inicial: consiste en la recogida de datos de la situacion de partida, resulta
imprescindible en tanto permite decidir objetivos, trazar cambios y valorar al final un proceso.

e Evaluacidn procesual: es una valoracién a través de la recogida sistémica y continta para la
consecucion de objetivos, permite tomar decisiones para mejorar en el proceso de ahi su
correspondencia con la evaluacion formativa.

e Evaluacién final: Consiste en la recogida y valoracion al final del proceso en un tiempo

previsto para la realizacidn de un proceso o consecucién de unos objetivos.

El Joint Committee on Standards for Educational Evaluation y la Evaluation Research Society han
formulado dos conjuntos de normas para la evaluacion (Stufflebeam y Shinkfield, 1995). El trabajo de estas
organizaciones ha sido guiado por dos premisas basicas; la primera sefiala que la evaluacion es una actividad
humana esencial e inevitable. La segunda, se fundamenta en que una evaluacién solvente proporciona una
comprensién mas amplia y una mejora de la educacién. Es asi, como podran tomarse como criterios

evaluativos, lo que ellos estipulan.

En general, las normas del Joint Committee "aconsejan que los evaluadores y las personas
involucradas en este proceso cooperen entre si para que las evaluaciones puedan cumplir cuatro condiciones
principales" (Stufflebeam y Shinkfield, 1995, pp. 26-27):

e Ser util al facilitar informaciones acerca de virtudes y defectos asi como soluciones para
mejorar.

e Ser factible al emplear procedimientos evaluativos que se puedan utilizar sin mucho
problema.

o Ser ética al basarse en compromisos explicitos que aseguren la necesaria de cooperacion,
la proteccion de los derechos de las partes implicadas y la honradez de los resultados

o Ser exacta al describir el objeto en su evolucién y contexto, al revelar virtudes y defectos, al

estar libre de influencias y al proporcionar conclusiones.
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5.21  Procedimientos

Partiendo de Castillo y Cabrerizo (2003, p.180), los procedimientos aluden al conjunto de acciones
organizadas en la busqueda de informacion y recogida de datos, y desde déonde se estipulan el modo de
proceder, los instrumentos a utilizar, los acuerdos, criterios y estrategias a implementarse en un proceso

evaluativo. Son los pasos a seguir y las formas de proceder.

5.2.1.1 Técnicas

Segun Castillo y Cabrerizo (2003, p.180), se vale de instrumentos con los cuales se procedera o
actuard en determinado proceso evaluativo, por ende guarda relacidon con la especificidad de los
procedimientos, ahondado asi en la informacion deseada. Segun, el instructivo de elaboracion de Programas
de cursos de la Facultad (2012), por técnica de evaluacidén se entiende la estrategia que se utiliza para

recoger sistematicamente informacion.
5.2.1.3 Instrumentos

Partiendo del instructivo del programa (2012), los instrumentos de evaluacién se refieren a las

herramientas utilizadas por el evaluador para recoger la informacién necesaria.

5.2.1.4 Escalas de valoracion

Segun Leiva (2010, p.22), las escalas de evaluacion se definen como el conjunto de caracteristicas a
juzgar, asociado a un tipo de jerarquia, en donde se usa una escala para indicar la cualidad, cantidad o nivel

de rendimiento.

En esta categoria es pertinente retomar las practicas evaluativas, ya que es conveniente conocer que
se entiende por las mismas. Segun Sacristan (2007) citado por Guio Gutiérrez (2011, p.24), las practicas
evaluativas constituyen los procedimientos y mecanismos utilizados por los profesores en el acto de la
evaluacion, representan una serie de historias docentes cuya practica se ha convertido en habitos sobre los
cuales no hay un control explicito, muchas de estas historias reflejan de algiin modo todas aquellas
concepciones que han plasmado a el docente a lo largo de su vida, algunas de ellas parten de experiencias

propias de como han sido evaluados, y otras que proceden de una formacién profesional.

Se debe anotar que las préacticas evaluativas estan dadas por las perspectivas pedagégicas que cada
docente adopta a su metodologia de ensefianza. Estas concepciones constituyen una base apreciable para la

practica profesional de los docentes, dado que operan como el fundamento central en el momento de la
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ensefianza, donde en la mayoria de casos, los docentes se han estructurado en funcion de la evaluacion, y
el control del conocimiento que lleva a una asignacién numérica, manifestando por medio de resultados
instrumentales y memoristicos, que priorizan resultados en términos de rendimiento. Vidales (2005, p.35),
sefiala que “las pocas investigaciones realizadas sobre las practicas evaluativas de los maestros muestran un
predominio de concepciones tradicionales. Asi, por ejemplo, en Colombia se detectd que la evaluacion esta
configurada culturalmente como un procedimiento para asignar valores numéricos al trabajo hecho por

alumnos en el aula”.

Resulta importante mencionar la disfuncionalidad que se muestra en algunos casos docentes, donde
hay conocimiento de los avances teoricos y metodolégicos que se evidencian en torno a la evaluacion o las
perspectivas didacticas, y “que hoy nos presenta la literatura”, tal y como lo cita Bordas y Cabrera (2001, p.2),
pero que aun asi, sin embargo persiste una evaluacion donde los criterios se basan en la recoleccion de

informacién, destinada simplemente a medir, acreditar o certificar los resultados de aprendizajes.

Para algunos docentes las practicas evaluativas trascienden los cumplimientos curriculares,
establecen una distincién dejando a un lado la idea de que ensefian para evaluar, y buscan ejercer una
evaluacién para los aprendizajes donde se evalla con el fin de ensefiar mejor. Para conocer sobre aquello
que se designa en el momento de las practicas evaluativas, es que se hara pertinente la relacién a los

criterios de evaluacion y las estrategias que se emplean en los procesos de evaluacién en el Programan.

6.  Enfoque metodolégico

El interés investigativo de este proyecto, conduce a una realizacion de un trabajo que explore una
situacion social en el contexto educativo, buscando a través de esta, comprender el fendmeno y sacar
conclusiones que permitan ahondar en la situacion que se presenta en los diferentes momentos del proceso
de ensefianza - aprendizaje, y asi abordar posibles aportes a la problematica planteada, donde se vea un

beneficio a la comunidad en general en cuanto a la evaluacién que se practica.

Nuestro trabajo, se enmarca en un paradigma cualitativo, ya que en este se involucran la reflexion e
interpretacion del investigador, y las observaciones que los participantes dicen o muestran respecto al objeto
de investigacion. Lo anterior, se corresponde con Sandoval (1996, p.11), quien indica que la investigacion
cualitativa indaga por los aspectos particulares de los protagonistas (participantes), permitiendo asi apuntes

para la comprension de la realidad social.
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6.1 Enfoque y tipo de estudio

Para nuestro interés investigativo se parte de un enfoque hermenéutico, que permite la descripcion e
interpretacion de la informacion, que se recolecta por medio de los instrumentos elaborados con este fin.
Ademés, como estrategia de analisis utilizaremos el estudio de caso intrinseco, el cual define Stake (1995,
p.16) como aquellos casos ya dados, y que se necesita aprender de ese caso en particular, es decir, el caso

representa a otros casos o puede ilustrar un rasgo o problema particular.

Como técnicas, que ayuden a la categorizacion de nuestro trabajo, se construyen algunos
instrumentos que permiten recoleccion de informacién, como son: Entrevistas semi estructuradas que
consiste en la elaboracion de preguntas y contenidos preestablecidos; y una lista de chequeo para el analisis
de los programas de los cursos que pertenecen al nucleo de ensefiabilidad, los cuales fueron sometidos a un
juicio de expertos y pares; ademas, se parte también de un andlisis documental y la observacion no

participante.

Pertinente a la aplicacion de los instrumentos, se procede a un analisis de los mismos, que nos
permita crear un ultimo apartado donde se dara cuenta de los hallazgos que estos arrojaron a nivel de

nuestra pregunta de investigacion, y las categorias que la conforman.
6.2 Participantes y criterios de seleccion

Como se aclaré anteriormente dentro de nuestra estrategia metodolégica, tenemos en cuenta el
estudio de caso intrinseco, el cual describe una situacién que sucede en un objeto, en un grupo o en una
persona, por lo tanto nuestro grupo de participantes esta enfocado a los maestros en formacién del programa
de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales, pertenecientes a los niveles Vy X,
con el fin de conocer sus concepciones sobre evaluacion. Para seleccién de este grupo, se tuvo en cuenta
los posibles cambios en sus concepciones sobre evaluacion en los diferentes niveles del Programa, y como
puede influir o no, la forma como son evaluados los estudiantes en dicha construccion; también como sus
formaciones en diferentes cursos con respecto a contenidos de la evaluacién, les permiten cambiar

concepciones de la misma.

Otro elemento que se toma como referencia participante, fueron los programas de nueve cursos
académicos del nucleo de ensefiabilidad, puntualmente el disefio de sus programas que corresponde al
pensum de la versidn Il de la Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales, los cuales

nos permiten un analisis de los momentos en que son formados los estudiantes dentro de la concepcién de
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evaluacion, el como son evaluados y la posible influencia de estos momentos en las concepciones de los

estudiantes.
6.3 Estrategias para la recoleccion de la informacion

e Encuesta: Con esta estrategia se buscd indagar acerca de las concepciones de evaluacion en los
estudiantes de los niveles V 'y X de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquia.
En el disefio de la encuesta, se hizo uso de preguntas abiertas y cerradas.

e Entrevista: Con este instrumento se pretendid lograr una mayor profundidad respecto a las
concepciones de evaluacion, por eso propendié por preguntas orientadoras especificas que brindara
mayor informacion y detalle por parte de los maestros en formacién. El objetivo también era obtener
informacion puntual a partir de un encuentro organizado y dinamico.

e Andlisis documental: Se tuvo acceso a los programas del nlcleo de ensefiabilidad de la Licenciatura,
con el objetivo de identificar en ellos las concepciones evaluativas, lo cual fue usado en la triangulacién
de la informacién, luego de haber sido cotejado con lista de chequeo que enriquecio la informacién objeto

a analisis.
6.4 Procedimientos de analisis

El analisis de la informacién se realizé a partir de la triangulacion entre instrumentos y entre
estamentos (estudiantes de la Licenciatura en los niveles cinco y diez). Inicialmente se analizd la informacion
de cada uno de los instrumentos, entrevistas semi estructuradas y lista de chequeo, la intencionalidad fue
indagar por las concepciones de evaluacion de los estudiantes con miras a dar cuenta de la permanencia o

cambio de la misma de acuerdo a los niveles seleccionados.

Para el analisis de los programas del Nicleo de ensefabilidad se disefio una lista de chequeo que
permitié hacer una lectura de los mismos, para indagar igualmente por la concepcién de evaluacién que

subyace a los mismos.

Este primer acercamiento a la informacion posibilito obtener un primer nivel de analisis que para cada
una de las subcategorias: resultado de triangular la informacion la informacion de las entrevista entre

estamentos.

Los resultados de este analisis de igual manera se compararon con lo encontrado en la lista de

chequeo, andlisis que permitié develar informacion que sera descrita mas adelante.
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Finalmente, se realizd un analisis en profundidad, triangulando los anélisis iniciales con el marco

tedrico en términos de las categorias para dar cuenta de las preguntas de investigacion.

Esquema inicial de triangulacion

UMNA MIRADA A LAS COMCEPCIOMNES DE EVALUACION PARA LOS
APRENDIZAJES EM ESTUDMANTES DE LA LICENCIATURA EMN
EDUCACION BASICA COM ENFASIS EM CIENCIAS SOCIALES

Criterios

3

— . MARCD
Analisis en TEQORICO
profundidad

RESPUESTA ALAS
PREGUNTAS DE
INVESTHGACHIN

6.4.1 Categorias y subcategorias

Concepciones de evaluacion:

Tradicional: Se entendera como el tipo de evaluacion de los aprendizajes, de corte positivista,
sumativa, donde la evaluacion es un agente externo del proceso ensefianza — aprendizaje, y se situa como

agente controlador y fiscalizador. (Villa Urrego y Henao Vanegas, 2009).

Tecnoldgica: Alude al tipo de evaluacion en donde priman los ejercicios instrumentales, donde las
herramientas son el centro de partida haciéndole carecer de sentido formativo, pues lo que prima es la

informacion, la calificacion y las escalas donde esta ultima se situé. (Salinas, 2001).
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Espontaneista: Es decir, entender la evaluacion dentro de un enfoque constructivista donde los
agentes evaluadores y evaluados construyen significados, poniendo al descubierto, los elementos a potenciar
respecto al proceso de ensefianza y aprendizaje; y los aprendizajes significativos que de manera formativa

se adquirieron. (Villa Urrego y Henao Vanegas, 2009).

Investigativa: Presta atencidn a al seguimiento del conocimiento, es decir, es procesual en tanto hace
seguimiento de los cambios; hay una actuacion del agente evaluador como mediador y la valoracién como tal

del proceso de aprendizaje. (Garcia, 2000).

Subcategorias de cémo evaluar

Criterios evaluativos: Son las precisiones conceptuales y seleccién de indicadores que se toman al
momento de evaluar, en donde la finalidad, la funcién, los agentes evaluadores y el momento de la

evaluacion, seran vitales para decidir como valorar el contenido de la evaluacion. (Osorio, 1993).

Estrategias evaluativas: Seran entendidas bajo cuadro elementos: utilidad, factibilidad, ética y
exactitud. ( Stufflebeam y Shinkfield, 1995, pp. 26-27). Pues de esa manera se condensa lo que Salinas
(2001) menciona como tensiones de tipo social, politico y cultural que envuelven a los agentes evaluadores, y

moviliza un discurso frente a la practica evaluativa
6.5 Compromiso ético

Dar un debido trato a las fuentes primarias (entrevistas) y referencias bibliograficas usadas en el
proyecto, respetando los derechos de autoria, divulgando con su respectiva referencia lo que concierna y

manejando con suma rigurosidad aquellas que, como las entrevistas, lo ameriten.

Ademas, realizar la pertinente divulgacion de los resultados de la investigacién a la comunidad
académica, como muestra del aporte y rigurosidad que se establece en el reglamento estudiantil para este

tipo de trabajos.
6.6 Criterios de credibilidad

Los instrumentos se disefiaron y validaron con el fin de darle credibilidad a la investigacion, asi la
entrevista semi estructurada fue validada por pares y se realizd una prueba piloto con estudiantes de ultimo

semestre de la licenciatura, después de la misma se ajustaron algunas preguntas con el fin de que atendieran
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efectivamente a las categorias y subcategorias de la investigacion. Iguaimente la lista de chequeo se someti6

a una validacion por parte de un experto.

6.7 Cronograma
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7. Hallazgos y discusion

En las escuelas no se deberia actuar pensando que hay
una sola manera posible de evaluar. Una buena
evaluaciéon debe otorgar confianza y generar, por el
contrario al clima habitual que se instala con las
evaluaciones, un espacio para permitir que los
aprendizajes fluyan y se expresen con naturalidad.
Posibilitar reconocer nuestros limites, reirnos de nuestras
propias exigencias y recuperar el sentido de lo humano en
el acto de aprender. Desde esta perspectiva, la evaluacién
recupera y es proveedora de seguridad y protege a los
estudiantes y por tanto, se imbrica en la buena
ensefianza.

Litwin, E.

7.1. Frente a la concepcion de evaluacion que subyace en los programas del nicleo de

ensefabilidad

Para el andlisis de los Programas del nicleo de ensefiabilidad que pertenecen a la licenciatura (8
Programas que abarcan desde el nivel | hasta el nivel VIII), se procedi6 a disefiar una “Lista de Chequeo” (ver
anexo 1). La organizacién y codificacion de los datos se realiz6 a partir de las categorias de analisis, para ello
se realizd una lectura inicial seleccionando todos aquellos apartados significativos en términos de las
unidades de analisis, se prosiguié a la lectura profunda de los mismos con miras a dotarlos de sentido de

acuerdo a los referentes teoricos del trabajo (ver anexo 2).

Para organizar la informacion se establecieron unas convenciones con las cuales rotular los datos; en
el caso de la categoria “La evaluacion en diferentes perspectivas didacticas” se utiliza diferentes tonalidades
de color verde para su rotulacion segun las subcategorias. Para la categoria “Estrategias y criterios
evaluativos” y sus subcategorias se utilizaron tonalidades de purpura, y para la categoria emergente

“Intencionalidad de la evaluacion” se asignan tonos de marrén, tal como se indica a continuacion:
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Tabla 1. Codigos para el andlisis de los Programas de curso. Elaboracion propia

Categoria Subcategorias

La evaluacion en diferentes

perspectivas didacticas
Tecnoldgica

Estrategias y criterios evaluativos Técnicas

Instrumentos

Escalas de valoracion

Procedimientos

Intencionalidad de la evaluacion

Para los aprendizajes

7.1.1. Descripcién del documento para la elaboracion de los Programas y del Formato de Programa

de los cursos

En este punto se hace importante identificar los elementos del formato que utilizan los maestros de la

Facultad de Educacién para disefiar los Programas de los cursos y la descripcién de cada uno de ellos.

El formato (ver anexo 3) disefiado y avalado por el comité de curriculo de la Facultad de Educacion,
presenta unos componentes y la descripcion de los mismos los cuales todos los maestros de la Facultad
deben tener presente para la elaboracién de los Programas de curso; para su conocimiento el comité de
curriculo, disefio un documento, en el que se presentan algunas consideraciones no sélo para la elaboracion
del Programa, sino también para el conocimiento del contexto para el cual debe disefiarse. A continuacion se

presenta una breve descripcién del documento académico y del Formato.

El documento académico (Henao, 2012), estd compuesto por los siguientes apartados: Contexto,
estado de la cuestion en la Facultad de Educacion y orientaciones para el disefio de los programas de curso.

Con respecto a este subtitulo, se presenta una descripcion analitica de todo el entorno educativo, donde
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entran los elementos juridicos, teéricos y problematicos de la Facultad, y esclarece la necesidad de que el
docente antes de crear el programa, asimile y se pregunte sobre todos los elementos que se consideran

frente a los normativo, académico y social.

En este punto, también se sugieren elementos en pro de los aprendizajes de los estudiantes, los
cuales deben ser regulados por el docente; se da lugar a una comprension de lo metodoldgico, lo evaluativo y

en términos de lo formativo se favorezca la autorregulacion de los aprendizajes de los estudiantes.

En el Estado de la cuestidn en la Facultad de Educacién, se aborda la trasformacion de la cual ha sido
objeto los planes de estudio, de los programas, a partir del afio 2002; se relaciona con las necesidades del
contexto para que se busque la coherencia entre lo tedrico (el Programa) y la practica (los espacios de
formacion). Dicho apartado se aborda desde una problematizacién de varios aspectos propios de los asuntos

avanzados de los Programas.

Cabe aclarar que en este punto se menciona la estructura de los Proyectos de Formacién, que es
donde se ubican los nucleos, y para el interés de la presente investigacién, sera particularmente el nicleo de
ensefiabilidad el que nos ocupe. También, quisimos retomar la referencia puntual que se hace en la pagina
seis de este documento al aspecto evaluativo donde se retoman mediante interrogantes elementos

importantes para la reflexion de este trabajo investigativo:

“Concepcion e implementacion de la evaluacion formativa: ¢Cual es el enfoque evaluativo que se privilegia en los
cursos de pregrado de la Facultad? Existe claridad entre los profesores sobre el objeto, las actividades, los
productos, los criterios, las técnicas y los instrumentos de evaluacion? Si la evaluacion formativa es la concepcién
que sustenta los proyectos de formacion ;Cuéles son las estrategias que se han implementado desde las
licenciaturas para valorar el impacto de esta concepcion en los procesos de autorregulacion de los estudiantes?”
(Henao, 2012, p. 6)

Frente a lo anterior, se debe decir que es una evaluacién formativa, la que se propende desde el
Programa, es decir, una evaluacion para los aprendizajes, cruzada por la critica, tal como lo concibe Alvarez
(2001), que a su vez construye conocimientos, y permite dar cuenta de los aprendizajes, ya que la evaluacién
se asume como una herramienta que complementa la formacion, y no, un punto cumbre que meramente

determina o califica.

Tomando el documento sobre las orientaciones para crear programas de formacion, es pertinente
aclarar que en el apartado que habla sobre las orientaciones para el programa de curso, se pretende ubicar y

consensar a los docentes sobre la estructura que debe llevar el programa, organizado de la siguiente manera:

Apuntes iniciales: se resalta la definicion del programa, que busca superar la connotaciéon de

requerimiento administrativo, para ser visto como una “produccién académica en la que el maestro formador
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de maestros, expresa su condicion de sujeto de saber” (2012, p. 6). Teniendo la debida claridad sobre los
propdsitos de formacion, los objetivos de formacién de la licenciatura y la estructura del nicleo académico.
Por lo anterior, debe estar la referencia de la autoria del programa o de quien lo reestructura, en aras de

componente académico que este encierra.

Componentes del curso: aqui se describen elementos constitutivos sobre el crédito académico vy
aspectos de formato para tener en cuenta a la hora de iniciar con el disefio del programa. Los componentes

son entonces:

1. Identificacion del curso y datos del profesor: en este punto se requiere de informacion que esta
asociada al plan de estudios de cada programa. Vale aclarar que aqui se describe el nucleo académico al
cual pertenece el curso, y los cuales estan definidos en el proyecto de formacién. Siendo este, de
constataciéon obligada para nuestro interés investigativo, teniendo en cuenta que estos aspectos son

instrucciones, que facilitan totalmente el diligenciamiento del documento.

2. Descripcion: hace alusion al resumen del curso, teniendo en cuenta el componente académico y de

rigurosidad de su construccion de los elementos que lo caracterizan

3. Justificacién: argumenta la importancia del curso desde la pertenencia, significados de contenidos y

desarrollo del componente investigativo.

4. Objetivos: alude a las intenciones educativas, que deben guardar coherencia con los contenidos, la
metodologia y la evaluacion; ademas debe tener concordancia con los propésitos del nicleo académico al

cual pertenece el curso.

5. Contenidos: da cuenta de la estructura del conocimiento del curso con relacion a los objetivos
definidos, a partir de una problematizacién acompafada de teoria, contenidos practicos y actitudinales a
desarrollar. Respecto a los contenidos a abordar, deberan guardar coherencia con el proceso de formacion

que se perfila desde los propésitos del nicleo académico al cual pertenece el curso.

6. Metodologia: las estrategias metodologicas, deben ser coherentes con la finalidad del curso,
entendiendo este punto como las modalidades de trabajo académico con las cuales procurar la construccion
de aprendizajes formativos. Esta debe guardar coherencia con la establecida en el nlcleo académico, en

donde la autoregulacién, habilidad de trabajo en equipo y la investigacion estén presentes.
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7. Evaluacion: debe ser consecuente con los objetivos trazados y la metodologia del curso. Debe
especificar los criterios y las pautas con las cuales se hara el seguimiento y promocién de los estudiantes.

También debera proporcionar los procedimientos evaluativos, la agenda y las condiciones. Aqui se resalta:

‘La participacion de los estudiantes en la definicién de la propuesta evaluativa es importante, tanto mas cuando
se trata de centrar la mirada en procesos de autorregulacion pedagégica y de los aprendizajes. De esta forma se
muestra claramente una evaluaciéon centrada en procesos y en el estudiante como responsable de su
aprendizaje. Presente a consideracién del grupo de estudiantes el objeto, la actividad, el producto, los criterios y
el valor porcentual de las evaluaciones a fin de consenso. En caso que considere pertinente hacer alguna
variacién en lo definido en inicio, consultela previamente con los estudiantes”. (Henao, 2012, p.14).
A continuacion se presentan los hallazgos producto del anélisis documental de los Programas de los
cursos del nucleo de ensefiabilidad, con miras a identificar la concepcion de evaluacion que subyace en los

documentos.

Es importante mencionar que la informacién que los maestros presentan en sus programas de curso
puede variar segun los objetivos del mismo, por lo tanto para el propésito de este trabajo, se analizan los
elementos que contienen un vinculo directo para la lectura explicita o implicita de la concepcién de
evaluacién; en la mayoria de casos se analiza lo referente a los objetivos, la metodologia y evaluacién de

cada programa.

7.1.2. Anélisis de los programas de los cursos
7.1.2.1. Sobre la concepcion de evaluacion

Para el caso de la categoria de la evaluacién en diferentes perspectivas didacticas, se hace una
notable referencia en los programas de forma implicita sobre las subcategorias de la perspectiva
Espontaneista y la perspectiva Investigativa, donde ubicamos la mayoria de las practicas evaluativas
referenciadas en los mismos. En la primera perspectiva, porque se orientan procesos de forma sistematica y
la realizacién por parte de los maestros en formacion de multiples actividades que conllevan a la sumatoria de
un proceso, acercandose a su vez a una consecucion de los aprendizajes, pero estando la comprobacion

reiterativa de lo ensefiado y lo aprendido. Al respecto algunos programas dicen:

"La evaluacion del curso esta pensada desde los procesos, que permitan recolectar informacién tanto de
contenidos como de metodologia y la consecucion de los objetivos. Se busca una comprobacion continua
de la realizacidon de las actividades propuestas que nos permita valorar en términos diagnosticos,
procesales y sumativos las diferentes propuestas metodologicas" (Programa N°1)
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"El estudiante debe mostrar una minuciosa comprension de los materiales del curso y consultar
experiencias investigativas que pretendan construir alternativas de solucién a los problemas relacionados
con la ensefianza de las ciencias sociales ademas de la habilidad para comunicar su pensamiento sobre
el contenido de los mismos, tanto en forma escrita como oral." (Programa N°2)

Frente a lo anterior, podra decirse que guarda relacidén con los postulados de Porlan (2000) ya que
desde esta perspectiva, dichos programas estan buscando responder mediante la realizacién de instrumentos
evaluativos la pregunta por el qué evaluar, y eso lleva a una asociacion directa con los contenidos, quedando
por fuera otras elaboraciones propias del aprendizaje en los maestros en formacidn que también contribuyen

a la construccién de conocimiento, por €so su connotacién espontaneista.

De otro lado esta la perspectiva Investigativa, de la cual encontramos elementos en otro tanto de los
Programas, esta vez desde un orden mas significativo, ya que trasciende lo conceptual de los aprendizajes,
para darle un lugar a lo actitudinal; como lo concibe Moncayo y Cabrera (1998), es pensar que mas que dar
cuenta de los contenidos es lograr cohesionarlos con el contexto y aplicarlos a la vida real, usando los
contenidos para sintetizar y analizar respetivamente; construyendo aprendizajes a partir de este proceso.

Respecto a esto algunos Programas aportan que:

"En consonancia con ello, las estrategias metodoldgicas del curso estan inspiradas en los enunciados de
la perspectiva critica que busca el fomento de la autonomia, la auto-direccién y la auto-regulacion del
estudiante” (Programa N°1)

"la innovacién de enfoques pedagégicos y de estrategias de ensefianza y de aprendizaje, propiciando el
estudio auténomo e independiente y generando la formativa, el trabajo en grupo, el desarrollo de
procesos interactivos de y la bisqueda del conocimiento, al tiempo que se abren espacios para el didlogo
y la discusion experta entre profesor - estudiante y estudiante - estudiante” (Programa N°4)

"Entendiendo la evaluacién como ese ejercicio permanente de atencion, analisis y conocimiento de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, que se adelantan en el desarrollo del curso” (Programa N°6)

Se concibe al estudiante como“un agente activo en el proceso de aprendizaje; se especifica que la
evaluacion sera “entendida como un proceso” que pretende: “apropiacion y uso pedagdgico y didactico
de las herramientas y aplicaciones que ofrecen las TICS”. (Programa N°8)

Se puntualiza que en el componente evaluativo de algunos de los programas se evidencia la
condicion de que su seguimiento sea flexible y abierto, con lo que busca responder a la forma cémo

evoluciona el conocimiento del grupo en el espacio de formacidn, como se puede evidenciar a continuacion:

"la evaluacion es un proceso para la participacion, la comprension y la autorregulacion” (Programa N°2)

"la evaluacion de manera integral, continua, reguladora del proceso de ensefianza y de aprendizaje de modo
compartido y democratico" (Programa N°4)
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Aqui detectamos un aspecto de tipo general, donde se pretende con este componente evaluativo
estandarizar el proceso grupal mediante una serie de técnicas e instrumentos que son reiterativos en los
espacios de formacion, entre ellos se destacan los escritos argumentativos, exposiciones, talleres, trabajos de
investigacion, etnografias, entre otros, que siendo coherentes con la premisa de flexibilizacion y apertura,

deberian ser mas amplios.

Sin embargo, se encontrd que en algunos casos se evidencia la innovacién evaluativa en cuanto al uso
de instrumentos y técnicas, que permiten a cada estudiante incluirse dentro del proceso que atienden a la
construccién de conocimientos desde el componente evaluativo, es el caso del Programa N°4 que referencia

la técnica del Phillip 6.6; y el Programa N°5 que referencia la técnica del KPSI.

Respecto a la idea: la evaluacion es un proceso, se encuentra que es una constante en la mayoria de
los Programas, donde se evidencia el acato de las pautas respecto a las practicas evaluativas que se ofrecen
dentro de los componentes que deben tener los cursos del nlcleo de ensefiabilidad, y que se especifican en
el texto ya referenciado en esta investigacion, el cual se considera un documento contenedor de referentes
tedricos de formacién que brinda la Facultad desde donde se establece la evaluacién como un proceso
flexible, que invita a la reflexion constante de sujetos, sujetos-sujetos y contextos, orientada a un componente
evaluativo para los aprendizajes. Sin embargo se deja de lado fundamentos que solidifiquen el componente
formativo de la evaluacion, el cual es también referenciado en las directrices que se da desde la Facultad y es

bizarro en los programas.

En la mayoria de los programas revisados se resalta un trabajo evaluativo coherente con lo propuesto desde

el contexto universitario:

“ARTICULO 79. La evaluacién debe ser un proceso continuo que busque no sélo apreciar las aptitudes,
actitudes, conocimientos y destrezas del estudiante frente a un determinado programa académico, sino
también lograr un seguimiento permanente que permita establecer el cumplimiento de los objetivos
educacionales propuestos” (Reglamento universitario).

Sin embargo, deja elementos poco claros respecto a la trascendencia de dichos objetivos evaluativos
que lleven a que el maestro en formacion comprenda el mundo para actuar en el; porque si bien lo
conceptual y actitudinal resultan elementos clave, en algunos Programas el tema de los contenidos toma
mayor importancia frente al que hacer con ellos en el contexto, mas bien, se orienta la evaluacion en muchos
de los espacios de formacion a evaluar de forma sistematica grupal, es decir se estandariza un proceso
evaluativo, del cual al final, el control por el conocimiento pareciese lo esencial, atendiendo a componentes

que dan cuenta de aprendizajes y no para los aprendizajes.



34

7.1.2.2. Sobre las estrategias y criterios evaluativos

En los Programas, se encuentran minimas referencias teoricas para aludir a las estrategias

evaluativas; si se hace en algunos para aludir a las de tipo metodoldgico, como pasa en el Programa uno:

"En consonancia con ello, las estrategias metodoldgicas del curso estan inspiradas en los enunciados de
la perspectiva critica que busca el fomento de la autonomia, la auto-direccién y la auto-regulacién del
estudiante".

Tampoco hay una suficiente sustentacion que defina la perspectiva didactica desde donde se evaluara.
Esto hace que los elementos que se extraen de los Programas estén sujetos a la inferencia que logramos
realizar en el ejercicio investigativo, mas no porque sean elementos explicitos en los Programas, aclarando
que lo que se infiere en la lectura de ellos tienen como eje una evaluacién de tipo procesual, que han ido
mostrando diferentes matices en los criterios evaluativos segun los niveles, formas de pensar, ensefiar y
actuar ante los contenidos conceptuales que se abordan en cada curso , y aunque guarda relacién con las

directrices de la Licenciatura, carece de bases teéricas que las sustente y valide.

Por lo anterior, es complejo diferenciar en los Programas los criterios y las estrategias, pues no se
definen como tal; por criterios solo se referencian en algunos, las condiciones a tener en cuenta en una

préactica evaluativa, por ejemplo:

“Cumplimiento y responsabilidad en la entrega de los productos académicos. Aprovechamiento de los
espacios de asesoria presencial y/o virtual. Realizacién de las lecturas previas a cada encuentro.
Utilizacién de Normas APA en la presentacion de trabajos escritos. Seran tenidas en cuenta en la
valoracion de los trabajos escritos la sintaxis y la ortografia”. (Programa N°1)

“En tal sentido, cada uno de los ejercicios académicos, seran valorados teniendo en cuenta criterios de
claridad, coherencia, capacidad critica y reflexiva y apropiacion teérica y conceptual” (Programa N°2)

“buscara la conceptualizacion, comprension y transferencia de conocimientos y reflexiones planteadas en
el curso para el avance en la construccion de aprendizajes relacionados con los problemas y los tdpicos
que se han planteado y con el objetivo de generar propuestas de trabajo en otros contextos educativos
sin perder de vista la mirada de maestros de ciencias sociales”. (Programa N°7)

Los anteriores, podran ser entendidos como criterios, atendiendo a lo que Osorio (1993) define como
los objetivos de calidad respecto al cual son valorados determinados procesos, que para este caso son de

tipo evaluativo.
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En cuanto a las estrategias, solo algunos Programas responde a ellas desde el &mbito metodoldgico
general del espacio de formacion, mas no desde lo evaluativo, y no se presentan de forma especifica. Se
asumen como:

“Para ello se implementaran estrategias didacticas en las que se integraran la lectura, la escritura, la reflexion y la
discusién, como elementos basicos para incentivar la comprension. Algunas de esas estrategias seran: el ensayo, el
desarrollo de guias, el protocolo, las mesas redondas, los debates, los paneles con maestros invitados, gabinetes de
discusion, etc.”. (Programa N°1)

“Videotutoriales. Actividades précticas, individuales y grupales. Busquedas avanzadas en Internet. Elaboracion de
guias y resefas y lectura de textos. Elaboracién de contenidos mediados con TIC aplicados a la educacion”
(Programa N°8)

Ante esto, resultara ain mas complejo determinar técnicas e instrumentos evaluativos, cuando
aspectos un tanto mas generales como los criterios y las estrategias no son explicitas. Por ende es mas
acertado hablar de los procedimientos evaluativos en los Programas, pues segun Castillo y Cabrerizo (2013)
aqui se incluiran el conjunto de acciones organizadas en la busqueda de informacién y recogida de datos,
aplicados en este caso a una practica evaluativa, donde los elementos que mencionan los Programas y que

responden a este componente, podran ser comprendidos.

7.1.2.3. Intencionalidad de la evaluacion en los programas

Desde lo revisado en los Programas, se encuentra una dualidad, en tanto lo textual responde a las
directrices de la Facultad, que plantea una evaluacion procesual y formativa; lo que responderia a una
evaluacion para los aprendizajes, que dota de sentido la actividad de construccién de conocimiento y eso es

posible leerlo a continuacién:

Entendiendo la evaluacion como ese ejercicio permanente de atencion, analisis y conocimiento de los
procesos de ensefianza-aprendizaje, que se adelantan en el desarrollo del curso, (Programa N°6)

La evaluacién es un proceso para la participacion, la comprension y la autorregulacion, se procede a
especificar lo que se evaluara en este curso (Programa N°3)

Sin embargo, en el componente evaluativo de la mayoria de Programas, no se detalla las técnicas e
instrumentos que permitan cotejar el abanico de posibilidades con las cuales ese proceso se guiard y llevara a

una evaluacién para los aprendizajes.
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Tampoco es posible evidenciar el lugar del maestro en formacién dentro del suceso evaluativo, en
cuanto a la participacion sobre el qué, cdmo y cuando evaluar, aunque un minimo de los Programas alude a
ellos desde la autoevaluacion o coevaluacion, sigue siendo una constante el no ver reflejado una participacién

directa.

Algunos aspectos pareciesen que dan cuenta de una intencionalidad evaluativa que responde a un
mero aspecto conceptual, que deja de lado los fundamentos formativos de ese proceso para concebirlo en

aspectos memoristicos e instrumentales, asi como:

“El maestro en formacién debe mostrar lectura y comprension de los materiales sugeridos en el curso,
ademas de la habilidad para comunicar su pensamiento sobre el contenido de los mismos programa 4
una comprension y apropiacion conceptual de las teméticas estudiadas. [...] evidenciarse un andlisis y
reflexion de forma argumentada sobre la conceptualizacion que se hace de los textos, ademas, de
establecer relaciones intertextuales”. (Programa N° 4 y N° 8)

Por esto es necesario tratar de ir méas alla de las margenes textuales que los Programas permiten leer,
dando cabida a cotejar aspectos escriturales como son las informaciones que se ofrecen desde los
Programas con elementos provenientes de los estudiantes, quienes en algin momento de su proceso de
formacion han estado frente a ellos y son los llamados a relacionar desde la practica lo que dicen en el texto
los Programas de los espacios de formacidn seleccionados, permitiendo a continuacion realizar un analisis
de los instrumentos que ayudaron a cotejar en los estudiantes de décimo nivel de la Licenciatura, aquellos

aspectos relacionados con las concepciones de evaluacion.

7.2 La concepcion de evaluacion en la Licenciatura en Educacion Basica con énfasis en Ciencias

Sociales. Una mirada desde los estudiantes.
7.2.1 Sobre la concepcion de evaluacion

A continuacién se presentan los hallazgos relacionados con la entrevista (ver anexo 4) que se aplicéd a
un grupo de estudiantes del nivel X de la Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en Ciencias Sociales.
La intencionalidad de la entrevista fue indagar por la concepcién de evaluacion que subyace en los maestros

en formacion del Programa, después de cursar las asignaturas correspondientes al nucleo de ensefabilidad.

Para su andlisis se realizo una matriz, a partir de las categorias de analisis (ver anexo 5), en la que se
organizaron las respuestas dadas por los estudiantes; igualmente se tuvieron en cuento unas entrevistas

previas (ver anexo 6).
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Al realizar un primer analisis respecto a los datos demogréaficos suministrados por los maestros en
formacion con respecto a nivel X, se logré conocer que los participantes en su mayoria fueron de género
masculino, en un promedio de 25 a 32 afios, la mayoria tienen un egreso de la educacion secundaria entre el
afio 2008 y el 2004, lo que nos permite pensar que se formaron bajo el mismo régimen o la misma

normatividad con respecto a la educacidn, cobijado bajo el decreto 1290.

Mientras que en las entrevistas realizadas al nivel V, se continué con la constante en que el género
masculino fue quien obtuvo una mayor participacién, todos menores de 25 afios, y con un egreso de

secundaria entre 2013 y 2009.

Respecto a la pregunta por el ;Qué es evaluar? se encontré que la mayoria de las respuestas dadas
por los estudiantes se inscriben en la categoria Perspectiva Didactica Tradicional, que segun Pérez Garcia
(2000) define como el acto de otorgar una nota, “se centra en recordar los contenidos transmitidos, atiende
sobre todo al producto, y la mayoria de casos se realiza mediante examenes”; dentro de las respuestas de los
maestros en formacion del nivel X, la calificacion como tal de un evento evaluativo resulta ser un elemento
que esta presente en la respuesta por la pregunta de la evaluacion; al igual que la asociacion al nivel de un

conocimiento, lo que se evidencia en comentarios como:

“Evaluar es demostrarle al otro que tanto se dé algo que aprendi (Participante N°10)

“Asignar una nota” (Participante N°4)

Hasta aqui se evidencié una lectura que estd permeada por la perspectiva tradicional, donde los
maestros en formacion del nivel X, conciben la evaluacion en términos de recordar contenidos trasmitidos con
el fin de asignar notas, tal como lo plantea Romero Farfan (2008, p.142) cuando explica que la evaluacion en
la perspectiva tradicional se caracteriza por ser realizada en forma vertical y sin tener en cuenta necesidades
ni realidades; los sujetos evaluados no participan en su planeacién; por el contrario, se convierten en entes
pasivos que deben limitarse a dar respuesta a lo que se les pregunta, o que es una cuestion totalmente
medible, y que pretende la suma de tareas para llegar a un resultado. Por lo anterior, en un inicio de la
entrevista, las respuestas se ubican dentro de la concepcion tradicional, en tanto se le asume como la
cuantificacion del desempefio y su ubicacién en un nivel, donde el orden conceptual y los contenidos

trasmitidos son la relevancia.

Desde otras preguntas, los maestros en formacioén conciben la evaluacién dentro las caracteristicas
propias de la perspectiva Tecnoldgica, pues en sus respuestas se evidencian aspectos relacionados a la

evaluacién como un proceso cuya finalidad es medir resultados; en esta perspectiva sobresale el papel
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central del docente quien es sobre el que recae el protagonismo de los procesos de ensefianza y aprendizaje;

al respecto algunos de los estudiantes expresan que

“es seguir un proceso que al final dara cuenta de un fin, no necesariamente satisfactorio”. (Participante
N°8)

Partiendo de lo enunciado por Fernandez Sierra (1998, p.3), la evaluacion en la perspectiva
tecnolégica, es entendida como producto que dard cuenta de un proceso, es un elemento de control y
continua examinacion de criterios curriculares. Igualmente, Pérez Garcia (2000) indica que esta perspectiva
didactica a nivel de la evaluacién, esta centrada en la medicion detallada de los aprendizajes, se intenta medir

algunos procesos.

Mostrando una variable significativa, un minimo de los estudiantes dan cuenta de una concepcion mas
orientada a la perspectiva espontaneista; para este caso, hacen alusion a la evaluacién como un proceso que

valora la capacidad critica y favorece la reflexion, por ejemplo, ellos afirman que:

“Evaluar es un proceso comunicativo y didactico en la educacion, que permite valorar el proceso y los
resultados en términos de los objetivos propuestos el acto educativo, permitiendo identificar de
problemas en los aprendizajes y en la ensefianza misma para potenciar los procesos que ocurren en el
aula, la escuela y en el sujeto”. (Participante N°8)

En el modelo espontaneista, se tienen en cuenta los intereses inmediatos de los estudiantes, el
descubrimiento espontaneo por parte de estos, la realizacion de multiples actividades (frecuentemente en
grupos) de caracter abierto y flexible, el papel central y protagdnico es el del alumno pero no sus ideas;
mientras el papel del profesor no es directivo, si no que coordina la dinamica general de la clase como lider

social y afectivo. (Porlan 2000, p.157)

Inicialmente en la entrevista aplicada a los maestros en formacion del nivel X, se logra dar lectura a
ideas orientadas hacia una perspectiva tradicional, pero cuando se avanza en la entrevista se puede
evidenciar de forma implicita, ideas orientadas hacia la perspectiva espontaneista y la perspectiva

investigativa, como se cita a continuacion:

“Pensaria que esta relacionado con la toma de decisiones tanto en los procesos de ensefianza como de
aprendizaje, si bien teniendo en cuenta la resolucion de problemas cotidianos, no se limita solo a ellos”

(Participante N°8)
Lo anterior, segin Moncayo y Cabrera (1998, p. 3), permite evidenciar elementos de la perspectiva
investigativa, pues se favorece un proceso continuo, donde se replantea la relacién estudiante — maestro, en
el que el estudiante participa activamente de su evaluacion, donde se sobreponen la calificacion y la

valoracion; el proceso educativo de ensefianza y aprendizaje, la relacion de los que intervienen en el mismo:
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maestros, maestro en formacion y contexto; Es asi como empieza a relucir en las respuestas de las

entrevistas elementos de la evaluacion investigativa, evidenciandose en algunas respuestas como:

“...Tiene en cuenta la resolucion de problemas cotidianos...” (Participante N°5.)

“Medir las debilidades y fortalezas del proceso de ensefianza-aprendizaje para replantear metodologias,

hasta llegar a una que sea satisfactoria tanto para el docente como para el estudiante” (Participante N°1)

Como se menciond anteriormente, en el analisis total de las respuestas relacionadas con el
instrumento se encontré como la concepcion inicial de evaluacién va cambiando implicitamente sobre los
maestros en formacién, mostrando una variable significativa, ya que se empieza a concebir la evaluacion
como proceso, permitiendo replantear elementos que potencializan el asunto de la ensefianza y el
aprendizaje, en tanto que muestra falencias y avances al mismo tiempo, y esto es retomado para la mejora

de la formacién, a lo que los participantes manifiestan que se esta:

“permitiendo identificar de problemas en los aprendizajes y en la ensefianza misma para potenciar los
procesos que ocurren en el aula, la escuela y en el sujeto”. (Participante N°7).

Otro aspecto relevante que se encontro, es que en un 90% de los casos se presenta una tendencia por
considerar la evaluacion como un instrumento de poder, donde el maestro puede reafirmar la autoridad; y en
algunos casos se convierte en un mecanismo que pretende medir y asignar nota, lo que cumple también con
un papel de control; pero se encuentra al mismo tiempo, como proceso que le da sentido el sujeto que lo
maneja (maestros), el cual desde su postura e intencionalidad, lo convierte en un instrumento de poder que

puede o no, mediar la evaluacion para los aprendizajes con el fin de fortalecer el acto educativo:

“la evaluacién en ocasiones se convierte en un instrumento para reafirmar la autoridad, usandose como
castigo. 0 en el caso de docentes poco éticos es usada como un instrumento en contra de aquellos
estudiantes que por una u otra razén no son de su agrado”(Participante N° 1)

“Si, desde que se emplee como un mecanismo para asignar una nota”(Participante N° 2)

“‘Desde una mirada tradicional en efecto la evaluacion es un instrumento de poder en tanto le permite al
docente asumir un rol de control con respecto a sus estudiantes. Pero desde una mirada constructivista
no lo es ya que la evaluacion pasa de ser un fin para convertirse en un medio para el aprendizaje”.
(Participante N° 3)
Por otro lado, al preguntar sobre instrumentos y técnicas a los participantes, se evidencia como
elemento clave el reconocimiento del papel democratico de la evaluacion, donde decidir y participar sobre el

qué y cémo evaluar, posibilita una postura critica frente a la evaluacion:
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‘La comunicacion y particion activa de los estudiantes son elementos esenciales en la evaluacidn, como
ejemplo que se construya con los estudiantes los criterios para evaluar, el cuando evaluar y que
evalua” (Participante N°7)

“La evaluacion siempre ha sido sugerida por los docentes y consensuada con los estudiantes teniendo en
cuenta a los estudiantes”. (Participante N°9)

“Dialogo v la interaccion con el otro”.( Participante N°10)

Se encontrd en las respuestas relacionadas con los instrumentos, que hay recurrencia en los que son
usados en los espacios de formacion, donde no hay variedad, y deja la sensacién de que son los mismos
para todos los casos: prueba escrita, exposiciones, participacién en clase, informes de lectura, examen oral,
elaboracion de escritos, textos, portafolios. Sin embargo, algunos maestros en formacién, aluden a otros

instrumentos no comunes tales como:

“‘Analisis de lecturas criticas o situaciones problemas debates, organizadores graficos”. (Participante
N°3)

“Mapas conceptuales, cuadros comparativos y esquemas”. (Participante N°4)
“Diarios de campos, entrevistas”. (Participante N°7)

“‘Rubricas, presentaciones, talleres”. (Participante N°9)

7.2.2. Frente a las estrategias, criterios evaluativos e intencionalidad

Las Practicas evaluativas segun Sacristan (2007), son los procedimientos y mecanismos utilizados por
los profesores; nos remite a una inscripcién al acto evaluativo como tal, y esto faculta a los participantes,
porque aluden en sus respuestas a lo que han vivenciado como estudiantes de la licenciatura, dentro de los

espacios de formacion, a través de los criterios y las estrategias con que son evaluados.

Se identifican dos intencionalidades a la hora de disefiar y aplicar las estrategias por parte de los
maestros del Programa, que a su vez guardan relacion con las diferentes perspectivas didacticas que cada
docente adopta, pues la metodologia de ensefianza, que complementa el que-hacer pedagdgico y didactico
dentro de los espacios de formacién, contemplan la evaluacién, por eso dichas perspectivas pedagogicas

cobran sentido.

Una primera intencionalidad sera entonces la que lleva a que en la perspectiva didactica tradicional
sea posible ubicar aquellas estrategias e instrumentos que tienen como funcién de la evaluacién en la que
prima el conocimiento memoristico, donde la evaluacion se asume como calificacién, privilegiando los

resultados sobre el proceso, y centrandose en los contenidos; como lo explica Bordas y Cabrera (2001) los
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criterios evaluativos en esta perspectiva buscara la recoleccién de informacion, destinada simplemente a

medir, acreditar o certificar los resultados de aprendizajes.

Por lo anterior, podréa decirse que desde esa mirada se concibe una evaluacion de los aprendizajes, es
decir, como lo explica Martinez Covarrubias (1995), centrarse en instrumentos por excelencia como el
examen para detectar de acuerdo al rendimiento los estudiantes que responden acertadamente al que
evaluar, es decir, responder directamente al conocimiento por los contenidos. Por eso algunos estudiantes,

aluden a una calificacién cuando se les pregunta por la evaluacion:

"[...] que acttia como un instrumento de control" (prueba piloto participante N°12)
"Recoger, retomar los asuntos de un tema especifico" (prueba piloto participante N°12)

"Evaluar su conocimiento memoristico, pocos tienen en cuenta el proceso y rendimiento en lo cotidiano y
en el aula" (prueba piloto participante N°12)

Una segunda intencionalidad, se logra ubicar dentro de la perspectiva espontaneista y la perspectiva
investigativa, porque buscan responder a procesos evaluativos mas significativos, que guardan relacién con
los planteamientos de Marc Jané (2004) que dicen que este tipo de evaluacién permite una continua
retroalimentacion acerca de la eficacia de lo que se aprende y de la forma en que se aprende, para
optimizarlos. Por lo anterior, se trasciende la evaluacion de los aprendizajes a una evaluacién para los
aprendizajes, pues desde los replanteamientos que propone Marc Jané se apunta a la construccién de
sujetos de ser y saber, que en linea con Alvarez Méndez (2001) seria comprender la evaluacion como una
actividad critica de aprendizaje, en tanto por ella se adquiere conocimiento. Para fundamentar lo anterior, los
maestros en formacion hacen alusion en algunas de sus respuestas sobre la evaluacién concebida como una

evaluacion para los aprendizajes, tal y como se muestra a continuacién:

"Replantear metodologias” (participante N°7)

"El proceso y la intensién de proceso de mejoramiento, la capacidad de estructurar problemas, analizar
situaciones y reflexionar" (participante N°7)

Para finalizar este apartado es importante retomar lo mencionado sobre las perspectivas didacticas, la
metodologia y la evaluacién, puesto que guardan una importante relacion, es por eso que como lo concibe
Hoffmann (2010), no seran los instrumentos, ni las técnicas el centro de la evaluacion, y por ende no es viable
juzgar las que este trabajo de investigacion encontrd, tanto en las respuestas de los maestros en formacién y
en los programas del nucleo de ensefiabilidad, pues esas herramientas se utilizan segun los objetivos que se
concibieron, en este caso en los espacios de formacién supeditadas también a las concepciones sobre

evaluacion que asuma el evaluador.
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7.3 En relacidn a lo que subyace en los programas y lo hallado en las concepciones de maestros en

formacion.

Se realiz6 una triangulacién con el disefio de los programas de los cursos del nucleo de ensefabilidad
y las entrevistas aplicadas, puesto que dentro de la construccién de los programas se evidencia de forma
implicita y explicita elementos sobre la evaluacién, sus procesos y sus intencionalidades; las cuales fueron
relacionadas con las informaciones que arrojaron las entrevistas de los estudiantes para conocer los aciertos,

diferencias y posturas relevantes en nuestro interés investigativo.
7.3.1 frente a las concepciones de evaluacion:

Cotejando las concepciones evaluativas de programas y estudiantes encontramos que no se
corresponden totalmente, porque desde los programas se lee y conciben unas que atienden a la formacion de
conocimientos sin priorizar los contenidos, donde el maestro es tenido en cuenta, y los procesos formativos
buscan fortalecer la construccion de aprendizajes desde ejercicios investigativos y la apropiacion de tematicas
desde las lecturas de textos, a partir de lo cual se busca fundamentar criterios y discursos argumentados para
los espacios de formacion. Vale aclarar, que estas deducciones se leen implicitamente en los programas pues
hay un ausencia tedrica que sustente una concepcion evaluativa como tal; si se le referencia como aquella
que es un proceso y que debe ser formativa, pero no hay algun soporte conceptual que sustente este

postulado.

Distanciandose de lo anterior, los estudiantes dan cuenta en un primer momento de una concepcién
evaluativa que concibe la evaluaciéon como una calificacién, prioriza la memorizacién de contenidos, es un
elemento de control del aprendizaje, esto se aleja de lo que los programas plantean. Hasta aqui, y al igual que
en los programas encontramos una ausencia tedrica que soporte los enunciados de los estudiantes, por eso
la determinacién de la concepcién evaluativa la realizamos desde las aproximaciones teéricas que se

construyeron para este trabajo investigativo.

Es importante sefialar que la concepcidn evaluativa en los programas pareciese lineal, es decir, desde
lo leido se conciben ya sea en un orden espontaneista o en un orden investigativo, aunque pese a ello no se
da lugar a cambios trascendentales en los procesos evaluativos, pero este aspecto sera retomado con mas

detalle mas adelante.

Distinto ocurre en los estudiantes quienes dan cuenta de cambios sustanciales, pues logran diferenciar
las intencionalidades evaluativas, al punto de conocer que la calificacion es diferente de la evaluacion creando
un criterio, no argumentado, respecto a la evaluacion sumativa o como proceso, que los lleva a transitar

desde concepciones tradicionales hasta posturas de corte investigativa. Desde esos fundamentos es que se
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pueden identificar elaboraciones significativas en la manera como construyen conocimientos los estudiantes

en los espacios de formacion a partir de los proceso evaluativos.

Los maestros en formacion desde sus respuestas permiten inferir que tienen una idea clara de la
evaluaciéon como un proceso, y se alejan de verla como un mero resultado, pues la conciben como un
instrumento para la construccion de conocimiento, una etapa mas del proceso de ensefianza y aprendizaje.
En cuanto a los programas la evaluacién también es vista como un proceso, que consta de unas etapas de
las cuales sale una valoracion, la cual es explicada desde las estrategias evaluativas que se implementan en
los cursos. Sin embargo los estudiantes dejan ver que en ese proceso la evaluaciéon funge como un

instrumento de poder:

“‘Porque dentro de la evaluacion existen unas relaciones de poder, entre quien evallia y quienes son
evaluados. Algunos maestros la utilizan como una forma coercitiva de ejercer poder sobre sus
estudiantes”. (Participante 21)

“Si, hay algunas personas que la han utilizado como un instrumento de poder y se puede ver en algunos
maestros tradicionales que la utilizan para hacer con elfla otro/a lo que quieran; hasta para intimidar y dar
miedo”. (Participante 22)

Pero esa vision se transforma porque algunos maestros en formacion logran diferenciar que es la
perspectiva didactica la que orientara la evaluacion, ella determinara la postura de quien evalla. Desde
algunas concepciones como la tradicional y la tecnolégica si se relaciona la evaluacion con un control de
conocimiento, por eso se le ve como instrumento de poder. Por ofra parte, perspectivas como la

espontaneista y la investigativa la dejan ver como un instrumento desde el cual construir conocimiento:

“‘Desde una mirada tradicional en efecto la evaluacion es un instrumento de poder en tanto le permite al
docente asumir un rol de control con respecto a sus estudiantes. Pero desde una mirada constructivista
no lo es ya que la evaluacion pasa de ser un fin para convertirse en un medio para el aprendizaje”.
(Participante 3)

7.3.2 Estrategias

Dentro del componente evaluativo de los programas no se referencian items especificos que
respondan a las estrategias evaluativas a implementarse en los espacios de formacion, sélo en algunos si se
hace desde el orden metodoldgico, nombrando técnicas o instrumentos a ser aplicados, pero reiterandose la
ausencia de un soporte tedrico que guarde relacién con todo el proceso de ensefianza y aprendizaje que se
dara en el espacio de formacion, donde se nombre la perspectiva didactica que regulara el qué, cémo,

cuando, donde y con qué se ensefara y se aprendera; para optimizar los componentes de los programas.
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Las técnicas y los instrumentos no se diferencian en los programas, es decir, se hace una referencia
indistinta a cada uno de ellos cuando van a referirse a los elementos con los cuales se ejecutan los procesos
evaluativos en los espacios de formacion. Si bien este aspecto se evidencia desde el marco conceptual
porque son conceptos que tienden a esas dicotomias, es necesario que dentro de los programas se logre

asumir una postura frente a ellos, la cual guarde coherencia en todo el disefio del programa.

Los estudiantes de quinto nivel encuentran que los instrumentos y técnicas aplicados tienden, casi
siempre, a ser los mismos sin proporcionar opciones que les otorgue mayor participacion. Esto se deduce
porque que no referencian estrategias como la autoevaluacion o la coevaluacion. Diferente sucede con los
estudiantes de décimo nivel quienes si se apropian de esos mecanismos identificandolos como los que abren
el didlogo entre quien evalua y los evaluados. Los Programas de manera modesta los abordan haciendo
hincapié en procesos de autoevaluacion, asumiendo que es esa la manera como los estudiantes participan
del proceso evaluativo, sin embargo, en los programas y sus criterios evaluativos no se identifican apartes
que especifiquen como es que el maestro en formacién decidird sobre su evaluacion y lo que eso conlleva

desde el orden metodoldgico o formativo.

En los Programas como instrumentos y técnicas se reiteran: prueba escrita, exposiciones, participacion
en clase, elaboracion de escritos (textos), portafolios, informes de lectura y examenes orales. Los debates, las
discusiones, la docencia directa, los trabajos académicos grupales e individuales son preferidos por
excelencia en los espacios de formacién, esto se infiere porque es lo que mas se referencia en dichos
disefios. Es minima la evidencia de otras alternativas evaluativas y asi lo perciben los maestros en formacién
quienes coinciden en la preeminencia de dichos instrumentos y técnicas, los cuales asocian con dimensiones
conceptuales, y en un minima parte procedimentales, permitiendo establecer una relaciéon entre
conocimientos y la aplicacion de los mismos. Sin embargo, en los aportes de los estudiantes es invisible el
componente actitudinal, a lo que puede preguntarse: ¢ hay lugar para que los maestros en formacién asuman

posturas criticas frente aquello que aprenden, mediante los procedimientos evaluativos que les aplican?

Los programas desde en ese aspecto de las dimensiones coinciden con los estudiantes en atender
sustancialmente elementos de tipo conceptual y procedimental, y ello se corrobora con acciones evaluativas
que pretenden que los estudiantes den cuenta de elementos respecto a los contenidos, ademas, que estén
en capacidad de evidenciarlo aplicando ejercicios como por ejemplo: trabajos de investigacion o
elaboraciones académicas donde el componente tedrico lleva a una apropiaciéon conceptual. El aspecto
actitudinal se referencia de manera difusa cuando se asocia al contexto y a las acciones coherentes que en

el deben tener los maestros en formacién a partir de los conocimientos adquiridos.
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Respecto a las escalas de valoracién de los programas revisados, encontramos una correspondencia
con el proceso que implica la accidn evaluativa, también en algunos de los programas se hace evidente y
coinciden a nivel porcentual en componentes como los parciales, que comprenden un cuarenta por ciento. El
desarrollo de actividades como entregas de informes, trabajados de investigacion, exposiciones y
participaciones en clase, que de fondo dejan leer elementos conceptlales y procedimentales, corresponden
en su mayoria a un sesenta por ciento de esa escala de valoracion. Esto le da sentido a la evaluacion como
proceso, pero la aleja de un caracter totalmente significativo pues por encima del aprendizaje formativo estara

la correspondencia con el orden valorativo, que se traducira en una calificacion.

Fue comun encontrar dentro del instrumento aplicado a los maestros en formacion, una carencia de
conocimiento sobre los cursos que pertenecen al nucleo de ensefiabilidad, inclusive se llega a dar respuestas
que permiten evidenciar como hay confusién en algunos participantes con cursos de componente pedagégico,

que les lleva a referenciar:

“didactica general, teoria y gestion del curriculo, epistemologia” (Participante N°4)

Otros muestran inseguridad en identificarlos:

“‘Basicamente los proyectos didacticos. Pensaria que el curso de evaluacién de la ensefianza y los
aprendizajes, pero no estoy seguro” (Participante N°5)

En ofros casos se refieren a estos cursos como los proyectos didacticos, que para la version uno del

programa en su mayoria si serian los que pertenecen al nucleo de ensefiabilidad:

“los proyectos” (Participantes N°6 y N°11)

Teniendo esta division en el conocimiento de cuéles pertenecen o no al nucleo, siete de los
participantes, pertenecientes al nivel diez, responden que no a la pregunta: ¢ Considera usted que se tiene en
cuenta al estudiante en el momento de tomar decisiones con respecto a la forma de evaluar en los cursos del
nucleo de ensenabilidad? donde se evidencia que los maestros en formacién tienen una idea de que en estos
cursos no son tenidos en cuenta para construir la evaluacion que les permita generar un mejor proceso de
ensefianza y aprendizaje. Ahora bien, los estudiantes de quinto nivel si muestran una apropiacion por la
identificacion de los cursos de este nlcleo, lo que da lugar a considerar que el cambio de versién y las

adecuaciones que contemplé logra responder a una transformacion favorable como esta.
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7.3.3 Intencionalidad

En los estudiantes de quinto nivel se deja ver una intension evaluativa dando cuenta de la medicién
como elemento central de los aprendizajes que le aleja de lo formativo, porque no toma en cuenta a los
estudiantes siendo pasiva su funcién dentro de este tipo de procesos evaluativos, por eso atiende a una

evaluacién de los aprendizajes acercandose a una evaluacién de tipo sumativo.

Dicha intencionalidad cambia porque los maestros en formacion de ultimo nivel se apropian de una
evaluacién en la que el evaluador lee en sus estudiantes necesidades, las cuales convierte en objeto de
ensefianza, donde el aspecto comunicativo entre maestro formador y docente cobra relevancia superando lo
sumativo, dando lugar a diagnosticos y acciones que durante un proceso evaluativo responderan por los
objetivos propuestos en los espacios de formacién, para llevar a una nota final que es el reflejo de las

valoraciones realizadas en torno al proceso con el fin de una promocién.

En el disefio de los Programas del nicleo de ensefiabilidad es difusa la intencionalidad evaluativa.
Contraria a la de los estudiantes que logra dar cuenta de trasformaciones significativas; alejada de una
linealidad que permita leer una coherencia desde los objetivos, lo metodologico y lo evaluativo; aqui la
intencionalidad evaluativa da cuenta de una dicotomia que en ocasiones la lleva a ser formativa y para los
aprendizajes, porque los Programas intentan superar contenidos para generar construcciones de aprendizajes
significativas que lleven a la aplicacidn de conocimientos en el contexto y en el que hacer del estudiante. Pero
en ofras ocasiones, aspectos metodoldgicos se distancian del componente evaluativo dando lugar a
estrategias y técnicas con fines memoristicos, sumativos o conceptuales que desvirtlian dicha evaluacion

para los aprendizajes.
8. Conclusiones

Se realizé un estudio de caso aplicado a los programas del nicleo de ensefiabilidad y a estudiantes
de la Licenciatura de educacion basica con énfasis en ciencias sociales, donde se dio una mirada a las
concepciones de evaluacion para los aprendizajes que subyacen en ellos; para esto se aplicaron diversos

instrumentos, y se termino triangulando la informacion obtenida.

En relacion a los Programas que pertenecen al nicleo de ensefiabilidad se puede concluir después de
realizar el analisis pertinente, que en cada uno de estos se identificaron los elementos del formato que utilizan
los maestros de la Facultad de Educacion para disefiar los Programas de los cursos, ademas se puede
referenciar en ellos de forma implicita una orientacidn hacia la perspectiva Espontaneista y la perspectiva
Investigativa, donde ubicamos la mayoria de las practicas evaluativas referenciadas en los mismos; También

se encontrd en ellos la idea de la evaluacion como un proceso, con lo que se hace un gran referente a la
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aplicacién de las indicaciones que propone el documento académico (Henao, 2012). Sin embargo, en algunos
programas se ven distintos elementos que hacen referencia al componente evaluativo como dependiente del
apartado de la metodologia, inclusive siendo mencionado en algunos casos como estrategia metodologica,
donde se habla mas de una serie de estrategias que van a ayudar a evaluar si los estudiantes cumplen o no

con un proceso, que de una evaluacion que permita ser construida para los aprendizajes.

Es de anotar, que dentro de las recomendaciones que se hacen en el documento de elaboracién de
programas, se hace la aclaracion sobre la necesidad de que el docente antes de crear el programa, asimile y
se pregunte sobre todos los elementos que se consideran frente a los normativo, académico y social, que
tenga un conocimiento del contexto para el cual disefia, pero aun asi, se nota en la mayor parte de los
programas analizados un uso de las mismas estrategias e instrumentos, donde cabe cuestionar si es
pertinente 0 no desde los niveles a los que se presenta cada programa el uso de estas herramientas
pedagégicas. Pero también se contempla de igual manera en algunos programas, el uso de estrategias
innovadoras que permiten pensar en un avance significativo sobre la forma en que los maestros en formacion

asumen su proceso evaluativo con miras de un aprendizaje.

Por lo anterior, cabe hacer hincapié que desde los programas se hace un proposito de abordar la
trasformacién, de la cual ha sido objeto los planes de estudio que han sido cambiados en los Ultimos afios,
pero si se evidencia que falta mas apropiacion por parte de los maestros formadores sobre una teorizacion
consiente y rigurosa del componente evaluativo dirigida hacia los maestros en formacion, puesto que es

comprobada una brecha en los analisis de los estudiantes, los cuales no hablan con apropiacion de la misma.

Ante el desarrollo de la investigacion y teniendo en cuenta la pregunta central planteada desde el
inicio, se constata que los estudiantes de la Licenciatura implicitamente tienen una concepcion inicial de
evaluacién que tiende hacia una perspectiva tradicional, evidenciando ideas que se generaron desde sus
estudios secundarios, pero al continuar con la interpretacion de la informacion suministrada por estos en los
instrumentos, se replantea de forma diferente la concepcion, donde se podria pensar que fue formandose en
el trascurso de sus estudios académicos, orientada hacia la intencionalidad que ofrece la perspectiva
espontaneista y en algunos casos hacia la perspectiva investigativa; claro estd que no son mencionadas
como tal, se pueden vislumbrar desde unas ideas que ellos exponen sobre los componentes evaluativos de
los cursos de ensefiabilidad, y la forma como quisieran o ya evallan en sus practicas, esto hace pensar que
cuando expresan sus posturas no tienen una sustentacion teérica intencionada referente al ambito evaluativo,
lo que permite evidenciar la brecha entre teoria y practica frente a la evaluacion mencionada antes en los
programas, y aunque con el cambio de versiones de la Licenciatura se demuestra un corte en esta brecha, se

sigue presentando desconocimientos desde las perspectivas didacticas sobre evaluacion, que son un pilar
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esencial en el proceso de ensefianza y aprendizaje, en ultimas debe llevar a ser un camino para también

aprender.

Finalmente y teniendo en cuenta los apartados anteriores, se puede establecer que dentro de la
triangulacion se evidenciaron algunos cambios significativos en cuestiones de formacién en discursos que
hablan del componente evaluativo, sobre todo al cotejar los resultados de los participantes que pertenecen a
nivel X (version uno del programa) y los estudiantes de nivel V (version dos del programa), en estos ultimos
se puede apreciar una apropiacion mas adecuada en términos formativos, que va en concordancia a lo que se
proyecta en los programas del nucleo de ensefiabilidad, aunque se sigue presentando en los maestros en
formacién de version dos poca claridad en reconocer los componentes evaluativos que estan orientados para
los aprendizajes, y la identificacidn de perspectivas didacticas que les permiten tomar elementos para aplicar
en sus practicas de manera coherente, es mas un bagaje de experiencias formativas que les brindaron

elementos para elaborar un discurso sobre la evaluacion sin referentes.

Es evidente que la evaluacion es un componente esencial del proceso de ensefianza y aprendizaje,
por lo cual no se puede desarticular del mismo, ni mucho menos entenderlo como un apartado que subyace
en la educacién. La evaluacion debe convertirse en un espacio de formacion que permita a los estudiantes
generar experiencias significativas en torno a como aprenden, por lo que esta investigacion cumple con un
aporte reflexivo sobre aquellas formas en que las concepciones de evaluacion estan atravesando la
Licenciatura desde las aulas, y en torno a esto cdmo se esta transformando o no la diferencia entre evaluar

para aprender, o evaluar lo que se aprende.

Aunque el estudio revela que la evaluacion es un criterio personal en cuanto a su concepcion tanto en
maestros formadores y estudiantes, es necesario una transformacion que busque darle una posicion a la
misma que atraviese los espacios de un curso, que sea pensada en torno a unos contextos sociales que
divergen en las posibilidades futuras de quienes estan siendo formados para ser maestros, y romper con la
linealidad de una evaluacién de los aprendizajes, y aunque se habla constantemente de estudios académicos
sobre evaluacién que pretenden lo anterior, aun sigue siendo un elemento que debe ser investigado y

aplicado.
9. Recomendaciones
Teniendo en cuenta los hallazgos encontrados, se recomienda:

Procurar fortalecer aspectos teéricos que acomparien el componente evaluativo para dar una total
coherencia al tema de los objetivos, a los aspectos metodoldgicos y a los procesos evaluativos que se

contemplan en el disefio de los programas de espacios de formacion.
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Generar espacios reflexivos (seminarios) para los maestros formadores, que resalten el papel de la
evaluacién en la formacién de los estudiantes, dando lugar a romper con la linealidad de una evaluacion de

los aprendizajes, dotandola de sentido para asumirla como un instrumento por el cual es posible aprender.

En el apartado de Evaluacién de los programas, se sugiere ampliar de manera conceptual los criterios
y estrategias que se van a utilizar, para dar validez y apropiar a los estudiantes de los elementos propios de

un proceso evaluativos.

Dotar de un sentido democratico los aspectos evaluativos, es decir, propiciar verdaderos espacios de

participacién para los estudiantes frente a la decision del qué, como, cuando y con que ser evaluado.

Reconocer que el tema de las practicas evaluativas es un tema inconcluso, por esto debe de estar
abierto a un continuo interés investigativo, el cual debe ser retomado no solo por los maestros en formacion,

sino también por las comunidades de investigacion de la facultad.

Durante nuestro proceso de investigacion, surgen preguntas como: ¢;Cuales son las producciones
investigativas en cuanto a evaluacion que se han desarrollado desde la Licenciatura?, ;Cuales son las
implicaciones de la concepcion de evaluacion de los maestros en formacién en sus practicas pedagdgicas?,
¢ Qué trascendencia tienen las practicas evaluativas aplicadas por los maestros formadores, en la practicas
pedagdgicas de los maestros en formacion?, pero limitantes que excedian nuestro propésito de estudio
sumado a asuntos de tiempo, acceso a informacién, recursos, coherencia con nuestros intereses personales,
hicieron que nos enfocaramos en las concepciones de evaluacion dentro de los programas del nucleo de
ensefiabilidad y los estudiantes del nivel V y nivel X, es por esto que quedan abiertas a quien le interese las

anteriores preguntas para convertirse en objeto de investigacion.
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Anexos

Anexo 1, Lista de chequeo para los Programas del nucleo de ensenabilidad de la Licenciatura

en educacion basica con énfasis en Ciencias Sociales.

item Si | E | NE No o No Aplica Observaciones

Al revisar por primera
vez el programa, se
evidencia facilmente la

intencionalidad o
propdsitos de la
evaluacion que

propone el docente.

En el disefio del curso

se puede leer
explicitamente, la
concepcion de
evaluacién.

Los criterios de

evaluacién guardan
coherencia con la
concepcion de
evaluacién.

Se corresponde la
concepcion de
evaluacién y las
estrategias evaluativas.

El aspecto evaluativo
se sustenta bajo un
referente teorico.

Dentro de la
descripcion de la
evaluacion hay una
diferenciacion en el
proceso para abarcar

las dimensiones
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conceptuales,
procedimentales y
actitudinales.
Se evidencia la

participacion de los
estudiantes en la
manera Ccomo Seran
evaluados.

Dentro de la
metodologia de
evaluacion, el profesor
propone evaluar bajo
una técnica no comun.

Se puede responder al
leer el programa, desde
supuestos implicitos,
(Qué? ;Cémo? y ;Para
qué se evalua? en este
curso

10

Se evidencia literalidad
entre lo leido en el
programa y el formato
de diseno de
programas

11

Al leer el programa
son claros los criterios
evaluativos que le
permiten saber si se
avanza o no hacia los
objetivos.

12

Se evidencia la
programacion de
eventos evaluativos
que se llevara a cabo
durante el proceso

13

La evaluacion
responde a los
objetivos y
metodologia del
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programa.

E: explicito NE: No explicito
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Anexo II, Lista de chequeo aplicada a los Programas del nticleo de ensefiabilidad

Programa 1

item Si | E | NE No o No Aplica Observaciones

Al revisar por primera | x
vez el programa, se
evidencia facilmente la

intencionalidad 0
propdsitos de la
evaluacién que

propone el docente.

Se evidencian dos perspectivas,
una de corte investigativa y otra
de corte Espontaneista.

En el disefio del curso X

se puede leer

explicitamente, la

concepcion de

evaluacién.

Se hace explicita una referencia
inspirada en la perspectiva
critica, la cual asociamos con una

perspectiva investigativas.

Los criterios de

evaluacion guardan
coherencia con la Asistencia regular a las
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concepcion
evaluacién.

de

sesiones de clase.

Participacion efectiva en las

distintas actividades
propuestas durante el
semestre.

Cumplimiento y

responsabilidad en la entrega
de los productos académicos.

Aprovechamiento de los
espacios de asesoria
presencial y/o virtual.

Realizacion de las lecturas
previas a cada encuentro.

Utilizacion de Normas APA en la
presentacion de trabajos
escritos.

Seran tenidas en cuenta en la
valoracion de los trabajos
escritos la sintaxis y la
ortografia.

Claridad y seguridad en la
presentacion de trabajos que
sean objeto de sustentacion
ante el grupo.

La presentacion del parcial
del curso se realizara sin
notas abiertas. Dado el caso
de que el estudiante no se
presente en la fecha fijada
para el examen parcial se
procedera conforme a lo
estipulado en el reglamento
estudiantil.

Se entendera como fraude
académico el uso de copias
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textuales de otras fuentes de
informacién sin la respectiva
referencia bibliografica. En
caso de ocurrir, su valoracion
numeérica sera de 0,0.

Para realizar la co-evaluacion
cada estudiante diligenciara
un formato suministrado por
el docente y en espacio de
asesoria se llegara a wun
acuerdo entre ambos para
definir la valoracion
cuantitativa de este
porcentaje del curso.

Se entendera por ensayo
escrito aquella produccion
del estudiante en la cual se
ofrezca, como minimo, una
tesis personal apoyada con
argumentos propios, sin
olvidar, «claro esta, Ila
referencia a las fuentes
bibliograficas que hayan
servido como respaldo para
su construccion

Procedimientos: condiciones
(criterios) para la presentacién de
productos académicos.

Algunas de esas condiciones no
guardan relacién con las
perspectivas evaluativas, donde
salen a relucir perspectivas no
contempladas, como la tradicional,
por ende pierde coherencia

La  concepcion
evaluacion
corresponde con

de
se
las

En esa perspectiva,
metodoldgicamente se
combinarai, en las actividades de
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estrategias evaluativas.

docencia directa, el trabajo
individual y grupal, ateniéndose
principalmente a los aspectos
aportados por los monélogosy a
los elementos tedrico-
metodoldgicos de la Teoria de las
Representaciones Sociales como
vias fructiferas para potenciar la
formacion critica.

En algunas estrategias se
corresponde a la concepcion e
evaluacion inicial, por ejemplo lo
que alude a la autoregulacion de la
construccion de saberes

Mas no se corresponde en su
intencion de una continua medicion
de algunos procesos, orientados a
un producto

El aspecto evaluativo
se sustenta bajo un
referente teorico.

No se encuentra

Dentro de la
descripcion de la
evaluacion hay una
diferenciacion en el
proceso para abarcar

Implicitamente en los criterios se
hace una lectura y se identifica n
las dimensiones

las dimensiones

conceptuales,

procedimentales y

actitudinales.

Se evidencia la Desde el referente inicial, cuando

participacion de los
estudiantes en la
manera como Sseran
evaluados.

se alude a la perspectiva critica
se entenderia que el estudiante
es un sujeto activo de su proceso;
sin embargo, no se corresponde
con los criterios y la agenda
evaluativa
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Dentro de la
metodologia de
evaluacién, el profesor
propone evaluar bajo
una técnica no comun.

Para ello se implementaran
estrategias didacticas en las que
se integraran la lectura, la
escritura, la reflexion y la
discusion, como elementos
basicos para incentivar la
comprension. Algunas de esas
estrategias seran: el ensayo, el
desarrollo de guias, el protocolo,
las mesas redondas, los debates,

8 los paneles con maestros
invitados, gabinetes de discusion,
etc.
Los que se mencionan no
cumplen con el criterio de no
comuiin, pues son objeto de otros
espacio de formacion
Se puede responder al Textualmente se evidencia
leer el programa, desde apartes que responden a estar
9 supuestos implicitos, preguntas, sin embargo, estas no
(Qué? ;Cémo? y ;Para guardan coherencia interna
qué se evalua? en este entre ellas.
curso
Se evidencia literalidad Aunque sustenta algunos
entre lo leido en el apartados del programa desde
10 programa y el formato referentes tedricos, para los
de disefio de aspectos que centran nuestro
programas interés investigativo, lo
evaluativo, no se encuentran
Al leer el programa Estas dos acciones le permitiran,
son claros los criterios llegar a la comprension
evaluativos que le (entender y juzgar) para
permiten saber si se modificar o reforzar su verdad
11 | avanza o no hacia los

objetivos.

personal. De este modo, se
espera que el maestro en
formacion aprenda no sélo a
pensar por si mismo, sino
también a pensar en el lugar del
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otro, y por ende a ser
consecuente.

Se especifican unos criterios que
aunque instrumentales llevan a
procesos que relacionan los
contenidos que resultan
transversales al programa

Se evidencia la | x
programacion de
12 | eventos evaluativos
que se llevara a cabo
durante el proceso

Agenda: productos académicos
objeto de evaluacidn y calificacion

La evaluacién X No hay una coherencia entre lo
responde a los que se referencial al inicio del
13 | objetivos y programa y el componente
metodologia del evaluativo del mismo.
programa.
E: explicito NE: No explicito
Programa 2
N° item Si NE No o No Aplica Observaciones

Al revisar por primera | X
vez el programa, se
evidencia facilmente la

intencionalidad 0
propositos de la
1 | evaluacién que

propone el docente.
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Lo anterior, son elementos que la
inscriben dentro de una
perspectiva Espontaneista

En el disefio del curso

El curso se desarrollara bajo la
modalidad de taller, que es
asumido desde la perspectiva de
Ander-Egg. Como un “lugar de
formacion y creacion, de
encuentro de teoria y practica”

Lo que nombra, es un parte de un
proceso evaluativo y no aclara la
inclinacién por una perspectiva
especifica, sin embargo, se
encuentran elementos de las
diferentes perspectivas con que
son coherentes al primer item.

se puede leer
explicitamente, la
concepcion de
evaluacién.

Los criterios de

evaluacién guardan
coherencia con la
concepcion de
evaluacién.

En este espacio académico
estaran presentes ademas de la
clase directa, clases asistidas,
trabajo autéonomo del estudiante,
debates, entrevista con un
profesor investigador,
valoraciones de tesis, talleres
pedagodgicos, trabajos en
pequeiios grupos, evaluaciones
escritas y socializacion de
estados del conocimiento de las
publicaciones en Revistas sobre
la Didactica de las Ciencias
Sociales

Es flexible e incluye al maestro
en formacion ante situaciones de
contexto




64

La concepcién de
evaluacién se
corresponde con las
estrategias evaluativas.

No se corresponde, en tanto la
lectura de la concepcion de la
evaluacion esta orientada a la
Espontaneista, y por su parte las
estrategias evaluativas atienden
a una perspectiva investigativa,
en cuanto a una metodologia
basada en la resolucion de
problemas, propia de esta
perspectiva.

El aspecto evaluativo
se sustenta bajo un
referente teorico.

El curso se desarrollara bajo la
modalidad de taller, que es
asumido desde la perspectiva de
Ander-Egg. Como un “lugar de
formacion y creacion, de
encuentro de teoria y practica”

Si, dentro de los procedimientos
se sustenta bajo el referente de
Ander-Egg, sin embargo no
responde al componente
evaluativo en su totalidad

Dentro de la
descripcion de la
evaluacion hay una
diferenciacion en el
proceso para abarcar

las dimensiones
conceptuales,
procedimentales y

Desde la metodologia se puede
hacer lectura de como los
estudiantes van a ser un analisis
tedrico que responde a lo
conceptual, unos procedimientos
que llevan a un producto final, y
lo actitudinal se valora en la
participacion y diversas
propuestas que responde a este
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actitudinales.

orden

Se evidencia la
participacién de los

En este curso se realizara un
proceso permanente de auto-

7 | estudiantes en la evaluacion y hetero-evaluacion
manera como Sseran
evaluados.
Estas técnicas dan cuenta de ello.
Dentro de la El trabajo en clase se realizara a
metodologia de través de técnicas como talleres
evaluacion, el profesor escritos individuales y grupales,
propone evaluar bajo conversatorios, grupos de
una técnica no comun. discusion donde los estudiantes
pongan en evidencia su
8 capacidad analitica e
interpretativa sobre los aspectos
tedricos y conceptuales
abordados
No, estos son usados en otros
espacios de conceptualizacion
Se puede responder al Textualmente se  evidencia
leer el programa, desde apartes que responden a estar
supuestos  implicitos, preguntas, sin embargo, estas no
9 ;Qué? ;Cémo? y ;Para guardan coherencia interna
qué se evalua? en este entre ellas.
curso
Se evidencia literalidad Sigue las instrucciones de disefio
entre lo leido en el de curso y demas indicaciones
10 | programa y el formato direccionadas por la facultad.
de disefio de
programas
Al leer el programa Resulta coherente, pues
son claros los criterios propende la formaciéon de un
11 | evaluativos que le maestro investigador, y el
permiten saber si se componente evaluativo responde
avanza o no hacia los a ello.
objetivos.
Se evidencia la Si en la agenda evaluativa.
12 | programacién de

eventos evaluativos
que se llevara a cabo
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durante el proceso

13

La evaluacién
responde a los
objetivos y
metodologia del
programa.

Se encuentra coherencia entre
los procesos
propuestos, y los objetivos y
metodologia, en tanto atienden al
orden investigativo del maestro
en formacion

evaluativos

: explicito NE: No explicito

Programa 3
N° item Si NE No o No Aplica Observaciones
Al revisar por primera X No se lee una intencionalidad o
vez el programa, se proposito de perspectiva
evidencia facilmente la evaluativa, se hace alusiéon a la
intencionalidad 0 que se establece en la
propositos de la licenciatura con respeto al
evaluacion que nucleo de enseifabilidad en torno
propone el docente. a la coherencia, pero no se
identifica algo en especial que
sea explicito.
1
Sin embargo, se alude a
Por lo anterior corresponde a un
orden espontaneista
En el disefio del curso X
se puede leer
2 explicitamente, la
concepcion de

referencia a
evaluativa, si se

No hay
concepcion

una




67

evaluacion.

atiende a aspectos
procedimentales evaluativos.

Los criterios de
evaluacién guardan
coherencia con la
concepcion de
evaluacion.

Aunque hay criterios de
evaluacion no se alcanza a
definir una correspondencia con
la concepciéon de evaluacion, en
tanto los criterios que se
nombran se inscriben en
cualquier perspectiva evaluativa.

La concepcién de
evaluacién se
corresponde con las
estrategias evaluativas.

Aunque hay estretegias de
evaluacion no se alcanza a
definir una correspondencia con
la concepciéon de evaluacion, en
tanto los estrategias que se
nombran se inscriben en
cualquier perspectiva evaluativa.

El aspecto evaluativo
se sustenta bajo un
referente teorico.

No se leen ninguna

Dentro de la
descripcion de la
evaluacion hay una
diferenciacion en el
proceso para abarcar

Solo se evidencian habilidades
conceptuales y procedimentales
al momento de la lectura

las dimensiones

conceptuales,

procedimentales y

actitudinales.

Se evidencia la No hay lugar para los estudiantes

participacion de los
estudiantes en la
manera como Sseran

evaluados.
Dentro de la Las que se nombran, son objeto
metodologia de de uso de otros espacios de

evaluacidn, el profesor
propone evaluar bajo

conceptualizacion y resultan
concurrentes en estos.
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una técnica no comun.

Se puede responder al | x Se puede dar respuesta a dichos
leer el programa, desde interrogantes, desde algunos
supuestos implicitos, apartados de la metodologia y
9 | ;Qué? ;Como? y ;Para evaluacion del programa, pero
qué se evaluia? en este cabe anotar que todos son
curso centrados en la medicion del
aprendizaje.
Se evidencia literalidad X Falta profundizar en algunos de
entre lo leido en el los componentes del curso, que
10 | programa y el formato aluden a elementos constitutivos
de diseno de para especificidad de este.
programas
Al leer el programa X Si, pues responde a los objetivos
son claros los criterios que se enmarcan en un
11 | evaluativos que le componente investigativo.
permiten saber si se Dichos criterios,
avanza o no hacia los
objetivos.
Se evidencia la | x Agenda
programacion de
12 | eventos evaluativos
que se llevara a cabo
durante el proceso
La evaluacioén | x Hay una clara relevancia del
responde a los aspecto investigativo en este
13 | objetivos y programa, y es coherente en los
metodologia del aspectos que lo componen.
programa.
E: explicito NE: No explicito
Programa 4
N° item Si NE No o No Aplica Observaciones
1 | Al revisar por primera | X Puntualmente, en el aspecto

vez el programa, se

metodoldgico y evaluativo, se
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evidencia facilmente la
intencionalidad 0
propoésitos de la
evaluacién que
propone el docente.

evidencia una intencionalidad
evaluativa desde la perspectiva
investigativa, en tanto responde
a un seguimiento de la evoluciéon
del concomimiento de los
maestros en formacion, desde el
uso de diversos instrumentos,
que comprenden elementos
cuanti y cualitativos.

En el disefio del curso

No, sin embargo se le concibe

se puede leer como
explicitamente, la
concepcion de
evaluacién.
por esto la inscribimos en una
perspectiva investigativa
Los criterios de La presentacion y entrega de

evaluacién guardan
coherencia con la
concepcion de
evaluacién.

producciones académicas
El trabajo en las clases
Ejercicios de autoevaluacion
Trabajos grupales
Estos se corresponden con una
perspectiva investigativa,

guardando asi una coherencia
con la perspectiva evaluativa.

La concepcion de
evaluacién se
corresponde con las
estrategias evaluativas.

El maestro en formacién debe
mostrar lectura y comprension
de los materiales sugeridos en el
curso, ademas de la habilidad
para comunicar su pensamiento
sobre el contenido de los mismos
a través del desarrollo de
algunas técnicas como el Phillip
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6.6, el debate, el subrayado de
textos, los talleres de aprendizaje
entre otros

Dichas estrategias que aluden a
técnicas e instrumentos que
permiten evidenciar el proceso
de reflexion de maestros en
formacion sobre la construccion
del conocimiento.

El aspecto evaluativo
se sustenta bajo un
referente tedrico.

No, pero es posible asociarlo con
una perspectiva evaluativa, de
orden investigativo, tal como lo
sustentan las estrategias
mencionadas en el componente
metodoldgico y evaluativo.

Dentro de la
descripcion de la
evaluaciéon hay una
diferenciacion en el
proceso para abarcar

Dentro de esta modalidad
deSeminario- taller se ofrecen
elementos didacticos de tipo
conceptual 'y  herramientas
metodologicas para su aplicacion
en situaciones practicas de la
docencia diaria, al tiempo que se
busca integrar lo pedagdgico, lo
didactico, lo disciplinar y lo
investigativo. Para el desarrollo
de este curso se vincularan el
aprendizaje individual, el
aprendizaje en pequefios grupos
y el aprendizaje en gran grupo.
En la extraccion anterior se
puede hacer una lectura vy
evidenciar de forma implicita
dichas dimensiones

las dimensiones
conceptuales,
procedimentales y
actitudinales.
Se evidencia la

participacion de los
estudiantes en la
manera como Seran
evaluados.

se abren espacios para el dialogo
y la discusion experta entre
profesor - estudiante y
estudiante - estudiante

se presentaran a los estudiantes
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en guias especificas para su
elaboracion los criterios de
evaluacidon y estos seran
analizados y consensuados con el
grupo de estudiantes. Estos dos
instrumentos seran valorados
desde la autoevaluacion, la
coevaluacion y la
Heteroevaluacion

es explicita la participacién y
amplios las opciones en que los
estudiantes se vinculan a esta

Dentro de la
metodologia de
evaluacion, el profesor
propone evaluar bajo
una técnica no comun.

Dossier
Philips 6.6
Portafolio
Informe etnografico
Estas son técnicas que poco se
referencian en los espacios de

conceptualizacion, mas en este se
retoman

Se puede responder al
leer el programa, desde
supuestos implicitos,
;Qué? ;Cémo? y ;Para
qué se evalua? en este
curso

En el componente evaluativo se
da respuesta a estas preguntas,
en tanto se alude al

7

qué
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Como

Cada uno de los ejes problémicos
consta de ejercicios que
posibilitaran las elaboraciones a
nivel tedrico-practico que se
espera alcanzar. A partir de
técnicas como el Phillip 6.6,
conversatorios, talleres y lectura
de textos,

Para qué

se espera que los maestros en

formacion conozcan los

desarrollos tedricos y practicos

que se han presentado en
relacion con la Didactica en

sentido general y la Didactica de

las Ciencias Sociales en
particular.

Se evidencia literalidad
entre lo leido en el
programa y el formato

Este disefio de curso se ajusta a
los lineamientos que se ofrecen
desde la coordinacion del

10 - A
de disefio de programa, aunque es mas
programas enfiatico en lo metodoldgico y

evaluativos
Al leer el programa Todas sus criterios dan cuenta de
» son claros los criterios los sujetos y la finalidades de la

evaluativos que le
permiten saber si se
avanza o no hacia los

ensefianza y ensefiabilidad de las
ciencias sociales, que llevan a los
maestros en formacion a
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12 | eventos evaluativos
que se llevara a cabo
durante el proceso

objetivos. reflexionar criticamente sobre
las problematicas que afecta
dicha ensefianza, y se refleja asi
en los objeticos del programa

Se evidencia la | x Agenda

programacion de

La evaluacién | x
responde a los
objetivos y
metodologia del
programa.

13

El problema

E: explicito NE: No explicito

Programa 5

N° Item Si

NE

No o No Aplica

Observaciones

Al revisar por primera | X
vez el programa, se
evidencia facilmente la

intencionalidad 0
propositos de la
1 | evaluacién que

propone el docente.

por esto, se vincula a una
perspectiva investigativa, pues se
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procura la incursion del
estudiante en la construccion de
conocimientos a partir del
contexto con el que se relaciona,
desde estrategias que buscan la
sistematizacion, reflexion y los
procesos evaluativos

En el disefio del curso

No, pero dentro de los objetivos,

se puede leer metodologia y componente

explicitamente, la evaluativo, el disefio guarda

concepcion de coherencia con unos

evaluacién. planteamientos claros en torno
al qué, como y para qué evaluar,
que se inscriben con facilidad en
un corte investigativo

Los criterios de Presentacion y entrega

evaluacion guardan
coherencia con la
concepcion de
evaluacién.

Trabajo en seminarios y espacios
de asesoria

Los trabajos grupales

Evaluacion de desempeiio en
practicas pedagogicas

Aprobacion de practica
pedagoégica

Se trabaja en torno al contexto, a
partir de los problemas que se
generan en el, buscando la
resoluciéon de los mismos desde las
propuestas metodoldgicas dadas en
el programa, y la relaciéon con los
que aportan los maestros en
formaciéon

La  concepcion de
evaluaciéon se
corresponde con las

Algunas estrategias
metodoldgicas sobre las cuales
giraran los seminarios son:
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estrategias evaluativas.

Implementacion de
conversatorios, técnicas
grupales, y discusiones colectivas
en torno a tematicas
previamente establecidas;
buscando con ello aportaciones
desde lo tedrico y desde las
experiencias reflexionadas.

A partir de esto se puede
evidenciar una  perspectiva
investigativa

El aspecto evaluativo
se sustenta bajo un
referente tedrico.

No, pero dentro de los objetivos,
metodologia y componente
evaluativo, el disefio guarda
coherencia con unos
planteamientos claros en torno a
la evaluacion

Dentro de la
descripcion de la
evaluaciéon hay una
diferenciacion en el
proceso para abarcar
las dimensiones
conceptuales,

procedimentales y
actitudinales.

En su conjunto apoya habilidades
propias de la competencia
investigativa, permite vincular
los conocimientos adquiridos en
el programa con problematicas
del mundo profesional y laboral,
posibilita la integracion de los
saberes pedagoégico y didactico
con los saberes especificos y
promueve el desarrollo de
habilidades para el
direccionamiento del ejercicio
docente con enfoque
investigativo.

De los anterior, se desglosan las
habilidades referenciadas en el
item, que abarcan la totalidad de
dimensiones

Se evidencia la
participacion de los
estudiantes en la
manera como Sseran

A través de una
evaluacidondiagnéstica, que
permite hacer una lectura de la
realidad de los maestros en
formacion con miras a retomarla
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evaluados. desde el proceso se aprendizaje
Algunos podran ser sometidos a
autoevaluacion, evaluacion entre
iguales o heteroevaluacion,
segun se haya fijado previamente
en los criterios que acompafiaran
las pautas para su elaboracion
Dentro de la KPSI
metodologia de
8 | evaluacion, el profesor Es una estrategia poco habitual
propone evaluar bajo en los espacios de formacion
una técnica no comun.
Se puede responder al Qué,
leer el programa, desde
supuestos implicitos, Como
9 | Qué? ;Como?y ;Para Este espacio de conceptualizacion
qué se evalia? en este se estructura a partir de la
curso metodologia del Seminario - Taller
Se evidencia literalidad Este disefio de curso se ajusta a
entre lo leido en el los lineamientos que se ofrecen
10 | programa y el formato desde 1la coordinacion del
de disefo de programa
programas
Al leer el programa
son claros los criterios
evaluativos que le Si, ya que estos los criterios que
permiten saber si se acompaiian esta propuesta de
11 | avanza o no hacia los evaluacion estan orientados a
objetivos. disefiar, organizar y poner en
practica estrategias didacticas
entorno a la ensefianza de las
ciencias sociales
Se evidencia la Actividades realizadas entorno al
programacion de seminario y las del centro de
12 | eventos evaluativos practica

que se llevara a cabo
durante el proceso
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La evaluacién | x
responde a los

13 objetivos , y
metodologia del
programa.

dentro de los objetivos,
metodologia y componente
evaluativo, el disefio guarda
coherencia con unos
planteamientos claros en torno a
la evaluacion

E: explicito NE: No explicito

Programa 6
N° item Si NE No o No Aplica Observaciones
Al revisar por primera | x
vez el programa, se
evidencia facilmente la
1 | intencionalidad o
propositos de la
evaluacion que
propone el docente.
En el disefio del curso X En los componentes analizados,
se puede leer se pueden leer aspectos de orden
explicitamente, la evaluativo, pero de manera
2 | concepcién de implicita cuando hace énfasis en
evaluacién. los elementos del nucleo de
ensefabilidad de las ciencias
sociales
Los criterios de X No guardan coherencia pues los

evaluaciéon guardan
3 | coherencia con la
concepcion de
evaluacion.

criterios no se evidencia de
forma explicita, sino que guardan
relacion con las estrategias y los
procedimientos evaluativos

La  concepcion de | x
evaluacién se
4 corresponde con las
estrategias evaluativas.

El maestro en formacion a través
de

Documentos de apoyo,
desarrollo de las guias.
preguntas, lecturas,
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prioriza su proceso formativo y
evaluativo, a su vez le permite dar
lectura al contexto de practica
(proceso  de  enseflanza y
aprendizaje)

El aspecto evaluativo
se sustenta bajo un
referente tedrico.

Dentro de la
descripcion de la
evaluacion hay una
diferenciaciéon en el
proceso para abarcar

los procesos investigativos que
comprenden tanto la
fundamentacién conceptual
como el ejercicio practico que
compone su desarrollo; a su vez,

las dimensiones la adquisicion de estrategias
conceptuales, donde se prioriza al estudiante
procedimentales y como centro del proceso,
actitudinales.
de las anteriores, se evidencian las
tres dimensiones
Se evidencia la tanto la autoevaluacion, como la

participacion de los
estudiantes en la
manera como Sseran
evaluados.

coevaluacion y la
heteroevaluacion.

Sin embargo, dentro de la agenda
solo es justificada la
autoevaluacion del estudiantes,
por lo tanto, no hay una
correspondencia.

Dentro de la
metodologia de
evaluacion, el profesor
propone evaluar bajo
una técnica no comun.

Las usadas son comunes a otros
espacios de conceptualizacion

Se puede responder al
leer el programa, desde
supuestos implicitos,
(Qué? ;Coémo? y ;Para
qué se evalua? en este

Que

orientaciones  pedagogicas Yy
promover habilidades cognitivas
para la construccion de
conocimientos.
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curso

Como

los ejercicios realizados en los
respectivos centros de préactica y
ademas las actividades
desarrolladas en los encuentros
presenciales de los distintos ejes
problémicos

para que

Integrar de manera critica vy
reflexiva los aspectos formativos,
conceptuales  metodoldgicos y
legales  de los  proyectos
pedagdgicos en ciencias sociales
en el ambito escolar.

Se evidencia literalidad
entre lo leido en el
programa y el formato

Este disefio de curso se ajusta a
los lineamientos que se ofrecen
desde la coordinacion del

10 | de disefo de programa, sin embargo hay
programas ausencia de referentes teoricos
en los componentes
metodoldgicos y evaluativos
Al leer el programa No pues los criterios no se
son claros los criterios evidencia de forma explicita, lo
11 eValUfitiVOS que |_e que si se evidencia son las
permiten saber si se estrategias y los procedimientos
avanza o no hacia los evaluativos, que se corresponden
objetivos. con algunos objetivos
Se evidencia la Agenda
programacion de
12 | eventos evaluativos
que se llevara a cabo
durante el proceso
La evaluacién la metodologia y los objetivos se
13 | responde a los corresponde con la perspectiva
objetivos y evaluativa leida, pues atiende el

metodologia del

proceso evaluativo de los
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programa.

maestros en formaciéon y se da
entre los contextos de practica y
los espacios de formacion

E: explicito NE: No explicito

Programa 7
N° item Si NE No o No Aplica Observaciones
Al revisar por primera X
vez el programa, se
evidencia facilmente la
intencionalidad o
propdsitos de la
evaluacion que
propone el docente. Espontaneista
1
En el disefio del curso X No hay una referencia a ella
se puede leer
2 | explicitamente, la
concepcion de
evaluacion.
Los criterios de X No se evidencian criterios
3 | evaluaciéon guardan evaluativos, ni estrategias
coherencia con la evaluativas, en su lugar se habla
concepcion de se estrategias metodoldgicas que
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evaluacion.

no son mas que procedimientos
evaluativos

La concepcién de
evaluacién se
corresponde con las
estrategias evaluativas.

No define estrategias evaluativas,
si trabaja técnicas e
instrumentos de evaluacion
como estrategias metodoldgicas,
donde incluye el seminario taller,
trabajo individual, en pequeiio
grupo y en gran grupo, que se
evidencian en los
procedimientos de evaluacion
(agenda en otros disefios de
programa)

“Se sugiere el desarrollo de las
guias de aprendizaje que contienen
el material de apoyo teorico
referido a los tdépicos a abordar
durante cada seminario” p.6

Se propone el desarrollo de dicho
espacio de conceptualizacién, “a
través del seminario - taller. El
seminario - taller vinculara Ia
teoria y la practica mediante la
problematizacion de los topicos que
componen este espacio de

conceptualizaciéon” p.6

El aspecto evaluativo
se sustenta bajo un
referente teérico.

No se lee

Dentro de la
descripcion de la

Se puede inferir algo del siguiente
apartado, “La evaluacion en este
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evaluacién hay una
diferenciacion en el
proceso para abarcar

proyecto didactico buscara la
conceptualizacién, comprensiéon y
transferencia de conocimientos y

las dimensiones reflexiones planteadas en el curso
conceptuales, para el avance en la construccién de
procedimentales y aprendizajes” p.6 donde se infieren
actitudinales. esas dimensiones

Se evidencia la No se lee

participacion de los
estudiantes en la
manera Ccomo Seran
evaluados.

Dentro de la
metodologia de
evaluacion, el profesor
propone evaluar bajo
una técnica no comun.

Se puede responder al
leer el programa, desde
supuestos implicitos,
;Qué? ;Cémo? y ;Para
qué se evalua? en este
curso

Que la correspondencia con los
propositos planteados en el nicleo
de ensefiabilidad y los objetivos del
programa

Como evaluar,

“se sugiere el desarrollo de las
guias de aprendizaje que contienen
el material de apoyo tedrico
referido a los topicos a abordar
durante cada seminario para que
lo sumativo y evidenciar...

ElI para que: para analizar
elementos teodricos, metodologicos
y experienciales de la educacion
social con miras a la formulacién
de propuestas de intervencion
socioeducativa por parte de los
maestros en formacion de la
Licenciatura en Educacion Basica
con énfasis en Ciencias Sociales
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10

Se evidencia literalidad
entre lo leido en el
programa y el formato
de diseno de
programas

No hay wun seguimiento al
instructivo proporcionado por la
coordinacién del programa, ya que
algunos componentes son poco
claros en su planteamiento,
puntualmente lo que respecta a lo
metodologia y evaluacién

11

Al leer el programa
son claros los criterios
evaluativos que le
permiten saber si se
avanza o no hacia los
objetivos.

No define estrategias evaluativas,
si trabaja técnicas e
instrumentos de evaluacion
como estrategias metodoldgicas,
donde incluye el seminario taller,
trabajo individual, en pequeiio
grupo y en gran grupo, que se
evidencian en los
procedimientos de evaluacion
(agenda en otros diseiios de
programa)

12

Se evidencia la
programacion de
eventos evaluativos
que se llevara a cabo
durante el proceso

En la p.7 se nombran como
procedimientos de evaluacién. No
se vinculan a una temporalidad
para su ejecucién o desarrollo.

13

La evaluacién
responde a los
objetivos y
metodologia del
programa.

Falta claridad pues la evaluacion
es tomada como procedimientos de
evaluacion, ultima es tomada
como estrategiaque da respuesta a
los objetivossmas no a la
metodologiaqueda respuesta a la
estrategia metodoldgica que se
plantea en el programa sin
embargo

La evaluacion en este proyecto
didactico buscara la
conceptualizacion, comprension y
transferencia de conocimientos y
reflexiones planteadas en el curso
para el avance en la construccion
de aprendizajes relacionados con
los problemas y los tépicos
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Cuyos problemas y tépicos, se
relacionan con los objetivos.

E: explicito NE: No explicito

Programa 8
N° item Si NE No o No Aplica Observaciones
Al revisar por primera | X Se concibe al estudiantes como “un
vez el programa, se agente activo en el proceso de
evidencia facilmente la aprendizaje” p.8; y se especifica
intencionalidad 0 que la evaluaciéon sera “entendida
propdsitos de la como un proceso” p.9
evaluacién que
1 | propone el docente. Pretende: “apropiacion y uso
pedagogico y didactico de las
herramientas y aplicaciones que
ofrecen las TICS” p.9.
En el disefio del curso X Se habla de una evaluacién que sera
se puede leer “entendida como un proceso” p.9
explicitamente, la
2 | concepcion de procesual que podra entenderse
evaluacion. como una evaluaciéon formativa, en
ninguna parte se tipifica asi, es solo
una inferencia
Los  criterios  de | x Se enfatiza en criterios como:
evaluacion ~ guardan “l...] una comprension y
coherencia con la apropiacion conceptual de las
concepcién de tematicas estudiadas.
3 | evaluacion, [...] evidenciarse un analisis y

reflexion de forma argumentada
sobre la conceptualizacion que se
hace de los textos, ademas, de
establecer relaciones
intertextuales.

Formulacién de preguntas.
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Apropiaciéon y uso pedagogico y
didactico de las herramientas y
aplicaciones que ofrecen las TIC”
p.9.

Especifica en los items lo que tendra
en cuenta, siendo reiterativo el
asunto de la conceptualizacion,
reflexién, argumentacién, ideas
clave, apropiacién, formulacion de
preguntas; que en su conjunto se
evidencian como elementos de tipo
formativo, que se corresponde con
lo procesual.

La  concepcion de
evaluacién se
corresponde con las
estrategias evaluativas.

Se enuncian explicitamente:
discusiones grupales/foros a
través de la participacion virtual,
videotutoriales, actividades
practicas individuales y grupales,
busquedas avanzadas en
Internet, elaboracion de guias,
reseflas, lectura de textos y
elaboracion de contenidos
mediados con TIC aplicados a la
educacion” p. 8

El aspecto evaluativo
se sustenta bajo un
referente teorico.

No se lee literal.

Dentro de la
descripcion de la
evaluaciéon hay wuna
diferenciacion en el
proceso para abarcar
las dimensiones

Sin embargo, en la p.9, se puede
inferir una estructura en lo que
se espera, que va de lo
conceptual, pasa por el saber
hacer y el proponer con ese
saber.




86

conceptuales,
procedimentales y
actitudinales.
Se evidencia la

participacion de los
estudiantes en la
manera C€omo Seran
evaluados.

Se contempla: “Co-evaluacion
(5%). Cada estudiante a partir de
una rubrica elaborara una
valoraciéon de su proceso en el
curso, y la docente realizara una

7 co-evaluacion del proceso de
cada estudiante.” p.9.
¢(Una sola? ;eso es de Formativo?
;coevaulacion, diferente de
autoevaluacién?
Dentro de la El factor novedad radicaria en
metodologia de que en las “discusiones
evaluacion, el prOfeS(_)r grupales/foros a través de la
8 prop?ne' evaluar l,)a]o participacion virtual [..] un
una tecnica no CofaNl: grupo que se creara para el curso
en
http://groups.google.com/group”
p-8
Se puede responder al Se puede leer con claridad el como
leer el programa, se va evaluar, mediante los criterios
9 desde supuestos y estrategias, p.8. se ve muy tenue el
implicitos, ;Qué? que se va evaluar y de manera nula
;(Como? y ;Para qué se el para qué.
evalua? en este curso
Se evidencia literalidad No hay un claro seguimiento a las
entre lo leido en el indicaciones dadas alli
10 | programa y el formato
de disefio de
programas
Al leer el programa Se enfatiza en criterios como:
son claros los criterios “[...] una  comprensiébn 'y
" evaluativos que le apropiacion conceptual de las

permiten saber si se
avanza o no hacia los
objetivos.

tematicas estudiadas.

[...] evidenciarse un analisis y
reflexion de forma argumentada
sobre la conceptualizaciéon que se
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hace de los textos, ademas, de
establecer relaciones
intertextuales.

Formulaciéon de preguntas.

Apropiaciéon y uso pedagogico y
didactico de las herramientas y
aplicaciones que ofrecen las TIC”

p.9.
Objetivos:

“Generar en los estudiantes de la
Licenciatura en Ciencias Sociales,
reflexiones pedagogicas y
didacticas respecto a la
utilizacion significativa de
herramientas tecnoldgicas en el
aula de clase.

Establecer, desde una
perspectiva critica, la relacion
entre las TIC, la educacion, su
papel en la formacion docente y
la generacion de
transformaciones curriculares.

Identificar las posibilidades que
ofrecen las Tecnologias de
Informacién y comunicacion a los
procesos educativos, en el area
de ciencias sociales

Fortalecer las estrategias de
bldsqueda, seleccion y produccion
de informacion en la web.
Construir criterios pedagdgicos y
didacticos para la seleccion de
recursos informaticos (portales,
paginas web, blogs, etc) vy
programas educativos que buscan
apoyar las propuestas de trabajo en
el &rea de ciencias sociales.
Disefiar propuestas didacticas con
apoyo” p.3.
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Hay una correspondencia entre
algunos aspectos entre el cémo
evaluar y los objetivos especificos

Se evidencia la
programacion de
eventos evaluativos
que se llevara a cabo

Se referencian en la pagina 9 y 10,
como la agenda, con:

“Productos académicos objeto de
evaluacién y calificacion y su valor

12 | durante el proceso
porcentual”
Vale aclarar que se enuncian los
eventos evaluativos, pero no se les
relacionan con un orden temporal.
La evaluacién Se concibe en el disefio, al
responde a los estudiantes como “un agente activo
13 objetivos y en el proceso de aprendizaje” p.8;
metodologia del pero esto no es percibido asi, por
programa. ende pierde credibilidad en

concebirlo como procesual.

E: explicito NE: No explicito
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Anexo 3, Formato para elaboracién de programas

Aprobado Consejo de
FACULTAD DE EDUCACION

ACTA DEL

PROGRAMA DE CURSO*

1. IDENTIFICACION GENERAL Consultar pagina 7 de documento en pdf anexo

Facultad Educacion

Departamento

Programa Académico

Nicleo Académico

Ciclo de Formaciéon

Semestre Académico

2. IDENTIFICACION ESPECIFICA Consultar pagina 8

Curso

Codigo Versidon Plan de Estudios

N° de créditos

Intensidad horaria

“La autoria del Programa de este Curso corresponde al profesor xxx, a la profesora xxx, el
colectivo de profesores del Nucleo xxx: xxxx.Para la presente vigencia (2012-1) fue
actualizado por (nombre del profesor o profesores que figuran en el item 3), si es el caso.
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Semanal HDD HDA HTA
Semestre HDD HDA HTA

Tipo de curso

Habilitable (H) Validable (V) Clasificable (C)
Profesional Basico Complementario
Prerrequisitos:

Correquisitos:

3. PROFESOR(ES) Consultar pagina8y 9

Nombres y apellidos

Direccién electrdnica

Grupo(s)

Aula y horario de clase

Espacios virtuales

Hora y lugar de atencidn a estudiantes

4. DESCRIPCION Consultar pagina 9
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5. JUSTIFICACION Consultar pagina 9

6. OBJETIVOS Consultar pagina 9

General

Especificos

7. CONTENIDOS Consultar pagina 10y 11

Eje Problémico 1.

Tiempo estimado:
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Tépicos, preguntas o problemas (contenidos a abordar)

Bibliografia Basica.

Bibliografia de Referencia.

EJEMPLO

Eje Problémico N23. Otras orientaciones curriculares, otros objetos, otras practicas: A
propdésito de Los Proyectos Pedagoégicos y su importancia en los procesos de enseiianza
y aprendizaje de Las Ciencias Sociales

Tiempo estimado: 8 sesiones.

Topicos:

e Proyectos Pedagdgicos, Proyectos transversales, Proyectos Pedagégicos de Aula,
Proyectos Pedagogicos Productivos... ;Las mismas palabras son las mismas cosas?

e Lo prescrito por la ley, lo concreto en las aulas. ;Qué se proyecta pedagogicamente hoy en
las instituciones educativas?

e Fundamentos tedricos y metodoldgicos del disefio y desarrollo de proyectos
pedagdgicos.

e Condiciones de emergencia, pre-tensiones, contradicciones de los proyectos
pedagdgicos obligatorios actuales y sus objetos. Aspectos ontoldgicos, politicos,
econdmicos, pedagdgicos y didacticos que los bordean.

e Estado actual de los proyectos pedagdgicos en Las Instituciones Educativas de La
Ciudad. ¢por qué y como se legitiman los discursos que los soportan?

e ;Otros objetos, nuevos proyectos pedagogicos? Condiciones de posibilidad de nuevos
proyectos pedagdgicos en el contexto educativo colombiano
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Bibliografia Basica:

MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. Ley General de Educacion. Ley 115. 1994,
Decreto Reglamentario 1860, Santafé de Bogota, 1994.

El Proyecto Pedagdgico de Aula. Ministerio de Educacion de Venezuela. Ministerio de

Educacién de Venezuela. (2005). EI Proyecto Pedagdgico de Aula. En: Cuaderno N° 3,

Programa de Perfeccionamiento y Actualizacion Docente, Escuela de Educacion

Universidad de Los Andes. 39pp. Consultado en:
http://lwww.saber.ula.ve/bitstream/123456789/15591/1/numero3.pdf.  (Fecha  consulta:
04/12/08).

ARCINIEGAS G., Darlene y GARCIA C., Gustavo. (2007). Metodologia para la
planificacion de proyectos pedagodgicos de aula en la educacion inicial. En: Actualidades
Investigativas  en Educacién 7 (1): Lo v = 2 37. Consultado  en:
http://revista.inie.ucr.ac.cr/articulos/1-2007/archivos/proyectos.pdf. (Fecha  consulta:
04/12/08).

Bibliografia de Referencia

GONZALEZ DE ALEGRIA, Esperanza; REYES R., Martha C.; REYES A., Sandra L.;
SOLANO, Luz Amparo; BLANCO M., Ludwing y VASQUEZ D., Néstor D. (2004).
Proyecto pedagogico de aula: Mi noche de estrellas. Consultado en:
http://www.unabvirtual.edu.co/related/atees/colombia/documentos/colhugoni/atees2004.
pdf (Fecha consulta: 04/12/08).

GUZMAN, Aura y SEIJAS, Luis. (2005). Proyectos pedagdgicos de aula. En:
Monografias.com. Consultado en:
http://www.monografias.com/trabajos25/proyectospedagogicos/ proyectos-
pedagogicos.shtml. (Fecha consulta: 04/12/08).

[ICA Colombia. (2003). Lineamientos conceptuales y metodoldgicos sobre Proyectos
Pedagogicos Productivos. Consultado en:
http://www.fontagro.org/Projects/98 08 Extension/Documentos%20proyecto%?20extens
1%C3%B3n/08_11_ Lineamientos.pdf. (Fecha consulta: 04/12/08).

NOVOA B., Andrés R. (2003). Una vision conceptual sobre proyectos pedagdgicos
productivos - Entorno y recursos para la ensefianza y el aprendizaje. Consultado
en:http://webiica.iica.ac.cr/colombia//03_publicaciones/anteriores/descargas/educaycap
acita_old/conceptos_basicos_proyectos_pedagogicos.pdf (Fecha consulta: 30/12/08).
Proyectos pedagdgicos. Consultado en:
www.politecnicovirtual.edu.co/humanidades/PROYECTODEAULAhL.ppt. (Fecha
consulta: 04/12/08).
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8. METODOLOGIA Consultar pagina 12y 13

9. EVALUACION Consultar pagina 14y 15

Agenda
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Productos académicos objeto de evaluacion y calificacion

%
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Anexo 4, Entrevista semi estructurada para estudiantes de nivel Vy X

La presente entrevista busca indagar por la concepcion de evaluacién para los
aprendizajes en estudiantes de la Licenciatura en Educacién Basica con énfasis en

DE ANTIOQUIA Ciencias Sociales, de los niveles académicos uno, cinco y diez. Con esta informacion

1803

se pretende dar cuenta de las construcciones respecto a la evaluacién que tienen los
maestros en formacion, y aportar a la construccién de un saber pedagégico sobre este tema.

Las respuestas se someterdn a un andlisis, guardando la debida confidencialidad de los
estudiantes que proporcionan la informacién.

LA ENTREVISTA DEBE RESPONDERSE DE MANERA OBJETIVA Y SINCERA

Datos demogrdficos

Sexo: F_ M

Rango de edad: Menos de 25 afios___ 25-32 aflos ___

mas de 33 afios

Ao de egreso de la secundaria:
Entre 2013y 2009 ___
Entre 2008y 2004 ___
Entre 2003y 1999___

Anterior a 1998
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SELECCIONE EL NIVEL ACADEMICO EN EL QUE ACTUALMENTE SE ENCUENTRA
MATRICULADO:

Nivel I
Nivel V

Nivel X

En la siguiente pregunta marque las respuestas con las que esté de acuerdo

;Cudl considera usted es la intencionalidad de la evaluacién en los programas de formacién de
maestros?

Replantear metodologias

Medir su capacidad para resolver problemas cotidianos
Determinar su grado de conocimiento

Asignar una nota

oo o

RESPONDA LAS SIGUIENTES PREGUNTAS PENSANDO EN SU
EXPERIENCIA COMO MAESTRO EN FORMACION:

1. ;Parausted que es evaluar?

2. (Cree que la evaluacion es un instrumento de poder? ;Por qué?

3. Pensando en los procesos de ensefianza y aprendizaje respecto a la formacion que ha
tenido hasta el momento en su pregrado: ;Qué elementos de la evaluacién considera,
conducen al mejoramiento de los procesos de ensefianza y aprendizaje? ;Por qué?
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¢Cudles de estas estrategias utilizaron sus maestros para evaluarlo en la educacion
secundaria?:

Prueba escrita

Exposiciones

Participacion en clase
Elaboracion de escritos (textos)
Portafolios

Informes de lectura

Examen oral

Otro¢Cual?

(Evalla a sus estudiantes de la misma forma como lo evaluaron a usted en el
secundaria? ;Por qué?

;Qué fortalezas y que debilidades encuentra usted en la forma como fue evaluado en su
secundaria?

¢Que tipo de contenidos tienen en cuenta los profesores de su programa, cuando lo
evaluan?

Actitudinales
Conceptuales
Procedimentales
Todos los anteriores
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8. (Sabe que cursos de su programa de pregrado pertenecen al ntcleo de ensefiabilidad?
;Cudles recuerda?

9. Considera usted que se tiene en cuenta al estudiante en el momento de tomar
decisiones con respecto a la forma de evaluar en los cursos del nucleo de
ensefabilidad.

Sl NO

¢Por qué?

10. Realice una breve descripcién la manera como a usted se le ha evaluado en estos
cursos de ensefiabilidad:

11. ;Qué fortalezas y aspectos a mejorar encuentra usted en la forma como esta siendo
evaluado en el pregrado?

Fortalezas Aspectos a Mejorar
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12. ;Qué estrategias utiliza usted para evaluar en su centro de practica?

Prueba escrita

Exposiciones

Participacion en clase
Elaboracion de escritos (textos)
Portafolios

Informes de lectura

Examen oral

Otro ¢Cual?

Se@ o a0 o
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CATEGORIA SUBCATEGORIA HALLAZGOS
La evaluacidn en diferentes Tradicional
perspectivas didacticas
Tecnoloégica
Espontaneista
Investigativa
Estrategias y criterios Técnicas
evaluativos
Instrumentos

Escalas de valoracion

Procedimientos

Categoria emergente:
INTENCIONALIDAD DE LA
EVALUACION




S

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Anexo 6, Resultado de las entrevistas

9.;Considera
usted que se
tiene en
cuenta al
estudiante en

Pensando en 6.;.Qué el momento 11.;Qué
los procesos | 4.;Cual de 5. ¢(Evaliaa fortalezas y 8.;Sabe que de tomar 10.Realice fortalezasy
Responda las de ensefanza | estas sus que 7.;Qué tipo de | cursos de su | decisiones una breve aspectos a
Seleccioneel |Enla siguientes y aprendizaje | estrategias estudiantes debilidades contenidos programa de |conrespecto a | descripciénla | mejorar
nivel siguiente preguntas 2.;Cree que la | respectoala | utilizaron sus | de la misma encuentra tienen en pregrado la forma de manera como | encuentra 12.;Qué
académico en | pregunta pensando en |evaluacion es | formacion maestros forma como lo | usted en la cuenta los pertenecen al |evaluar enlos |austed sele usted en la estrategia
el que marque la su un que ha tenido | para evaluaron a forma como profesores de |ntcleo de cursos del ha evaluado forma como utiliza usted
Aiio de egreso | actualmente |respuestacon | experiencia instrumento | hastael evaluarloen |ustedenla fue evaluado |suprograma, |enseiabilidad | nucleo de en estos esta siendo para evaluar
N° Marca Datos Rango de dela se encuentra |la que esté de | como maestro | de poder? momento en |laeducacion |secundaria? en su cuando lo ? ;(Cuales enseiiabilidad | cursos de evaluado en el | en su centro
ENTREVISTA |temporal demograficos |edad secundaria matriculado acuerdo en formacion | ;Por qué? su pregrado: |secundaria (Por qué? secundaria? evalian? recuerda? 2. ensefiabilidad | pregrado? de practica?
Medir las Si, pero una evaluacion La eexamenesa
debilidadesy | depende es buena en el Casi siempre, evaluacién en
fortalezas del |siempredela |momento en el debido a que Fotalezas: el pregrado en
proceso de forma en la que | que desde el no me e Aprendi, la gran
ensefianza- el profesorla | principio se informado conoci, me mayoria, fue
aprendizaje utilice, la platee con sobre otro tipo | puse a prueba muy similare a
para replantear | evaluaciéon en | preguntas bien de etrategias y | a mi mismo. la que me
metodologias, |ocasiones se formuladas y no recibi ese Debilidades: hacian en la
hastallegaya |convierte en un | actividades con tipo de me causé primaria y la
30/03/2015 Menos de 25 Entre 2008 y d.Asignaruna |UDaquesea instrumento sentido, esen | Todos los formacién en la | miedo, secundaria, no
10:44 | Masculino afios 2004 Nivel X nota sarisfactoria para reafirmar | la.correcta anteriores. universidad. preocupacién, |b.Conceptuales | No No sé. * encontré ayc
tanto para el la autoridad, planeaciony grandes
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docente como
parael
estudiante.

usandose como
castigo.oenel
caso de
docentes poco
éticos es usada
como un
instrumento en
contra de
aquellos
estudiantes
que por una u
otra razon no
son de su
agrado.

formulaciénbd
el.proceso
evaluativo
donde
pueden.verse
posibles
mejoramientos
en.los.procesos
. Deiigual
forma es muy
relevante
siempre hacer
un ejercici9lo
de correccion
de las
evaluaciones,
pues esto
también es un
momento de
aprendizaje.

diferencias, por
lo que puedo
decir que las
debilidades y
fortalezas son
iguales a las del
punto 6
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para
determinary
asignar una
nota, aunque es
sabido que
cOmo maestros
debemos darle
otrofinala
evaluacion que

Es posible
aunque mi
formacion
como maestro
me ha
ensefiado que
le evaluacion
debe
emplearse
ademads de
asignar una

En algunos
Cursos se nos
ha mostrado la
otra cara de la
evalucion, en

nos sirva como nota comoun | mas que otros sin
instrumento retomar la instrumento de | fortalezas son embargo solo
para evaluaciéon ayuda para debilidades ya se ha dado
determinar si, desde que se | como un determinar las | que siempre se continuidad a
accionesy emplee como | proceso y no acciones a me hizo ver la De forma la evaluacion
mecanismos en | un mecanismo |como un seguir en el evaluacion escrita, vista como un
30/03/2015 Entre 2008y d.Asignaruna |el procesode |para asignar instrumento de | h. Todas las proceso de como algo apoyandose en |instrumento de | a.Prueba
11:28 | Masculino 25 - 32 afios 2004 IX nota ensefianza. una nota poder anteriores ensefianza malo b.Conceptuales | no No conceptos poder. escrita
Desde una Para mejorar Siy no, si fortalezas: Conrespectoa | pruebas
mirada los procesos de porque obliganala se me ha las fortalezas | escritas,
tradicional en | ensefianzay de efectivamente | autoexigencia, evaluado encuentro que | analisis de
efecto la aprendizaje uso algunas de | abarcan todos todos los mediante las formas de | lecturas
Evaluar es una | €Valuaciones | desdela esas los temas Cursos parciales, evaluar exigen | criticas o
estrategia que | Un instrumento | evaluacion es estrategiasy vistos, exigen relacionados participacién, |Un buen nivel | situaciones
permite hacer de poder en indispensable no por que en |de unbuen conla presentacién de apropiacién | problemas,
seguimientoa | tanto le darle una mi experiencia | nivel de didactica, como de trabajos cognitiva, con | elaboracién de
c.Determinar | los procesos de permite al participacion he ido atencion en las los cursos de escritos y su respecto alas | textos
30/03/2015 Entre 2013y su grado de ensefianza y de docente asumir | activa a los a.Prueba construyendo | clases. proyectos por posterior desventajas es | escritos,debate
12:03 | Femenino 25 - 32 afios 2009 IX conocimiento | aprendizaje. unrol de estudianteen | ggcritg mis propias Debilidades: b.Conceptuales | ejemplo Si socializacién. | POT que se S
control con la elecciones de estrategias solo son descuida un organizadores
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respecto asus | sus medios de adaptadas a los | memoristas, no poco el aspecto | graficos
estudiantes. aprendizaje, procesos exigen procedimental
Pero desde una | usar diferentes particulares procesos y actitudinal
mirada tipos de del contextoy | metacognitivos
constructivista | evaluacién de las importantes
no lo es ya que | como: necesidades de | como para
la evaluaciéon | autoevaluacién los estudiantes | desarrollar
pasadeserun |, coevaluacion habilidades de
fin para y pensamiento
convertirse en | heteroevaluaci que sean utiles
un medio para | 6n. Ademas de para la vida
el aprendizaje. | buscar cotidiana y no
diversas se adaptan a
formas de los estilos de
ensefiar que se aprendizaje de
constituyan a cada
suvezen estudiante.
formas de
evaluar.
el partir de la memoria, si existe la
si, por que preguntas bien lo necesidad de
desde alli se pueden ser una memoristico es mejorar en la
generan gran importante, manera de
acciones que oportunidad no. por que no solo se recurria evaluar, el
it e para el solo han a ella para maestro si bien
intencionanal | Mmejoramiento | pryehy cambiadolos | €valuiarel didactica tien la facultad | 3 pryeba
sujeto en el enlo escrita, tiempos sino | aprendizaje, y general, teoria en estos cursos | de decidir la escrita,
proceso de evaluativo, ya b.Exposiciones, |las formasde |S€ omitian y gestion del ha primado la forma como e.Portafolios,
30/03/2015 Menos de 25 Entre 2008 y a.Replantear ensefianza - que-gehtraL fInformes de |aprender de acciones como curriculo, estrategia de la | €Valua, noes | finformes de
22:13 | Masculino afios 2004 Nivel X metodologias | diagnostico aprendizaje cuestionamient | joctyra los sujetos. la critica la b.Conceptuales | epistemologia, |No exposiciones | consiente que | jectyra

os sobre las

reflexion y la

masalla de eso
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tematicas que
se abordan

indagacion.

existen formas
donde el
aprendizaje se
encuentra
asilado de su
forma de
enseiar.

30/03/2015
23:18

Masculino

25 - 32 afios

Entre 2003y
1999

11

a.Replantear
metodologias

Pensaria que
esta
relacionado
con la toma de
decisiones
tanto en los
procesos de
ensefanza
como de
aprendizaje, si
bien teniendo
en cuenta la
resolucion de
problemas
cotidianos, no
se limita solo a
ellos

Porque evaluar
genera miedo y
el miedo
establece
jerarquias
entre quien
teme y quien es
temido.

En términos
practicos, el
dominio de
estrategias,
técnicas e
instrumentos.
Sin embargo es
igualmente
relevante saber
para quesirve
la informacién
recolectada 'y
que decisiones
se van a tomar
a partir de ella.

a.Prueba
escrita,
b.Exposiciones,
c.Participaciéon
en clase,
d.Elaboracion
de escritos
(textos),
f.Informes de
lectura,
g.Examen oral

Algunas
estrategias y
técnicas
funcionan para
evaluar
diversidad de
elementos. En
términos
practicos ;Se
evalaa
diferente en
alguna parte?
Es decir,
siempre se
recurrira a
prueba tipo
test,
exposicion,
informe,
elaboracion de
texto. El tipo de
evaluacion se
hace diferente
porque en el

No se detienen
mucho en el
proceso ni en
el desarrollo de
habilidades.
Simplemente
en el dominio
conceptual y la
capacidad de
memorizar.

b.Conceptuales,
c.Procedimenta
les

Basicamente
los proyectos
didacticos.Pens
aria que el
curso de
evaluacidén de
la ensefianza y
los
aprendizajes,
pero no estoy
seguro.

No

Siempre se ha
mirado el
proceso. Es que
basicamente se
trata de crear
un trabajo
durante el
semestre que
se evaluia en
varios
momentos. Me
parece
interesante
hacer evidente
y explicita la
evaluacion
procesual
porque motiva
saber que cada
uno de esos
momentos
realmente
hacen parte de
un elemento

Muchas veces
los trabajos
finales se
siente como un
requisito para
aprobar el
curso mas que
cualquier cosa.
Igualmente hay
cursos que
estan en
funcion del
contenido y no
del proceso
que se debe
realizar para
aprender y
aprehender el
mismo. Sin
embargo en
términos
generales,
considero que
se evaltia de

a.Prueba
escrita,
b.Exposiciones,
c.Participacion
en clase,
f.Informes de
lectura,
g.Examen oral,
Mapas
conceptuales,
cuadros
comparativos y
esquemas de
ese tipo.
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colegio me aun mas manera
evaluaban de grande y que consecuente
manera los articula a conlo que,
sumativa y uno todos. desde la
pretende perspectiva de
evaluar de estudiante,
manera pretende el
procesual. pregrado.
El proceso del
alumno y del
docente, pues Cada profesor
la ensefianza- tiene fortalezas
aprendizaje es | a.Prueba y debilidades,
un proceso en | escrita, pero considero
el cual ambos | b.Exposiciones, que se debe c.Participacion
fortalecen sus | c.Participacion tener siempre |en clase, conla
Lo es, porque | procesos. pero |en clase, en cuenta los evidencia de
es una forma por ser un d.Elaboracién Eran pruebas procesos del cambios de
evaluar es de determinar |instrumento de | de escritos de memoria, alumno y que | percepcién de
determinar o medir ciertos | poder todos (textos), donde no se a.Actitudinales, Todo depende |una los alumnos
c.Determinar conocimientos | conocimientos | estos e.Portafolios, argumentaba b.Conceptuales, del profesory | circunstancia ante
31/03/2015 Entre 2008y su grado de por medio del |eimponerun |elementos se f.Informes de de ninguna c.Procedimenta la forma en que | no determine | situaciones
15:15 | Femenino 25 - 32 afios 2004 Nivel X conocimiento | proceso rango en ellos. | difuminan. lectura No forma. les los proyectos | A veces este ensefia. la nota. cotidianas.
Hacer un Evaluar es un Si claro, es La Mis basquedas Lamentableme
seguimiento al | proceso indudable que | comunicaciény académicasy | pte era algo las
proceso de comunicativo y | la evaluaciéon | particidn activa profesionales |, amoristico y autobiografas
ensefianza- didacticoenla |esun de los a.Prueba me hanllevado | repentino, que fueron las una e.Portafolios,
aprendizaje, no | educacion, que |instrumento de | estudiantes escrita, a trabajar en no b.Conceptuales, de las formas Diarios de
31/03/2015 Entre 2008 y es determinar | permite poderyaque |sonelementos |p gyposiciones, | OtrOS CONtextos | orrespondia a | c.Procedimenta | No lo recuerdo €omo nos lainvitaciéna | campos,
15:41 | Masculino 25 - 32 afios 2004 Nivel X que sabes valorar el esun proceso | esencialesenla | g Eyamen oral |ducativos,no | yn proceso. les i( Si evaluamos. escribrinos entrevistas
acerca de, sino | proceso y los que nos evaluacion, he trabajado en
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desarrollar un
proceso
didactico,
continuo de
identificacion
de problemasy
disefio de
mediaciones
pedagdgicas. Se
busca que se
arroje distintas
clases de
informacion
que permiten
tomar
decisiones en
el proceso
educativo.

Otro fin dela
evaluacion es
establecer
relaciones
comunicativas
entre el
maestro, el
estudiante y la
institucion.

resultados en
términos de los
objetivos
propuestos el
acto educativo,
permitiendo
identificar de
problemas en
0s
aprendizajes y
enla
ensefianza

—_—

misma para
potenciar los
procesos que
ocurren en el
aula, la escuela
y en el sujeto.

permite
identificar por
parte de los
maestros las
dificultades y
fortalezas en el
acto educativo,
pero también
la posibilidad
que los
estudiantes
puedan
plantear
interrogantes,
busquedas y
obstaculos. Es
una posibilidad
permanente de
re-plantear el
que y como en
la educacion, si
la evaluacion
es abiertay
participativa
brinda que
tantos los
estudiantes y
los maestros
sean
protagonistas y
se empoderen
en el | proceso

como ejemplo
que se
construya con
los estudiantes
los criterios
para evaluar, el
cuando evaluar
y que evaluar,
esto otorga que
los estudiantes
no vean la
avaluacién
como alga
ajeno a sus
cotidianidades
educativas.

la escuela
regular, por lo
cual la
evaluacion es
distintaala
forma como me
evaluaron en la
secundaria y
distinta a como
se desarrolla
actualmente en
algunas
instituciones.
Se trata
entonces de
evaluar desde
la vivencia, y
ver la
evaluacion
como un
proceso
permanente,
nunca como un
producto, una
accion o un
resultado.




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Edugcaciéon

educativo

es seguir un
proceso que al
final dara
cuenta de un

(debio tener un
itemespecifico
sobre
"elementos de
la evaluacion,
no asumir que
los conocemos"

a.Prueba
escrita,
b.Exposiciones,
c.Participacién
en clase,
d.Elaboracién

después de
recibir clase
con el profesor

nunca fui
evaluado, solo
calificado por

la fortaleza
mas grande es
saber que
nunca copiare
su estilo, eta
pregunta y la
respuesta me
recuerda
mucho a una
profesora que
tuve de (geo

b.Exposiciones,
c.Participacion
en clase,

fin, no eso es tipico de | de escritos giovannymont | cumplir algo econdmica) d.Elaboracion
31/03/2015 Entre 2003y d.Asignar una | necesariament |sise tienenlos |los maestros de | (textos), oyaseria que no me ajajjaajaj esen | de escritos
17:05 | Masculino 25 - 32 afios 1999 Nivel X nota e satisfactorio. | criterios, no. la facultad) g.Examen oral |imposible. interesaba b.Conceptuales | ***** No ok serio (textos)
Evaluaresun | Aunque es La evaluacion No, porque Fortalezas muy Esta pregunta
proceso que evidente que debe ser siempre me pocas, pero no es muy
realiza el no deberia procesualylo |, prueba evaluabande |puedo negar La evaluacién | complicada,
docente de serlo, es mas adecuada escrita, forma que soy siempre ha puesto que son
forma innegable el al contexto b.Exposiciones, diferentealo |resultado de sido sugerida muchos los
intencionaday |uso educativo c.Participacién | que me esa educacion por los docentes que c.Participacién
organizada indiscriminado | posible, en clase, ensefiaban y y esa forma de docentes y imparten en clase,
para que hacen teniendo en d.Elaboracién | Por lo tanto evaluary por consensuada cursos en el d.Elaboracién
determinar el |algunos cuenta las Yeledcritos siempre lo tanto debe con los pregrado y de escritos
nivel de docentes de el, | caracteristicas (textos), procuro tener algo estudiantes algunos tienen (textos),
c.Determinar conocimiento | como personales de fInformes de desarrollar bueno, Los proyectos teniendo en una excelente Rubricas,
31/03/2015 Anterior a su grado de de los instrumento de | los estudiantes, lectura, instrumentos | debilidades es did4cticos y no cuenta a los forma de Presentaciones
18:06 | Masculino mas de 33 afios | 1998 Nivel V conocimiento | estudiantes, en | podery control | para que sea g.Examen oral | deevaluacion | quesebasaba | conceptuales |recuerdomas. |Si estudiantes. evaluar sus , talleres.
diferentes de los alumnos | posible llevar que sean en mayor cursos
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10

01/04/2015
11:21

Femenino

25 - 32 afios

Entre 2008 y
2004

Nivel X

c.Determinar
su grado de
conocimiento

momentos del | en todos los un buen acordes conla |medidaenla mientras otros
proceso de niveles proceso de perspectiva memoria y no no tienen ni
ensefianza académicos. enseflanza y didactica que |enelanalisisy tan siquiera
aprendizaje. aprendizaje. implementoy |la una idea clara
las estrategias | comprension. de que y como
que lovana
implemento en evaluar, y
la ensefianza finalmente
de los algunos usan la
contenidos. evaluacién
como un
instrumento de
poder sobre los
estudiantes
sacando notas
sin unos
criterios
adecuados al
curso.
Pienso que hay
mas fortalezas
que
a.Prueba debilidades, y
escrita, entre las
b.Exposiciones, fortalezas que
Evaluar es En ocasiones, c.Participacién | No, porque destaco son:

demostrarle al
otro que tanto
se de algo que
aprendi

ya que el
maestro lo
tomas para su
beneficio

Dialogoy la
interaccién con
el otro.

en clase,
f.Informes de
lectura,
g.Examen oral

pienso que la
escuela debe
cambiar de
paradigmas

confianza,
interés,
responsabilida
d y autonomia

b.Conceptuales

No

No

No recuerdo

NA

b.Exposiciones,
c.Participacion
en clase,
g.Examen oral
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La fortaleza
esta en cuanto

Se debe llevar a
la practica lo
que dicen los
tedricos,
porque de nada
sirve que nos

a.Prueba ala imortancia den catedra
escrita, del No hay sobre una
La evaluaciéon b.Exposiciones, conocimiento diferencia en la | teoria y otra,
puede ser la En los que se c.Participacién | Si, pero se memoristico, manera en que | para que al
herramienta potencia mas | en clase, intenta jugar que no se debe se me evalu6 final las b.Exposiciones,
con la que se las fortalezas d.Elaboracién | con otras dejar de lado, y enla practicas sean | c.Participacién
descubren que las de escritos estrategias la debilidad universidady |las mismas que | en clase,
b.Medir su avances del debilidades (textos), para que la esta en cuanto el tipo de una persona d.Elaboracién
capacidad para | aprendizajey |Si, desde que |que se haya e.Portafolios, evaluaciéonno |aqueno se evaluacién que | que no ha de escritos
resolver puntos y en los | la evalucién tenido en el f.Informes de |seaunsélo enfatizaba en se describia en |estadoenuna | (textos),
02/04/2015 Menos de 25 Entre 2008y problemas que se puede sea netamente | proceso de lectura, instrumento de | el aprendizaje anteriores facultad de f.Informes de
11 19:48 | Femenino afos 2004 Nivel X cotidianos mejorar cuantitativa enseflanza g.Examen oral | poder conciente b.Conceptuales | Los proyectos | No preguntas educacion. lectura
fortalezas:
tiene en cuenta
fortalezas: se las
es el proceso evaluaban cada individualidad
continuo de uno de los es. Debilidades:
retroalimentaci No, conocimientos. se sobre valora
6n del generalmente | Debilidades: la capacidad
aprendizaje de | si, ya que actua procuro no tienen en critica de los
los estudiantes | como un retroalimentaci evaluar el cuenta las No recuerdo estudiantes, se
Entre 2008y Asignar una por parte de instrumento de | ony capacidad proceso de particularidade los cursos de obvian las
12 nov-14 | Masculino menos de 25 2004 X nota los maestros. control autocritica a,b,cdefg |cadauno s a b d No recuerda ensefiabilidad | opiniones a,bcd e
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Fortalezas:per
mite la

reflexién
en algunas Debilidad: ciencia politica, Debilidades:
las estartaegias cosas, porque | monotona, tiempo son las mismas
de evaluacion, tambien son tradicional, historico, en
si, apartir de el |ya que estas estrategias que | aburrida. teoria de la informes de practicamente
sereconocen |favorecenu podrian Fortaleza: geografia, lectura, todo los cursos.
Entre 2003 y Replantear valorar los niveles de obstaculizan el |todaslas adecuarse al exigencia Actitudinal y teoria de la exposicionesy | No hay
13 nov-14 | Masculino menos de 25 1999 metodologias | aprendizajes autoridad aprendizaje anteriores nuevo trabajo | disciplinaria conceptual historia escritos diversidad. a,bcdefg
la valoracion
del proceso fortalezas:
que lleva el algunos cursos
estudiante a tienen en
traves de todos cuenta
los aportes procesos
academicos, academicos y
para todas las a,b,gh:
Asignar una determinar la Solo producciones. | elaboracion de
valoraciéon de | si, es reflejo de | calidad de los No, mi resultados, no Debilidades: dibujos
Entre 2008y Asignar una procesos de la autoridad procesos y los formaciénno | se tenian en No sede sobravaloracio |deacuerdo al
14 nov-14 | Masculino menos de 25 2004 nota aprendizaje docente docentes. a,b,cdef me lo permite | cuenta otros Conceptuales ninguno No aplica n de la nota tema, consultas
si, porque el fortalezas: me
sistema exige ayudaron
una calificacion mejorar como
numerica y de ser humano.
Recoger, los Debilidades:el
Determinar su | retomar los administrativo De una manera | Ser humano a,b,cdf g h:
Entre 2003 y grado de asuntos deun | S»10s maestros todo me parece muy con procesos
15 nov-14 | Masculino 25-32 1999 conocimiento | tema especifico | ¥ los No se cuales a,b,cdfg si muy bien a,b,c No se cuales epistemoldgica sentimientos, 0 | 5ctitudinales

estudiantes. Se

Sea con
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explica este debilidades
tipo de
esquematizacid
nde
desempefio y
saber
fortalezas:
permitian
recordar
si, porque mucha
puede permitir informacién.
que quien Debilidades: no
evalueactue algunas veces, |lograban
seguir bajo intereses, por diversas desarrollar
procesos de sentimientos, situaciones de | otros procesos
aprendizaje gastos los cursos, como
Determinar su | con el fin de personales, a,bcdgh: porque son experimentarlo
Anterior a grado de medir afectando los ubicacion en utiles, porque | a situaciones
16 nov-14 | Femenino mas de 33 1998 conocimiento | resultados resultados. No se cuales mapas me gusta personales. Conceptuales | Norecuerdo No aplica ninguna a,b,cd
fortalezas: en
el procesoy la no, tengo en las a,cd, e h:
evaluar su si, se evalua intension de cuenta la exposiciones y porque no se
conocimiento | segun la proceso de participacién, | en los trabajos hace lo que yo
memoristico, | experiencia mejoramiento, conocimeintos | escritos. consideraba
pocos tienen | vivida con el la capacidad de previos, Debilidades: en pertinente,
en cuenta el alumno, estructurar analisis de lo memoristico los de sino lo que el
proceso y muchos creen | Problemas, situaciones y que no se pedagogia y experiencias, docente
Determinar su | rendimiento en | que por no analizar porque me hizo enfasis en |Conceptualesy |didactica, relacion entre cooperador
Entre 2008 y grado de lo cotidianoy | asistir no se situaciones y parece inutil lo | el analisis, procedimental | proyectos tedricos y la quisiera
17 nov-14 | Femenino 25-32 2004 conocimiento |en el aula sabe reflexionar ab,cdf memoristico. | profundizar. es sobre todo practica. Ninguna evaluar

frente a lo
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cotidiano.
Si, el profesor
es quien tiene
el poder de algunas
decidir a partir materias,
de lo que el permiten la
estudiante reflexion a.Prueba
manifiesta, personal a escrita,
depende a.Prueba La Maestro partir de una b.Exposiciones,
tambien del escrita, Es importante | memorizacion, ciencias No es muy situacion c.Participacion
Creo que los marco lagranvariedad | b.Exposiciones, | retomar como forma de sociales sujeto distinto a la puntual, esto en clase,
item Cy D, son epistemologico | de formas de d.Elaboraciéon | algunascosas |expresar lo de saber, escuela, ayuda a d.Elaboracion
los que se Medir, instruir, | en el cual esta | evaluar, no de escritos de la escuela, aprendido, didactica de las memorice y construir una de escritos
30/04/2015 Menos de 25 Entre 2008y persiguen con | clasificaralos |instalado el solo es una (textos), no todo es muchas cosas ciencias responda las posicion (textos),
18 13:38 | Masculino afios 2004 Nivel V la evaluacion. | estudiantes. profesor. prueba escrita. | g.Examen oral | malo. ya las olvide. b.Conceptuales | sociales. No preguntas... critica. g.Examen oral
a.Prueba
escrita,
b.Exposiciones,
c.Participaciéon
en clase,
d.Elaboracion
no deberia, tener en de escritos
pero en cuentas las (textos),
lamayoria de diferencias e.Portafolios, |no,porqueami | que no me a.Actitudinales,
c.Determinar | analizar el los cosasloes |pues permite |fInformesde |nome tomaron en b.Conceptuales, se toma en que se toma en
30/04/2015 Menos de 25 Entre 2013y su grado de proceso deun | pues se usa cubrir las lectura, evaluaban, me | cuenta c.Procedimenta cuenta el cuenta
19 13:41 | Femenino afios 2009 Nivel V conocimiento | alumno para intimidar | necesidades g.Examen oral | calificaban elproceso les los proyectos | Si proceso elproceso el proceso
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Masculino

Menos de 25
anos

Entre 2013y
2009

Nivel V

c.Determinar
su grado de
conocimiento

Dar cuenta de
los avances de
un proceso,
teniendo un
punto de
partida y una
meta o un fin.

Porque dentro
dela
evaluacion
existen unas
relaciones de
poder, entre
quien evalda y
quienes son
evaluados.
Algunos
maestros la
utilizan como
una forma
coercitiva de
ejercer poder
sobre sus
estudiantes.

Un diagnéstico
previo, una
evaluacion
formativa
(donde se es
consciente de
las debilidades
y se corrigen) y
por ultimo una
sumativa, que
corresponde a
la valoracion
del proceso.
Estos
elementos son
indispensables
para realizar
correctamente
una evaluacion
y no solo
reducirla a una
nota al final.

a.Prueba
escrita,
b.Exposiciones,
d.Elaboracion
de escritos
(textos)

No lo haria,
porque no
estoy de
acuerdo con el
tipo de
evaluacion que
se manejo
durante mi
secundaria.
Existen
multiples
formas de
evaluar
distintas a una
prueba escrita
(que es la mas
comun).

La mayoria son
debilidades,
debido a que
adn sigue muy
presente en los
colegios la
evaluacion
COomo un
sinénimo de
medicion, y se
despoja
totalmente de
su caracter
formativo.

a.Actitudinales,
b.Conceptuales,
c.Procedimenta
les

Maestro de
ciencias
sociales sujeto
de saber,
Maestro de
ciencias
sociales y
objetos de
conocimiento,
Maestro de
ciencias
sociales y
comunidades
académicas,
Didactica de las
Ciencias
Sociales,
Ensefianza de
las ciencias
sociales en la
escuela,
Proyectos
pedagogicos,
Ensefianza de
las ciencias
sociales en
otros
contextos, y los
ultimos 3
proyectos de
practicas
profesionales

En algunos
Cursos.

Enlos
primeros,
correspondia a
una evaluaciéon
externa del
docente en su
mayoria.

Aunque se han
introducido
nuevas ténicas
e instrumentos
de evaluacion;
aun falta que
esto llegue a
gran ndmero
de profesores
que adn siguen
tomando la
evaluacion
como una
medicion de
los contenidos
memorizados
enun
determinado
tiempo y
espacio.

b.Exposiciones,
c.Participaciéon
en clase,
d.Elaboracion
de escritos
(textos),
f.Informes de
lectura
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de donde sale
el trabajo de
grado.

No, buscaria un

fortalezas
saber
responder test
y tal vez una

De poder no, buen método | buena
de control tal de evaluacion y | comprension,
Evaluar es una | vez por que lo que La verdad Creo que ayuda | a.Prueba
medida de media entre si implementaria | debilidades conozco los En todos se a desarrollar escrita,
control en el el maestro si en la medida casi todas por que e visto, de evalua de la destrezasy b.Exposiciones,
sentido que esta ensefiando a.Prueba en que los que nunca resto tendria misma forma | habilidades c.Participacion
regulay bien o si los escrita, alumnos hubo un a.Actitudinales, | que remitirme con parciales, |queayudaran |en clase,
c.Determinar | moldea los alumnos no b.Exposiciones, | muestren control serio b.Conceptuales, | a mi programa exposicionesy |en el d.Elaboracién
30/04/2015 Menos de 25 Entre 2013y su grado de conocimientos | quieren paso en esta c.Participacién | avances de las c.Procedimenta | a mirar cuales trabajos desempefio en | de escritos
21 18:50 | Masculino afos 2009 conocimiento | de los alumnos. | aprender. pregunta en clase progresivos. evaluaciones. |les serian. Si finales. el aula de clase. | (textos)
El proceso Nosila La evaluacion La fortaleza es Todos los Utilizan
evaluativova | entendemos en | formativa y la la organizacién cursos que de diferentes
mas alld de una | términos evaluacién por alahorade una u otra instrumentos y
simple nota, es | formativos, procesos ya evaluar que la manera logran maneras de
un dialogo donde se da que estologra | 5 prueba considero confrontar la Es una evaluar y esto
entre el una especie de | empoderara escrita, necesaria para teoria evaluacion ayuda en los b.Exposiciones,
docente y el comunicacién | los estudiantes b.Exposiciones, un adecuado pedagogica, predeterminad | centros de c.Participacién
alumno donde | entre docentey | en su proceso c.Participacién diagnostico, la educativa y a, haremos esto | Practicapero | o clase,
cada unos de estudiante. de aprendizaje | o, clase, No, porque no debilidad es didactica con la yestoy aun el alumno | 4 Elaboracién
ellos tieneun | Perosila y logra, de d.Elaboracién | garantizauna | due el alumno realidad que se evaluaremos sigue teniendo | 4o escritos
cDeterminar | lenguajey por | entendemos ciertamanera, | de escritos adecuada es un ente b.Conceptuales, | Vive en el aula, tal cosa y tal un papel (textos),
30/04/2015 Menos de 25 Entre 2013y su grado de ende son como que el docente | (textos), formaciénen |Pasivoademas | . procedimenta | M de SCsujeto otray de tal pasivono tanto | fpformes de
22 21:08 | Masculino afios 2009 Nivel V conocimiento | Sujetos que calificacion si | conozca mejor | g Examen oral | los estudiantes | 9ue se les de saber,Mde |Nq manera como antes lectura
pueden opinar |esun las necesidades entiende la SCy pero no hay
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y debatir, como
diria
Habermas, la
evaluacion en
términos
formativos
puede incluso
llegar a
trascender los
muros de la
escuelay
situarse en un
proceso
auténomo y
reflexivo que
en ocasiones se
conoce como
autoevaluacion
que no
podemos
entenderla
como un juicio
valorativo
respecto a si
voy bien o no
sino llegar a un
autodisciplina
miento, en
términos
Kantianos, es
decir que el
sujeto se

instrumento de
poder ya que
La calificacion
es el método, la
herramienta
con la cual se
hace un control
total de la
mente del
individuo,
anulandolo,
con la
calificacion el
ser del sujeto
deja de ser tal
para devenir
cosa, en
anénimo, en
uno mas de la
masa, aquella
masa que debe
ser controlada
donde sus
componentes
deben ser
clasificados en
tiposy
especies y esta
clasificacion se
hace con un
numero. La
escuela es

e intereses de
los alumnos y
trabajar en
torno a ello

evaluacion
como nota

comunidades
académicas,
Didactica de las
Ciencias
Sociales y
Ensefianza de
las CSenla
escuela

ese
emporamiento
del que tanto
sellenan la
boda diciendo
algunos
profesores sino
que en el
programa
aparece bajo
que criterios
evaluar y nole
dan la palabra
al alumno
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autorregule
gracias a una
serie de
reflexiones que
ha logrado no
solo en el
proceso
escolar sino en
su proceso de
vida y que lo
lleva de una u
otra manera a
salir de esa
minoria de
edad, a ser un
ilustrado, a
pensar por si
mismo,

productora de
sujetos que
deben servir a
la sociedad, los
sujetos deben
estar dentro de
la estructura y
esta estructura
impone ciertas
determinacion
es que las
desarrolla la
escuela a
través de la
calificacién Se
ve en esto el
moldeo que
hace la
calificacion en
la subjetividad
del individuo,
es, la
calificacion, un
fantasma que
esta
constantement
e vigilando el
proceso de
aprendizaje y
si el individuo
rompe el
molde que se le




UNIVERSID:

AD

DE ANTIOQUIA

Facultad de Edugcacién

instaura este
fantasma
simplemente
reconstruye el
molde pero no
sin antes
castigar a este
individuo
(véase
Foucault,
Vigilary
Castigar). Pero
lo mas
sorprendente
de todo es que
ese acto de
dominacion no
serealiza
guiado por la
irracionalidad
o lalocura, sino
todo lo
contrario ese
acto de
dominacién
que hace la
escuela es
racional en
toda su
dimension; la
racionalidad
instrumental
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que esta
incorporada en
el acto de
dominacién es
la dominacién
misma es decir,
se domina
porque es
racional
dominar (véase
Adornoy
Horkheimer,
Dialéctica del
[luminismo) y
(Foucault,
Historia de la
Locura en la
Epoca Clasica).




