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Resumen
Este trabajo surge de varios interrogantes con respecto a la evaluacion en la ensefianza de la
literatura, elemento invisibilizado en el desarrollo de mis practicas pedagégicas, preguntas como: ¢ por
qué en el desarrollo de las practicas pedagdgicas la evaluacion se ha invisibilizado y no se ha tomado
como un elemento central para guiar el desempeno docente? ;Es posible, dentro del marco de la
licenciatura, crear espacios para reflexionar sobre la evaluacion en la ensefianza de la literatura, para
visibilizarla? ;Como debe ser la evaluacion en la ensefianza de la literatura, de modo que vaya més
alla de la apreciacion estética, del valor que se le da a la interpretacion y de la valoracion subjetiva del
docente?, se presentan como pretexto para la indagacion y el acercamiento a los ofros, a sus
concepciones y practicas, y al modo en como éstas influyen en su forma de ver el mundo, de ensefar,

aprender y, por supuesto, evaluar.

Por esto, luego de la revision de los documentos del Ministerio de Educacion, relacionados con
lenguaje, evaluacion y formacion de maestros, y de la Licenciatura en educacion basica con énfasis
en humanidades, lengua castellana, se converso con estudiantes de la licenciatura y se encontro que
hay coherencia entre lo planteado por la documentacion del Ministerio y la de la Licenciatura sobre la
formacion en evaluacion, sin embargo, en la practica real no hay una articulaciéon entre estos
elementos y los estudiantes de la Licenciatura no estan siendo formados en evaluacion. Asi, con este
trabajo se pretende evidenciar la necesidad de que los planteamientos de la documentacién vayan de

la mano con la formacién, y en la practica docente se haga énfasis en la formacion en evaluacion.

Palabras clave: evaluacion, ensefianza de la literatura, practicas pedagégicas, formacion de

maestros.
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1. Planteamiento del problema

A veces, muchas veces, se toman decisiones importantes en la vida llevados por la pasion, por el
anhelo, por las ganas, en mi caso, fue asi; después de recorrer una tecnologia en administracién y de
iniciar una carrera de Trabajo Social, llegué a la Licenciatura en educacién basica con énfasis en
humanidades, lengua castellana, por la pasion por la literatura, por el anhelo de compartir con otros
todo aquello que la literatura ha compartido conmigo, por las ganas de contagiar, de mostrar; y, al
llegar alli, me encontré con espacios de formacion y modos de ensefianza que iban mas alla de lo
imaginado, que buscaban formar de manera intencionada al sujeto no sélo en lo relacionado con la
literatura sino también en lo relacionado con la pedagogia y la lingtiistica, dado que el objeto de estudio

iba mas lejos de aquello que yo concebia inicialmente, estaba referido a:

La licenciatura en educacién Béasica con énfasis en Humanidades, Lengua Castellana tiene como
objeto de estudio la ensefianza y el aprendizaje de los procesos comunicativos, lengua y literatura,
en la educacion basica. Dicho objeto de estudio se fundamenta en el saber pedagégico y a su
alrededor se conciben los procesos de investigacion, produccion y aplicacion de este saber para
cualificar la ensefianza de la lengua castellana. De esta forma se consolida la formacion de los futuros
maestros en las areas de la lengua y la literatura para que a través de su préactica docente intervengan
en el desarrollo de la sociedad.™

Para mi, este objeto de estudio se evidenciaba demasiado amplio, demasiado extenso e inabarcable,
porque “cualificar la ensenanza de la lengua castellana” me sonaba mas a instruir que a reflexionar, a
hacer que a pensar, aunque la misién del programa, expresada en Proyecto de formacion de la

licenciatura (2013), dijese lo contrario:

Tomado de:
http://www.udea.edu.co/portal/page/portal/SedesDependencias/Educacion/C.EstudiarFacultad/A programasPregrado
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En coherencia con la mision de la Facultad de Educacion, la Licenciatura en Educacion Basica con
Enfasis en Humanidades, Lengua Castellana forma maestros criticos y propositivos para los niveles
de la Basica, la Media y otros contextos en los que opera la relacion formacion y lenguaje en sus
dimensiones ética, estética y lbgica, mediante la investigacién como eje articulador que propicia la
comprension y accién en diferentes contextos socioculturales para aportar a los procesos educativos

en el departamento y el pais. (4)

Asi pues, comprendi que la educacion a la que apuntaba la licenciatura estaba organizada, desde sus
documentos fundantes, hacia la formacion de licenciados que puedan generar transformaciones en el
ambito en el que se desempefien y que tiene una proyeccion social que busca aportar a la sociedad
maestros criticos y reflexivos, como se menciona en el Documento maestro de la licenciatura (2013):
‘el Programa responde a un encargo social que lo compromete con la formacion de sujetos criticos
que reflexionan constantemente en torno al papel politico y pedagogico del lenguaje y la literatura en
los diversos contextos educativos” (14), lo cual se concreta principalmente a través de las practicas
pedagogicas que se desarrollan en diferentes instituciones educativas de la ciudad y que buscan

generar espacios de aflanzamiento de la formacion docente.

De este modo, se busca “la formacion de maestros con excelencia tanto académica como humana
que les permita participar activa y creativamente de las dinamicas sociales, educativas y culturales
como escenarios posibles de desempeiio” (Documento maestros de la licenciatura, 2013:2), para lo
cual:
El Programa mantiene vigentes las discusiones nacionales e internacionales en cuanto a formacién de
maestros, formacion de maestros en lengua castellana y, desde luego, aquellas propias de la Literatura
y la lingiistica sobre las cuales reposa fundamentalmente el saber particular de la licenciatura. Asi, la
formacién implica no solamente un sélido conocimiento pedagégico y didactico, sino también un amplio
saber lingtistico y literario a través de una formaci6n investigativa y participativa, donde lo humano, lo

cultural y lo social, en general, son aspectos centrales.
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Por su parte, la formacion en investigacion atraviesa el curriculo del Programa, en la idea de que solo
a través de la observacion, la reflexion, la critica, la escritura y re- escritura del quehacer docente, éste
realmente actla como escenario y como objeto, doble relacién que todo maestro ha de atender con

rigor. (Documento maestro de la licenciatura, 2013:2).

Con lo que se espera que los maestros que egresen del programa tengan una formacion solida desde

dos horizontes:

En primer lugar, desde la interioridad propia de la pedagogia, no pensandola como un simple
procedimiento, o como un cumulo historicista de autores y teorias descontextualizadas, sino como un
campo conceptual y practico, constituido histéricamente por una trama de conceptos que le definen su
estatuto de saber auténomo y relacional. En segundo lugar, y en estrecha relacion con el primer
horizonte, desde la construccion de relaciones entre el saber pedagogico y la ensefianza de los
saberes especificos, desde un conocimiento profundo de las disciplinas y las artes, en este caso, la
lingtiistica, las ciencias del lenguaje, la comunicacién y la literatura. (Documento maestro de la

licenciatura, 2013: 3)

Como fruto de esta idea de formacion en dos vias, todo el plan curricular de la licenciatura se organiza
en tres campos relacionales, quienes, a su vez, comprenden un grupo de nucleos determinados,
presentados en el Proyecto de formacion de la licenciatura (2013), de la siguiente manera: el Campo
de Humanidades: cultura, lenguaje y sociedad, comprende dos nucleos a) Ciencias y teorias del
lenguaje y b) Literatura; y el Campo de Saber pedagogico en el que convergen otros dos nucleos: a)
Didlogo de saberes y Practica pedagdgica y b) Comprension historica y epistemologica de la

pedagogia.

Sin embargo, durante mis afios de formacion he descubierto que existen algunos cursos y espacios
de formacién que promueven estos elementos, que buscan la participacion de los estudiantes, la

consolidacion de una mirada critica y reflexiva, el interés por la observacion y la investigacion, pero,
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en su mayoria, los promueven hacia afuera, es decir, para usarlos cuando vayamos a la practica,
cuando nos graduemos, cuando “salgamos al mundo”, como respuesta al compromiso social asumido
por la Facultad, pero no se evidencia un interés de que seamos ese tipo de sujeto dentro de la

universidad, mientras somos estudiantes y estamos matriculados en los cursos.

El sujeto critico y transformador del medio en el que tanto énfasis se hace en la documentacién de la
licenciatura no tiene espacio real dentro del programa, no tiene espacio para proponer y para promover
nuevas practicas, no es escuchado, tal vez por ser aun sélo un estudiante o porque su voz no ha
resonado demasiado fuerte. Esto, por ejemplo, lo he evidenciado con mas fuerza al cursar los
seminarios de practicas pedagogicas en las que me encontré con el *hacer” mas alla del “ser” y el
‘saber”, lo que se aleja de la propuesta de formacion de maestros dentro de la integralidad que se

propone en la presentacion del programa:

En el ser: integro, pluralista, flexible, sensible, critico, responsable, transformador del medio, tolerante
y con saber por el saber y su ensefianza. En el saber: que maneje las competencias comunicativas
basicas y superiores, y valore tanto los procesos légicos como estéticos del lenguaje y la literatura,
para generar e interpretar procesos comunicativos acordes con las nuevas sociedades del
conocimiento. En el hacer: que haga parte de comunidades académicas y se proyecte en el mundo de

la investigacion y la tecnologia como agente de transformacion de su entorno social.2

Las practicas pedagogicas estdn comprendidas dentro del Campo de Saber pedagdgico,

especificamente en el nucleo de Diélogo de saberes y Practica pedagégica, por lo tanto:

Los espacios de integracion de estos nucleos constituyen los seminarios de practica pedagégica, en

los cuales, por medio de la experiencia, se produce una apropiacion ética de los diversos conceptos

2 Tomado de:
http://www.udea.edu.co/portal/page/portal/SedesDependencias/Educacion/C.EstudiarFacultad/A.pr
ogramasPregrado
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que hacen parte de la pedagogia, las didacticas de la lengua y la literatura y otros cuerpos discursivos,
en funcién de la comprension y reflexion que moviliza la practica pedagdgica, lo cual no significa que

estos pierdan autonomia tedrica. (Proyecto de formacion de la licenciatura, 2013: 31).

Asi pues, todos los seminarios de practica pedagdgica se organizan en tres nuevos ciclos que buscan
una interrelacion “no de caracter propedéutico o laboral, sino de caracter dialégico en el cual los
saberes se relacionan, mantienen tensiones, se superponen, en fin, generan un campo de saber y
hacer.” Por esto, “los ciclos de formacién estan organizados en torno a la practica pedagégica como
columna vertebral de la transformacion curricular, en vista de que propicia un encuentro entre teoria y
experiencia” (Documento maestro de la licenciatura, 2013:7). Dichas practicas se estructuran de la

siguiente manera:

Cuadro 1. Estructura y organizacion de la practica pedagdgica

Estructura y organizacion de la practica pedagégica: Licenciatura en educacion basica con énfasis en
humanidades, lengua castellana’

Taller: memoria, arte y escuela
Taller: cuerpo, palabra y formacion

e Taller: lectura y escritura como practicas
culturales

Ciclo de iniciacion Semestres 1,2,y 3

Practica I: contextualizacion.

Préctica II: discursos, curriculo y

comunidad académica.

Ciclo de contextualizacion e  Préactica lll: ensefianza de la lengua y la Semestres 4,5,6y7
literatura en primaria.

e Préactica IV: ensefianza de la lengua y la
literatura en secundaria.

e Préactica pedagogica |

Ciclo de proyeccién e Préactica pedagogica |l Semestres 8,9y 10

Seminario Trabajo de grado

3 [dem
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En el momento, me encuentro en el décimo semestre, lo cual indica que, siguiendo la estructura de
las practicas, me encuentro terminando el ciclo de proyeccién. Durante las practicas anteriores, he
tenido la oportunidad de interactuar con nifos y nifias de segundo y tercer grado, y con chicos y chicas
de noveno, adicionalmente, he participado activamente de los talleres del ciclo de iniciacion y de los
seminarios de practica correspondientes al ciclo de contextualizacidn; durante mi paso por estos dos
ciclos he sentido, como ya lo mencioné antes, cdmo el “hacer” se vuele el elemento representativo de
nuestra formacién: hay que planear, teniendo en cuenta el contexto (el cual se debe valorar en pocas
horas) e incluyen nuestros gustos personales, una secuencia didactica que debe llevarse a cabo en
10 visitas o sesiones, si las dinamicas escolares y universitarias las permiten; hay que hablar del
desarrollo de la misma en los seminarios y hay que escribir sobre ello. Sin embargo, aun teniendo en
cuenta lo que plantean los documentos de la licenciatura y los programas de los seminarios de
practica, en estos espacios de conversacion y escritura las herramientas que se nos brindan en cuanto
a “ser” y al “saber” son pocas, se va a los centros de practica con toda la intencién y la disposicion,
con las ganas, pero se hacen las cosas como se puede, como salgan, usando, mas que todo, las
concepciones que durante anos de estudiantes tenemos de la educacion, las metodologias y las
estrategias que casi inconscientemente hemos absorbido de los procesos de formacion en los que

hemos participado, es decir, reproduciendo ideas, discursos y metodologias.

Dentro de este contexto, uno de los elementos que mas reflexion y cuestionamientos me han generado
es la evaluacion, pero no la evaluacion que mi asesora de practica imparte sobre mi participacion y
trabajo, en la que se centra la atencion y la poca conversacion que, en mi experiencia, se tiene sobre
evaluacion en los seminarios de practica, sino la evaluacion que debo desarrollar en mi practica
pedagogica como tal: de las actividades que propongo, de la participacion de los estudiantes, entre
otros, porque en los seminarios de practica a los que asisti no se hablo, en ninguna momento, de
concepciones de evaluacion, de estrategias y propuestas evaluativas aplicables a la cotidianidad de
las aulas que visitbamos; lo que me llevé a explorar los documentos del programa y a encontrar que

todo esto se daba a pesar de que en el Proyecto de formacion de la licenciatura (2013) se dice que la
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evaluacion dentro del programa es un elemento esencial y es entendida como “la posibilidad de

potenciar la autonomia, la reflexion y la investigacion”’, asi:

Siguiendo la propuesta de Lineamientos curriculares para lengua castellana (MEN, 1998), pensar la
evaluacién como un camino de investigacion le permite al maestro y al estudiante formarse desde la
autonomia y la responsabilidad; es por ello que hablamos de evaluacién formativa, es decir, aquella

que permite la autoevaluacion, la deliberacién, la decision, la creatividad. (17)

De este modo, surgieron muchas preguntas frente a la formacion en evaluacion, preguntas que inician
luego de ver el unico curso que dentro del pensum de la licenciatura se relaciona directamente con la
evaluacion, llamado “Evaluacion Educativa y de los Aprendizajes”, y se consolidaron durante mi
participacion como Joven investigadora en el Proyecto DevalSimWeb -Desarrollo de competencias
profesionales a través de la evaluacion participativa y la simulacién utilizando herramientas web- ALFA
I (2011)-10, y en el Diplomado EDECOM —Evaluacién y desarrollo de competencias profesionales-,
los cuales me acercaron de manera significativa a las caracteristicas de la evaluacion para el
aprendizaje, a los conceptos de participacion, modalidades, criterios e instrumentos de evaluacion,
tareas de aprendizaje, retroalimentacion, proalimentacion, actividades auténticas y practicas

significativas; cambiando mi vision de la evaluacion y, con ella, de la educacién y de la ensefanza.

Asi, al comprender que en los documentos del Ministerio de Educacion y en los de la Licenciatura
aparece la evaluaciéon como un elemento relevante e imprescindible para la formacién de maestros, y
que, a pesar de esto, en las practicas cotidianas de formacion llevadas a cabo en la Facultad no se
nos forma realmente en evaluacion (como se presentara en la metodologia de este trabajo), surgid la
idea de formular el proyecto de investigacion Mas allé de los imaginarios: la evaluacion en la
ensefianza de la literatura como elemento invisibilizado en las practicas pedagégicas?, que apuntaba

a encontrar posibilidades de indagacion y reflexion, tanto individual como colectiva, frente a la

4 Aprobado por el Centro de Investigaciones Educativas y Pedagogicas —CIEP- el 13 de agosto de 2015.
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formacion en evaluacién recibida o no en la licenciatura, y a generar espacios donde los

cuestionamientos, el andlisis y las propuestas frente a este tema tuvieran un lugar central.

Dado esto, desarrollé el proyecto de investigacion paralelamente con el ciclo de proyeccion, el ultimo
ciclo de las practicas pedagbdgicas, y configuré unas preguntas que lo guiaron, tales como: ¢por qué
en el desarrollo de las practicas pedagégicas la evaluacion se ha invisibilizado y no se ha tomado

como un elemento central para guiar el desempeno docente? ;Es posible, dentro del marco de la
licenciatura, crear espacios para reflexionar sobre la evaluacion en la ensefianza de la literatura, para
visibilizarla? ;Como debe ser la evaluacion en la ensefianza de la literatura, de modo que vaya més
alla de la apreciacion estética, del valor que se le da a la interpretacion y de la valoracion subjetiva del

docente?

Por esto, encontré en los seminarios de préactica lll y IV, enfocados en la ensefianza de la lengua y la
literatura, desarrollados dentro de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, un espacio
propicio para hablar de evaluacién, para mostrar lo necesario que es hablar de este tema, llevarlo a la
discusion, poner en evidencia los elementos que lo conforman y las falencias que tiene la Licenciatura
frente a él; es preciso explorar esas otras formas de evaluar y, a su vez, de ensefar, esas que
apuestan por el aprendizaje, las actividades significativas, los procesos de ensefanza y la
construccion colectiva de conocimiento, porque la evaluacion es el eje de la vida en la escuela, porque
tiene que ver con las practicas democraticas, con el respeto a la diferencia, con el reconocimiento del
otro y de si mismo, lo cual implica que transformar las practicas evaluativas, implica a su vez

transformar la escuela y la educacion.

De este modo, este trabajo busca que nos formen en evaluacion, pretende evidenciar la necesidad de
que las practicas de formacion en la Licenciatura vayan de la mano con lo expresado por el Ministerio
de Educacion y por los documentos fundantes del programa, y desarrollen el proyecto pedagégico

didactico planteado para la formacion en evaluacion de los estudiantes.
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2. Objetivos

2.1. General
Evidenciar la necesidad de que los y las estudiantes de la Licenciatura reciban formacién en

evaluacion, de modo que se genere un proceso de conocimiento y una experiencia propia que les
permita transformar las practicas evaluativas de los espacios en los actuen en su calidad de

maestros.

2.2. Especificos
— Identificar las concepciones sobre evaluacion que tienen los docentes y estudiantes que estan

cursando el ciclo de contextualizacion de la Facultad de Educacion.

— Promover espacios de discusion y reflexion frente a las caracteristicas de la evaluacién para
el aprendizaje, y de construccion de criterios e instrumentos de evaluacion.

— Comprender como las concepciones que se tienen de la evaluacion influyen en la forma de
ensefar y evaluar, de relacionarse con el conocimiento, con los entornos académicos, con los

estudiantes y con los demas docentes.

3. Antecedentes

Para la construccion de este apartado realicé una busqueda de las investigaciones que se han
realizado en la Universidad de Antioquia sobre la Evaluacion en la ensefianza de la literatura, limité la
busqueda solo a la Universidad de Antioquia porque este es un trabajo contextualizado, que se centra
especificamente en la formacién en evaluacion en el marco de la Licenciatura en educacion basica

con énfasis en humanidades, lengua castellana, centrando su mirada en las practicas pedagogicas.
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Asi, aproveché el Opac del Sistema de Bibliotecas de la Universidad como fuente de consulta del
material disponible y planteé una busqueda inicial amplia, con la intencién de que me arrojara todos
los trabajos de grado o tesis construidos en la universidad alrededor de la “Evaluacion”, la busqueda
arrojo 400 registros sobre trabajos de grado que incluyen la evaluacién, lei los registros encontrados
y no encontré ninguno asociado a la educacion, por lo que decidi no categorizarlos. Todos estaban
relacionados con los siguientes temas: evaluacién de proyectos y de programas; evaluacion en fisica,
quimica y zootecnia; evaluacion médica; evaluacion agropecuaria; evaluacion eléctrica, acuatica e

hidroeléctrica; evaluacion de la legislacion colombiana; evaluacion diagnéstica; entre otros.

Luego, limité un poco la busqueda a lo relacionado directamente con “Evaluacién y educacion”, el

Opac arrojo 366 registros, los cuales categoricé de la siguiente manera:

Cuadro 2. Macrocategoria: evaluacion y educacién

Macrocategoria: evaluacion y educacion
Categoria Namero de
registros
Evaluacion del aprendizaje 8
Evaluacion del aprendizaje en la ensefianza de las lenguas 5
Concepciones sobre evaluacion del aprendizaje 13
Decreto 1290 de 2009 6
Evaluacion del aprendizaje en la educacion superior 20
Evaluacion por competencias 1
Evaluacion del aprendizaje en Ciencias Naturales 4
Herramientas de/para la evaluacién 16
Evaluacion del aprendizaje de la quimica en la educacién superior 3
Evaluacién del aprendizaje en el arte 4
Evaluacion del aprendizaje y las nuevas tecnologias 9
Evaluacion del aprendizaje en la legislacion nacional 14
Evaluacién formativa 18
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Evaluacion del aprendizaje colaborativo 4
Evaluacion del aprendizaje en matematicas 12
Instrumentos de evaluacién 15
Modelos de evaluacién del aprendizaje 8
Evaluacién en la escuela 7
Evaluacién y pruebas masivas 9
Practicas evaluativas 12
Evaluacién y comprension lectora 1
Curriculo y evaluacion 8
Evaluacion como aprendizaje e inclusion 2
Préacticas evaluativas en educacion superior 22
Otras asociadas especificamente a la educacién: propuestas didacticas, 135
planes de formacion, proyectos, programas, entre otros.

Para la siguiente busqueda, teniendo en cuenta los registros anteriores, indagué sobre lo relacionado,
solamente, con “Evaluacién y aprendizaje”, asi como “evaluacion del aprendizaje”, en ambas

busquedas obtuve 144 registros, organizados asi:

Cuadro 3. Macrocategoria: evaluacién y aprendizaje/evaluacion del aprendizaje

Macrocategoria: evaluacion y aprendizajelevaluacion del aprendizaje
Categoria Numero de
registros

Evaluacion del aprendizaje 8
Evaluacion por competencias 11
Evaluacion del aprendizaje en Ciencias Naturales 4
Evaluacion formativa 18
Instrumentos de evaluacién 15
Practicas evaluativas 12
Curriculo y evaluacion 8
Evaluacion como aprendizaje e inclusion 2
Préacticas evaluativas en educacion superior 16
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Ofras asociadas especificamente al aprendizaje (propuestas de 51

intervencién, arte, terapia, inteligencia, interpretacion, representacion,

ensefianza, entre otros).

Luego, probé con el otro elemento clave de este trabajo “Ensefanza de la literatura”, aparecieron 81

resultados, registrados de la siguiente manera:

Cuadro 4. Macrocategoria: ensefianza de la literatura

Macrocategoria: ensefianza de la literatura
Categoria Namero de
registros
Ensefianza de la literatura 9
Ensefianza de la literatura en contextos rurales 1
Ensefianza de la literatura a través de la escritura epistolar 1
Ensefianza de la literatura y arte 14
Estrategias didacticas para la ensefianza de la literatura 21
Literatura y educacién 9
Procesos de formacion en el area de lenguaje 8
Préacticas de lectura y escritura 14
La literatura como instrumento pedagogico 3
Literatura y lectura en voz alta 1

Finalmente, probé con ambos elementos, Evaluacion en la ensenanza de la literatura, y aparecieron
5 registros, sin embargo, el Opac aclaraba que no existian registros con la frase que usé en la
busqueda y que los 5 registros arrojados contenian todas las palabras (o palabras similares) que se

usé en la busqueda en algun lugar del registro, los textos encontrados son los siguientes:

1. La lectura de textos literarios como herramienta que propicia la posicion critica en los
estudiantes del grado once a del Liceo Manuel José Caicedo (2006).
2. El papel de la dramatizacion en la evaluacion educativa una posibilidad para la construccion

de lector en el aula de lengua castellana (2015).
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3. Cine vy literatura: dos modos de narrar historias propuesta didactica para fortalecer los
procesos de lectura literaria en los estudiantes del grado décimo de la institucién educativa
presbitero Camilo Torres Restrepo (2013)

4. La ensefianza de la literatura en un contexto rural: un acercamiento desde las realidades y
las practicas de los docentes de educacion primaria (2016)

5. Evaluacion del proceso de practica docente de los estudiantes de espafiol y literatura (1997)

La ultima basqueda, la del ultimo intento, fue una que relacionaba Evaluacion y practicas pedagogicas,
sin embargo, los registros encontrados estaban relacionados con los registros encontrados antes, por

lo cual no surgié ningun resultado nuevo asociado directamente a este tema.

De acuerdo a lo mostrado anteriormente, puede evidenciarse que hay muchos trabajos de
investigacion que hablan de la evaluacion desde diferentes perspectivas, sin embargo, ninguno habla
de la evaluacion en la ensefianza de la literatura; hasta el momento, no hay ninguno que relacione

estos dos temas y que acerque a él desde la formacion recibida en la Facultad de Educacién.

Asi mismo, pudo verse que hay pocas investigaciones que se enfoquen especificamente en
propuestas relacionadas con la evaluacién para el aprendizaje, por esto, justamente, mi trabajo se
hace pertinente, ya que intenta adentrarse en una articulacién poco explorada y podria brindar
elementos importantes para nuevas propuestas didacticas, metodologicas y literarias para la

formacion de maestros en la Facultad de Educacion.

4. Marco teorico
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Teniendo en cuenta lo planteado en los aspectos anteriores, en este espacio se procede a profundizar
en algunos de los elementos que se consideran clave en el desarrollo de este trabajo, tales como

practica pedagégica, ensefianza de la literatura y evaluacion.

Inicialmente, es preciso tener en cuenta que cuando se habla de profesion docente se hace referencia
a “una actividad que involucra a las personas que tienen a su cargo uno de los roles fundamentales
en la formacion de nifos y jovenes” (Gavilan, 1999:212), y cuando se habla de formacion se habla de
un asunto que va mas alla de instruir o indicar el procedimiento para hacer algo, cuando se habla de
formar se habla de guiar al otro para que por sus propios medios alcance una vision del mundo que le
permita ser critico y autdnomo, que le permita dejar escuchar su voz con la seguridad que aporta la

reflexion y unas cuantas certezas, porque, como dice Freire (1997:16), “formar es mucho mas que

simplemente adiestrar al educando en el desempeiio de destrezas”.

Formar es encontrarse de frente con “la ocasion de movilizar los saberes, de extrapolarlos, de
cruzarlos, de combinarlos (Perrenoud, 2008:4), y esto implica, indudablemente, mover la relacién con
el saber que muchos docentes tienen, porque exige “encarar y también pensar en una evolucion
sensible de las pedagogias y modos de evaluacion” (Perrenoud, 2008: 7), de manera que se tengan
en cuenta los saberes previos de los estudiantes pero también la visién individualizada que estos

tienen del mundo, de lo que quieren, de lo que necesitan y de lo que buscan.

Es asi como la Universidad de Antioquia, la Facultad de Educacion especificamente, le ha apostado
a un pregrado que tiene como objetivo principal “formar, con pertinencia cientifica y social, licenciados
en Lengua Castellana con capacidad de reflexionar e incidir eficaz y éticamente sobre las practicas
pedagégicas y la calidad de la educacion basica del sistema educativo colombiano”, formar licenciados

que luego formaran ciudadanos, que luego se convertiran en la base del movimiento del mundo.

Y, para formarlos, pone toda su atencién en las practicas pedagégicas, las cuales, dado el cambio

curricular del pregrado que entra en vigencia en el 2011, empiezan a perfilarse desde el primer
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semestre y se definen, de acuerdo al Reglamento de Practicas Académicas para los programas de
pregrado de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia de la sede Medellin y las sedes

Regionales, acuerdo 284 del 18 de septiembre de 2012, como:

El conjunto de relaciones tedricas y practicas articuladas a las dimensiones pedagodgica, educativa,
didactica, investigativa y disciplinar en diferentes contextos. Esta relacion, dinamica y compleja, estara
cruzada por referentes éticos, culturales y politicos, en los cuales se involucrara la légica social,
institucional y personal, que permitird al maestro en formacién, desde una actitud critica y reflexiva,

consolidarse como un intelectual de la pedagogia. (3).

Y tienen como mision:

Contribuir a la formacién de profesionales de la pedagogia y de la educacion, de la mas alta calidad,
cuyo objeto sera la bisqueda, la produccion, la experimentacién, la aplicacion, la innovacién y el
cambio de los conocimientos en los campos de la pedagogia, de los saberes disciplinares especificos,
y de la didéctica. (2).

De acuerdo con lo anterior, se puede evidenciar como las practicas pedagégicas pasan a ser, luego
del cambio curricular, el eje fundamental de la licenciatura, a través de ellas, o tal vez, por su paso por
ellas, es cuando el docente en formacion puede dar cuenta de todo lo que es, sabe y puede hacer,

instancias en las que el pregrado tiene como objeto formarlo.

Aun asi, el unico espacio de apoyo para las mismas es el Seminario de practica, tal y como se

manifiesta en el Paragrafo 2, del articulo 4, capitulo 4, del Reglamento mencionado:

Todos los espacios de Practica Pedagégica estaran apoyados por un Seminario de Practica, de
caracter obligatorio en todo el proceso, y orientado por el asesor de la Practica Pedagogica en cada

nivel. El seminario sera una actividad para el analisis, la reflexion critica y la confrontacion de las
experiencias inherentes al proceso de Practica Pedagégica, y para la apropiacién del proceso de

investigacion. (4)
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Sin embargo, en mi experiencia cursando los seminarios de préactica, pude evidenciar que esto no se
lleva a cabo, las practicas pedagoégicas no se convierten en un lugar que propicie la construccion de
conocimientos y las ansias de saber, en cambio, se alejan de los planteamientos del Reglamento, y
se presentan como un espacio que gira en torno al cumplimiento de actividades, de tiempos, de tareas
y que no acercan verdaderamente a los conceptos de ensefianza, aprendizaje y evaluacion como se

deberia hacer.

Teniendo en cuenta este panorama, es comprensible que la crisis educativa del momento recaiga en
la formacion de docentes y apunte a la observacion de los espacios y las metodologias de formacién
que tienen lugar en las instituciones de educacién superior, porque, como dicen Devalle de Rendo y
Vega (2009) “la crisis también tiene una faceta positiva, como oportunidad de crear algo nuevo, como

posibilidad de prever cuestiones importantes, como garantia de cambio” (95).

Esta crisis, especificamente, abre la posibilidad de buscar una manera de reflexionar con los docentes
en formacion, que estan desarrollando su practica pedagogica actualmente, sobre esos elementos
que se han invisibilizado durante el desarrollo de los seminarios, esos que han sido tenidos en cuenta

en la documentacion que los rige, pero que en las practicas de formacion se han relegado.

Uno de ellos es, por ejemplo, la evaluacion. Un concepto que ha cargado durante afios con una mirada
que lo limita y que no le permite ser en su totalidad, que lo relaciona directamente con la calificacion y
con todas las etiquetas, jerarquizaciones y categorizaciones que surgen de ésta. Y ellas, las etiquetas
y las categorizaciones, nacen justamente del tipo de evaluacion desarrollada por los y las maestras
en las aulas. Una evaluacion que no es realmente evaluacion, una evaluacion que esta enfocada sélo
en la medicién de los conocimientos, en la calificacion de lo realizado; una calificacion que ignora los
procesos, que deja a un lado al sery se enfoca sélo en el hacer, en el seguimiento de instrucciones,

en la obediencia y el silencio de los y las otras.
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Por esto, se propone abordar una vision distinta de la evaluacion, una evaluacion que no sélo se
preocupe por evaluar los aprendizajes sino que se convierta, ella misma, en una forma de aprendizaje,
de este modo, se toma como punto de partida el concepto de Evaluacion para el aprendizaje el cual,

de acuerdo con Gomez Ruiz, Rodriguez Gomez e Ibarra Saiz (2013):

Ha surgido en el &mbito universitario como una propuesta formativa que permite dar respuesta al nuevo
contexto social y profesional del siglo XXI. Un contexto donde el enfoque basado en el desarrollo de
competencias (Rué Domingo, 2008; Ibarra Saiz, Rodriguez Gomez y Gomez Ruiz, 2010) ha
desplazado del centro del interés educativo a la tradicional adquisicién de conocimientos, siendo asi

necesario desde esta nueva perspectiva replantearse y reflexionar sobre las practicas evaluativas en

la educacion superior. (2)

Y, en ese proceso de replantear y reflexionar las practicas evaluativas se propone una evaluacion
alternativa en la que “prime la implicacién del estudiante, a través de tareas auténticas y con posibilidad
de una retroalimentacion eficaz que suponga una posibilidad de cambio o mejora” (Ibarra Séiz y
Rodriguez Gémez, 2010: 393), una evaluacion que le otorga al estudiante un lugar de participacion
activa y constante en todo su proceso evaluativo y de aprendizaje, que propicia espacios de

reconocimiento del otro, de sus estilos de aprendizaje, de su forma de relacionarse con el mundo.

La evaluacién, asi entendida, se convierte en un escenario que, “sobre la base de acciones continuas
de evaluacion y apostando por procesos de seguimiento” (Ibarra y Rodriguez, 2010: 394), logre
generar en el otro una disposicién distinta hacia el saber, hacia el aprendizaje. Para esto, Gomez Ruiz,
Rodriguez Gomez, y Ibarra Saiz (2013) establecen tres requisitos basicos para que la evaluacion se

enfoque al desarrollo de aprendizajes valiosos a lo largo de toda la vida, los cuales estan referidos a:

1. Las tareas de evaluacion deben ser tareas de aprendizaje
2. La retroalimentacion debe convertirse en refroalimentacion generalizable o

proalimentacion (feedforward).
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3. La evaluacion debe implicar activamente a los estudiantes (2)

De este modo, el proceso evaluativo se hace mas claro y compresivo porque tanto el estudiante como
el docente tendrian a la mano herramientas utiles que aportarian a la construccion de un nuevo
espacio alejado de las imagenes de poder que se han instalado en el aula desde hace décadas, asi,
los estudiantes tendrian participacion en la evaluacion a través de la construccién de criterios, de la
elaboracién de medios y del reconocimiento de los instrumentos de evaluacion, que ponen en
evidencia las diferentes modalidades de evaluacion y, con esta participacion como prioridad, pasarian
de ser objetos de evaluacion a ser evaluadores, porque “el alumnado ya no es objeto pasivo que recibe
una de calificacion” (Gomez Ruiz, Rodriguez Gomez, y lbarra Saiz, 2013: 4), sino que comprende que
es el responsable de su propio aprendizaje, el cual se desarrolla de la mano de las tareas de
aprendizaje, entendidas como aquellas que “se integran al proceso de aprendizaje del estudiante
mediante la propuesta de tareas que requieran una respuesta creativa y sobre todo, mediante la
realizacion de tareas auténticas” (Gomez Ruiz, Rodriguez Gomez, y lbarra Saiz, 2013: 4), que
favorecerian el crecimiento de los estudiantes y que cambiarian también la perspectiva de
retroalimentacion utilizada hasta el momento, apuntando a la implementacién de la proalimentacién y

de la autorregulacién en el trabajo del estudiante.

Otro elemento, es el que esta relacionado con la ensefianza de la literatura, una ensefianza que debe
entenderse como algo que va mas alla de las estrategias didacticas que se plantean para presentar
textos y autores, una ensefanza que apunte a la formaciéon de lectores, al reconocimiento de la
literatura no sélo como materia analizable o interpretable, sino como experiencia palpable, como

puerta de posibilidades, como agujero para la observacién de otros mundos.

Por esto, de la mano de Beatriz-Helena Robledo (2007), las preguntas sobre el lugar de la literatura
en el aula pueden hacerse un espacio en este proyecto, porque, como ella lo plantea en su texto La

ensefianza de la literatura en el aula: una sefiora en via de extincion, “el problema no es que la
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literatura esté en la escuela, sino de qué manera esta y para qué. ;Qué se hace con ella? ;Cuél es
su papel alli?” (2), y, ¢acaso el lugar que se le da a la literatura en las aulas de las escuelas no esta
relacionado directamente con el lugar que se le da en las aulas universitarias, con la ensefianza de la
literatura que se le otorga a los docentes en formacion? Como es sabido, lo que se aprende tiene a
reproducirse, y si la mirada que se posa sobre la literatura en las aulas universitarias es de corte
utilitarista, son raras las ocasiones en las que, cuando se llevan a aulas escolares, esta mirada cambia,

se transforma y apunta a nuevas construcciones.

De acuerdo con lo anterior, es preciso afirmar que no basta que el pensum académico de los
programas universitarios tengan materias sobre literatura, es necesario, ademas, indagar como se
dictan estos cursos y cual es el lugar de la literatura alli, adicionalmente, ver como su ensefianza
genera o0 no ideas sobre los posteriores acercamientos que los docentes en formacion generaran en
sus practicas pedagodgicas, y ver, hasta qué punto, lo que pasa alli se acerca, asi sea en cierta medida,

a lo que propone Maria Teresa Andruetto (2013) cuando dice que:

Un buen maestro no ensefia solo conocimientos especificos; un buen maestro trasmite un modo de
estar en el mundo, una concepcidn de vida, una condicién lectora; puede dejar una marca imborrable,
de ahi viene nuestra palabra 'ensefiar’, dejar un signo, una marca (...) Hablo de un maestro capaz de

construir un lector al que no le dé lo mismo un libro que otro. (2)

Finalmente, hay que tener en cuenta que cuando se habla de la ensefianza de la literatura dentro de
las aulas, dentro de los procesos educativos vigentes, se habla también de evaluacién, ya que ésta se
relaciona directamente con todas las formas de ensefianza y aprendizaje, tanto académica como
cotidiana, y que de la forma en cdmo evaluemos estos acercamientos lectores, estos acercamientos
a lo literario, depende el éxito de lo compartido, asi que, la pregunta por como debe ser la evaluacion
en la ensefianza de literatura llega con mas fuerza, con mas intensidad, con mas luz para reconocer

lo que sucede en los espacios que se recorren cada dia y para propiciar discursos y practicas que
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permitan adentrarse en nuevas perspectivas, perspectivas que abran caminos para la transformacion

y la mejora.

4.1. Practica pedagogica

En los Lineamientos curriculares para lengua castellana, construidos en 1998 por el Ministerio de
Educacion Nacional (MEN), se mencionan las practicas pedagégicas referidas a la acciones cotidianas
que se desarrollan en el aula y en la escuela como espacio de formacién y construccion, un ejemplo
de ello es cuando se dice que “si la practica pedagogica de los colectivos de docentes no esta
atravesada por €l estudio permanente sobre los enfoques, procesos y competencias fundamentales
que determinan el desarrollo integral de los estudiantes, dificilmente se avanzara hacia procesos de
calidad” (4).

Asi mismo, en los Estandares basicos de competencias de lenguaje, matematicas, ciencias y
ciudadanas, presentados en 2006 por el MEN, se mencionan de nuevo las practicas pedagogicas
relacionandolas con las practicas propias del aula, pero esta vez como un factor asociado a la calidad,
interesado en la innovacién y transformacién en pro de aportar a la calidad de la educacién. En este
documento, se explica el surgimiento de la reflexion sobre la calidad como una respuesta a la critica
a la concentracion de esfuerzos y recursos del estado en “la eficiencia interna del sistema educativo
(acceso, retencion, promocion, repitencia y desercion” (9), cuyos resultados evidenciaron en las

décadas de los 60 y los 70 que:

La educacion, que se aspiraba se constituyera en el motor de crecimiento de los paises, no estaba
efectivamente aportando al desarrollo social de las naciones y menos aun a satisfacer las necesidades
de grandes sectores de la sociedad. Las nuevas expectativas sociales exigian que el sistema
educativo fuera mas allad de garantizar escolaridad universal, y ofreciera a todos los estudiantes,

independientemente de su procedencia, oportunidades para desarrollar las habilidades y valores
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necesarios para vivir, convivir, ser productivo y seguir aprendiendo a lo largo de la vida. No se trata
solamente de lograr la universalizacion de la educacién obligatoria, es necesario garantizar resultados
en los estudiantes. Comenzo asi entonces a hablarse de la calidad de la educacion como un elemento
esencial del desarrollo de los paises y, desde entonces, las politicas educativas han mostrado un
interés permanente en los distintos factores asociados con la calidad: el curriculo y la evaluacién, los

recursos Y practicas pedagdgicas, la organizacion de las escuelas y la cualificacion docente. (9)

De este modo, los Lineamientos de calidad para las licenciaturas en educacién, compartidos por el

MEN en el 2014, apuntan que la formacion de los maestros:

No puede reducirse a esquemas operativos derivados del estudio de los diferentes campos de
conocimiento, desarticulados entre si, tanto en lo epistemolégico como en lo disciplinar, lo pedagogico
y lo didactico, pues es a través de la interaccion entre los conocimientos especializados de la
educacion (pedagogia y didactica fundamentalmente), las disciplinas objeto de ensefianza, la calidad

de las préacticas y la investigacion, que se logra promover y concretar el aprendizaje de los estudiantes.

(2)

Por lo tanto, plantea que los programas de formacion de maestros deben propiciar en el nivel inicial
‘el fortalecimiento de las capacidades del educador para que en su desempefio profesional asegure
el saber pedagogico, disciplinar, didactico, evaluativo e investigativo de su campo de ensefianza” (2),
asi, surgen los llamados ambientes de aprendizaje como “el lugar donde el licenciado ejerce su
practica profesional y que es en ellos donde se concretan los aprendizajes de los maestros en

formacion.” (12)

Es por esto que, de acuerdo a estos Lineamientos, los ambientes de aprendizaje y la calidad de las
practicas pedagégicas desarrolladas alli se convierten en su territorio, en el espacio donde el saber
fundante del maestro, la pedagogia, puede ponerse en evidencia y realizar verdaderos aportes. Dado

esto, se decide que las practicas pedagégicas son un elemento esencial en la formacion de maestros

y que:



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1403

Facultad de Educacion

Han de ocupar un lugar central en su proceso formativo, con un peso mayor y lugar fundamental en
los planes de estudio, de manera que atiendan al menos a tres tipos de practica: observacion
(acercamiento al contexto), formativa (en los ambientes de aprendizaje) y profesional (de manera
permanente en un periodo establecido por la institucién oferente del programa). Los primeros afios de
las practicas se orientaran al desarrollo de observaciones de buenas practicas con las orientaciones y
el acompafiamiento permanente de personal docente con las més altas cualificaciones. A medida que
se avanza en el proceso de formacién, los maestros en formacion iran asumiendo cada vez mayores
responsabilidades en los ambientes de aprendizaje, con actividades de analisis y reflexion sobre sus
competencias basicas (ensefiar, formar y evaluar®), y procesos de auto y heteroevaluacion para

mejorar sus précticas, entre otras actividades. (13)

Asi pues, dentro de la construccion curricular de la Licenciatura en educacion bésica con énfasis en
humanidades, lengua castellana, de la Facultad de Educacion, de la Universidad de Antioquia, las
practicas pedagogicas tienen un lugar preponderante y estan ubicadas en el Campo de Saber
pedagogico, en el nucleo Didlogo de saberes y Practica pedagégica, el cual, siguiendo lo expuesto en
el Documento maestro de la licenciatura en lengua castellana (2013), convoca la relacion de los
nucleos de educabilidad y ensenabilidad, con las tendencias sociales y educativas contemporaneas,
a través de la reflexion y comprension de la practica pedagdgica a partir de la experiencia de los

maestros y maestras.

De acuerdo con esto, se plantea que esta relacion se produce en los proyectos de préactica, pero que
de manera independiente en cada uno de los ciclos aparecen espacios de formacion que representan
a cada nucleo y se encargan de generar apropiaciones conceptuales y comprensivas desde su
especificidad. “Asi, la reflexion sobre, en y para la formacion integral se convierte en eje articulador de
diferentes espacios que, desde puntos divergentes, abordan el hecho educativo, la formacién y los

sujetos, la ensefanza y las didacticas especificas.” De este modo, “se busca la formacion de maestros

> Mas adelante, en el apartado de “Evaluacién”, se abordari el surgimiento de estas competencias bdsicas.
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y maestras de lenguaje v literatura como lectores y transformadores de contextos a partir de la

articulacion transdisciplinaria de diversos saberes pedagogicos, disciplinares y socioculturales” (6).

Conforme a lo planteado, el Proyecto de formacion de la licenciatura (2013) reitera la relevancia de la
practica pedagdgica en la formacion de maestras y maestros, entendiéndola no como un espacio
disciplinar, sino ante todo como un espacio pedagogico que comprende el sentido de las relaciones
formativas que el maestro establece a través de sus reflexiones sobre el conocimiento, la cultura, el
saber y el sujeto; es decir sobre él mismo como sujeto de saber. Por esta razén, en el Documento
maestro de la licenciatura (2013), se hace referencia a unos ciclos y a sus correspondientes propositos
de formacién, “los cuales se generan teniendo como referencia una practica pedagogica diversificada
y secuenciada, concebida como dimension constitutiva de la formacion de maestros de lenguaje y

literatura y no como una etapa final destinada a la aplicacion.” (7)

Inicialmente, la idea de los ciclos de formacion que se plantea en la Propuesta de transformacion

curricular (2008) y guarda relacién con un perfil del maestro en formacion que:

Se proyecta como un sujeto caracterizado por su espiritu critico y su capacidad para situar el saber y
la préctica, para darles sentido a partir de su experiencia. Esto le permitira intervenir y reflexionar sobre
contextos urbanos y rurales, de cara a los didlogos entre la universidad y la regidn que se proponen
incidir con pertinencia en comunidades y ambitos mas alla de los que tradicionalmente se han adscrito

a la academia. (Proyecto de formacién de la licenciatura, 2013:7).
Porque comprende la necesidad de una formacion en la que:

En primer lugar, el estudiante se familiarice con los contextos epistemolégicos e histéricos de los
componentes de su practica; en segundo lugar, que interactie de forma critica con los contextos
escolares; y, finalmente, que explore y genere condiciones necesarias para incursionar en escenarios

de formacion e investigacion. (Proyecto de formacién de la licenciatura, 2013:7)
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De acuerdo con lo planteado anteriormente, el Proyecto de formacion de la licenciatura (2013:23)
presenta detalladamente las dimensiones y el plan de formacion bajo los cuales se estructura la

propuesta curricular de la practica pedagdgica, elementos que se desarrollan a continuacion:

Dimensiones de la practica pedagogica

Es posible identificar un grupo de dimensiones que no estan circunscritas de forma inmediata o directa
a la ensefianza (aunque la posibilitan, complementan o devienen de ella misma) y que permiten
integrar de forma explicita y estratégica la formacion investigativa y humanistica con la practica
pedagogica. Aunque estas dimensiones hacen parte de una nocién amplia e integral de la practica
pedagogica en la que éstas no se encuentran fraccionadas, planteamos su entrada en el curriculo de
forma secuencial, con el propésito de disponer los tiempos y las condiciones de formacién en funcion
de una focalizacion estratégica que nos garantice un contacto certero con cada una de las

dimensiones, que se van articulando e incluyendo gradualmente unas en otras.

Experiencia y elaboracion de la identidad de maestro

Los proyectos que se desprenden de esta dimension articulan la apropiacion de la pedagogia critica
en los escenarios de la literatura, el cine, la arquitectura, otros sistemas simbolicos, el arte en general,
las nuevas tecnologias, la publicidad y los medios de comunicacion. La practica consiste en una
interpretacion profunda de una pregunta en los escenarios mencionados a partir de herramientas
desprendidas de la pedagogia critica, y el planteamiento de estrategias pedagogicas de socializacion
de las interpretaciones elaboradas en distintos espacios tales como escuelas de padres, blogs,

paginas web, boletines comunitarios y educativos, entre otros.
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Encuentro con la escuela

— Proyecto de contextualizacion. Constituye el primer acercamiento a la institucion educativa,
mediado por narracion de la experiencia en el diario de campo. El maestro en formacién observa
y participa de una actividad cotidiana de la institucion (preparacion de un acto civico,
acompanamiento a un grupo en el restaurante escolar, acompafiamiento en un descanso, etc.)
desde la cual observa los imaginarios institucionales, su relacion con la comunidad, los lenguajes
que configuran las practicas, discursos y formas de interaccion, desde una perspectiva
etnografica. El maestro escribe y socializa una cronica de contextualizacion.

— Proyecto: Comunidad académica y plan de area. Abarca la exploracion critica de los documentos
institucionales en donde el area tiene un asiento en relacion con los Lineamientos curriculares y
los Estandares del Ministerio de Educacion. Ademas, constituye la posibilidad de vivenciar la
cotidianidad del trabajo colaborativo en el area de humanidades, como célula de trabajo
pedagogico en la cual maestros y maestras, vinculados por una identidad como ensefiantes de un
saber en comun, por la pasion y la inquietud que éste les despierta en relacion con la labor
pedagogica, la formacion y el aprendizaje, se agrupan con el interés de secuenciar y articular las
preguntas, habilidades y contenidos a lo largo de los planes y las practicas institucionales. El
maestro en formacion observa y participa de la elaboracion y puesta en escena de una secuencia
didactica como parte de la recontextualizacion del plan de area. El maestro escribe y socializa un
ensayo critico.

— Proyecto de aula con jévenes. Corresponde a la configuracion y puesta en escena de un proyecto
didactico, teniendo en cuenta los hallazgos investigativos de los proyectos anteriores, los intereses
y realidades de un grupo de estudiantes de bachillerato.

— Proyecto de aula en infancia. Corresponde a la configuracién y puesta en escena de un proyecto
didactico, teniendo en cuenta los hallazgos investigativos de los proyectos anteriores, los intereses

y realidades de un grupo de estudiantes de primaria.



DE ANTIOQUIA

1403

Facultad de Educacion

Plan de formacion

Ciclos de formacion®

Los ciclos de formacion estan organizados en tomo a la practica pedagdgica, por cuanto en la
Propuesta de transformacion curricular (2008) ésta constituye el eje vertebral de la formacién en la
Licenciatura, en vista de que propicia un encuentro entre teoria y experiencia; por esta razon, la
siguiente presentacion de ciclos y sus correspondientes propésitos de formacion se genera teniendo
como referencia una practica pedagogica diversificada y secuenciada, concebida como dimension
constitutiva de la formacién de maestros de lenguaje y literatura y no como una etapa final destinada
a la aplicacién. Asi mismo, se presenta una propuesta preliminar de formacion en tecnologias de la
informacién y comunicacion, basada en el texto “Integracion de Tecnologias de la Informacion y la
Comunicacion (TIC) al curriculo de la Licenciatura en Humanidades, Lengua Castellana” (Yepes,
2008).

Ciclo de Iniciacion. Semestres: 1,2,y 3

— Delimitacion: inicia y genera, desde una légica interpretativa, las condiciones para la practica
pedagodgica; ubica al estudiante en contextos epistemolégicos e histéricos de los componentes
que integran la practica pedagégica por medio de preguntas que movilizan la busqueda y la pasion
por la investigacion.

— Propésito: construccion de identidad como maestros de lenguaje y literatura con una actitud de
indagacion constante, con capacidad de asombro para reconocerse y reconocer al otro por medio
del lenguaje con miras a la construccion de condiciones que configuren espacios significativos de

interaccion con las comunidades.

5 La propuesta de organizar el curriculo por ciclos hace referencia a lo planteado por el Departamento de Ensefianza de
las Ciencias y las Artes, en el documento presentado al Comité de Carrera el 31 de marzo de 2008.
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— TIC: formacién transversal, a través del uso ético de TIC. Se relacionan con la experiencia de
iniciacion en la cultura académica de la universidad y son usadas de forma natural en cada uno

de los espacios de formacion.

Ciclo de Contextualizacion. Semestres: 4,5,6y 7

— Delimitacion: proporciona los elementos necesarios para que los estudiantes en tanto sujetos
participes de realidades socio-culturales, interactien de forma critica con contextos escolares, por
medio de una practica diversificada y secuenciada, que propicie un encuentro entre teoria y
experiencia como dimension constitutiva de su formacion.

— Propésito: formacion de maestros de lenguaje y literatura como lectores y transformadores de
contextos a partir de la articulacion transdisciplinaria de diversos saberes pedagogicos,
disciplinares y socioculturales.

— TIC: en los proyectos de practica se anudan a la formacion investigativa como herramientas, de
cuyo uso se deriva una reflexion acerca de la dimension ética. En las didacticas, aparecen como
unidades de estudio que pasan por sus relaciones con lo analdgico, intertextualidad,
hipertextualidad, juego de cddigos y lenguajes, politica publica, entre ofros temas y problemas que

no podran desagregarse de los programas y sus respectivos componentes.

Ciclo de Proyeccion. Semestres: 8, 9y 10

— Delimitacion: explora, profundiza y genera las condiciones necesarias para incursionar en otros
campos diferentes a la escuela regular como escenarios de formacion e investigacion de las
relaciones entre pedagogia, lenguaje, literatura, promocion cultural, didactica de la lengua,
didactica de la literatura, diferentes sistemas simbolicos, entre otros. En este ciclo, cada estudiante

se inscribe en una linea de practica pedagogica que articulara sus propios seminarios electivos.
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— Propésito: formacién de maestros de lenguaje y literatura autdnomos en la posibilidad de elegir
rutas investigativas en funcién de la proyeccion hacia campos de desempefio alternativos, desde
una perspectiva ética y politica critica.
— TIC: una de las lineas de investigacion desarrollara las relaciones entre TIC y didactica de la

lengua—didactica de la literatura, o TIC y lenguaje.

Teniendo en cuenta el recorrido realizado a través de las concepciones que exponen los documentos
propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional y los documentos fundantes de la Licenciatura a
la que se hace referencia, es preciso detenerse y darle una mirada a lo planteado, comprendiendo, de

la mano de la profesora Paula Andrea Martinez Cano (2011), que:

El analisis de la practica pedagdgica en Colombia, ha dado lugar a muchos estudios y discursos que
han permitido emerger conceptualizaciones y legitimidades educativas, por esto, el desarrollo del
concepto de practica pedagdgica, también se ha construido como una institucionalizacién curricular de
reflexion y contextualizacién al interior de los programas académicos de las universidades; es el caso
de cursos y seminarios de Préactica Pedagdgica en las facultades de educacién y las Normales en los
cuales se pretende que el estudiante relacione el conjunto de saberes adquiridos a lo largo de su
formacién académica al servicio de una propuesta didactica o proyecto de aula.” (28)

Con esto, queda claro que los conceptos se abordan de forma distinta de acuerdo a su lugar de
produccién, pero pueden crear relaciones de acuerdo a las articulaciones que entre ellos se
establecen. Asi, en toda esta distincion en el proceso de conceptualizacion de la practica pedagdgica
realizada por los estamentos mencionados en este apartado, que también tiene relacion con las
politicas publicas y el campo aplicado, se hace evidente la coherencia entre lo planteado por el
Ministerio de Educacion con respecto a las practicas pedagogicas y las intenciones de formacion que

expresan los documentos de la Licenciatura.

4.2. Ensefnanza de la literatura
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Los Lineamientos curriculares para lengua castellana (1998) plantean su interés en recoger las
discusiones sobre algunos puntos que tienen incidencia en la pedagogia de la lengua materna y la

literatura, que en la Ley 115 de 1994 se ha denominado lengua castellana. Dentro de esos puntos, los
elementos relacionados con la ensefianza de la literatura se expresan desde varios planteamientos
que, se espera, configuren la formacion de los estudiantes de basica y media de una forma articulada

y eficiente.

Inicialmente, se precisa que el frabajo sobre las habilidades comunicativas basicas (leer, escribir,
hablar y escuchar) tomé una orientacion muy instrumental, perdiendo de vista las dimensiones socio-
culturales y éticas, e incluso politicas de las mismas. Por lo que se aboga por la busqueda de su
verdadero sentido en funcion de los procesos de significacion; el trabajo sobre las cuatro habilidades
debe fortalecerse en funcion de la construccion del sentido en los actos de comunicacién, desde una

orientacién hacia la significacion.

De este modo, la reflexién sobre el sentido de las cuatro habilidades da paso al papel de las
competencias dentro de un enfoque orientado hacia Ia significacion. Para lo cual, los Lineamientos

curriculares para lengua castellana (1998) plantean que:

La formulacién y el desglose de las competencias asociadas a los procesos de significacién tienen
sentido, en el campo de la educacién formal, si se evidencian en una serie de actuaciones o
desempefios discursivos o comunicativos particulares; por otra parte, esta nocion esta referida
basicamente a potencialidades y/o capacidades. Las competencias se definen, como ya se dijo en

este documento, en términos de “las capacidades con que un sujeto cuenta para”. (28)

Asi mismo, los Estandares basicos de competencias (2006) definen los siguientes tres campos
fundamentales en la formacion en lenguaje para la Educacion Basica y Media: una pedagogia de la

lengua castellana, una pedagogia de la literatura y una pedagogia de otros sistemas simbolicos. Estos
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tres caminos, abordados desde una perspectiva multidisciplinaria, colegiada y critica, buscan potenciar
un mejor desarrollo de las competencias asociadas al campo del lenguaje, o que harian parte de una
gran competencia significativa, y que se presentan en los Lineamientos curriculares para lengua

castellana (1998), las cuales son:

— Una competencia gramatical o sintactica referida a las reglas sintacticas, morfologicas, fonolégicas
y fonéticas que rigen la produccion de los enunciados linguisticos.

— Una competencia textual referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a los
enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro). Esta competencia esta asociada, también,
con el aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de los enunciados, uso de
conectores, por ejemplo; y con la posibilidad de reconocer y seleccionar segun las prioridades e
intencionalidades discursivas, diferentes tipos de textos.

— Una competencia semantica referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y el léxico
de manera pertinente segun las exigencias del contexto de comunicacion. Aspectos como el
reconocimiento de campos semanticos, tecnolectos o ideolectos particulares hacen parte de esta
competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccion discursiva.

— Una competencia pragmatica o socio-cultural referida al reconocimiento y al uso de reglas
contextuales de la comunicacién. Aspectos como el reconocimiento de intencionalidades y
variables del contexto como el componente ideolégico y politico que esta detras de los enunciados
hacen parte de esta competencia, el reconocimiento de variaciones dialectales, registros diversos
0, en términos de Bemstein, cddigos socio-lingtisticos, presentes en los actos comunicativos son
también elementos de esta competencia.

— Una competencia Enciclopédica referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de
significacion y comunicacion, los saberes con los que cuentan los sujetos y que son construidos

en el ambito de la cultura escolar o socio-cultural en general, y en el micro-entorno local y familiar.
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— Una competencia literaria entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos de
lectura y escritura, un saber literario surgido de la experiencia de lectura y anélisis de las obras
mismas, y del conocimiento directo de un numero significativo de éstas.

— Una competencia poética entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos
posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los mismos. Esta competencia tiene que

ver con la busqueda de un estilo personal.

Esta relacion entre las habilidades comunicativas basicas y las competencias, encaminadas hacia la
construccion de significacion y del sentido en la comunicacion, se hace, de acuerdo a lo planteado en
los Lineamientos curriculares, para brindar elementos que ayuden a la comprension de los procesos
del lenguaje y sus implicaciones en la pedagogia; los cuales se presentan en los actos reales de
comunicacion, de manera compleja, e incluso simultanea. Por tanto, se aclara que de lo que se trata,
en el frabajo pedagogico, es de saber en qué momento se pone el énfasis en ciertas competencias o

procesos.

Es por esto que se presentan unos ejes que sirvieron para definir los indicadores de logros curriculares,

que buscan ser un referente para pensar el trabajo pedagégico en el campo del lenguaje:

— Un eje referido a los procesos de construccion de sistemas de significacion: este eje esta referido
al trabajo pedagogico correspondiente a la construccion de las diferentes formas a través de las
cuales se construye la significacion y se da la comunicacién.

— Un eje referido a los procesos de interpretacion y produccion de textos: referido a la formacion
para que los sujetos estén en condiciones de comprender, interpretar, analizar y producir tipos de
textos segun sus necesidades de accién y comunicacion.

— Un eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje, el papel de la literatura:
en la propuesta de trabajo sobre la literatura que esta a la base de la propuesta de indicadores de

logros, se manifiesta la relevancia de tres aspectos fundamentales en este estudio de la literatura:
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(&}

la literatura como representacion de la (s) cultura (s) y suscitacion de lo estético;
o la literatura como lugar de convergencia de las manifestaciones humanas, de la ciencia y de
las otras artes;

la literatura como ambito testimonial en el que se identifican tendencias, rasgos de la oralidad,

(&}

momentos histéricos, autores y obras.

En la base de estas tres dimensiones se encuentran los paradigmas desde los cuales puede

profundizarse en el estudio de la literatura:
o desde la estética
o desde la historiografia y la sociologia
o desde la semiética

— Un eje referido a los principios de la interaccion y a los procesos culfurales implicados en la ética
de la comunicacion: este eje esta referido a los procesos asociados con la construccion de los
principios basicos de la interaccion desde el lenguaje y la construccion del respeto por la
diversidad cultural.

— Un eje referido a los procesos de desarrollo del pensamiento: relacionado con las formas del
lenguaje, sus significados y estructuras que cada sujeto va construyendo a lo largo de su proceso

de desarrollo ontogenético.

De acuerdo con lo anterior, se plantea que los principios que subyacen en los indicadores de logro en
el area del lenguaje buscan promover el desarrollo de las distintas competencias necesarias para el
fortalecimiento intelectual de los estudiantes y de los profesores. Adicionalmente, se enfatiza en la
necesidad de evitar cualquier recomendacién especifica, 0 metodologia 0 modo de evaluar, dando
espacio a la autonomia del maestro, en cuya labor esta la responsabilidad de encontrar estrategias
que le permitan lograr el desarrollo de las competencias en sus estudiantes de acuerdo a sus propios
criterios, pues que ‘es mas relevante la posicion critica y analitica del docente frente al trabajo del

aula, que el seguimiento de un programa definido sin contar con su participacién en la elaboracion del
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mismo” (4), lo que se logra fortaleciendo los espacios de reflexion permanente e investigacion sobre

la labor docente.

De este modo, los Lineamientos curriculares afirman que el estudio riguroso de la literatura en el
contexto escolar depende totalmente de la competencia literaria y critica del profesor, esto es, el
conocimiento directo de un numero significativo de obras; es decir, un saber literario surgido de la
experiencia de lectura de las obras mismas. Lo que se traduce en que si el profesor ha leido un
repertorio basico de textos puede considerarse que tiene una competencia basica desde la cual
proponer textos a sus estudiantes para su discusion lo que enriqueceria su labor de ensenanza de la

literatura:

Es que no se puede pretender “ensefiar” literatura, ni se puede aprenderla, a partir de listados de
nombres y taxonomias periodizantes; no es posible la recepcion literaria si no hay procesos de
interpretacion, es decir, si no hay lectura de las obras mismas. El problema no es tanto de la cantidad
de libros que los muchachos tendrian que leer —lo peor que le puede ocurrir a alguien es tener que
leer por obligacién, o mecanizar listados de autores y obras— sino de la posibilidad de vivenciar el

asombro, en el reconocimiento de lo que somos, con la lectura critica de unas cuantas obras. (11)

Asi pues, la competencia literaria del docente atravesaria dos dimensiones: 1) el reconocimiento del
canon literario (las obras representativas en la diacronia de la literatura), y 2) la apropiacion de
enfoques tedrico-analiticos (semidtica, filosofia, estética, historiografia, sociologia, retorica, etcétera).
La segunda dimension se reconoce dentro de los Lineamientos curriculares como determinante para
“trasvasar las impresiones primarias de las obras hacia la busqueda de las lo6gicas de sentido que las
constituyen: ir siempre de unas lecturas primarias hacia lecturas mas profundas en donde se pone en

juego la red de saberes que la escuela, entre otros espacios, ha proporcionado.” (57)

Por esto, seglin el mismo documento, tanto en el planteamiento del curriculo como en los espacios de

aula, “el docente se constituye en un “jalonador” que constantemente esta en actitud de indagar, de
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cuestionar, de introducir obstaculos para suscitar desarrollos y elaboraciones discursivas, cognitivas
y sociales de los estudiantes” (11), de este modo, el docente se entiende como “alguien que
problematiza, que jalona, y como un mediador social y cultural” (11), observando como en todos los

espacios y contextos el rol del docente resulta central.

Sin embargo, los Estandares basicos de competencias (2006) presentan algunos objetivos mas
precisos sobre lo que se espera con la formacién literaria de los estudiantes, por lo que plantean que
la pedagogia de la literatura obedece a la necesidad de consolidar una tradicidon lectora en los
estudiantes, a través de la generacion de procesos sistematicos que aporten al desarrollo del gusto
por la lectura y otros productos de la creacion literaria que llenen de significado su experiencia vital y
que también les permitan enriquecer su dimension humana, su vision de mundo y su concepcion social

a través de la expresion propia por la estética del lenguaje, ademas:

Al mismo tiempo que se busca el desarrollo del gusto por la lectura, se apunta a que se llegue a leer
entre lineas, a ver mas alla de lo evidente, para poder asi reinterpretar el mundo y, de paso, construir
sentidos transformadores de todas las realidades abordadas. Se busca entonces desarrollar en el
estudiante, como lector activo y comprometido, la capacidad de formular juicios sustentados acerca
de los textos, esto es, interpretarlos y valorarlos en su verdadera dimension. (25)

De acuerdo con los Estandares, se requiere abordar la obra literaria en la escuela, de tal suerte que
se generen lectoras y lectores criticos de su propia cultura, creativos y sensibles ante el lenguaje
poético, con un amplio conocimiento cultural y con la disposicion necesaria para disfrutar la ficcion
literaria. No obstante, aunque el objetivo es el desarrollo de una tradicién lectora que aporte a la
comprension, interpretacion y disfrute del texto literario, también se debe estimular la capacidad

productiva de los estudiantes, es decir, estimular y propiciar la escritura con intencion literaria.

Para esto, los Estandares expresan que:



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1403

Facultad de Educacion

El trabajo pedagégico que se adelante en el area debe incluir la generacion de experiencias
significativas para los estudiantes en las que se promueva la exploracién y el uso de las diferentes
manifestaciones del lenguaje —verbales y no verbales—, de tal forma que las asuman e incorporen, de
manera consciente, intencional y creativa, en sus interacciones cotidianas y con diferentes fines:

descriptivos, informativos, propositivos, expresivos, recreativos, argumentativos, entre otros. (28)

Por lo que presentan varios ejemplos de actividades que se podrian hacer en las aulas y que buscan
potenciar el desarrollo de las competencias esperadas. Asi mismo, la construccion de los Derechos
Basicos de Aprendizaje (2015) aparecen como una ruta para los grados de educacion basica y media,
que esperan convertirse en referentes para sus procesos de disefo curricular, de area y de aula, pero
respetando la autonomia escolar que los Lineamientos curriculares para lengua castellana (1998)

buscan promover y respetar.

Teniendo en cuenta todo lo anterior, y tomando como punto clave la importancia de la competencia
literaria de los docentes que se encargan del area de lenguaje, se hace necesario indagar sobre como
es la formacion en literatura que reciben los docentes en formacion en las Facultades de Educacion,

especificamente en la de la Universidad de Antioquia.

Asi, al adentrarse en los documentos fundantes de la Licenciatura en educacion basica con énfasis
en humanidades, lengua castellana, se encuentra que ésta, como ya se menciond en un apartado
inicial, se configura desde un curriculo transdisciplinar y transversal, por esto, disciplinas como la
pedagogia, la lingtistica, la investigacion y la literatura se instalan dentro del mismo plan de formacion

en un intento por articularse y formar a los futuros docentes.

La literatura, especificamente, se encuentra adscrita al Campo de Humanidades: cultura, lenguaje y
sociedad, y concretamente en el Nucleo de literatura. Dentro de esta configuracion, el nucleo de
literatura, desde lo planteado en el Documento maestro de la licenciatura (2013), sustenta la formacion

en Humanidades, Lengua Castellana, por medio de aproximaciones interpretativas de la literatura
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como construccién discursiva, por esto, se hace necesario que tanto docentes y como estudiantes
asuman un compromiso politico, entendido éste como una conciencia ciudadana, de civilidad y ética.

De este modo:

La formacién literaria de maestras y maestros apunta en nuestro caso a la interpretacion de los textos
literarios y su relacién con la cultura y la sociedad desde una perspectiva critica y comprensiva. De
modo que los acercamientos a la historiografia, la critica literaria y en general a los estudios literarios
estan en funcién de dicha interpretacion, no desde una légica neutral. Este tipo de acercamiento hace
propicia la articulacién con la formacidn de ciudadanos, y es por esta razon que no puede ser neutral,
siempre hay intereses, imaginarios y perspectivas mediados por relaciones de saber-poder —entre lo
dicho y lo no dicho, entre los esquemas del lector-, dilucidarlos hace parte de la comprension del texto

literario. (5)

Por esto, en el Proyecto de formacion de la licenciatura (2013), Ortiz (2008) invita a reflexionar frente
al hecho de que la formacion literaria de maestras y maestros no puede circunscribirse a la
acumulacion de informacion sobre los géneros, escuelas, épocas y nacionalidades, o teorias para el
analisis y la interpretacion. Formarse en literatura implica, tal como lo propone Graciela Montes (1999),
un “transito y ensanchamiento de fronteras”, un tocar con los pies descalzos el suelo de lo poético,

palpar con los dedos la experiencia irreductible, inconmensurable, “indémita” de lo poético.

De ahi que las perspectivas didacticas de la lengua y la literatura que presenta el mismo documento
asuman el compromiso de transformar las tendencias instrumentalistas hacia la comprension de su
papel en la formacion de sujetos que se espera estén dispuestos “al didlogo en medio de la diversidad,
desde un intercambio que no niega las relaciones de poder que lo surcan y, en la pregunta por lo ético,
no reduce unos sujetos a otros, como posibilidad de dinamizar las identidades, de confrontarlas y

enriquecerlas” (19).
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Con respecto a la didactica de la literatura, el documento plantea que la literatura, tradicionalmente
abordada a partir del anélisis literario, empieza a mirarse como discurso social, relacionado con otros
multiples discursos de acuerdo con sus condiciones de enunciacion producidas en momentos y
lugares concretos por medio de practicas. Sin embargo, esta mirada no busca dejar por fuera las
miradas filoséficas y estéticas sobre la literatura; por el contrario, brinda la oportunidad del intercambio
con estas disciplinas. De este modo, surge la posibilidad de realizar un trabajo reflexivo que permite
comprender los efectos de las posturas estructuralistas en la ensefianza de la literatura, enfocada
tradicionalmente por el analisis literario y su mirada intrinseca del texto, sin tener en cuenta los

contextos de produccién e interpretacion de las obras.

En relacion a estas nuevas apuestas, el Proyecto de formacion de la licenciatura (2013), expone que
de acuerdo con el Nicleo de literatura y el Nucleo dialogo de saberes y practica pedagogica, en los
cursos de didactica de la literatura viene tomando fuerza desde hace varios anos una linea en la cual
‘el tratamiento didactico del texto literario es abordado a partir de un enfoque sociocritico y
comunicativo. Igualmente, el texto literario, se analiza teniendo en cuenta los aportes de la hipdtesis
abductiva y la recepcion estética, asi como de la hermenéutica de la obra literaria, ya que este enfoque
permite desarrollar en los futuros maestros su competencia investigativa® (Moreno, 2008:1). Todo esto,

porque se tiene en cuenta que:

Las perspectivas didacticas presentadas tienen implicaciones en la cotidianidad de la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua y la literatura, puesto que el didlogo de saberes propuesto reconfigura las
relaciones de poder en el aula, las formas de incluir la enciclopedia cultural de los estudiantes y sus
familias, en relacion con una visién critica del canon literario y las disposiciones normativas del
lenguaje. Ello no implica abandonar los analisis estructurales, sino resignificarlos. Otro reto para las
didacticas de la lengua y la literatura, y por lo tanto para la formacion de maestros, esta dado en la
problematica del castellano como lengua extranjera o como segunda lengua en contextos indigenas,

en las condiciones de un dialogo intercultural y bilingue. (21)
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Sin embargo, intentar un tratamiento didactico del texto literario no basta para configurar una
verdadera formacién de los docentes que se dedicaran a la ensefianza de la literatura, como plantea
Gustavo Bombini (1996) es necesario enriquecer la discusion sobre la ensenanza de la literatura con
términos que no provengan exclusivamente del campo de la pedagogia, pero tampoco delimitarla solo
al estudio desde la estética, la historiografia y la sociologia, o desde la semiética, “si no se parte de la
elemental consideracion sobre los sujetos que seran los destinatarios escolarizados de esos
aprendizajes” (Bombini, 1996, 2). De este modo, de la mano de este autor, la ensefianza de la
literatura debe discutirse de nuevo, debe reinventarse, debe rehusarse a prescribir y, en cambio,
intentar descubrir algo nuevo y desconocido, en el sentido de que ‘reinventar es en realidad

redescubrir, leer en otra clave.”

Asi, Bombini (1996) explica que, a la hora de pensar en la ensefianza de la literatura, es necesario
reconocer cierta especificidad en los modos de imaginar la construccion de propuestas didacticas en
relacién con este objeto particular. Desde hace mucho, se impuso una marcada tendencia
comunicativa e instrumentalista en la que “la literatura considerada como un discurso social o descripta
como un tipo textual entre otros ocupé un lugar mas en un catalogo organizador de la propuesta
curricular” (24), por esto, es preciso reconocer que recuperar el placer de la lectura, comprendido
como un acercamiento estético a los diversos textos en pro de una posible experiencia, trae a la
escuela aires nuevos y superadores de la memorizacion o el llenado de una guia con preguntas para

el control de lectura. Sin embargo, de acuerdo con Bombini (2007):

Esta relacion postulada como natural, como genuina, estaria dejando de lado y en cierto sentido hasta
despreciando todo aquello que la escuela como institucién en la que se propone el trabajo con la
lectura podria aportar a la construccion de esa relacion. La sola disponibilidad de textos y de
situaciones de lectura no es garantia para la apropiacion de los textos literarios, y la ensefianza
entendida como préactica institucional necesita de modos de intervenir del profesor, que es un lector
experto y que esta ahi para aportar esa diferencia en el trabajo con la lectura que la escuela media
puede proporcionar. Leer literatura es parte de un legado cultural que la escuela trasmite y garantiza,
y ese es el sentido que la intervencién docente tiene sobre la existencia de un curriculum, de unos
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saberes posibles sobre la literatura acumulados histéricamente, de unos modos de trabajar con la
literatura en el aula, asi como también de una produccion literaria y cultural contemporanea que
circunda y atraviesa positivamente la practica escolar. (26)

Siguiendo este orden de ideas, se hace necesario apostar hoy mas que nunca, ya que se tienen
acceso a dispositivos, lugares y materiales inimaginados en épocas anteriores, a reinventar la
ensefianza de la literatura, a construir un espacio curricular en el que sea posible reconocer esa
disciplina a partir de “presupuestos tedricos consistentes, de contenidos culturales significativos, de
una propuesta de lectura y de escritura (ficcional y critica) en la que tengan lugar las identidades
culturales de los sujetos que se encuentran en el aula, entendida ésta como un ambito para un
encuentro intercultural, la cultura del profesor y de la escuela no como opuesta, sino como diferente a

la cultura de los alumnos o de la comunidad.” (26)

Asi mismo, Paula Andrea Martinez Cano (2011), plantea que para contribuir a la reivindicacion de la
ensefianza de la lectura literaria en la escuela es necesario “pensar un saber que se comunique con
otros saberes y asi formar una red de relaciones entre sujetos y saberes. Porque es claro que para
que haya saber es necesario un sujeto” (183). De este modo, la idea de saber implica la de sujeto, de
actividad del sujeto, de relacion del sujeto consigo mismo, de relacion de ese sujeto con otros,
entendiendo el saber como actividad y relacion que el maestro pone en juego dentro de la practica de

la ensefianza.

La lingtiistica, el lenguaje y la literatura son saberes que entran en el campo de las relaciones al interior
de la escuela y son construidos colectivamente por la historia a través del espiritu humano y las
actividades del hombre dotado de saber pedagdgico, sometiéndose aquel campo de relaciones a
procesos de validacién, que luego justifican su transmision. Por tanto, no hay saber sin una relacién
del sujeto con el mundo, consigo mismo y con los otros porque es €l maestro quien lo pone a funcionar
en el ambito escolar y fuera de él. (184)

Por esto, siguiendo las ideas de Martinez (2011), puede afirmarse que en la escuela el maestro se
constituye en sujeto de saber cuando va mas alla del aula, a través de su relacion con las ciencias y

la cultura. “Un saber que atraviesa las aulas es un saber que escapa al proceso de instruccién y tiene
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otras direcciones y también es un saber producto de la experiencia. De esta forma se articulan para el
maestro tres clases de saberes: saber de las ciencias y la cultura, saber que escapa al proceso de

instruccion y el saber de |a experiencia.” (184)

Con la propuesta de esta clasificacion se entra a un campo de relaciones que ayuda a pensar al
maestro de lectura y literatura articulado a estas tres clases de saberes y posibilitar el saber literario
producto de esta relacion. “Porque el saber literario no es constitutivo de un todo, no es un saber
homogéneo que posee el maestro y circula solamente en las aulas. El es producto de una
problematizacion que ha cuestionado sus lugares de produccion, su relacion con las disciplinas

escolares y su formacién para la vida.” (Martinez, 2011:184)

En este sentido, puede comprenderse que ese saber literario adquiere fuerza si no se considera solo
una disciplina escolar, sino que es capaz de articularse con otros saberes y otras voces, asi, “la
proliferacion de los lugares por los cuales transita el saber literario, se han convertido en lugares de
su practica, puesto que, ademas de su transito por el aula, también se ha filtrado en los medios, en la
calle, en los teatros, en el cine, en las bibliotecas y talleres literarios y en los grupos de lectura”
(Martinez, 2011:188). Todo esto, permite ver que en nuestra tradicion pedagdgica y literaria la
formacion del saber literario ha atravesado los espacios de la escuela y, por lo tanto, no puede intentar
configurarse solo desde ella, asi como para su acercamiento se requiere una articulacion con los otros
saberes y disciplinas escolares, también es necesaria una articulacion real y constante con las

propuestas culturales, sociales, vivenciales.

Por todo lo anterior, Martinez (2011) manifiesta que la reflexion por la ensefanza de la lectura y la
literatura va tomando otra mirada y se enfoca en la pregunta por el saber del maestro, la pregunta por
la formacion del maestro de lenguaje vy literatura “; como estan siendo formados los maestros en las

facultades de educacion, las normales y los institutos? Si el problema por la ensefianza ha sido
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circunstancial es imperativo que las instituciones y universidades que forman maestros alerten sobre
ello.” (182)

Asi, puede reconocerse, de acuerdo con Martinez (2011), que la Universidad debe preguntarse por la
educacion basica y media, porque es ella la que cimienta los deseo para la formacion intelectual de
los futuros universitarios. Pero, también en medio de esos interrogantes, es justo preguntarse, en
particular, “por la manera como estan siendo formados los maestros en las facultades y las normales,
que en si son los proximos responsables en explorar e instaurar el cambio o por el contrario, prolongar
la crisis” (182).

4.3. Evaluacion

De acuerdo con los Lineamientos curriculares para lengua castellana (1998), las preguntas sobre qué
ensefar y qué aprender en la escuela abundan cada vez mas, haciendo que las reflexiones giren en
tomno a los temas de curriculo, plan de estudios, evaluacion y promocién de los estudiantes. Esto,
sumado a la idea de calidad en la educacion planteada en los Estandares basicos de competencias
(2006), que buscar garantizar resultados en los estudiantes a través de la educacion impartida, ubico
la evaluacion como un factor asociado con la calidad, de la mano con el curriculo, los recursos, las
practicas pedagogicas, la organizacion de las escuelas y la cualificacion docente, lo que sin duda ha

despertado un interés permanente en el tema.

De este modo, los Lineamientos curriculares para lengua castellana (1998) dicen que la evaluacion
consiste “en hacer seguimiento, de manera permanente, de las acciones desarrolladas y de los
saberes construidos” (23) y “en seleccionar unos parametros desde los cuales se habla” (68), por lo
cual dicho documento no define categorias o criterios de evaluacién sino que invita a la construccion
colectiva de los mismos, dando paso a la autonomia escolar y al criterio que tengan los docentes de

acuerdo a la formacion recibida.
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Por esto, los Lineamientos curriculares plantean que es competencia de las instituciones educativas
elaborar y poner en practica un Proyecto Educativo Institucional que responda a situaciones
especificas de la comunidad local. Asi lo establecio la Ley General de Educacion y dio autonomia a
las instituciones para organizar y adaptar las areas obligatorias, introducir asignaturas optativas,
adoptar métodos de ensefianza y organizar actividades formativas; igualmente, para establecer un
plan de estudios particular que determine los objetivos por niveles, grados y areas, la metodologia, la
distribucién del tiempo y los criterios de evaluacion y administracion, “dentro de los lineamientos que
establezca el Ministerio de Educacién Nacional” (10). Lo que se amplia en el Decreto 1290 de 2009
en el que se promulga la construccion de un Sistema de evaluacion propio para cada institucion

educativa.

Sin embargo, los Estandares basicos de competencias (2006) presentan:

Un consenso alrededor de la necesidad de fijar metas de calidad y saber si se estan alcanzando. Estas
metas se fijan en funcion de una situacion deseada expresada en términos de lo que se espera que
los estudiantes logren como resultado de su paso por la escuela; su avance se evaltia con el fin de
saber si se estan alcanzando, y en la tarea de alcanzarlas se comprometen los recursos, el liderazgo
y el saber de los docentes y de las instituciones educativas en un esfuerzo intencional de mejoramiento

continuo. (9)

En este consenso se puede leer una idea inicial y clara de evaluacion, la evaluacion es tomada como
una herramienta para verificar si se alcanzan o no las metas establecidas por el Ministerio de

Educacién. En este orden de ideas, los Estandares basicos de competencias (2006):

Constituyen uno de los parametros de lo que todo nifio, nifia y joven debe saber y saber hacer para
lograr el nivel de calidad esperado a su paso por el sistema educativo y la evaluacion externa e interna
es el instrumento por excelencia para saber qué tan lejos o tan cerca se esta de alcanzar la calidad

establecida con los estandares. (9)
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De este modo, los Estandares basicos de competencias (2006) se constituyen en una guia para:

— El disefio del curriculo, el plan de estudios, los proyectos escolares e incluso el trabajo de
ensenanza en el aula.

— La produccion de los textos escolares, materiales y demas apoyos educativos, asi como la toma
de decision por parte de instituciones y docentes respecto a cuales utilizar.

— El disefio de las practicas evaluativas adelantadas dentro de la institucion.

— La formulacion de programas y proyectos, tanto de la formacion inicial del profesorado, como de

la cualificacion de docentes en ejercicio.

Igualmente:

Los Estandares se constituyen en unos criterios comunes para las evaluaciones externas. Los
resultados de estas, a su vez, posibilitan monitorear los avances en el tiempo y disefiar estrategias
focalizadas de mejoramiento acordes con las necesidades de las regiones e, incluso, de las

instituciones educativas. (11)

Asi, puede verse como los Estandares se convierten en una guia que prepara para las pruebas
masivas y que orientan la relacién entre evaluacion interna y evaluaciones externas. En tal sentido,
‘los estandares son unos referentes que permiten evaluar los niveles de desarrollo de las
competencias que van alcanzando los estudiantes en el transcurrir de su vida escolar” (12), lo cual

deja clara la relacion directa entre estandares, competencias y evaluacion.

De la mano de los planteamientos de los Estandares basicos de competencias (2006), surgen en 2015
los Derechos Basicos de Aprendizaje, los cuales se presentan como una guia o ruta sobre lo que se
debe aprender durante cada ano escolar; estos reafirman los parametros expuestos en los Estandares,
y aunque se presentan como un ejemplo el cual los Instituciones Educativas y los docentes pueden

tener en cuenta o no, se espera que se tomen como referencia al ampliar lo que todos los estudiantes
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deben “saber y saber hacer para lograr el nivel de calidad esperado a su paso por el sistema educativo”
(planteamiento ya hecho por los Esténdares) y para cumplir satisfactoriamente con la evaluacion

externa e interna.

Por lo tanto, los Lineamientos de calidad para las licenciaturas en educacién (2014), plantean que los

programas de formacién de educadores en el nivel inicial deben encontrar la manera de:

Propiciar el fortalecimiento de las capacidades del educador para que en su desempefio profesional
asegure el saber pedagégico, disciplinar, didactico, evaluativo e investigativo de su campo de
ensefianza. Su labor educativa esta dirigida a la formacién de sujetos educadores que centralizan su

accion de ensefiar a sujetos en condicion de aprendizaje.” (2)

De acuerdo con lo anterior, los Lineamientos de calidad para las licenciaturas en educacion (2014),
explican que teniendo en cuenta “la comprension critica de la realidad educativa colombiana de
ASCOFADE, los avances de la investigacion sobre el tema, y la certeza que la profesion del maestro
tanto en la actualidad como en el futuro inmediato no puede circunscribe unicamente a la pedagogia,
en el 2003 se formularon con el ICFES seis competencias comunes e interconectadas que orientaron
la formulacién de las propuestas curriculares de los programas de formacién inicial y su consecuente

evaluacioén a través de las pruebas ECAES.” (7)

Ademas, el ICFES define la competencia genérica como ‘la capacidad compleja que integra
conocimientos, potencialidades, habilidades, destrezas, practicas y acciones que se manifiestan en el
desempeno en situaciones concretas, en contextos especificos (saber hacer en forma pertinente)”
(13), por lo que las competencias presentadas deben ser tomadas por las Facultades de Educacion
para dar “cuenta de las practicas del maestro y su responsabilidad con los aprendizajes de los alumnos

y su formacion integral.” (7)
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Estas competencias son:

a) Saber qué es, como se procesa y para qué ensefar.

b) Saber ensefar.

c) Saber organizar y desarrollar ambientes de aprendizaje.

d) Saber proponer, desarrollar, sistematizar y evaluar proyectos educativos y de aula.
e) Saber evaluar.

f) Saber articular la practica pedagégica a los contextos.

Asi las cosas, los Lineamientos de calidad para las licenciaturas en educacion (2014) manifiestan que
en 2010 y con base en las orientaciones establecidas para la formulacion de las nuevas
especificaciones de los examenes Saber Pro, las seis competencias generales inicialmente
formuladas para las pruebas ECAES se revisaron y ajustaron a las nuevas especificaciones técnicas

del ICFES para concretarlas en las tres basicas y fundamentales que se enuncian a continuacion:

— Ensenar: competencia para comprender, formular y usar la didactica de las disciplinas con el
proposito de favorecer los aprendizajes de los estudiantes y con ellos el desarrollo de las
competencias propias del perfil profesional. Esta competencia involucra:

o Comprender el uso de la didactica de las disciplinas en la ensefianza.

o Disenar proyectos curriculares, planes de estudio y unidades de aprendizaje.

o Promover actividades de ensefianza y aprendizaje que favorezcan el desarrollo conceptual,
actitudinal y procedimental de los estudiantes.

— Formar: competencia para reconceptuar y utilizar conocimientos pedagogicos que permitan crear
ambientes educativos para el desarrollo de los estudiantes, del docente y de la comunidad.
Forman parte consustancia de esta competencia, los siguientes elementos:

o Reconceptualizar y utilizar conocimientos pedagégicos y disciplinares que permitan crear
ambientes educativos para el desarrollo de los estudiantes, del profesor y de la comunidad.

o Comprender las caracteristicas fisicas, intelectuales y sociales de los estudiantes.
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Entender la importancia del desarrollo cultural de los estudiantes.
o Comprender los procesos propios de desarrollo profesional y buscar mejoramiento continuo.
o Vincular las practicas educativas con el reconocimiento de la institucion educativa como centro
de desarrollo social y cultural.
— Evaluar: competencia para reflexionar, hacer seguimiento y tomar decisiones sobre los procesos
de formacion, con el propésito de favorecer la autorregulacion y de plantear acciones de mejora
en la ensefianza, en el aprendizaje y en el curriculo. Esta competencia implica, entre otros

elementos:

(]

Conocer diversas alternativas para evaluar.

Comprender el impacto de la evaluacién en el mejoramiento de los procesos educativos.

(@]

@]

Comprender la relevancia de la autorregulacion en los sujetos de la educacion.

De acuerdo con los Lineamientos de calidad para las licenciaturas en educacion (2014), estas
competencias estan directamente relacionadas con la practica del maestro, los aprendizajes de los

estudiantes y su formacion integral.

Adicionalmente, el documento presenta un anexo llamado “Anexo No. 2: el examen de competencias
comunes en educacion ICFES, 2011. Orientaciones para el Examen de Estado de Calidad de la
Educacion Superior Saber Pro (ECAES). Prueba de Competencias Comunes del Area de Educacion”
en el que se incluyen los marcos de referencia elaborados por el ICFES con el apoyo de ASCOFADE
para la definicién de estas tres competencias, en los cuales se pretende evidenciar que las
competencias no se restringen al hacer del maestro, y “hacen referencia de manera particular a
aspectos relacionados con la investigacion, las practicas, el ser del maestro y del estudiante, la

inclusion y los contextos de su ejercicio profesional.” (9)

Este anexo plantea que la propuesta de examenes que evallien competencias comunes de area es

un elemento novedoso en la oferta de examenes que esta disefiandose a partir de los requerimientos
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de la Ley 1324 y los decretos reglamentarios de los examenes de Estado. Ademas, elementos como

qué y como se evalua el examen, como también los referentes de evaluacion del examen. También

plantea que en el desarrollo de esas nuevas comprensiones y a partir varias experiencias de

formacion, de las propuestas curriculares y narrativas y del didlogo de saberes, ASCOFADE recogi6

los siguientes acuerdos sobre los saberes que se traducen en actuaciones en las practicas

pedagogicas y que definen a los docentes de nuestro tiempo:

| @]

(&}

O

Saber qué es, como se procesa y para qué son los conocimientos objeto de la practica
educativa: esta competencia se asocia con los saberes especificos propios de los campos de
conocimiento que se ensefian, sus disciplinas y sus relaciones interdisciplinarias, sus
principios teéricos y conceptuales, sus procedimientos y valores, a fin de determinar su
racionalidad y sus implicaciones sociales.

Ensenar los conocimientos objeto de la practica educativa: esta competencia se refiere a la
organizacion de los saberes especificos como proyectos sociales y culturales de apropiacion
en las instituciones educativas y en otros espacios no formales. Se trata de transformar los
saberes Yy las practicas propias de los conocimientos en saberes y practicas ensenables.
Organizar y desarrollar ambientes de aprendizaje: esta competencia se refiere a la gestion de
los procesos de ensefianza, de aprendizaje y de evaluacion. Es decir, a concebir, disefiar y
crear espacios, dispositivos y procedimientos que permitan a los estudiantes, desde su
proceso de desarrollo, sus diferencias culturales y cognitivas, y sus estilos y ritmos particulares
de aprendizaje, establecer relaciones con los conocimientos de manera que su apropiacion
sea efectiva, perdurable y aplicable.

Evaluar las ensefnanzas, los aprendizajes y el curriculo: esta competencia implica hacer un
seguimiento y tomar decisiones sobre los procesos formativos, con miras a favorecer la cultura
de la autorregulacion en los sujetos de la escuela, asi como construir alternativas que

conduzcan a la reflexion sobre los modos de valorar las experiencias de ensenanza, de
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aprendizaje y de las practicas organizativas y administrativas que apoyan las actividades

académicas en contextos escolares.

O

Proponer, desarrollar y evaluar proyectos educativos y de aula: esta competencia busca
identificar y resolver problemas educativos y escolares institucionales que respondan a las
necesidades del contexto; favorece el encuentro de la teoria y la practica en los proyectos
educativos.

Contextualizar la practica pedagogica: esta competencia busca relacionar la practica
pedagdgica con la cultura institucional, administrativa y politica de la institucién educativa; es
decir, el docente vincula su identidad profesional con el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
y con el contexto, para afrontar las situaciones de su profesion dentro de los marcos globales,

locales, académicos y laborales.

De este modo, las competencias a evaluar (ensefar, formar y evaluar) se presentan como tres

competencias transversales que se interconectan permanentemente en las actuaciones presentadas

para dar cuenta del ejercicio del futuro docente como sujeto de saber que ensefia, forma y evalla. Asi,

se plantea que:

Estos procesos se expanden en ambitos de alta significacion en su practica pedagogica; es
decir, la formacion de las generaciones jovenes, la ensefianza de los objetos de conocimiento,
y la evaluacion de cada uno de los procesos, entendidos estos como registro de las
mediaciones entre los sujetos, los discursos y las practicas que producen transformaciones.
Asi, los futuros docentes despliegan su papel como sujetos politicos para construir relaciones
en el desarrollo de la lectura de contextos y en el ejercicio sistematico de pensar su practica

de manera vinculante con la sociedad. (36)
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Luego, se comparte un cuadro (imagen para los efectos de este trabajo) que describe las tres
competencias que son objeto de evaluacion en el examen. Las afirmaciones que se ubican debajo de

cada competencia expresan lo que se esperaria evidenciar a través del examen:

Cuadro 1

Competancia para comprancer, formular y usar fa digsctica de las finas con ol ito do los aprandi; e
103 estdki

Dominios ds la competancia
Conocimismos pedagogicos, didacticos y msciplinees.
Pranear 3 enseftanza

Desasmoliar |2 clase.

Refiexionar sobee los propdsitos de la practica docent.

AFIRMACIONES
1. Comp f us0 de la diddctica de las i en la
2. Désana proyecios curmculares, planes de studio y unidades oe aprendizaie.
3. Promuove actividades do encenanza y aprendizaje que favorezcan ol desarmolio concopual, actitudingl y procedimental do los

estudiames.

FORAMAR
Competancia para reconcepiear y utiizar conocimientos pedagogicos que penmitan crear ambientes edecativos para ef
a=samolio 0e los esiudiantes. gel docente y de & comemidad

Dominios de |a competencia:
Promover of desarrollo de sus estudiantss.
F el desarrolio p el gocene.
Promover el desarmolio da la comunidad adecativa
AFIRMACIONES
1. Compronde lac caracteristicas ficicaz, intol jes y coclales de sus i
2. Entiende 2 importancia del desarrolic cultural de sus estudiamss.
3. Comprande sus propios de desarrolio profesional y busca mejoramisnto cong

4. Vincula Sus pracucas eguCIvas con & reconoCimiento de 12 INSECIon educaliva como cantro O desarrolio soctal y cullisal.

%

[ 2 para refie hacer i fomar sobre los processs de farmacion, con e propasito de
[EVOrECes (2 SUNITEgUICIOn ¥ pianiear SCCINES U8 SN2 on i SNSSNanza, en & aprenalzas ¥ & ef Cunicu.
Dominios de la competancia:
Sequamient a los prOCESCS.
Toma da decick para ol ma}
Procesos de ausrmeguiacion.

AFIRMACIONES

1. Conoce diversas altemativas para evaluar
2. Compronde af impacto de i ion en of mej iento de kos
3. Comprende Ia relevancia de la autormeguiacion en los sujetos de la educacion.

Por otro lado, los Lineamientos de calidad para las licenciaturas en educacion (2014), hablan del
proceso de valoracion de la calidad de las instituciones de educacién superior y de sus programas, lo
cual se hace partiendo de, entre otros elementos, el compromiso con la evaluacion, autoevaluacion y
el mejoramiento continuo. Y para certificar las licenciaturas en los contenidos curriculares se presta

especial atencion a los aspectos y evidencias relacionadas con:
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— Fundamentacion tedrica

— Propésitos de la formacion

— Plan general de estudios representado en créditos académicos

— Naturaleza de la préactica

— Estrategias de evaluacion y autoevaluacion para el desarrollo y mejoramiento de las practicas y

los aprendizajes de los estudiantes.

Otros elementos importantes en cuanto a las orientaciones sobre la evaluacion, son los planteados en
el Decreto 1290 de 2009, por el cual se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y promocion de los
estudiantes de los niveles de educacion basica y media en Colombia, y que explica en qué ambitos se
realiza la evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes; cuéles son los propositos de la evaluacion
institucional; qué elementos debe contener el Sistema de evaluacion que debe establecerse en cada
institucion educativa y que hace parte del Proyecto educativo institucional; la escala de valoracion
nacional; las responsabilidades con respecto a la evaluacion tanto del Ministerio de Educacion
Nacional, las secretarias de educacion y los establecimientos educativos; y los derechos y deberes de

los estudiantes y los padres de familia en el proceso de evaluacion, como se muestra a continuacion:

— Evaluacion de los estudiantes. La evaluacion de los aprendizajes de los estudiantes se realiza en
los siguientes ambitos:
1. Internacional. El Estado promovera la participacion de los estudiantes del pais en pruebas que
den cuenta de la calidad de la educacion frente a estandares internacionales.
2. Nacional. El Ministerio de Educacion Nacional y el Instituto Colombiano para el Fomento de la

Educacion Superior ICFES, realizaran pruebas censales con el fin de monitorear la calidad de la
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educacion de los establecimientos educativos con fundamento en los estandares basicos. Las pruebas
nacionales que se aplican al finalizar el grado undécimo permiten, ademas, el acceso de los
estudiantes a la educacion superior.
3. Institucional. La evaluacion del aprendizaje de los estudiantes realizada en los establecimientos
de educacion basica y media, es el proceso permanente y objetivo para valorar el nivel de

desempeno de los estudiantes.

— Propositos de la evaluacion institucional de los estudiantes. Son propésitos de la evaluacion de
los estudiantes en el &mbito institucional:
1. Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje
del estudiante para valorar sus avances.
2. Proporcionar informacion basica para consolidar o reorientar los procesos educativos
relacionados con el desarrollo integral del estudiante.
3. Suministrar informacion que permita implementar estrategias pedagogicas para apoyar a los
estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en su proceso formativo.
4. Determinar la promocién de estudiantes.

5. Aportar informacion para el ajuste e implementacion del plan de mejoramiento institucional.

— Definicién del sistema institucional de evaluacion de los estudiantes. El sistema de evaluacion
institucional de los estudiantes que hace parte del proyecto educativo institucional debe contener:
1. Los criterios de evaluacion y promocion.
2. La escala de valoracion institucional y su respectiva equivalencia con la escala nacional.
3. Las estrategias de valoracion integral de los desempefos de los estudiantes.
4. Las acciones de seguimiento para el mejoramiento de los desempefos de los estudiantes
durante el afo escolar.

5. Los procesos de autoevaluacion de los estudiantes.



DE ANTIOQUIA

1403

Facultad de Educacion

6. Las estrategias de apoyo necesarias para resolver situaciones pedagogicas pendientes de los
estudiantes.

7. Las acciones para garantizar que los directivos docentes y docentes del establecimiento
educativo cumplan con los procesos evaluativos estipulados en el sistema institucional de
evaluacion.

8. La periodicidad de entrega de informes a los padres de familia.

9. La estructura de los informes de los estudiantes, para que sean claros, comprensibles y den
informacién integral del avance en la formacion.

10. Las instancias, procedimientos y mecanismos de atencion y resolucién de reclamaciones de
padres de familia y estudiantes sobre la evaluacion y promocion.

11. Los mecanismos de participacion de la comunidad educativa en la construccion del sistema

institucional de evaluacion de los estudiantes.

— Escala de valoracién nacional. Cada establecimiento educativo definird y adoptara su escala de
valoracién de los desempefios de los estudiantes en su sistema de evaluacion. Para facilitar la
movilidad de los estudiantes entre establecimientos educativos, cada escala debera expresar su
equivalencia con la escala de valoracion nacional:

o Desempefio Superior
o Desempefio Alto

o Desempefo Basico
o Desempefio Bajo

La denominacion desempefio basico se entiende como la superacion de los desempenos necesarios

en relacion con las areas obligatorias y fundamentales, teniendo como referente los esténdares

basicos, las orientaciones y lineamientos expedidos por el Ministerio de Educacién Nacional y lo
establecido en el proyecto educativo institucional. El desempefio bajo se entiende como la no

superacion de los mismos.
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— Creacion del sistema institucional de evaluacion de los estudiantes. Los establecimientos
educativos deben como minimo seguir el procedimiento que se menciona a continuacion:
1. Definir el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes.
2. Socializar el sistema institucional de evaluacion con la comunidad educativa.
3. Aprobar el sistema institucional de evaluacién en sesion en el consejo directivo y consignacion
en el acta.
4. Incorporar el sistema institucional de evaluacién en el proyecto educativo institucional,
articulandolo a las necesidades de los estudiantes, el plan de estudios y el curriculo.
5. Divulgar el sistema institucional de evaluacién de los estudiantes a la comunidad educativa.
6. Divulgar los procedimientos y mecanismos de reclamaciones del sistema institucional de
evaluacion.
7. Informar sobre el sistema de evaluacion a los nuevos estudiantes, padres de familia y docentes

que ingresen durante cada periodo escolar.

— Responsabilidades del Ministerio de Educaciéon Nacional. En cumplimiento de las funciones
establecidas en la ley, el Ministerio de Educacién Nacional debe:
1. Publicar informacion clara y oportuna sobre los resultados de las pruebas externas tanto
internacionales como nacionales, de manera que sean un insumo para la construccion de los
sistemas institucionales de evaluacion de los estudiantes y el mejoramiento de la calidad de la
educacion.
2. Expedir y actualizar orientaciones para la implementacion del sistema institucional de
evaluacion.
3. Orientar y acompanar a las secretarias de educacion del pais en la implementacion del presente
decreto.
4. Evaluar la efectividad de los diferentes sistemas institucionales de evaluacion de los

estudiantes.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1403

Facultad de Educacion

— Responsabilidades de las secretarias de educacion de las entidades territoriales certificadas. En
cumplimiento de las funciones establecidas en la ley, la entidad territorial certificada debe:
1. Analizar los resultados de las pruebas externas de los establecimientos educativos de su
jurisdiccion y contrastarlos con los resultados de las evaluaciones de los sistemas institucionales
de evaluacion de los estudiantes.
2. Orientar, acompanar y realizar seguimiento a los establecimientos educativos de su jurisdiccion

en la definicién e implementacién del sistema institucional de evaluacion de estudiantes.

— Responsabilidades del establecimiento educativo. En cumplimiento de las funciones establecidas
en la ley, el establecimiento educativo, debe:
1. Definir, adoptar y divulgar el sistema institucional de evaluacion de estudiantes, después de su
aprobacion por el consejo académico.
2. Incorporar en el proyecto educativo institucional los criterios, procesos y procedimientos de
evaluacion; estrategias para la superacion de debilidades y promocién de los estudiantes,
definidos por el consejo directivo.
3. Realizar reuniones de docentes y directivos docentes para analizar, disefiar e implementar
estrategias permanentes de evaluacion y de apoyo para la superaciéon de debilidades de los
estudiantes y dar recomendaciones a estudiantes, padres de familia y docentes.
4. Promover y mantener la interlocucién con los padres de familia y el estudiante, con el fin de
presentar los informes peridédicos de evaluacion, el plan de actividades de apoyo para la
superacion de las debilidades, y acordar los compromisos por parte de todos los involucrados.
5. Crear comisiones u otras instancias para realizar el seguimiento de los procesos de evaluacion
y promocion de los estudiantes si lo considera pertinente.
6. Atender los requerimientos de los padres de familia y de los estudiantes, y programar reuniones
con ellos cuando sea necesario.
7. Através de consejo directivo servir de instancia para decidir sobre reclamaciones que presenten

los estudiantes o sus padres de familia en relacién con la evaluacién o promocion.
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8. Analizar periédicamente los informes de evaluacion con el fin de identificar practicas escolares
que puedan estar afectando el desempefio de los estudiantes, e introducir las modificaciones que
sean necesarias para mejorar.
9. Presentar a las pruebas censales del ICFES Ia totalidad de los estudiantes que se encuentren
matriculados en los grados evaluados, y colaborar con éste en los procesos de inscripcion y

aplicacion de las pruebas, segun se le requiera.

— Derechos del estudiante. El estudiante, para el mejor desarrollo de su proceso formativo, tiene
derecho a:
1. Ser evaluado de manera integral en todos los aspectos académicos, personales y sociales.
2. Conocer el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes: criterios, procedimientos e
instrumentos de evaluacion y promocion desde el inicio de ano escolar.
3. Conocer los resultados de los procesos de evaluacién y recibir oportunamente las respuestas
a las inquietudes y solicitudes presentadas respecto a estas.
4. Recibir la asesoria y acompanamiento de los docentes para superar sus debilidades en el

aprendizaje.

— Deberes del estudiante. El estudiante, para el mejor desarrollo de su proceso formativo, debe:
1. Cumplir con los compromisos académicos y de convivencia definidos por el establecimiento
educativo.
2. Cumplir con las recomendaciones y compromisos adquiridos para la superacion de sus
debilidades.

— Derechos de los padres de familia. En el proceso formativo de sus hijos, los padres de familia
tienen los siguientes derechos:
1. Conocer el sistema institucional de evaluacion de los estudiantes: criterios, procedimientos e
instrumentos de evaluacion y promocion desde el inicio de afo escolar.

2. Acompanar el proceso evaluativo de los estudiantes.
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3. Recibir los informes periodicos de evaluacion.
4. Recibir oportunamente respuestas a las inquietudes y solicitudes presentadas sobre el proceso

de evaluacion de sus hijos.

— Deberes de los padres de familia. De conformidad con las normas vigentes, los padres de familia
deben:
1. Participar, a través de las instancias del gobierno escolar, en la definicion de criterios y
procedimientos de |a evaluacion del aprendizaje de los estudiantes y promocion escolar.
2. Realizar seguimiento permanente al proceso evaluativo de sus hijos.

3. Analizar los informes periodicos de evaluacion.

De este modo, después de acercarse a las indicaciones del Ministerio de Educacion sobre la
evaluacion, también es preciso indagar por las propuestas que en relacion con este tema presentan
los documentos fundantes de la Licenciatura en educacion béasica con énfasis en humanidades, lengua
castellana, de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia. Asi, se encuentra en ellos el
interés por adoptar la perspectiva de evaluacion como investigacion planteada en los Lineamientos

curriculares para lengua castellana (1998):

La evaluacion como investigacién supone, ante todo, un buen posicionamiento de quienes estan
implicados en los procesos. El docente debe contar con una visién integral sobre la educacion y sobre
la funcion de la evaluacion. De esta manera, la informacion que arroja el acto evaluativo le permite
reflexionar sobre la forma como se estan desarrollando los procesos, con el fin de realizar
reorientaciones o cambios radicales (...) La informacién que arroja el acto evaluativo se convierte en
autoevaluacién del docente y de sus practicas. El estudiante, por su parte, tiene el derecho y el deber
de conocer los procesos en los que esta inmerso. Estamos hablando de conocer estos procesos en
forma explicita. El estudiante debe saber “de donde viene y hacia donde va". Debe conocer la razon
de ser de los enfoques, estrategias e instrumentos empleados por el docente. Debe conocer la razén
de ser del tipo de interacciones que se favorecen en la escuela. De esta manera, el estudiante utiliza
la informacién que arroja el acto evaluativo, para reorientar sus acciones, para enfatizar en algunos
aspectos, para identificar fortalezas y debilidades, para hacer seguimiento de sus propios cambios y
procesos. (69)
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Por lo tanto, el Proyecto de formacion de la licenciatura (2013) plantea que “la tarea del evaluador se
consolida en el gesto hospitalario de aportar, discurrir, sugerir, alentar; y esto, desde la palabra hecha
discurso, desde el discurso que en si mismo es accion” (18), en este sentido, los procesos de
evaluacion han de convertirse en estrategias y formas de conocimiento de las realidades escolares,

de los ejercicios de formacion y de las intencionalidades que se plantean desde lo educativo con el
proposito de aportar al mejoramiento, a la transformacién y a la cualificacion de los procesos de
interaccion humana. En este contexto, “la tarea que cumple un evaluador es muy valiosa pues permite
que diferentes actores educativos revisen sus modos de participar en la construccion de sus realidades

y, a la postre, evidencia la corresponsabilidad que debe existir a la hora de pensar la educacion.” (18)

En este orden de ideas, el Documento maestro de la licenciatura (2013) expone que en el programa
se considera que la evaluacion es crucial en cualquier proceso educativo institucionalizado y en todos
los niveles educativos, pero tal importancia se incrementa en el ambito de la formacién de maestros,
en tanto esta asociada a imaginarios, practicas y discursos que construyen los estudiantes durante el
pregrado y que son determinantes durante su ejercicio profesional. Por tal motivo, la evaluacion en el
programa constituye una apuesta orientada a la autorregulacién de los aprendizajes, para no reducirse
al dominio de los procesos metacognitivos, sino ampliar su horizonte hacia la formaciéon de la
autonomia de los sujetos. Es asi como la evaluacion se asume desde sus funciones ético-politicas y
no exclusivamente como un hacer instrumental, normativo ni limitado a la certificacion. Hace parte
entonces de los elementos que aportan en la regulacién y organizacion de todas aquellas actividades
académicas que fortalecen el proceso formativo de estudiantes criticos y participativos, asi como
también intenta consolidarse en un escenario de discusion permanente de los profesores del

programa.

De acuerdo con lo anterior, el documento indica que “la evaluacion siempre se refiere a la emision de
juicios sobre una situacion determinada, pero en la licenciatura se busca comprenderla como un

verdadero proceso investigativo” (16), ya que esto implica un trabajo sistematico y continuo que



DE ANTIOQUIA

1403

Facultad de Educacion

permite la reorientacion de los procesos. De esta manera, no sélo el estudiante reflexiona sobre su
proceso formativo, sino que también lo hace el maestro desde la autoevaluacion para abrirse a otras

acciones en el proceso educativo. (16)

4.3.1. Evaluacion para el aprendizaje

Asi pues, la idea de articular una perspectiva de evaluaciéon en la ensefianza de la literatura que dote
a los docentes en formacién de herramientas para diversificar sus practicas pedagoégicas y potenciar
el aprendizaje de los estudiantes, busca invitar a una formacion que incluya la evaluacion como
elemento esencial en el aula, que centre su mirada en ella y logre ver como se relaciona con cada
contenido, accion y objetivo de la educacion; la evaluacion entendida, claro esta, como algo que va
mas alla de la calificacién, algo que media todos los procesos de aprendizaje, ensefianza, interaccion
y resignificacion, en este sentido, la apuesta es por presentar a los docentes en formacién perspectivas
otras sobre la evaluacion, de modo que se expanda la mirada y se adquieran nuevas significaciones,
herramientas y estrategias que permitan abandonar las miradas tradicionalistas o, simplemente,

reformularlas y combinarlas con estas nuevas.

Una de las perspectivas propuestas, es la planteada anteriormente en el inicio de este marco teérico,
llamada inicialmente evaluacién orientada al aprendizaje y conocida actualmente como evaluacion
para el aprendizaje. Este término surge en contextos universitarios y aparece acufiado inicialmente
por Carless (2003) y es reivindicado por autores como Boud y Flachikov (2006), Keppell et al. (2006),
Bloxham y Boyd (2007), Padilla y Gil (2008) o Rodriguez, Ibarra y Gomez (2011). (Rodriguez e Ibarra,
2011:35).

Esta perspectiva de evaluacién toma como base la comprension para potenciar la participacion, como

lo plantea Salinas (2013):



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1403

Facultad de Educacion

La comprension es la superficie de la participacion, un grupo de estudiantes que comprende lo que
discuten en la clase, que logra conectarse con situaciones auténticas, que habita en espacios de
confianza, tiene a su disposicion un andamiaje para intervenir, para formarse. La participacion, bajo el
paraguas de la comprension, se convierte en el vector de una evaluacién formativa, es decir, en
generosidad para ofrecer espacios que permitan autorregulacién y en trénsito para el reconocimiento
de modelos mentales propios. (9)

De este modo, la participacion solo puede surgir si hay comprension y la comprension implica
directamente la participacion, si los estudiantes no saben el por qué y el para qué de una actividad, de
una propuesta, de un proyecto, de una correccion, pocas veces logran comprometerse con el qué
hacer y con el como hacerlo. Asi, uno de los problemas que tiene la evaluacion en este momento es
que los estudiantes no estan implicados en ella, los profesores imparten ordenes, ponen tareas,
obligan a hacer busquedas, pero no se toman el tiempo para explicarlas, para dar indicaciones claras,

para compartir los objetivos y nutrir las actividades propuestas con los intereses de los estudiantes.

Santos Guerra (2007) explica que algunos problemas que tiene la evaluacion educativa son los
siguientes “cargar de dificultad la tarea, no devolver la informacion, no explicar el proceso, no hacer
autoevaluacion, tener en cuenta sélo el resultado” (5) y esto surge por las relaciones de poder que
también atraviesan la evaluacion y la forma de habitar las aulas, la forma en como se estructuren estos

discursos pueden favorecer o negar la formacion y el aprendizaje, como plantea Salinas (2013):

El discurso ético-politico de la evaluacion, por ejemplo, tiene una gran carga de poder y es usual que
tome extremos opuestos en las formas de ser concebido. Un exiremo apunta a dejar hacer — dejar
pasar: todo vale. Aqui, la ensefianza, el aprendizaje y, por supuesto, la evaluacion, pierden su sentido
formativo y entran en un espacio vacio; la evaluacion es un remedo, y apenas si aparece como sentido
terminal, que desdibuja las relaciones entre profesores y estudiantes. El otro extremo, delimita la
evaluacion como espacio para la intimidacion y el chantaje, que obliga al otro a construir formas de
defensa. (5)

Por esto, se entiende toda la carga negativa que la evaluacion ha llevado a cuestas por décadas, ya

que sirve para medir, calificar, vigilar, clasificar, segregar, intimidar, y un sin nimero de calificativos
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que tienen como base el miedo, el control y la categorizacion; y pocas veces se la ha asociado a otros
calificativos relacionados con el aprendizaje, la ensefianza, la autorregulacién, la toma decisiones, el
analisis critico, la argumentacion y la participacion. De este modo, la moneda siempre ha caido por la
misma cara, y la formacion recibida, que no se ha detenido a mostrarnos el otro lado, se ha encargado
de reproducir parametros que nos permiten la transformacion y la apertura a nuevos horizontes de

aprendizaje.

En este sentido, Santos Guerra (2007) recuerda que la evaluacion puede concebirse y utilizarse como
un fenomeno destinado al aprendizaje y no sélo a la comprobacion de la adquisicion del mismo. No
es el momento final de un proceso y, aun cuando asi sea, puede convertirse en el comienzo de un
nuevo proceso mas rico y fundamentado (5). Por tal motivo, como lo recomiendan Rodriguez e Ibarra
(2011), la evaluacion como recurso para determinar quiénes han alcanzado el estandar académico o
para mejorar la ensefianza (una evaluacion al servicio de los profesores) debe ponerse en cuestion
en entornos de aprendizaje que intentan favorecer la autorregulacion del aprendizaje por parte de los
estudiantes. (14)

Por esto, es importante tener en cuenta que para que la evaluacion promueva el aprendizaje de los

estudiantes debe tener tres requisitos fundamentales (Rodriguez e Ibarra, 2011:37):

— Las tareas de evaluacion deben ser tareas de aprendizaje: La evaluacién y el aprendizaje han
estado separados y especificamente la evaluacion al servido para separar al profesor del
estudiante. Pero hace algun tiempo diversos paradigmas de evaluacion han planteado las tareas
de evaluacién como tareas de aprendizaje, en donde los estudiantes —creanll con sus
habilidades, intereses, destrezas, talentos y potenciales una respuesta ante una tarea. Para que
las respuestas de los estudiantes a estas tareas sean creativas, estas deben ser auténticas, es
decir, deben ser realistas y que le permitan a los estudiantes desplegar estrategias para la

creacion de respuestas que se acoplen a su vida real.
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— La retroalimentacion debe convertirse en proalimentacion: Es necesario que la retroalimentacion
se haga de manera oportuna para la consolidacion del aprendizaje y para la autorregulacion del
mismo. A diferencia de la retroalimentacion, la intencion de la proalimentacion va mas alla,
proporcionando no sélo informacion util para la mejora del desempefio presente, sino para mejorar
futuras tareas académicas.

— El proceso de evaluacion debe implicar activamente a los estudiantes: los estudiantes deben ser
también sujetos que evalian, deben tener un papel activo, sobre todo en los procesos y
actividades de aprendizaje y evaluacion para que asi sean capaces de planificar y mantener un

seguimiento de su propio proceso de aprendizaje de forma auténoma.

Y esta implicacién comprende, ademas, la definicion clara de criterios de evaluacién, el uso de las
modalidades de evaluacién, la presentacién de instrumentos de evaluacion tanto como la
retroalimentacion y la proalimentacion. Elementos que se articulan en el proceso educativo y que se

relacionan como lo muestra Salinas (2013):

Los criterios son referentes preestablecidos para orientar el aprendizaje; permiten a los estudiantes
establecer relaciones entre sus actuaciones y los objetivos, y hacer ajustes con base en su lectura e
interpretacién de sus aprendizajes. Los criterios son esenciales en la evaluacion para el aprendizaje
porque son uno de los caminos méas expeditos para la autorregulacion, pero no como ejercicio
mecanico de contabilidad para lograrlo, sino como claridad y comprensioén del estado del proceso de
cada uno, que acompafiado de la retroalimentacion de profesores y compafieros aviva el deseo de
volver sobre ellos para establecer una nueva ruta.

Establecidos de manera colaborativa los criterios, se abre paso a otras modalidades de evaluacién,
como la autoevaluacion, la evaluacion por pares y la coevaluacion. Se trata de que los alumnos sean
cada vez mas idéneos para juzgar la calidad de su propia tarea y la de los compafieros. Este ejercicio
ensefia paulatinamente lo que significa un aprendizaje eficaz, es decir, los criterios aportan pistas
valiosas sobre lo que significa una actuacién satisfactoria (6).

De acuerdo con lo anterior, puede verse como este enfoque de la evaluacién para el aprendizaje

puede darle un giro importante a las relaciones que se establecen entre los docentes y los estudiantes,
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la ensefianza y el aprendizaje, y los contenidos y las practicas, por lo que implicando a los estudiantes
en su proceso de formacion, brindandoles herramientas para la participacion, dandoles el lugar que
les corresponde como sujetos responsables de su propio aprendizaje, el proceso de formacién puede
cambiar, y “la informacion que pueden recibir los estudiantes, sobre los procesos que realizan para
aprender y sobre los resultados que consiguen, puede ayudarles a mejorar su atencién, a gestionar
mejor sus emociones y sentimientos, y a ser mas reflexivos, profundos y empéticos” (Rodriguez e
Ibarra, 2011:14).

5. Disefio metodolégico

5.1. Tipo de investigacion

Esta es una investigacion que le apuesta al pluralismo metodologico propuesto por Bourdieu y
Wacquant (2005) en el texto Una invitacién a la sociologia reflexiva, en el cual Bourdieu sefiala su
inconformismo con el ‘metodologismo’ y el ‘teoricismo’, y propone combinar teoria y practica apostando
a un “pluralismo metodolégico” (65) en el que se movilicen las técnicas y métodos que sean relevantes

y utilizables para el desarrollo de cada investigacion.

De este modo, se combinaran estrategias de la investigacion cualitativa y diferentes técnicas para la
recoleccién de la informacion, que permitiran contrastar teoria y practica, propiciando una interaccion
entre los sujetos y la investigadora que tenga en cuenta datos descriptivos y que valore la experiencia

de los participantes como elemento esencial dentro de la investigacion.
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5.2. Contexto de desarrollo de la investigacion

Esta investigacion se desarrolld en cuatro seminarios de practica correspondientes al Ciclo de
contextualizacién de la Licenciatura en educacion basica con énfasis en humanidades, lengua

castellana, de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia.

Se decidi6 desarrollarla en estos seminarios, llamados Practica lll: ensefianza de la lengua y la
literatura en primaria y Practica IV: ensefianza de la lengua y la literatura en secundaria, debido a que
son los unicos que tienen un enfoque especifico en ensenanza de la lengua y la literatura, como se

identifica en sus nombres, por lo cual, se adivinaban como un escenario propicio para indagar por la

formacion en evaluacion dentro de la ensefianza de la literatura.

Después de revisar varios documentos de la Licenciatura, tales como el Documento Maestro de la
licenciatura (2013), el Proyecto de formacién de la licenciatura (2013), el Reglamento de practicas
académicas (2012) y los Programas de practica Il y IV (2016-1), a los cuales corresponden los
seminarios mencionados, se encontro que estos espacios de formacion estan ubicados, dentro del
Proyecto de formacién de la licenciatura, en el Campo de Saber pedagogico, especificamente en el

Nucleo Practica pedagogica.

Esto es relevante, porque lo ubica por fuera del Campo de Humanidades: cultura, lenguaje y sociedad,
que comprende el Nucleo Literatura, lo cual hace que la ensefanza de la literatura se trabaje en
relacién con las practicas pedagogicas sin crear articulaciones con los cursos de literatura que se ven
en el programa, aunque el Proyecto de formacion de la licenciatura (2013) plantee un trabajo conjunto

y articulado, en la realidad no se desarrolla de esta manera.

Adicionalmente, al leer y analizar los Programas de practica Ill y IV (2016-1), se encontraron los

siguientes contenidos a desarrollar en el semestre:
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Cuadro 5. Contenidos del seminario de Préctica Ill: ensefianza de la lengua y la literatura en primaria

Practica lll: ensefanza de la lengua y la literatura en primaria

Eje tematico 1.
Psicogénesis del
lenguaje y procesos
de adquisicion

Ejes transversales

Eje tematico 2.
Didactica de la
literatura

Eje tematico 3.
Didactica de la lengua

Concepciones acerca de
los procesos de
adquisicién de lectura y
escritura.

;Qué es leer? ; Qué es
escribir? Reflexiones
sobre practicas en la
escuela.

Secuencia didactica.

Diario de campo.
Observacion en el aula.
Plan de estudio.

Diagnostico institucional
y grupal.

Rol del maestro.

¢ Competencia literaria?

De la oralidad a la
tradicion escrita.

¢ Qué implica ensefiar
literatura?

Métodos iniciales en la
ensefianza de la lectura
y la escritura.

Enfoques y teorias para
la ensefianza y
aprendizaje de la lengua
escrita.

Habilidades del
lenguaje.

Esfrategias didacticas
para la ensefianza de la
gramatica y
competencias de
lectura.

Cuadro 6. Contenidos del seminario de Préactica IV: ensefianza de la lengua y la literatura en secundaria

Practica IV: ensefianza de la lengua v la literatura en secundaria

Eje tematico 1.
Acercamiento a los
marcos de ensefianza
de lengua y literatura
en secundaria

Eje tematico 2.
Ensefiar lengua y
ensefiar literatura

Eje tematico 3.
Propuestas de
formacién en el campo
delalenguayla
literatura

Eje tematico 4.
Literatura, practicas
discursivas y libros en
el mundo adolescente

Enfoques y perspectivas
de la didactica de la
lengua y la literatura, a
propésito de la
educacion secundaria.

La ensefianza de la
lengua y la literatura en
las politicas educativas.

Los sentidos y alcances
de la ensefianza de la
lengua.

El lugar de la literatura
en los procesos de
formacion.

Las configuraciones
didacticas. El caso de
los proyectos, las
secuencias y los
talleres.

El lugar del maestro en
las préacticas de
ensefianzay

Vinculos y tensiones
entre los libros y el
publico juvenil.

¢ Qué leer con los
estudiantes de
secundaria?
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La lengua y la literatura
en los libros de texto. El
caso de las propuestas
para secundaria.

Vinculos entre la lengua
y la literatura en las
practicas de ensefianza
y aprendizaje.

La lengua y la literatura
y sulugaren lavida y la
formacién de los
adolescentes.

aprendizaje de la lengua
y la literatura en
secundaria.

La ensefianza y el
aprendizaje de la lengua
y la literatura como
campo de indagacién

La ensefianza de la
lengua y la literatura en
secundaria con
poblacion adulta.

Otros posibles
escenarios de formacién
alrededor de la lengua y
la literatura.

Estos contenidos corroboraron que los seminarios de practica eran un escenario propicio para indagar

por la evaluacién en la ensefianza de la literatura, ya que la mitad de sus contenidos estan orientados

hacia la ensefanza de la literatura y al lugar de la literatura en los procesos de formacion.

Con respecto a los estudiantes matriculados en los cuatro cursos de préactica, dos de practica lll y dos

de practica IV, se presentan los siguientes datos:

Cuadro 7. Datos sociodemogréficos de los estudiantes matriculados en los seminarios de Practica llI:
ensefianza de la lengua v la literatura en primaria

Practica lll: ensefanza de la lengua y la literatura en primaria

Grupo 1 Grupo 2 Totales
Estudiantes matriculados 13 14 27
Mujeres ¢ 11 20
Hombres 4 3 7

Cuadro 8. Datos sociodemograficos de los estudiantes matriculados en los seminarios de Practica IV:

ensefianza de la lengua y la literatura en secundaria

Practica IV: ensefianza de la lengua y la literatura en secundaria

Grupo 1 Grupo 2 Totales
Estudiantes matriculados 8 14 22
Mujeres 6 10 16
Hombres 2 4 6
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5.3. Procedimiento e instrumentos

Para el desarrollo de esta investigacion, se hizo, inicialmente, un proceso de revision documental que
permitio precisar el objeto de investigacion y ahondar en la indagacion tematica, los documentos que
se revisaron y se analizaron, teniendo en cuenta tres categorias: evaluacion, ensefianza de la literatura

y practicas pedagogicas, son los siguientes:

Cuadro 9. Documentos revisados y analizados

Documento Autor Numero de
paginas

1 | Documento maestro de la Licenciatura en lengua | Facultad de Educacion 2013
castellana

2 | Proyecto de formacién de la Licenciatura en Facultad de Educacion 2013
lengua castellana

3 | Reglamento de practicas académicas Facultad de Educacién 2012

4 | Programa del Seminario de practica Il Facultad de Educacion 2016-1
ensefianza de la literatura en primaria

5 | Programa del Seminario de practica IV: Ministerio de Educacion 2016-1
ensefianza de la literatura en secundaria

6 | Lineamientos curriculares de lengua castellana Ministerio de Educacién 1998

7 | Estandares béasicos de competencias de lenguaje | Ministerio de Educacion 2006

8 | Derechos bésicos de aprendizaje —-DBA- de Ministerio de Educacion 2015
lenguaje

9 | Lineamientos de calidad para las licenciaturas en | Ministerio de Educacion 2014
educacion

10 | Decreto 1290 de 2009 Ministerio de Educacién 2009

16 | Historia de la experiencia de la ensefianza de la | Paula Andrea Martinez Cano | 2011
lectura y la literatura: sujetos, objetos, narraciones
y ficciones, entre 1974-1988

17 | Sujetos, saberes y textos en la ensefianzade la | Gustavo Bombini 1996
literatura

18 | Reinventar la ensefianza de la lengua y la Gustavo Bombini 2007
literatura

Luego, teniendo en cuenta la informacion encontrada y mi experiencia al cursar los seminarios de

practica, se disefié y aplico una encuesta (Ver anexo 2) que sirvié como base para la recoleccién de
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datos y que tenia como objetivo identificar las concepciones sobre evaluacion que tienen los
estudiantes de los seminarios de practica lll y IV. La encuesta se estructuré alrededor de 11 preguntas,
10 abiertas y 1 con multiples opciones, que indagaban sobre la evaluacion desde dos roles o miradas

distintas: la de estudiante y la de docente en formacion.

La participacion voluntaria de los estudiantes matriculados en los seminarios de préactica se puede ver

en el siguiente cuadro:

Cuadro 10. Datos sociodemogréficos de los estudiantes que diligenciaron la encuesta

Datos sociodemograficos de los estudiantes que diligenciaron la encuesta
Practica lll Practica IV Totales
Mujeres 16 9 25
Hombres 6 5 1
Totales 22 14 36

Después de la recoleccion de datos se procedié a realizar un analisis categorial de las encuestas que

permitio la identificacion de concepciones y preguntas de los estudiantes con respecto a la evaluacion.

Teniendo en cuenta lo hallado en el andlisis categorial se planearon y desarrollaron cuatro grupos
focales con los estudiantes que sirvieron como muestra inicial, con la intencion de compartir lo
encontrado en el andlisis de las encuestas, promover espacios de discusion y reflexion frente a la
evaluacion, presentar las caracteristicas de la evaluacion para el aprendizaje, sus elementos basicos
y sus aportes a la practica docente; y propiciar la construccién de criterios e instrumentos de

evaluacion.

De este modo, inicialmente se presentd una contextualizacion del trabajo de investigacion que se

estaba llevando a cabo, incluyendo aspectos sobre el surgimiento del mismo, los objetivos y las fases
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de investigacion. Posteriormente, se hizo un recuento sobre los resultados de las encuestas, se
acordaron las siguientes reglas para el desarrollo del grupo focal:

— Sin celular

— Intervenciones individuales

— Se espera que la persona termine de hablar para intervenir

— Todos debemos hablar

— Intervenciones de maximo dos minutos

— Se debate sobre las ideas, no sobre las personas

— Autorizacién para grabar: explicar qué se hara con el registro

Luego de obtener la autorizacion para grabar, se dio inicio a la conversacion a través de las siguientes
preguntas:

— ¢Coémo se aprende a evaluar?

— ¢Qué se necesita para evaluar bien?

— ¢Qué creen que necesitan saber sobre evaluacion?

— ¢Han tenido vivencias significativas en la practica con respecto a la evaluacion?

— ¢ El tamafo de los grupos incide en las estrategias de evaluacion?

— ¢Cuéles son los tipos de evaluacion?

— ¢Qué son criterios institucionales?

— ¢Conocen los fundamentos de la evaluacién escolar?

En dltimo lugar, se escucharon atentamente las participaciones de cada estudiante, haciendo
devoluciones y contrapreguntas, y se tomo nota de los elementos que, en el momento, resultaban mas
relevantes. Al finalizar los cuatro grupos focales, se realizé un anélisis categorial de la informacion
recopilada con la intencién de identificar los cuestionamientos y posiciones de los estudiantes que

participaron en relacion a la evaluacion.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

13073

Facultad de Educacion

La informacion sobre los estudiantes que participaron en los grupos focales puede verse en el

siguiente cuadro:

Cuadro 11. Datos sociodemogréficos de los estudiantes que participaron en los grupos focales

Datos sociodemograficos de los estudiantes que participaron en los grupos focales
Practica lll Practica IV Totales
Mujeres 12 7 19
Hombres 5 o 9
Totales 17 1 28

5.4. Perspectiva ética de la investigacion

En el desarrollo de esta investigacion se tuvo un contacto respetuoso tanto con docentes en ejercicio
como con docentes en formacion, a los cuales se les conto, desde el inicio de la recoleccion de
informacién, sobre los objetivos del proyecto y se les pidio su opinion frente a la participacion en las
encuestas y grupos focales. Asi mismo, se siguieron las normas establecidas para llevar a cabo el

consentimiento informado de los encuestados.

La informacion recolectada fue citada responsablemente, de acuerdo a los derechos de autor y al
Manual de Politica de Tratamiento de Informacién y Proteccion de Datos Personales de la Universidad
de Antioquia, del mismo modo, el material bibliografico consultado y utilizado como sustentacion

tedrica tiene su espacio de referenciacion de acuerdo a las normas APA.

Se llevaron a cabo protocolos para garantizar la confiabilidad y validez de la informacién recabada,
respetando los derechos de autor y reflejando lo que cada sujeto aporté a la discusion, siempre que

se obtenga su consentimiento para ello. Se garantizé, en todo momento, el respeto a los sujetos que
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intervinieron en la investigacion, tanto en su fase de indagacion como en la presentacion de los

resultados.

5.5. Analisis de la informacion

Como se planted anteriormente, el analisis inicial de la informacién estuvo divido en tres momentos:
analisis documental, anélisis categorial de los datos obtenidos en las encuestas y anélisis categorial

de lo encontrado en los grupos focales.

Luego de esto, se identificaron categorias comunes en los datos arrojados por las encuestas y los
grupos focales, y se procedié a realizar un analisis, tanto tematico como tedrico, de estas ultimas
categorias, con la intencion de reconocer como las concepciones que se tienen de la evaluacion
influyen en la forma de ensefar y evaluar, de relacionarse con el conocimiento, con los entornos

académicos, con los estudiantes y con los demas docentes.

5.6. Resultados

Los resultados obtenidos a fravés del andlisis de la informacion recopilada por medio de la revision
documental y el diligenciamiento de las encuestas, asi como las reflexiones y construcciones logradas
en el desarrollo de los grupos focales, permitieron identificar las concepciones sobre evaluacion que
tienen los estudiantes que cursaron el semestre pasado los seminarios de practica lll y IV, asi como
la participacion en espacios de discusion y reflexion frente a las experiencias de evaluacion, las
caracteristicas de la evaluacion para el aprendizaje y la construccion de criterios e instrumentos de

evaluacion; lo que, finalmente, permitié reconocer la influencia que tienen las concepciones de
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evaluacion en la forma de ensefar y evaluar, de relacionarse con el conocimiento, con los entornos

académicos, con los estudiantes y con los demas docentes.

Inicialmente, se encontr6 que las palabras asociadas a la evaluacion estan referidas, en su mayoria,
a elementos negativos que generan temor, pereza y malestar en los estudiantes. Elementos que
traducen el aprendizaje y el rendimiento en numeros y diagndsticos sobre sus avances y su
inteligencia, que limitan su participacién y los categorizan; lo cual es una evidencia del control y el

poder que tiene el docente sobre la vida académica del estudiante.

El siguiente cuadro presenta las palabras relacionadas con la evaluacion que los estudiantes de

practica lll y IV expusieron, organizadas alrededor de cinco categorias:

Cuadro 12. Palabras asociadas a la evaluacion

Palabras asociadas a la evaluacion

Sentimientos | Temor, pereza, malestar.

Acciones Valoracién, calificacion, control, estandarizacion, mediacion, observacion, rastreo,
medicion, comprobacién, limitacion, construccion, falacias, ayuda, cualitativa, reflexion,

participacién, interaccion, indagacién, clasificacion.

Productos Evidencia, diagnéstico, aprobacién, nota, nimeros, inteligencia, nivel, avances,

necesidades, calidad, aprendizaje, intervencién, rendimiento, categorizacion.

Medio Poder, método, instrumento, herramienta, obligatoriedad, proceso, estrategia,

correccion, retroalimentacién, apoyo docente, premio/castigo, seguimiento.

Contexto Préctica, estudio, subjetividad, cotidianidad, institucionalidad.
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Las categorias comunes encontradas en los datos arrojados por las encuestas y los grupos focales, y

el andlisis de las mismas, se presentan a continuacién:

Concepcion de la evaluacion

La concepcidn de evaluacion que poseen los estudiantes de los seminarios de practica Ill y IV es una
concepcion de orden instrumental dedicada a la medicion, al control, al disciplinamiento y a la
verificacion de lo que se ensefia, y esto se da porque en muy pocos casos han tenido la posibilidad

de vivir la evaluacion desde la perspectiva del aprendizaje.

Se plantea que, por lo general, hay una secuencialidad en las estrategias evaluativas y pedagodgicas,
es decir, “como nos han evaluado, evaluamos’, no se conocen otras formas de evaluar y por ello se
piensa que no hay otra manera, lo que les lleva a plantear varias preguntas: “;la evaluacion es

necesaria? ;Por qué y para qué existe? ;A qué intereses politicos y sociales responde?”.

Se afirma que la evaluacion es un asunto de depuracién que sirve para categorizar a los estudiantes

en buenos o malos y, en relacion con esto, el objetivo es otorgarles un premio o un castigo, que tiene

que ver con el estatus social que se le da a ese estudiante: “; hasta qué punto la evaluacion realmente
puede decir si eres o no un buen estudiante?”. Adicionalmente, se ve la evaluacion como una amenaza
que obliga al otro, que no le permite ser libre; como un mecanismo de control y disciplina que moviliza
al otro hacia el cumplimiento de unos intereses particulares. La evaluacion se vuelve un asunto de
merecimiento y esfuerzo que se traduce en una nota. Aparece la visién de la escuela como una

empresa que limita o dicta las formas de evaluar.
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De este modo, dicen que la evaluacion sélo existe ligada a la nota, esto es lo principal, la nota tiene el
lugar mas importante dentro del proceso educativo y, al igual que las pruebas masivas, la nota se
convierte en un emblema. Asi, manifiestan que se califican individuos y cosas, no personas, y ese
numero es el que define si eres apto o no. En ese sentido, la evaluacion sesga, discrimina y no permite
ver al estudiante como un ser humano. “En los colegios solo se exigen notas, esa es la gran
preocupacion. El sistema solo exige notas.” Plantean que la exigencia de |a nota limita y se preguntan

sobre la posibilidad de evaluar de un modo que no requiera la calificacion.

Se evidencia confusion entre lo cuantitativo y lo cualitativo, se ven como dos partes de la evaluacion,
aisladas y contrarias, en donde lo cualitativo solo se presenta al final, si es que se presenta, y esta
marcado por la categorizacion que el docente ha hecho a raiz de las calificaciones obtenidas a lo largo
del afo. Se encuentra una relacion directa entre examen, calificacion y evaluacién, pero se plantea la
necesidad de dividirlos o separarlos, sin embargo, no se comprende cual es el limite de cada uno o
las posibles estrategias de separacion. Se presenta una tensién en la evaluacion entre el fin
socializador (que impulsa siempre a la competitividad) y el fin individual (que es subjetivo y nunca
alcanzamos a conocer como profesores), por lo que surge una pregunta repetitiva: “; es posible sacar

la evaluacion de la comparacion?”.

La necesidad de diferenciar la evaluacién de la calificacion, es un elemento repetitivo que atraviesa
tanto las encuestas como los grupos focales, plantean que muchas veces se disfraza de evaluacion
de calificacion; concuerdan en que no tienen una concepcion clara de evaluacion y que simplemente
la han asociado a la calificacion debido a sus vivencias académicas, asi se dan cuenta de que se
habla mucho de la evaluacion como un proceso, pero no saben qué puede entenderse como un
proceso dentro del proceso evaluativo. De acuerdo con esto, dicen que, observandose desde esta
perspectiva, nunca los han evaluado realmente, pero que todo el tiempo se estan asignando
calificativos, tanto en el @mbito educativo como en lo social, por lo tanto, se evidencia como nos han

ensefado a calificar desde siempre, pero nunca a evaluar. Asi, llegan a la conclusion de que cambiar
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la evaluacién en el aula también implica cambiar mentalidades y se preguntan hasta qué punto y como
la evaluacion construye lo que son como maestros, planteando que “pensar la evaluacion no es mas

que pensar el mismo acto de educar.”

Modalidades de evaluacion

Entre las modalidades de evaluacion con las que se han encontrado, para ellos es mas comun y
frecuente la evaluacion del profesor, la cual se ve como un proceso subjetivo que se confunde con la
mera asignacion de notas sin ningun tipo de retroalimentacion, y eso, a su vez, lo podemos relacionar
con lo que responden cuando se les pregunta qué modalidades usarian en su practica docente, porque
al estar expuestos largamente a una experiencia de evaluacion por el profesor, manifiestan que ellos
también evaluarian asi, porque para ellos evaluar corresponde a verificar el aprendizaje, es decir,
establecer una relacion directa entre lo que se ha ensefiado y lo que se ha aprendido, y no de otra

manera.

La autoevaluacion se ve como un regalo que hace el profesor, pero nunca como un proceso reflexivo
y auténomo, se videncia desconfianza hacia la posibilidad que tiene el estudiante de evaluar su
proceso, de este modo, la autoevaluaciéon se da de manera mecanica. Asi, se enfrentan con una
paradoja, se les pide que se autoevallen, pero no se les ensefa a hacerlo, por lo tanto, las preguntas
que surgen son: “;como me voy a evaluar si no sé como hacerlo? ;Con qué criterio doy ese numero

cuantitativo?”.
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Por esto, la evaluacion valida es la que da el docente, él es la autoridad. El docente no valora la
autoevaluacion y, por ende, los estudiantes tampoco. Hay resistencia frente a la evaluacion entre
iguales, no se piensa que el ofro pueda aportar algo y se desconfia de los elementos subjetivos que

puedan permear ese tipo de evaluacion.

Finalmente, exponen su deseo de participar en una evaluacion distinta, de ubicarse en un lugar
diferente, pero en las dos preguntas finales, que indagan por la relacion entre evaluacion y aprendizaje
y sobre los conocimientos que se poseen sobre evaluacion, se evidencia que no tienen con qué, no
hay suficientes conocimientos; en la practica, especificamente, ese es un tema tangencial que esta
relegado a muy pocos espacios y a lo largo de su experiencia formativa no han tenido un contacto

directo con modalidades de evaluacion, ni con otras formas de evaluacion.

Criterios de evaluacion y participacion

De manera generalizada, exponen que no han tenido oportunidad de participar en la elaboracion de
criterios, no hay claridad sobre ellos, ademas, se evidencia confusion entre los medios de evaluacion
y la evaluacion. La mencion de los criterios o de las modalidades de evaluacion se da basicamente
por una exigencia de la secuencia didactica, deben incluir alli un apartado sobre estos elementos, pero
no porque sea un asunto real, no se les explica en ningun momento en qué consisten ni como pueden
aportar al proceso de ensefianza y aprendizaje. Los estudiantes no tienen elementos para participar,

por lo general no han tenido opciones de participacion, pero tampoco las han pedido.

La evaluacion en las practicas pedagogicas

Se evidencia que no hay un conocimiento suficiente sobre evaluacion, hay una distancia entre lo que

se ve y lo que se vivencia, los estudiantes se sienten inseguros a la hora de evaluar en las practicas
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porque tienen un lugar que no es reconocido, pareciera ser un lugar secundario en la elaboracion de
las actividades, solo sirven de apoyo; lo que permite reconocer que no es suficiente enviar a los
estudiantes a las instituciones, es preciso formar también a los profesores cooperadores ya que estos

no permiten la apropiada participacion de los estudiantes y menos la innovacion en evaluacion.

Lo anterior, les permite plantear que el desarrollo de las practicas tempranas no permite un proceso
evaluativo real, las secuencias didacticas que se construyen son secuencias aisladas que no tienen
nada que ver con el tiempo que se posee y con las condiciones reales de la Institucion Educativa, lo

cual las convierte mas que en una ayuda, en un impedimento.

Relacion entre evaluacion y aprendizaje

No encuentran una relacion entre evaluacion y aprendizaje, aun desde la perspectiva de docentes en
formacion solamente introducen la evaluacion en las secuencias didacticas; sin embargo, alli se hace
énfasis en eso que se ensefia pero no en como se va a evaluar, como si la evaluaciéon fuera un proceso
final y no se considera parte misma del proceso de formacion, como si identificar como se ensena

también ayudaria a identificar como se evalua.

Algunos manifiestan que la evaluacion es necesaria y la ven como un instrumento para potenciar las
habilidades de los estudiantes, sin embargo, se preguntan por los campos de posibilidad para la
evaluacion cuando el tamafio de los grupos es tan grande que impide conocer a los estudiantes:

“¢,como se hace una evaluacion cualitativa con 48 estudiantes?”.

Expresan que dentro de los espacios educativos es mas importante la calificacion que el aprendizaje,
plantean que estos estan aconductados y que los directivos piensan que si no se califica no se hace

nada, lo que implica que la calificacion que se hace a los estudiantes es un indicador directo de la
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eficiencia del profesor. Piensan que la evaluacion se ha invisibilizado y, por lo mismo, no hay

posibilidades para ponerla en escena.

¢ Qué se necesita para evaluar bien?

Inicialmente, dicen que es importante preguntarse: “;como queremos evaluar?” y a partir de alli iniciar

una busqueda que permita conocer otras formas.

Plantean la necesidad de hacer una evaluacion en correspondencia con el entorno, con la familia, con
las capacidades y subjetividades de cada nifio. Una evaluacion pragmatica, una evaluacion que rompa
el abismo entre la reflexion, la teoria y la vida real, que lleve las reflexiones a la practica, que las haga

vivencias.

Sefialan que “es importante conocer qué se ha hablado de evaluaciéon pero no hacer de eso un
recetario”. Ademas, expresan que es importante no sélo conocer otras formas sino también ver si han
funcionado, ver qué tiene que hacer, aprendery lograr un maestro que quiera evaluar diferente y como

trabajar con su equipo de trabajo.

Asi mismo, piensan que se necesita comprender que el tiempo y el numero de estudiantes influye
mucho a la hora de evaluar, en este sentido, plantean que la evaluacion permite reconocer a algunos
estudiantes e invisibilizar a otros, por lo que podria ser mejor hablar de valoracion, porque esta permite
el reconocimiento del individuo. Afirman que, de esta manera, se podrian valorar cosas tan intimas y

subjetivas como el esfuerzo.

Finalmente, alguien plantea que no se puede cambiar la evaluacion porque cambiarla implicaria mas

trabajo, si, asi como se “evalua” actualmente los profesores se ven desbordados, “; como seria
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evaluando de verdad, de otras formas?”, por lo que otros indican que se requiere desarraigar ciertas
cosas aprendidas y ser capaces de afrontar la soledad del maestro que quiere hacer las cosas de otro

modo.

Asi, surge la pregunta sobre “; como evaluar si hay tanto en juego?”. Se ve la evaluacion como algo
2

que recoge y tiene en cuenta todos los elementos que atraviesan al sujeto, por lo tanto, se piensa que

es algo inabarcable, imposible de hacer realmente: “una evaluacion que tenga en cuenta todos los

elementos es una utopia.”

De este modo, concluyen que evaluar en la ensefianza de la lengua castellana es mas dificil, porque
ésta es mas un proceso y como no se tiene claro, realmente, qué es un proceso, tampoco se alcanza
a dimensionar como puede valorarse, evaluarse ese proceso. “La lengua castellana no es una ciencia
exacta, entra la subjetividad, el contexto, los compafrieros, pero lo importante siempre es como escribo
y no qué escribo”, porque la evaluacion se centra siempre en el hacer y no el ser y el pensar, porque

no se sabe como sacarla de alli y como acercarse a la evaluacion de otros modos.

La evaluacion y el curso Evaluacion Educativa y de los Aprendizajes

Se acepta que hay un desconocimiento general frente a la evaluacion, que conocerla es necesario,
pero que es dificil entender y cambiar las formas que se han reproducido si no se sabe como asumirla
de un modo distinto. Asi, se hace mencion al curso Evaluacion Educativa y de los Aprendizajes que
se ve durante la carrera, el cual no permea a los estudiantes y no muestra otras formas de evaluar,
por lo que incluso no es necesario verlo antes de empezar las practicas pedagégicas. Comentan que
“se necesita saber qué es la evaluacion y cuales son realmente sus finalidades, es necesario romper
las confusiones, crear lineas divisorias entre examen, evaluacion, calificacion, lo cuantitativo y lo
cuantitativo.” Afirman que es necesario conocer otras experiencias de evaluacion, tanto en escenarios

escolares como no escolares, para aprender de ellas, para ver que otras formas si son posibles.
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La evaluacion se ve como un proceso a largo plazo, por lo cual manifiestan que el aprendizaje de la
misma también lo es y que un solo curso en la licenciatura no es suficiente, ya que alli solo se habla
de la historia de la evaluacién, pero no de elementos reales que sirvan para evaluar de un modo
distinto. Algunos profesores llevan los conceptos de criterios y modalidades, pero realmente no se
ponen en practica, incluso la forma de evaluar del profesor de evaluacion va en contravia de lo que

esta ensefiando.

Se hace un llamado a la necesidad de establecer procesos reales de reflexion y formacion en
evaluacion desde la universidad, plantean que es necesario aprovechar mas el curso de evaluacion,
ver alli herramientas e instrumentos concretos, y también incluir la formacion en evaluacion dentro de

los seminarios de practica desde el inicio.

La evaluacion, las instituciones y las pruebas masivas

Finalmente, manifiestan que, aunque les gustaria evaluar de manera diferente hay muchas ataduras
externas. Expresan que las instituciones de formacion, como la Facultad de educacion, el Ministerio
de Educacion y, obviamente, las Instituciones Educativas, “siguen legitimando esa forma de
evaluacion tradicional” y que no encuentran maneras para subvertir ese orden. Cuando se intenta
surgen las formalidades de las instituciones que se saltan el criterio de evaluacién del profesor y sélo
buscan cumplir con sus indices de resultados, con las estadisticas. La evaluacion se vuelve, incluso
desde la mirada del profesor, en una competencia horrible. Surge la preocupacién cuando los criterios

que utiliza el docente para evaluar no se relacionan con los de la Institucion Educativa.

La prioridad es obedecer ciertas logicas establecidas. Dado esto, se preguntan si “; se puede cambiar
la evaluacion en el aulay como ese cambio puede seguir obedeciendo al sistema?”’, creen que cambiar

la evaluacion implica tener que cambiar también el aparato educador, porque seria hipocrita decir que
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se evalua diferente, pero al final seguir traduciendo esas otras formas a una nota, al nimero que sigue

exigiendo el sistema.

Las pruebas masivas aparecen como la mayor forma de competencia y de evidenciar el aprendizaje
de los estudiantes y la efectividad del maestro, de este modo, se preguntan “; qué sentido tiene llevar
otras formas si vamos a trabajar para las pruebas?” o, en su defecto, “;como evaluar como yo quiero
pero a la vez acomodarme al sistema de la Institucion Educativa?”. Explican que es necesario

humanizar la escuela, bajarla del proceso industrializado.

6. Conclusiones

De acuerdo a lo tejido a lo largo del texto, puede verse como la evaluacion es un elemento esencial
dentro de la formacion y la practica docente, los documentos del Ministerio de Educacién y los
documentos de la Licenciatura en educacion basica con énfasis en humanidades, lengua castellana,
ratifican esta idea, asi como la encuesta diligenciada y los grupos focales desarrollados con los
docentes en formacion matriculados en los seminarios de practica Il y IV. Sin embargo, a pesar de la
importancia de la evaluacion como elemento transversal a todo el sistema educativo, ésta no es
abordada en los espacios reales de formacién de maestros. Sus recomendaciones de abordaje,
reflexion y practica se quedan recopiladas en los archivos de la licenciatura, sin pasar por las
propuestas de los y las asesoras, sin mencionarse en las aulas, sin llevarse a las practicas

pedagogicas.

Asi, algunos planteamientos encontrados en el recorrido realizado, tales como “los programas de
formacion de maestros deben propiciar en el nivel inicial el fortalecimiento de las capacidades del

educador para que en su desempefio profesional asegure el saber pedagdgico, disciplinar, didactico,
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evaluativo e investigativo de su campo de ensefianza’ ( Lineamientos de calidad para las licenciaturas
en educacién, 2014:2) y “se busca la formacion de maestros y maestras de lenguaje y literatura como
lectores y transformadores de contextos a partir de la articulacién transdisciplinaria de diversos
saberes pedagogicos, disciplinares y socioculturales (Documento maestro de la licenciatura, 2013:6)
pueden tomarse como un indicio de que justamente las practicas pedagdgicas son el espacio para
aplicar la teoria abordada en los cursos vistos, sin embargo, es preciso decir que la articulacion
transdiciplinaria que se propone en todos los textos para la formacion de los maestros de la Facultad
no se lleva a cabo, y cada area, curso y seminario se dicta, en el contexto real, de manera individual,
obedeciendo los intereses, la formacion y la seleccion autonoma que realizan los profesores titulares
de los cursos; intereses, formacion y seleccion que dejan muchos elementos por fuera, elementos que
se deberian abordar en la Facultad de modo que los docentes en formacion los conozcan y los

reconozcan, se hagan conscientes de su existencia y de su importancia dentro del contexto educativo.

Todo esto, muestra que lo planteado en el Plan de formacion, especificamente en el Ciclo de
Contextualizacién que comprende los semestres 4,5, 6 y 7, y referido a lo que proporciona este ciclo,
no se cumple en la practica cotidiana: “proporciona los elementos necesarios para que los estudiantes
en tanto sujetos participes de realidades socio-culturales, interactuen de forma critica con contextos
escolares”, porque, como ya se dijo, realmente no se presentan todos los elementos necesarios. En
mi experiencia cursando los seminarios, me di cuenta de que asuntos como la ensefianza de Ia
literatura no se abordan directamente ni siquiera en los seminarios de practica destinados para ello,
aunque el tema aparece en los contenidos de los programas de los cursos; asi mismo, la evaluacion
como asunto general, o relacionada directamente con la ensefanza de la literatura, es un tema que
no se menciona ni se hace evidente, como se encontrd en las encuestas y grupos focales

desarrollados.

De este modo, puede verse como lo expuesto en la documentacién del Ministerio de Educacion y de

la Licenciatura con relacion a la ensefianza de la literatura deja entrever una formacion dedicada a los
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estudios literarios articulada con estrategias de ensefianza en pro de potencializar en los estudiantes
el andlisis critico, la interpretacion y el disfrute estético, sin embargo, en el desarrollo de los cursos de
literatura, en la realidad, esta articulacion es inexistente. Por esto, puede decirse que en la practica la
Licenciatura no pone en escena el énfasis en la ensefianza de la literatura que se propone en los
documentos del programa, la formacion en literatura se encuentra aislada de las practicas
pedagogicas, y la propuesta de formacion en los seminarios de practica que deberian dedicarse a ella
gira alrededor de la construccion de una secuencia didactica que se convierte en una tarea mas, en

un requisito que se estructura y se ejecuta a medias para aprobar el curso.

Asi mismo, al igual que los y las companeras que participaron en las encuestas y grupos focales
realizados, durante mi proceso de formacion en la Facultad no me encontré en ningun momento con
una propuesta de formacion en evaluacion que relacionara lo planteado en los documentos del
Ministerio de Educacion o en los documentos de la Licenciatura, ni lo referido en los programas de los
seminarios de practica pedagogica como los espacios para conceptualizar y discutir todos los
elementos tanto didacticos como metodologicos correspondientes al saber y al quehacer docente,
porque estos se centraban en el contar sobre la cotidianidad de lo que pasaba en las préacticas, sin
entrar a discutir o dotar de estrategias para mejorar las mismas. Tampoco se abordaron elementos
esenciales como la lectura en voz alta, por ejemplo, ni propuestas relacionadas con la evaluacion que
nosotros, como practicantes y como docentes en formacion, realizariamos en nuestras aulas de

practica, a nuestros estudiantes.

Lo anterior, muestra que la evaluacion, que de acuerdo a los Lineamientos de calidad para las
licenciaturas en educacion (2014) es uno de los elementos mas importantes dentro de la valoracion y
certificacion de los programas de formacion de maestros, no es un elemento al que se le preste real
atencion en las aulas de la Facultad. La intencion de formar a maestros que estén en capacidad de
evaluar las ensefianzas y aprendizajes de sus estudiantes, de evaluarse a si mismos y de evaluar los

procesos, proyectos y espacios en los que habite, se pierde en el camino que hay entre la
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documentacién presentada por el Ministerio, los documentos marco de la Licenciatura, los programas
de los seminarios de ensefianza de la lengua y la literatura, las practicas pedagogicas, y la realidad
en la que los maestros en formacion transitamos dia a dia en las aulas de la Facultad y en los centros

de précticas.

La palabra evaluacion solo surge en las aulas de clase de la Facultad, sea en un curso de lingliistica,
de pedagogia o de literatura, para hacer referencia a la manera en como los docentes en formacion
seremos calificados durante ese semestre, se utiliza para informar sobre las actividades que se
realizaran y para proponer los porcentajes de valoracion. La formacion en y para la evaluacion recae
en el unico curso que tiene la Facultad enfocado en evaluacion, llamado “Evaluacion educativa y de
los aprendizajes”, en la cual no se alcanzan a abordar todos los elementos concernientes a la
evaluacion, ni se realizan ejercicios y propuestas practicas y contextualizadas que le den herramientas
a los docentes en formacién para transformar sus ideas preconcebidas sobre evaluacion, esas que la

asocian solo a la medicién, el control y la calificacion.

Algo semejante ocurre con el Decreto 1290 de 2009, en el que se dan indicaciones sobre la
construccion y divulgacion del Sistema de evaluacién, pero que no se incorpora realmente a la
cotidianidad de las instituciones, de las aulas, de los maestros y los estudiantes. Esto lo evidencié al
realizar una préactica pedagogica en la que tuve la posibilidad de estudiar los Proyectos educativos
institucionales de algunas instituciones, pero en donde nunca se menciono la existencia de un Sistema
de evaluacién que también se debiera conocer y estudiar. Ni en la Facultad me hablaron de él ni en

las instituciones educativas.

Asi pues, de acuerdo con lo visto en los acercamientos que he tenido a las dinamicas escolares de
varias instituciones educativas, a textos y articulos leidos, a la interaccion con personas que llevan
anos investigando sobre ¢l tema y a las apreciaciones encontradas en las encuestas y los grupos

focales desarrollados, puedo decir que en las instituciones educativas la evaluacion se asume
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solamente como calificacién, sin tener en cuenta los procesos reales de aprendizaje de los estudiantes
y sin asumirla como un proceso continuo en el que participan personas, sujetos con caracteristicas
diversas. Por lo cual, también puede decirse que muchos de los elementos que plantea este Decreto

se quedan en el papel y no se llevan a realidad.

En las instituciones educativas, la mayoria de las veces, ni siquiera los docentes construyen sus
propios criterios de evaluacion, y en otros casos todavia no saben qué es un criterio. En muchas
ocasiones, ni los mismos profesores de la institucion saben de la existencia de un Sistema de
evaluacion propio. Como suele pasar con las directrices del Ministerio de Educacion, no se ha formado
a los estudiantes, a los docentes y a las instituciones educativas en evaluacion y se les exige cumplir
con elementos que les son por completo desconocidos. Por lo tanto, las reuniones para analizar,
disenar e implementar estrategias de evaluacion y de apoyo no logran que entre los docentes hayan
acuerdos, porque cada uno tiene una concepcion de evaluacion diferente que rige su quehacer
cotidiano y muchos no estan dispuestos a abrirse a nuevas posibilidades, al contrario, se empefian en

sequir reproduciendo el sistema tradicional.

Ademas, se plantea que los padres de familia tienen el derecho de conocer el Sistema de evaluacion
y el deber de participar en su construccion, pero por lo general esto no suele hacerse, asi como los
estudiantes y los docentes, los padres tampoco estan formados para participar adecuadamente en
estos procesos y sus circunstancias laborales y contextuales pocas veces les dejan participar

efectivamente en las actividades que las instituciones educativas proponen.

De este modo, se evidencia la necesidad de formar a docentes, estudiantes y padres de familia en
evaluacion, porque si ellos no estan formados en evaluacion, ; cdmo pueden llevar a sus instituciones
educativas, a sus aulas, otras formas de evaluar y de relacionarse con el aprendizaje? Ahora, ;quién
debe formarlos? Una mirada inicial a la estructura de formacién, lleva a pensar que los estudiantes y

los padres de familia deben ser formados por los docentes, y que a los docentes los debe formar el
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Ministerio de Educacion. Sin embargo, hay otra opcion, a los docentes los forman, en la realidad, las
Facultades de Educacion de las que egresan, por lo que es alli donde la formacion en este tema
deberia ser un elemento central, como lo plantean los Lineamientos de calidad para las licenciaturas

en educacion (2014).

7. Recomendaciones

Por todo lo anterior, mi recomendacion inicial, de la mano con la recomendacion que hicieron una y
otra vez mis companeros y companeras al conversar con ellos sobre su experiencia con la evaluacion,
sobre sus conocimientos alrededor del tema, sobre las practicas evaluativas que desarrollan, es que
en la Licenciatura se visibilice la evaluacion mas alla de la calificacion, que se hable de su historia, de
la carga que el concepto trae consigo, pero también de las nuevas propuestas, de las nuevas
metodologias y experiencias alrededor de ellas. Retomo el llamado que hacen mis compaiieros y
compafieras, para manifestar la necesidad de establecer procesos de formacion en evaluacion desde
los primeros semestres; de mejorar la estructura, los contenidos y la metodologia del curso Evaluacion
Educativa y de los Aprendizajes; y de incluir la formacién en evaluacion dentro de los seminarios de
practica relacionandola con la ensenanza de la literatura, desde el inicio, como un elemento ineludible

sobre el que todos y todas debemos tener conocimiento, reflexiones y propuestas.

Es necesario propiciar conversaciones y espacios que permitan ampliar el panorama sobre esas otras
formas de ensefar y de evaluar que requiere la ensefianza de la literatura, de modo que vaya mas
alla de la apreciacion estética, del valor que se le da a la interpretacion y de la valoracion subjetiva del
docente. Comprender que formar maestros implica desarrollar un proyecto pedagégico didactico que
permita no solo formar en evaluacion, sino evaluar conforme a eso que se ensefa, de modo que los
estudiantes construyan conocimiento a través de la teoria y la experiencia propia, y que les permita

actuar distinto en su calidad de ser maestros y, en consecuencia, construir practicas evaluativas
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diferentes. Por esto, los documentos del Ministerio de Educacion, los de la Facultad y los de la
Licenciatura no son los “responsables” de la poca formacién en evaluacion, lo que mas peso genera
es la carga ideologica y politica que ella trae consigo, y por ello, justamente, se requiere posar la

mirada sobre la formacion real que se esta ofreciendo sobre evaluacion.

Los y las estudiantes que participaron en esta investigacion, expusieron su deseo de participar en una
evaluacion distinta, de ubicarse en un lugar diferente, y para esto, para que puedan ampliar su mirada
hacia nuevas propuestas, la Facultad debe formarlos en evaluacion, debe darles herramientas para
que tengan opciones para elegir, para decidir; debe permitirles y propiciarles el encuentro con
docentes de aulas escolares y no escolares que han construido con sus estudiantes otras dinamicas
evaluativas, de modo que ellos, que nosotros, tengamos nuevos referentes y logremos alejamos de la

imitacion y la repeticion que suele caracterizar nuestras practicas.

Asi mismo, se recomienda repensar la forma de desarrollar las practicas pedagdgicas, de acuerdo a
lo encontrado en las encuestas y los grupos focales hay una distancia enorme entre lo que se conversa
en las aulas de la Facultad y lo que se vivencia en los espacios escolares, los docentes en formacion
no poseen las herramientas necesarias para desarrollar significativa y positivamente sus practicas, lo
que los hace sentir inseguros y no les permite desempenarse de la mejor manera. De igual modo, su
lugar de practicantes no es un lugar reconocido ni respetado por los docentes cooperadores y menos
por los alumnos, por esto, se evidencia que no es suficiente formar a los docentes en formacion,
también es necesario formar a los docentes cooperadores para que apoyen y permitan la construccion
de espacios conjuntos, lo cual se hace dificil teniendo en cuenta que la presencia de la asesora de
practicas no es real en los centros de practica, elemento que también va en contravia de lo que

proponen los documentos de la licenciatura.

Adicionalmente, se requiere también implicar a los y las asesoras en el proceso de formacion, proponer

un acompanamiento méas cercano al transito de sus estudiantes por las aulas escolares, de modo que
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puedan estar y observar sus modos de interactuar y relacionarse con el entorno, asi como escucharles
y leerles, y en consecuencia, guiarles hacia ese nuevo espacio desconocido para ellos. Por lo tanto,
se evidencia que los y las asesoras también necesitan formacion en evaluacion, para que los
seminarios de practica puedan ser aquello que se espera de acuerdo a lo planteado en el Proyecto de
formacion y en los programas de los mismos, para que en estos se propicie realmente el acercamiento
a la ensefianza de la lengua vy la literatura, a estrategias, metodologias y herramientas didacticas
apropiadas, a la construccion colectiva de conocimiento y experiencia, y dejen de mostrarse como un
lugar para construir secuencias didacticas aisladas y, en cambio, se propongan actividades reales,
auténticas, que puedan potenciar el aprendizaje y generar experiencias de reconocimiento de la

escuela y sus dinamicas.

Finalmente, es preciso decir que este trabajo se desarrollé en el marco de la Licenciatura en educacion
basica con énfasis en humanidades, lengua castellana, sin embargo, estos planteamientos y
recomendaciones aplican para toda la Facultad, en mi participacién en el Diplomado EDECOM me
encontré con estudiantes de todas las areas del conocimiento, quienes manifestaban su deseo y
necesidad de formarse en evaluacion para potenciar de nuevas maneras su aprendizaje y llevar a sus
Facultades propuestas relacionadas con otros tipos de evaluacién. En consonancia con esto, y con
los planteamientos del Ministerio de Educacion, se hace necesario comprender que la formacion en
evaluacion es un asunto esencial que concierne, en general, a la formacion de maestros y, por lo tanto,
todo lo que se relacione con ella deberia incluir la evaluacion como un eje fundamental que requiere

un abordaje apropiado.
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ANEXOS
Anexo 1. Carta para las profesoras de los seminarios de practica

Medellin, 29 de marzo de 2016

Profesoras
Maria Nancy Ortiz Naranjo
Ruth Angela Ortiz Nieves

Curso: Practica IV: Ensefanza de la lengua y la literatura en secundaria

Silvia Elena Tamayo Ochoa
Yuliana Maria Velasquez Uribe

Curso: Practica Ill: Ensefianza de la lengua y la literatura en primaria

Licenciatura en educacion basica, humanidades —lengua castellana
Facultad de Educacion

Universidad de Antioquia
Cordial saludo, estimadas profesoras:

Les agradecemos su respuesta y apertura a la idea de compartir espacios que posibiliten el desarrollo

de este proyecto y su deseo por acompanar y aportar al mismo.

Este proyecto, llamado Mas alla de los imaginarios: la evaluacion en la ensefanza de la literatura
como elemento invisibilizado en las practicas pedagogicas, surge de varias preguntas acerca de la
evaluacion en la Licenciatura, especialmente, en las practicas pedagogicas; se propone identificar las
concepciones sobre evaluacion que tienen algunos estudiantes y docentes, promover la discusion y

reflexion frente a las caracteristicas de la evaluacion, la construccion de criterios e instrumentos de
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evaluacion, y el reconocimiento de la influencia que tienen las concepciones de la evaluacion sobre la

forma de aprender, ensefar y evaluar.

Con él, no intentamos juzgar o sefalar los seminarios ni las experiencias que los habitan, al contrario,
intentamos mirarlos de cerca y encontrar caminos que nos permitan pensar la formacion en evaluacién
de los estudiantes que los transitan, y este deseo de pensar la formacion, de mirarla de cerca, nace
de mi encuentro, en semestre anteriores, con los seminarios de practica. Cuando los estaba cursando
uno de los elementos que mas reflexion y cuestionamientos me generaba era la evaluacion, pero no
la evaluacion que mi asesora de practica impartia sobre mi participacion y trabajo sino la evaluacion
que debia desarrollar en mi practica pedagégica como tal: la evaluacién de la secuencia didactica que
desarrollaba, de las actividades que proponia, de la participacion de los estudiantes, es decir, la
profesora cooperadora me pedia notas al final de mi proceso, pero, ¢ por qué debia entregarle notas?
¢como iba a sacar esas notas? ; Dependiendo de qué y en comparacion con qué? Mis preguntas en
relacién con este tema surgian mas por el deseo de hacer bien las cosas, de manera justa y equitativa,
sin autoritarismos y abuso del poder, mas alla de la interpretacion, el gusto y la apreciacion estética,
que por la asignacion de una nota o calificacion obligatoria. Y asi, tales preguntas se fueron
consolidando y tomaron otras formas: ;Por qué en el desarrollo de las practicas pedagdgicas la
evaluacion se ha invisibilizado y no se ha tomado como un elemento central para guiar el desempefio
docente? Es posible, dentro del marco de la licenciatura, ¢crear espacios para reflexionar sobre la
evaluacion en la ensefianza de la literatura, para visibilizarla? ;Coémo debe ser la evaluacion en la
ensefianza de la literatura, de modo que vaya mas alla de la apreciacion estética, del valor que se le

da a la interpretacion y de la valoracion subjetiva del docente?

De este modo, en un intento por contestar las preguntas que les comparto, por comprender, por
ampliar la mirada, nace este proyecto al que ustedes han aceptado abrirle espacio en sus aulas, con
sus estudiantes y también, espero, con sus propias practicas. Lo que queremos hacer, inicialmente,

es visitar sus aulas en los horarios en que dictan sus seminarios, para:
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1. Conocer a sus estudiantes y presentarles el proyecto con sus propésitos e intereses fundantes
(tiempo estimado: 30 minutos).
2. Realizar una encuesta que busca indagar sobre las concepciones de evaluacion que ellos y
ellas tienen. Esta contiene 11 preguntas, 10 abiertas y 1 cerrada (tiempo estimado: 1 hora).
Estas dos actividades estan pensadas para realizarse en nuestra primera visita a los grupos.
3. Desarrollar un grupo focal que permita conversar con los y las estudiantes sobre las categorias
encontradas en el proceso de analisis de las encuestas (tiempo estimado: 2 horas, a realizarse dos

semanas después del diligenciamiento de la encuesta).

Asi mismo, queremos conversar con ustedes, en espacios y horarios que acordaremos de acuerdo
con sus disponibilidades, a través de una entrevista, de aproximadamente una hora, que busca
explorar tres puntos:

1. Sus posturas frente a las practicas pedagogicas.

2. Sus posturas frente a la evaluacion.

3. Sus propuestas con relacion a la practica pedagdgica y a la evaluacion.

Si ustedes estan de acuerdo, nos gustaria realizar la primera visita a sus grupos entre el 5y el 6 de
abril (presentacion y encuestas), respectivamente, en las primeras dos horas de los encuentros, y
acordar luego de esto la realizacion de las entrevistas y el desarrollo del grupo focal.

Agradecemos de nuevo su interés por apoyar este proyecto y quedamos atentas a los comentarios,

aportes e inquietudes que puedan surgir.

jo'nana. Eivinas \JDUU&G—: WMW}

Leidy Johana Rivillas Arbelaez Hilda Mar Rodriguez
Estudiante Asesora practica pedagégica Il

leidy.rivillas@udea.edu.co hilda.rodriquez@udea.edu.co
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Anexo 2. Encuesta para estudiantes

Mas alla de los imaginarios: la evaluacion en la ensefianza de la literatura como elemento

invisibilizado en las practicas pedagégicas

Leidy Johana Rivillas Arbelaez

Asesora: Hilda Mar Rodriguez Gomez

Este es un Pequefio proyecto aprobado por el Centro de Investigaciones Educativas y Pedagogicas -CIEP- de
la Facultad de Educacién y surge de preguntas alrededor del acercamiento a la evaluacién que se propicia en
la Licenciatura; especialmente, en las practicas pedagdgicas. Por ello, se propone identificar las concepciones
sobre evaluacién que tienen algunos estudiantes y docentes, promover la discusion y reflexion frente a las
caracteristicas de la evaluacion, la construccion de criterios e instrumentos de evaluacion, y el reconocimiento

de la influencia que tienen las concepciones de la evaluacion sobre la forma de aprender, ensefiar y evaluar.
Encuesta para estudiantes

Objetivo de la encuesta: Identificar las concepciones sobre evaluacién que tienen los estudiantes de la

Practica , del ciclo de contextualizacion de la Facultad de Educacion.

1. Al pensar en la evaluacion, ;qué palabras se le ocurren? Mencione al menos tres.

2. Valore de 1 a 5 las siguientes afirmaciones, teniendo en cuenta que 1 es nada y 5 es mucho, de acuerdo

a aquello con lo que mas se identifique:
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Afirmacion

La evaluacion es un elemento indispensable dentro del proceso

educativo porque permite potenciar y autorregular el aprendizaje.

b)

Como estudiante, cuando el profesor propone actividades que no son

evaluativas, prefiero no hacerlas o posponer su elaboracién.

La evaluacion es un elemento impuesto por el sistema educativo que

no aporta, al contrario, limita y obstaculiza el aprendizaje.

d)

Como estudiante, creo que la evaluacidn es un ejercicio constante que
debe tener un espacio privilegiado dentro del aula como tema de estudio

y como practica formativa.

Como estudiante y como docente en formacion, preferiria poder obviar
el ejercicio evaluativo y la asignacion de notas que suele derivarse del

mismo.

Como estudiante, cuando me enfrento a una actividad evaluativa, lo
hago con la alegria propia de la adquisicién de nuevos aprendizajes sin

pensar en las notas o valoraciones del profesor.

g)

Como estudiante, prefiero ser evaluado o evaluada por el profesor

porque su criterio es el mas valido dentro del aula.

h)

Como docente en formacion, considero que la evaluacién puede guiar
mi ejercicio docente y permitir, dentro del aula, la construccidén de

verdaderos espacios de aprendizaje y participacion.

Como docente en formacion, me siento confundido o confundida al

momento de asignarle las notas correspondientes a mis estudiantes.

)

La evaluacion, para que sea realmente evaluacion, debe ir mas alla de

la medicién de los aprendizajes y la asignacion de notas.
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k) Como docente en formacién, durante mis practicas pedagégicas, tengo

claro como voy a evaluar a mis estudiantes desde el inicio.

3. A lo largo de su experiencia como estudiante, ;se ha encontrado con distintas modalidades de

evaluacion? ;Con cuéles de las siguientes se ha encontrado?

a) Evaluacién del profesor
b) Evaluacion entre iguales
c) Autoevaluacion

d) Coevaluacién

Favor precisar cual de estas modalidades de evaluacion se presenta con mas frecuencia y cual con menos

frecuencia, cual es la que més disfruta, cual es la que le parece mas dificil, y por qué cree que se da esto.

4. A lo largo de su experiencia como estudiante, ;ha tenido la posibilidad de participar en la construccion de

criterios o condiciones de evaluacion de las tareas? ;Como se ha sentido?  Qué piensa de ello?

5. Alo largo de su experiencia como estudiante, ;qué tipo de participacion ha tenido en la evaluacion de las

tareas y actividades que desarrolla? ; Qué piensa de ello?
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6. Como docente en formacion, en sus actividades en la practica pedagogica, ;de qué manera evalia?

Describa.

7. Como docente en formacion, en sus actividades en la practica pedagogica, ¢tiene en cuenta las distintas

modalidades de evaluacion? ;Cuales? ;Por qué?

8. Como docente en formacién, en sus actividades en la practica pedagogica, ¢ construye o propone criterios

de evaluacion?
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9. Como estudiante, ;cree que hay relacién entre la evaluacion y el aprendizaje? ;Cual?

10. Como docente en formacién, ; cree que hay relacion entre la evaluacion y el aprendizaje? ¢ Cual?

11. Como docente en formacion, ;considera que sus conocimientos sobre evaluacion pueden ser usados en

las interacciones en las aulas de clase? Describa brevemente su respuesta.
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Anexo 3. Consentimiento informado

elemento invisibilizado en las practicas pedagogicas

Leidy Johana Rivillas Arbelaez
Asesora: Hilda Mar Rodriguez Gomez

INFORMACION Y FORMATO DE CONSENTIMIENTO
Grupo participante: Practica IV: Ensefianza de la lengua y la literatura en secundaria.

Introduccion

Este es un Pequefio proyecto aprobado por el Centro de Investigaciones Educativas y Pedagogicas -
CIEP- de la Facultad de Educacién y surge de preguntas alrededor del acercamiento a la evaluacion
que se propicia en la Licenciatura; especialmente, en las practicas pedagégicas. Por ello, se propone
identificar las concepciones sobre evaluacién que tienen algunos estudiantes y docentes, promover la
discusion y reflexion frente a las caracteristicas de la evaluacion, la construccion de criterios e
instrumentos de evaluacion, y el reconocimiento de la influencia que tienen las concepciones de la
evaluacion sobre la forma de aprender, ensefiar y evaluar.

Porque lo estamos invitando a participar

Les invitamos a participar en el desarrollo de esta investigacion porque ustedes forman parte de los
seminarios de practica destinados a profundizar en la ensefianza de la lengua y la literatura, espacios
en los que la formacién en evaluacién puede tener un espacio de acercamiento ideal.

Propositos
General

Reconocer la evaluacion en la ensefianza de la literatura como elemento esencial para el desarrollo
significativo de las practicas pedagogicas.

Especificos

— |dentificar las concepciones sobre evaluacion que tienen los docentes y estudiantes que estan
cursando el ciclo de contextualizacion de la Facultad de Educacion.

— Promover espacios de discusion y reflexion frente a las caracteristicas de la evaluacion para el
aprendizaje, y de construccion de criterios e instrumentos de evaluacion.

— Reconocer como las concepciones que se tienen de la evaluacion influyen en la forma de ensenar
y evaluar, de relacionarse con el conocimiento, con los entornos académicos, con los estudiantes
y con los demas docentes.

Participacion
El/la participante en este estudio, estara involucrado en las siguientes actividades:
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— Encuesta
— Grupo focal

Riesgos

Como lo enuncia la resolucion 8430 de 1993 expedida por el Ministerio de Salud de Colombia en esta
investigacion los riesgos estan catalogados como “sin riesgo” en tanto se emplearan técnicas y
métodos que no implican “intervencion o modificacion intencionada de las variables biolégicas,
fisiolégicas, sicologicas o sociales de los individuos que participan en el estudio”. Se aplicara una
encuesta para estudiantes. Instrumento que indaga a estudiantes y permitira conocer los imaginarios
y representaciones sobre |a evaluacion de los y las estudiantes que cursan actualmente el Seminario
de Practica IV: Ensefianza de la lengua y la literatura en secundaria.

Derechos

— Las personas que completan la encuesta resolveran las preguntas planteadas manteniendo
condiciones de anonimato.

— Eluso de la informacién sera restringido para los fines de esta investigacion y en cada espacio de
divulgacion, se haran las validaciones de uso que correspondan.

— En la muestra poblacional la participacion sera sujeta la voluntariedad de los sujetos. Durante la
aplicacion del cuestionario los y las participantes podran cambiar de parecer en el momento que
asi lo considere sin que esto afecte su derecho a la atencion en salud ni le represente perjuicio de
ningun tipo.

Confidencialidad

La informacion obtenida en la aplicacion de los cuestionarios es confidencial, se preserva la identidad
del/la participante. Esto es, la informacién del participante se manejara de manera anénima, para la
identificacion del/la participante se utilizara un codigo del estudio. Durante el andlisis de la informacion,
solo las investigadoras tendran acceso a ella:

— Leidy Johana Rivillas Arbelaez

— Hilda Mar Rodriguez Gémez

Compensacion
Las personas que participan en esta investigacion no tienen una compensacion monetaria. Los
resultados de la misma y luego de ser analizados seran la base para la realizacion de grupos focales,
la elaboracion del informe final de la investigacion, la escritura de articulos y la consolidacion de un
trabajo de grado.

Personas a contactar

Investigadora principal: Leidy Johana Rivillas Arbelaez
Asesora: Hilda Mar Rodriguez Goémez

Teléfonos: 2195742
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Aceptacion
Su firma abajo indica que usted decidio participar en este estudio.

Participante Nombre (en letra clara) | Lugary fecha Firma
(dia/mes/aiio)




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Anexo 4. Material para los grupos focales
a) Recuento del proyecto

El proyecto Mas alla de los imaginarios: la evaluacion en la ensefianza de la literatura como elemento
invisibilizado en las practicas pedagogicas, surge de varias preguntas acerca de la evaluacion en la
Licenciatura, especialmente, en las practicas pedagogicas; de este modo, se propone identificar las
concepciones sobre evaluacion que tienen algunos estudiantes y docentes, promover la discusion y
reflexion frente a las caracteristicas de la evaluacion, la construccion de criterios e instrumentos de
evaluacion, y el reconocimiento de la influencia que tienen las concepciones de la evaluacion sobre la

forma de aprender, ensefiar y evaluar.

Con él, intentamos mirar de cerca los seminarios y cursos; para encontrar caminos que nos permitan
pensar la formacién en evaluacion de los estudiantes que los transitan, y este deseo de pensar la
formacion, de mirarla de cerca, nace de mi encuentro, en semestre anteriores, con los seminarios de
practica. Cuando los estaba cursando uno de los elementos que mas reflexion y cuestionamientos me
generaba era la evaluacion, pero no la evaluacion que mi asesora de practica impartia sobre mi
participacion y trabajo sino la evaluacién que debia desarrollar en mi practica pedagogica como tal: la
evaluacion de la secuencia didactica que desarrollaba, de las actividades que proponia, de la
participacion de los estudiantes, es decir, la profesora cooperadora me pedia notas al final de mi
proceso, pero, ¢por qué debia entregarle notas? ; Coémo iba a sacar esas notas? ;Dependiendo de
qué y en comparacién con qué? Mis preguntas en relacion con este tema surgian mas por el deseo
de hacer bien las cosas, de manera justa y equitativa, sin autoritarismos y abuso del poder, méas alla
de la interpretacion, el gusto y la apreciacion estética, que por la asignacion de una nota o calificacion

obligatoria.

Y asi, tales preguntas se fueron consolidando y tomaron otras formas: ¢Por qué en el desarrollo de
las practicas pedagdgicas la evaluacion se ha invisibilizado y no se ha tomado como un elemento

central para guiar el desempeno docente? Es posible, dentro del marco de la licenciatura, ¢ crear
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espacios para reflexionar sobre la evaluacion en la ensenanza de la literatura, para visibilizarla?
¢ Como debe ser la evaluacién en la ensefianza de la literatura, de modo que vaya mas alla de la

apreciacion estética, del valor que se le da a la interpretacion y de la valoracion subjetiva del docente?

De este modo, en un intento por contestar estas preguntas, por comprender, por ampliar la mirada,
nace este proyecto que tendra como medios para la recoleccion de informacion el diligenciamiento de
encuestas por parte de los estudiantes de practica lll y IV, el desarrollo de grupos focales y la

realizacion de entrevistas a las profesoras de practica.
b) Recuento de los resultados de la encuesta

Concepcion de la evaluacion

La concepcién de evaluacion que se posee es una concepcion de orden instrumental dedicada a la
medicion, al control, al disciplinamiento y a la verificacion de lo que se ensefia, y esto se da porque en
muy pocos casos han tenido la posibilidad de vivir la evaluacion desde la perspectiva del aprendizaje.
Hay una correlacién entre las lineas de evaluacion, esas primeras palabras que ponen y luego lo que
develan en los ejercicios descriptivos es que la evaluacion es un ejercicio de medicion que puede
pasar a otros escenarios.

Se evidencia confusion entre lo cuantitativo y lo cualitativo, asi como entre evaluacion, calificacion y

examen.

Modalidades de evaluacion

Entre las modalidades de evaluacion a las que se ven enfrentados, para ellos es mas comun y
frecuente la evaluacion del profesor, la cual se ve como un proceso subjetivo que se confunde con la
mera asignacion de notas sin ningun tipo de retroalimentacion, y eso, a su vez, lo podemos relacionar
con lo que responden cuando se les pregunta qué modalidades usarian en su practica docente, porque
al estar expuestos largamente a una experiencia de evaluacion por el profesor, manifiestan que ellos
también evaluarian asi, porque para ellos evaluar corresponde a verificar el aprendizaje, es decir,

establecer una relacion directa entre lo que se ha ensefiado y se ha aprendido, y no de otra manera.
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La autoevaluacion se ve como un regalo que hace el profesor pero nunca como un proceso reflexivo
y auténomo, se videncia desconfianza hacia la posibilidad que tiene el estudiante de evaluar su
proceso, de este modo, la autoevaluacion se da de manera mecanica.
En las modalidades de evaluacion hacen el llamado a que quisieran una evaluacion distinta, ubicarse
en un lugar diferente, pero en las dos preguntas finales se evidencia que no tienen con qué, no hay
suficientes conocimientos; en la practica especificamente ese es un tema tangencial que esta relegado
a muy pocos espacios y a lo largo de su experiencia formativa no han tenido un contacto directo con

modalidades de evaluacion.

Criterios de evaluacion y participacion

No han tenido oportunidad de participar en la elaboracion de criterios, no hay claridad sobre ellos,
ademas, se evidencia confusion entre los medios de evaluacion y la evaluacion. La utilizacion de los
criterios o de las modalidades se da basicamente por una exigencia de la secuencia didactica pero no
porque sea un asunto real. Los estudiantes no tienen elementos para participar, por lo general no han

tenido opciones de participacion pero tampoco las han pedido.

La evaluacion en las practicas pedagogicas

No hay un conocimiento suficiente sobre evaluacion, hay una distancia entre lo que se ve y lo que se
vivencia, los estudiantes se sienten inseguros a la hora de evaluar en las practicas porque tienen un
lugar que no es reconocido, pareciera ser un lugar secundario en la elaboracion de las actividades,
solo sirven de apoyo, ésta sera una recomendacion que hacer al programa. No es suficiente formar a
los estudiantes en las instituciones, es preciso formar también a los profesores cooperadores ya que

estos no permiten la innovacion en evaluacion.

Relacion entre evaluacion y aprendizaje
No encuentran una relacion entre evaluacion y ensefianza y aprendizaje, aun desde la perspectiva de
docentes en formacion solamente aparece la evaluacion en las secuencias didacticas; sin embargo,

alli se hace énfasis en eso que se ensefia pero no en cdmo se va a evaluar, como si la evaluacion



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
fuera un proceso final y no se considera parte misma del proceso de formacion y que identificar coémo

se ensefia también ayudaria a identificar como se evalla.

c) Acordar reglas del grupo focal

— Sin celular

— Intervenciones individuales

— Se espera que la persona termine de hablar para intervenir
— Todos debemos hablar

— Intervenciones de maximo dos minutos

— Se debate sobre las ideas, no sobre las personas

— Autorizacién para grabar: explicar qué se hara con el registro.

d) Organizacion de las preguntas que destinamos para este espacio
— ¢Como se aprende a evaluar?
— ¢Qué se necesita para evaluar bien?
— ¢Qué creen que necesitan saber sobre evaluacion?
— ¢ Han tenido vivencias significativas en la practica con respecto a la evaluacion?
— ¢Eltamano de los grupos incide en las estrategias de evaluacion?
— ¢Cuéles son los tipos de evaluacion?
— ¢Qué son criterios institucionales?

— ¢Conocen los fundamentos de la evaluacion escolar?



