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INTRODUCCION

El presente escrito da cuenta del desarrollo del proyecto de Practica Pedagogica
Investigativa denominado: “TOMA LA BRUJULA Y CAMINEMOS: La Lectura
Como Un Norte Pedagogico Para Promover La Resiliencia en Nifios y Nifias
Trabajadores de la calle”, desarrollado durante un periodo de tres semestres con
una poblacion de 11 nifias y 24 nifios trabajadores de la calle en edades
comprendidas entre los 6 y los 12 afios de edad, de los grados primero, segundo y
tercero de primaria de la Corporacion Educativa Combos, sede San Benito de la
ciudad de Medellin.

El proyecto al interior del cual se presenta este informe, estd enmarcado en
conceptos generales como pedagogia infantil, pedagogia critica, pedagogia de la
calle, maltrato infantil y una sustentacion legal que permite visualizar desde la
legislacion colombiana las implicaciones que tiene la educacion en la
transformacion de un sujeto; y en conceptos especificos como resiliencia,
didactica de la lectura y nifios (as) en situacion de calle. Es una investigacion de
tipo cualitativa, que sigue un paradigma critico-constructivista de trabajo, a partir
de lineamientos propios de un enfoque etnografico. Se trata de una propuesta que
busca a través del afianzamiento de la lectura, como competencia basica y como
actividad plena de sentido, promover en nifios y niflas que viven situaciones de
vulnerabilidad fisica, social, psicoldgica y cultural, la capacidad de superar de
manera constructiva las adversidades y de fortalecerse a partir de ellas.

El proyecto se desarrolla en tres fases: Disefio, implementacion, evaluacion y
socializacién de hallazgos. La fase de disefio consistié en la elaboracion de una
propuesta de practica investigativa, en la que se consulto, registré y sistematizo la
informacién para la construccion del marco contextual, teérico y metodoldgico;
ademas, en este primer momento se hizo una blsqueda exhaustiva en
instituciones que reunieran las caracteristicas necesarias para el desarrollo de un
proyecto pedagdgico en miras a la promocion de la Resiliencia. Una vez hecho el
sondeo se eligié una de estas que resultd la mas pertinente.

En la fase de implementacién se establecié un contacto directo con los nifios, las
nifas y demas personas (educadores — as, administrativos y otros — as) que
serian los y las participantes de la propuesta. En ésta fase se retomaron tres
practicas efectuadas por la y el docente cooperador, observadas durante el
proceso de diagnostico; recuperandolas, teniendo en cuenta las necesidades y las
caracteristicas de la poblacion, haciendo de estas practicas unas estrategias
pedagdgicas explicitas, intencionadas y con el valor agregado del registro y la
sistematizacion de las experiencias vividas durante un primer tiempo de 5
semanas, en las cuales se implementaron, se pusieron a prueba y se evaluaron.



Finalmente, en la fase de evaluacidbn y socializacion se continio con la
implementacion de las estrategias pedagodgicas propuestas con las correcciones
realizadas en la fase anterior; se hizo el analisis de la incidencia de esta propuesta
a la luz de la pregunta, los objetivos, los referentes conceptuales y metodoldgicos
del proyecto. La socializacion es un momento que da cuenta de todo el proceso
incluyendo los hallazgos generados a partir de la implementacion de las
estrategias.

El texto incluye una breve contextualizacion de la pregunta de investigacion, la
presentacién de los objetivos generales y especificos del proyecto; las versiones
ampliadas y mejoradas del marco conceptual y del disefio metodoldgico que
orienta el proyecto; y el analisis de la implementacion de las estrategias de
promocion de la resiliencia durante dieciocho semanas. Ademas, en la parte final,
se anexan los formatos utilizados para la recoleccion de la informacion con
relacion al perfil del estudiante, las habilidades sociales y formas de resolver los
conflictos, asistencia y participacion, entre otros.



1. CONTEXTUALIZACION DEL PROBLEMA Y FORMULACION DE LA
PREGUNTA

Todas las personas y los grupos humanos, en algin momento de su existencia, se
ven enfrentadas a un sinnimero de adversidades inesperadas que amenazan su
estabilidad personal y ponen a prueba los recursos con que cuentan para hacer
frente a ellas. Para los sujetos que viven en medio de la pobreza, la
discriminacion y la marginacién social, la adversidad socioecondémica hace parte
cotidiana de su vida y constituye un alarmante factor de vulnerabilidad. Segun lo
que se informé en el IV Foro Regional 2004}, en América Latina las condiciones
de pobreza son tales, que muchos nifios y niflas en edades entre los 8 y los 17
afos de edad se enfrentan al trabajo en las calles. El panorama nacional no dista
mucho del internacional; segun las Ultimas estadisticas de las que se tiene
conocimiento, se estima que en Colombia, trabajan 2.318.378 menores en edades
entre los 5 y 17 afos; ejerciendo una ocupacion en la produccién de bienes y
servicios del mercado o en oficios del hogar; con el objetivo de satisfacer
necesidades bésicas de sus familias. Estos (as), en la mayoria de los casos, estan
desescolarizados (as).

En Colombia se esta desarrollando un proyecto con nifios (as) de la calle que
busca enlazar electrénicamente, por medio de telecentros, a las comunidades de
nifos (as) y jovenes que han sido forzados a adoptar la vida callejera como un
medio para sobrevivir. En éste se ofrece la Internet como un nuevo vehiculo de
comunicacion para ellos (as). En los contenidos abordados por este programa se
resalta la necesidad de un saber basico como es la lectura; lo cual debe ser
aprovechado por el (la) maestro (a) dentro de su quehacer pedagoégico para
fomentar en sus estudiantes el deseo de saber. Pues, es esta falta de deseo de
saber lo que dificulta a aquella poblacién interesarse por el estudio y
especificamente por la lectura; porque a su modo de ver, la funcion de la lectura
se limita a la utilidad que les reporte en la forma o lugar donde ejercen su labor
econdmica. Sin embargo, una vez incluidos en el espacio escolar su interés se
centra, en muchos casos, en aprender a descifrar codigos para lograr ser
promovidos al grado o ciclo siguiente.

Se nota entonces, que en los proyectos pedagodgicos convencionales no se esta
aprovechando las diferentes areas del conocimiento ni la lectura para promocionar
la resiliencia o capacidad de enfrentar de manera constructiva las situaciones de
adversidad y fortalecerse a partir de ellas. Cabe resaltar que es a partir de unos
buenos habitos de lectura que el sujeto puede transformar su vida, pues es un
medio que permite acceder a la norma y por ende a la sociedad; proporcion

L1V Foro Regional 2004 “El interés superior por tofos y nifias: una apuesta politica de pais regién” Noviembre 4 y 5
Hotel Nutibara



nuevos conocimientos y modos de entender su propia realidad y la de los demas,
y a partir de ello se abren posibilidades de mejorar la calidad de vida.

Con base a lo anterior y teniendo presente la realidad observada en el centro de
practica — La Corporacion Educativa “Combos™ consideramos importante
desarrollar propuestas pedagdgicas que transformen la manera en que los nifios y
las nifias se relacionan con el conocimiento. Es asi como el presente trabajo
busca responder a la siguiente pregunta:

¢Coémo disefiar e implementar estrategias pedagdgicas que potencien la lectura en un
grupo de nifios y nifias de 6 a 12 afos de edad vinculados a la Corporacion Educativa
Combos (sede San Benito) como competencia basica, medio de expresidon y desarrollo
humano que les permita enfrentar con éxito la adversidad en que viven?



2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

2.1 OBJETIVO GENERAL:

Disefiar, implementar y evaluar un proceso de practica pedagogica que
fortalezca el desarrollo de la resiliencia en un grupo de nifios y nifias entre los 6
y los 12 afios de edad de la Corporacion Educativa Combos (sede San Benito)
mediante la promocion de la lectura como competencia béasica y actividad
humana plena de sentido y de aportes.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS:

R/
0‘0
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Disefar y recuperar estrategias pedagogicas que potencien la lectura en un
grupo de nifios y nifias trabajadores de la calle como competencia basica y
medio de expresion y desarrollo humano.

Implementar la propuesta disefiada teniendo en cuenta las necesidades de los
y las nifas, los requerimientos institucionales y los resultados que se pretenden
alcanzar.

Evaluar la incidencia de las intervenciones llevadas a cabo durante el proceso
de préactica mediante entrevistas, conversatorios, elaboracion de textos y
observaciones semi — estructuradas y participante.

Socializar la experiencia de la investigacion y el proceso de practica con
personas interesadas en el tema, pertenecientes a la comunidad universitaria
(U de A), la Corporacion Educativa Combos y la comunidad en general.



3. MARCO CONCEPTUAL
3.1 CONCEPTOS GENERALES

La infancia es una categoria social e historica construida durante los dltimos dos
siglos, mucho mas reciente ha sido la preocupacion social y la lucha por la
defensa de ella. Es a partir del siglo XX, posterior a las dos guerras mundiales,
gue la defensa de la infancia se convierte en una preocupacion de las agencias
internacionales, en la medida en que proteger y potenciar el cuidado y del
desarrollo de los nifios y las nifias en estado de infancia se plantea como una de
las inversiones sociales y econdmicas mas rentables para las naciones.

Sin duda esta preocupacion por la infancia ha estado nutrida por el desarrollo de
disciplinas como la Pediatria, la Psicologia y la Pedagogia, entre otras, las cuales
han establecido marcos conceptuales desde los cuales se han definido politicas y
programas de atencion a favor de los nifios y las nifias. Uno de estos aportes ha
tenido que ver con el reconocimiento de sus derechos fundamentales, por medio
de los cuales las instituciones sociales (familia, sociedad y Estado) pretenden
cualificar la calidad de vida de los ciudadanos.

Pese a que este reconocimiento ha propiciado un cambio social a favor del
bienestar de los nifios y las nifias, lamentablemente millones ellos y ellas viven y
enfrentan diariamente situaciones de abuso, maltrato, abandono, inequidad vy
pobreza realmente alarmantes que hacen necesario que se sigan desarrollando
estudios y programas que lleven a la practica los derechos que previamente le
han sido reconocidos.

3.1.1 Maltrato Infantil

El maltrato infantil, una practica que no es nueva, aparece como un fenébmeno
histérico desde el comienzo de la humanidad; pero al igual que otros conceptos
surge después de que diversos estudios e investigaciones identificaran algunas
practicas de crianza como poco adecuadas para el desarrollo humano.

En un principio la nocién de maltrato fue abordada por los patélogos Tardieu y
Johnson, en Francia e Inglaterra simultdneamente por medio del estudio de
autopsias realizadas a nifios muertos por violencia intra familiar (1860). Tiempo
después vienen los trabajos de los radiélogos Caffey y Silverman, que dan origen
al sindrome de caffey, el cual combina las lesiones neurolégicas con las fracturas
de los huesos largos (1946); ya en 1962 Henry Kempe describe, por primera vez,
el sindrome del nifio apaleado en un articulo publicado en la revista Pediatrices. Y
en Nueva York, Vicent Fontana comenzo a hacer énfasis en la negligencia y en el
abuso emocional.
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Existen diversas definiciones de maltrato infantil, segin las practicas y las
costumbres que se tienen en los diferentes paises; por ejemplo, para el consejo
Europeo, el maltrato infantii son todos los actos y omisiones que afectan
gravemente el desarrollo fisico, psicologico, afectivo y moral del nifio o la nifia
realizado por personas adultas que se encuentran alrededor de él o ella: sean
padres, madres, cuidadores, maestros, etc. Y, para la Sociedad de Crueldad de
Nueva York considera, ademas como maltrato, el hecho de poner el/a nifio/a en
riesgo asi este no haya sufrido lesiones.

En cuanto a nuestro contexto, segun la conferencista, Carmen Consuelo Isaza
(1997)?, los estudios e investigaciones sobre el maltrato infantil tuvieron como
punto de partida en el Hospital de la Misericordia alrededor de los afios 1980 —
1981 al encontrar incoherencias entre los motivos de consulta y los diagnosticos
que se estaban haciendo. Por tal razén se plante6 realizar una investigacion en la
cual se recolectara los casos de maltrato durante un afio. A partir de los datos
arrojados por ésta se abrio la primera investigacion que se hizo en Colombia,
integrada por 102 casos. Se comenz6 a trabajar inter disciplinariamente con el/a
pediatra, el/a trabajador/a social, el/a psicélogo/a — equipo base - e integrar no
solamente lo fisico, sino lo cultural, lo social, lo familiar, y se empez6 a tener en
cuenta la salud mental, no sélo de un nifio/a que llega al hospital, sino de una
familia que era la que estaba llegando.

En cuanto a la prevencion, segun la conferencista, se comenzd hacer una serie de
divulgaciones, sensibilizacion y motivacion a los diferentes actores sociales. Se
comenzd a generar programas y a buscar como vincularlos con las entidades del
Estado que tenian que ver con el nifio, la nifia y con la familia, y que podian hacer
que estos casos tuvieran una buena respuesta.

Se observa la evolucion del término en donde el maltrato infantil ya no solamente
denota violencia fisica sino que se adoptan otros tipos de abusos menos
perceptibles contra los/as menores; tales como la no satisfaccion de las
necesidades basicas y demas practicas que vulneran los derechos fundamentales
de los niflos/as. Por ejemplo, en Colombia el trabajo infantil es considerado una
forma de maltrato, ya que no solo pone en riesgo fisico, moral y psicolégico al
menor, sino que ademas le resta o niega la oportunidad o el tiempo destinado a la
educacién, la recreacion, el ocio, etc. La cifra de nifios/as y adolescentes
trabajadores es alarmante. Segun el DANE (2006), en las ultimas encuestas, se
pudo observar que son aproximadamente 1.500.000 menores entre los 5 y 14
afos de edad los que ejercen alguna actividad econémica que les permite aportar
para los gastos de su familia.

% Colombiana para la defensa del menor maltratagamdtia del Congreso (Il Iberoamericano. V latinodcaeo.
VI Colombiano) de prevencion y atencion del madtratfantil. Santa Fe de Bogota, 1998. edicion: Ranth
Fondo de publicaciones Universidad Sergio Arbol&tzunido en Cartagena, Colombia del 15 — 19 deeselpte
de 1997).
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Las dificultades para estimar la magnitud del problema estan relacionadas con el
concepto de nifilo/a que se tenga en cada una de las culturas que conforman
nuestra nacionalidad, el reconocimiento y conciencia sobre los nifios/as y sus
cuidados, las formas de relacion social y la escala de valores de cada uno de los
grupos humanos considerados. Sin embargo, desde los convenios internacionales
de los que hace parte Colombia como nacion, se han adoptado leyes, decretos,
etc., que regulan las relaciones de los ciudadanos, bajo unos criterios minimos de
convivencia respetando la vida, dignidad y el resto de derechos que se tienen;
pero teniendo presente las creencias, practicas y tradiciones propias de cada
cultura.

3.1.2 Sustentacion Legal

De acuerdo a lo anterior, surge la necesidad de crear normas universales (algunos
paises no se han incorporado) que mediaticen las relaciones personales, ya que
es inconcebible el trato que se le da a cierta parte de la poblacion, especialmente,
a las mujeres y los (as) nifios (as) por medio de la utilizacion de castigos que van
en contra de la dignidad humana.

Observando asi que la poblacion infantil requiere de proteccion y atencion
especiales, la familia, la sociedad y el Estado, deben evitar por todos los medios
posibles que éstos sean maltratados o explotados; ademas son responsables de
declarar, difundir y defender los derechos de los nifios y las nifias

Es asi como en Colombia atendiendo a estas necesidades adoptan, crean y
contextualizan leyes que promulgan y defienden los derechos de los ciudadanos;
prevaleciendo los derechos de los y las nifias, ya que por su condicion de
vulnerabilidad asi lo requieren.

Estos derechos les son reconocidos luego de que por medio de la Declaracion
Universal de los derechos de los nifios, Colombia firmara la carta en la cual se

comprometia con la Organizacion de las Naciones Unidas que serian respetados
en el territorio nacional (aun sigue vigente).

Se exponen principalmente:

En la Declaracion de los Derechos del Nifio 20 Nov — 1959. En los articulos alli
contemplados se encuentra:

* La definicién de nifio como todo ser humano menor de 18 afios

12



El compromiso de los Estados parte a respetar los derechos enunciados en
la convencion, asegurar su aplicacion, adoptar medidas hasta el maximo de
los recursos que se disponga (cuando sea necesario, dentro del marco de
la cooperacion internacional) y respetar las responsabilidades, los derechos
y deberes de los padres o, en su caso, de los miembros de la familia
ampliada o de la comunidad.

Los derechos de los (as) nifios (as) a: la vida, ser registrado (a), preservar
su identidad, no ser separados (as) de sus padres contra su voluntad,
mantener periédicamente relaciones personales y contactos directos con
ambos padres, un juicio propio donde pueda expresar su opinidon
libremente, libertad de expresion, tener acceso a la informacion y material
procedentes de diversas fuentes nacionales e internacionales (en especial
gue tenga por finalidad promover su bienestar social, espiritual y moral, su
salud fisica y mental), disfrutar del mas alto nivel posible de salud y de
servicios para el tratamiento de las enfermedades y la rehabilitacion; al
descanso y al esparcimiento, estar protegido (a) contra la explotacion
econémica y contra el desempefio de cualquier trabajo que pueda ser
peligroso o estropear su educacion.

El Estado Colombiano busca responder a los acuerdos estipulados en la
convencién a nivel legislativo y de cooperacion internacional por medio de la
constitucion politica de Colombia y el codigo del menor en donde se pretende
garantizar la proteccion a la nifiez a traves de las leyes, acuerdos, proyectos, entre

otros.

En los articulos de la Constituciéon Politica de Colombia se registra que:

El Estado garantiza la proteccion integral de la familia al ser una institucion
socialmente reconocida.

Los derechos fundamentales de los (as) nifios (as): La vida, la integridad
fisica, la salud, la seguridad social, la alimentacion, su nombre vy
nacionalidad, a tener una familia, el cuidado y amor; a la educacién que
sera obligatoria entre los 5 y los 15 afios de edad y gratuita en las
instituciones del Estado; a la cultura, la recreacién y la libre expresién de su
opinidon.  Seran protegidos contra toda forma de abandono, violencia,
secuestro, venta, abuso sexual, explotacién laboral o econdémica y trabajos
riesgosos. Gozaran también de los demés derechos consagrados en la
constitucion. El adolescente tiene derecho a la proteccidén y a la formacion
integral.

El Cadigo del menor refiere que:

13

El Estado es responsable de satisfacer las necesidades basicas del menor
si su familia carece de los medios necesarios para hacerlo, se define y
especifica quién es considerado menor trabajador; se reglamenta la



jornada de trabajo del menor y sus derechos laborales, los trabajos
prohibidos.

» Establece el derecho a la educacién para los menores y como un deber de
los padres o de quienes tengan al menor bajo su cuidado.

Aunque, podemos observar que en materia legislativa los (as) menores de edad
estan amparados (as) por leyes que les garantizan un desarrollo en la infancia de
manera adecuada, en la realidad colombiana se percibe falta de garantias frente a
ello. Por lo tanto, existen entidades que buscan acercar a la familia y al nifio/a a
los derechos que le son vulnerados y sobre los cuales, en muchos casos, no
tienen conocimiento.

Atendiendo a lo anterior surgen entidades de diferente indole, que, como la
Corporacion Educativa Combos, en red con otras instituciones locales, nacionales
e internacionales, y profesionales de diversas areas comprometidos con la
infancia, ofrecen una atencién primordial y de buena calidad como lo ordena la
Constitucién. Esta Institucién tuvo, en un principio, como finalidad primordial,
ayudar a las mujeres de los sectores mas empobrecidos de la ciudad. Sin
embargo, luego de un tiempo, se percibié que la preocupacion de estas mujeres
eran sus hijos/as pequefios/as; por lo tanto, la corporacion en miras de atender a
esta nueva problematica decidio abrir sus puertas a la educacion formal para los
hijos/as de éstas. Se suma entonces, a los cambios sociales, la importancia del
ingreso de la pedagogia a la Institucion como mecanismo que permite crear un
puente entre el proceso ensefianza — aprendizaje y la realidad socio — cultural de
las familias.

3.1.3 Pedagogia

La pedagogia es una ciencia que estudia las condiciones de la aprehension de los
conocimientos, los contenidos y su evaluacién; ademas refiere al papel del
educador y del estudiante en el proceso educativo, y a los objetivos del
aprendizaje en la adquisicibn de una conducta que permita acceder a normas
social y culturalmente establecidas.

Otra definicion para pedagogia la resume Planchard (1975)° afirmando que la
pedagogia trata de lo que es (la realidad), de lo que debe ser (el ideal) y de lo que
se hace (lo factico). Es entonces, una “ciencia descriptiva, teoria normativa,
realizacion practica”.

Pero, teniendo en cuenta los cambios sociales que se han generado a partir de la
historia, en la actualidad no se concibe la existencia de una pedagogia sino de
varias. Para esta investigacibn se retoma las siguientes especificidades
pedagdgicas debido a la pertinencia en el contexto.

® Planchard, Emile. La pedagogia Contemporaneaa®elition. Ediciones Rialp, S.A. Madrid, Espafi5l94ag
26.
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Pedagogia Infantil

La pedagogia Infantil* refiere a la reflexién de la problematica de la infancia,
la produccién y aplicaciéon del conocimiento pedagdgico, y de las diferentes
formas de concebir el desarrollo humano, y a partir de ello, encontrar el tipo
de intervencién que sea pertinente para promoverlo. Se trata de orientar y
ubicar al nifio (a) en su situacion actual y poder intervenir mediante
experiencias significativas en los procesos de ensefianza-aprendizaje para
lograr su desarrollo integral.

Pedagogia Critica

Como su nombre lo indica, supone una critica a las estructuras sociales que
afectan la vida de la escuela; permite el desarrollo de habilidades de
pensamiento critico - reflexivo que posibilita la transformacion de la
sociedad, pues no solamente utiliza un lenguaje critico sino también un
lenguaje de posibilidades.

En este enfoque pedagdgico el maestro co - participa con sus estudiantes
en la reflexion de sus propias creencias y juicios, y cuestionan criticamente
los textos, métodos y estrategias que se utilizan en los procesos de
ensefianza; de esta manera, se conduce los estudiantes hacia la
emancipacion. Asimismo, el maestro (a), desde esta perspectiva, es una
persona critico — reflexiva que cumple con un rol politico con y en su
comunidad.

Paulo Freire (1967) al analizar las relaciones que se establecen entre
opresor - oprimido instituye los fundamentos para entender la educacion
liberadora; propone que las relaciones basadas en el dialogo entre profesor
alumno promueven procesos de concientizacion y liberacion, en donde los
hombres y las mujeres se hacen en la palabra, en el trabajo, en la accion,
derechos de todos y todas. Este dialogo esta mediatizado por un profundo
amor al mundo.

De este modo, la pedagogia llega a ser una forma de préactica (social y
cultural) que surge de ciertas condiciones y relaciones culturales; es decir,
gue surge de la experiencia del estudiante (o del sujeto) con el mundo. Por
lo tanto, el maestro/a en su quehacer pedagégico deberd propender a la
emancipacion de sus estudiantes, acercandolos a la realidad de una
manera critica — reflexiva tendiente a la transformacion propia y a la de la
sociedad; pero sobre todo, debe permitirles ser méas, es decir, debe creer
gue ellos/as pueden surgir de su condicién de oprimidos sin llegar a ser
ellos/as mismos/as opresores/as de sus semejantes.

* Tomado del Documento resumen del programa de Bgtamfantil.
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* Pedagogia de la Calle

Los nifios, nifias y jovenes que viven o trabajan en la calle son mas
vulnerables a abusos, explotacion, discriminacion, violencia fisica y
psicoldgica; por esta razén, el trabajo pedagodgico con estos (a) debe incluir
el tratamiento de sentimientos, angustias y vivencias, para lograr
reencontrar sus valores y fortalecer su autoestima.

Segun Ovidio Lopez (1997), en la pedagogia de la calle el (a) educador (a)
es quién comparte con sus estudiantes la vida cotidiana, lo cual implica
acompafamiento, diadlogo y favorecimiento de procesos. Ademas, procura
ofrecer soluciones concretas para que los (a) muchacho (a) superen sus
necesidades.

El (a) maestro (a) de la calle esta obligado (a) a pensar en una forma
flexible, personal e individualizada, permitiendo un andlisis de la realidad
para comprenderla y transformarla. Es precisamente este el compromiso
fundamental del (la) educador (a) de calle: La transformacion social, en
medio del sufrimiento y la explotacion de los educandos.

Por otra parte, la pedagogia de la calle tiene como fundamento la autoridad
legitima que no nace del discurso del (la) maestro (a) sino de la credibilidad
del (a) mismo (a). Este (a) legitimiza su trabajo cuando lo realiza
eficazmente, para lo cual requiere de ciertas herramientas apropiadas que
le posibilite dar a conocer lo que sabe, cree y quiere; estas son: la
presencia, la expresion y reflexion, el juego, la artistica, el estudio y el
trabajo, los premios y castigos; los medios de comunicacién y ambientes
acogedores. Esta autoridad, permite al (a) educador (a) ser una influencia
constructiva para los (as) estudiantes.

3.2 CONCEPTOS ESPECIFICOS

3.2.1 Nifios y nifias en situacion de calle

La UNICEF distingue entre dos grupos de nifios, nifias y jovenes en situacién de
calle®: Nifios (as) en la calle, aquellos (as) que pasan la mayor parte del tiempo en
la calle pero que normalmente duermen Yy realizan otras actividades en su hogar;
y nifios (as) de la calle, aquellos (as) que pasan el dia y la noche en la calle
desligados (as) totalmente del sistema familiar.

Las conductas que caracterizan a estos nifios, niflas y jévenes en situacion de
calle, son propias de una cultura en donde “existe” la necesidad de defenderse de

® http://www.monografias.com/trabajos10/calle/cateml Trabajo enviado por: Clara Weblucla@arnet.com.ar
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los “otros” que constantemente los quieren agredir; les ensefia a desconfiar y a
vivir preparados (as) para protegerse.

Esto implica que su vida gire alrededor de conquistar caracteristicas especificas
que son valoradas y necesarias en la cultura de la calle.

Dicha cultura les ofrece habitos perjudiciales para su adecuado desarrollo fisico y
mental, como son: la droga, el alcoholismo, la prostitucion, la indigencia y el porte
de armas blancas.

Por eso es comun que poco a poco el dinero tome valor como algo indispensable
para tener acceso a éstas, y a medida que pongan el dinero como su “proyecto de
vida”, intentardn conseguirlo sin importar los medios que se utilicen con el fin de
ser aceptados dentro de un grupo, pues de acuerdo a la forma que se vistan y se
vean fisicamente se les otorga un lugar.

Igual que en la escuela y la familia, en la calle existen reglas que normatizan la
convivencia alli, mas la forma en que se implementan se vuelve un factor de
riesgo para la supervivencia de los (as) nifios (as) y los (as) jovenes, ya que quien
no aprende a vivir acorde a ellas, en la mayoria de los casos, muere.

Los nifios en la calle, dia a dia se sumergen en una cultura que poco o nada tiene
para ofrecerles; mas que espacios en donde la indiferencia los va dejando en el
olvido, lo que los hace vulnerables a que el dia de mafiana pasen a ser nifios (as)
de la calle, ya que como es sabido entre menos tiempo se éste en los lugares de
origen se tiende a alejarse de ellos.

De ahi, surge la importancia de realizar trabajo pedagogico, psicologico y social
con los (as) nifios (as) y los (as) jovenes trabajadores de la calle con el fin de que
recuperen su lugar en las instituciones sociales y logren afrontar las situaciones
adversas que se les presente de una manera exitosa.

3.2.2 Resiliencia

Debido a las diversas situaciones adversas a las cuales el hombre se ha
enfrentado en el devenir de su existencia surge la pregunta del por qué muchas
personas logran superar la adversidad y tener éxito. A este fendbmeno se le ha
denominado Resiliencia; que en términos de Suarez Ojeda (1995)° “... significa
una combinacion de factores que permiten a un nifio, a un ser humano, afrontar y
superar los problemas y adversidades de la vida y construir sobre ellos”.

® Bozzalla, Lucia, comp. Violencia y escuela. Prapag para comprender y actuar. En: Resilienciajetsoy
violencia juvenil. Por Suérez Ojeada, Munist y Gesyy. Primera edicion. AIQUE grupo editor. Buendges,
Argentina. 2005. Pag. 114.
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Las primeras investigaciones sobre el tema, realizadas por Emily Werner en el
aflo de 1978, partieron de un enfoque genetista individualista, basado en la
hipotesis inicial de que la resiliencia era una caracteristica genética del individuo.
Pero luego, durante los ultimos afios, especialmente entre 1999 y 2000 “la
orientacion de la investigacion cambid hacia un enfoque interaccional - ecoldgico
basado en el Modelo Ecoldgico de Bronfenbrenner, desde el cual comienza a
considerarse la resiliencia como un proceso dinamico dentro del cual, ambiente y
sujeto, se influyen mutuamente en una relacién reciproca que permite a la persona
adaptarse y funcionar apropiadamente a pesar de la adversidad”’.

En esta nueva definicion se hace relevante considerar tres elementos inherentes a
la resiliencia: 1) la adversidad a la cual se ve enfrentada la persona Resiliente;
entendida como un trauma 0 una amenaza para el desarrollo del ser humano,
teniendo en cuenta el referente de desarrollo y adversidad que tenga una cultura y
el sujeto en particular; 2) la adaptacion positiva o superacion de la adversidad en
donde el nifio y/o la nifia logra un nivel de desarrollo normal o satisfactorio
(cultural); 3) el proceso de interaccion dinamica entre los aspectos familiares,
fisiologicos, afectivos, sociales, econdémicos y culturales que influyen en el sujeto
para que éste logre un apropiado nivel de desarrollo humano.

A partir de estas investigaciones se siguieron nuevos estudios en diferentes areas:
En el area de la investigacion, para identificar y comprender los factores que estan
presentes en los sujetos, las familias y los grupos resilientes; la forma y los
contextos dentro de los cuales ha sido posible activarla, y su evolucion a travées de
las diferentes etapas del ciclo vital. En el area del desarrollo humano y comunitario
para activar la resiliencia en las personas o en los grupos.

Actualmente, la resiliencia aparece en el terreno educativo porque hay una
necesidad de fortalecer a los nifios y las nifias para que puedan enfrentar las
situaciones adversas que el mundo le presenta; pues es la escuela quién desde su
interior construye resiliencia mediante la creacion de ambientes en donde priman
las relaciones sociales afectivas, y donde existen maestros (as) que transmiten
esperanzas y optimismo. Maestros (as) que permiten desarrollar potencialidades
y fortalecer habilidades, con capacidad de estimular la curiosidad de los chicos y
las chicas, despertando en estos y estas el deseo de saber; no se centran en el
déficit y el riesgo sino que promueven valores sociales, tiempos de reflexion, de
critica, y lo mas importante establecen una relacion de confianza y entendimiento
con sus educandos procurando el respeto por los derechos y responsabilidades de
todos y todas.

De esta manera, el sujeto que enfrenta la adversidad puede contar con el apoyo
de personas cercanas para poder superar ésta con éxito. En la sociedad en
general, el ser humano que emerge a un nuevo estado de su ser lo hace a través

7 Ibid
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de las oportunidades y el apoyo que le brindan los otros sujetos; por algo
culturalmente siempre se ha dicho que no advenimos a ser persona Si nos
aislamos de los demas, ya que solo es posible aprender hacerlo en la interaccion
con las y los otros.

De acuerdo a lo anterior, surge la pregunta: ¢ Como el maestro puede promocionar
la resiliencia en el discipulo? Para responder dicho interrogante hay que comenzar
diciendo que la relacion del maestro (a) con el (a) estudiante no solo es aquella
qgue se basa en la transmision de contenidos académicos sino que al maestro (a)
también le compete la tarea formativa, y esta sélo lo logra en esa relacién
intersubjetiva que se va tejiendo en el vinculo humano que se establece,
fortaleciéndose con sentimientos como el amor, el respeto y la confianza,
surgiendo de esta manera el acto pedagdgico.

En esta relacion el maestro (a) espera de sus estudiantes ver reflejado su propio
deseo, a lo que él (a) ha tenido que renunciar. El (a) muchacho (a), por su parte,
pone en el lugar de la falta el ideal de ser como el otro, de conquistar lugares
privilegiados; es asi como el maestro (a) se convierte en figura ideal en donde hay
una transferencia de afectos de las figuras paternas a la imagen ideal del maestro
(a), apareciendo las identificaciones que transforman y enriquecen los ideales del
niflo (a) y del joven. Es por eso que la funcion normativa del maestro (a) debe
obrar en el ser de sus estudiantes para producir efectos de manera que le
encuentre sentido a la existencia mediante la busqueda del saber, pues tras cada
conocimiento hay un afan de acceder a uno nuevo; es desde la falta de
satisfaccion de donde surge la fuerza para existir.

Tal como lo afirma Marina Quintero en el texto Los efectos en el proceso educativo
"todo vinculo humano pone en escena de una u otra forma, el componente
emocional de los implicados, su peculiar manera de ser y de mirar el mundo; sus
apegos Yy prevenciones; sus anhelos y sus desdichas, y su personal forma de
relacion con la ley" lo cual determina el pensamiento y los actos del maestro (a).
De esta manera, se percibe como el proceso formativo o educativo es un acto
intersubjetivo que opera en la psiquis del discipulo a través de la identificacion y la
transferencia al ideal del — Yo; esto quiere decir que el maestro (a) promociona la
resiliencia desde su ser mas que desde su saber, ya que de la manera en que él
perciba el mundo y se relacione con éste, incluyendo las dificultades que se le
presenta en la busqueda de su felicidad, transfiere a su pupilo el caracter que lo
va a fortalecer ante la adversidad.

Por lo anterior, es indispensable entender la funcion formativa del maestro (a)
como un proceso capaz de obrar en el ser del discipulo efectos en su existencia,
gue enriguece, sin duda alguna, la concepcién y la practica pedagdgica por cuanto
se abre en su ambito la posibilidad de permitir la emergencia del sujeto en un acto
re -significado de ensefianza y de aprendizaje.
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Se concluye entonces, que al igual que la familia es importante en la construccion
del caracter resiliente en el nifio y la nifia, también lo es la segunda institucion
socializadora, la escuela, representada en el maestro (a); agente llamado por la
cultura a guiar al nifio (a) en la basqueda de situaciones, relaciones y fortalezas
personales que lo ayude a superar la adversidad. Pero para que esto sea viable,
es requisito indispensable que el maestro (a) esté en la capacidad de valerse de
su labor pedagdgica para tal propdsito; es decir, debe crear o recuperar espacios
para la reflexion y la critica social utilizando medios que transversalice la
ensefianza, como la lectura.

3.2.3 Lectura

El ser humano en su relacibn con el otro ha construido dos maneras de
comunicarse: la oral en la que se encuentra escuchar y leer; procesos receptivos
que se dan de manera inmediata. Y el escrito relacionado con hablar y escribir
siendo estos procesos productivos o expresivos que se dan a través del tiempo y
del espacio. En ambos procesos se intercambia activamente el significado,
teniendo lugar transacciones entre pensamiento y lenguaje.

La lectura como un medio que “el hombre” ha utilizado para comunicarse es una
actividad que por excelencia es practicada por la mayoria de las personas en el
mundo; lo hacen por diferentes razones como el estudio, el trabajo, por gusto y/u
obligacion. Hay todo para leer: libros, revistas, periddicos, avisos... sin contar con
el sinnimero de circunstancias, gestos o expresiones que se leen a cada instante,
creando asi un vinculo con el otro y con el mundo.

De esta manera, al leer se busca el significado del texto basado en el propdsito
que tenga el lector; es alli donde se centra su atencidbn mas que en las letras y
palabras, de lo cual solo se percata cuando se tiene dificultades en obtener
significado. Significado que se da a partir de la interaccion entre el lector, el texto
y el contexto; es asi como al leer se debe tener en cuenta estos aspectos para
lograr mayor comprension.

Segun los lineamientos curriculares de la lengua castellana®, el lector es una pieza
clave en el proceso de la comprensién pues depende de diversos elementos que
la facilitan u obstaculizan como son: las estrategias cognitivas, el propdsito de la
lectura, los conocimientos previos, el nivel de desarrollo cognoscitivo, la
competencia linglistica, la situacion emocional, las condiciones de tipo ambiental
gue rodean al acto de leer y el patrimonio cultural del lector, es decir sus valores y
costumbres.

8 Conceptualizacion del proceso lector. En lineatierurriculares de la lengua castellana. Miriisteée Educacion Nacional.
Junio 1998
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Otros factores que determinan la comprension son el texto como unidad linguistica
comunicativa, ya que su contenido, vocabulario y forma de redaccién puede
facilitar o generar confusiones al lector al momento de su interpretacion; y el
contexto o condiciones que rodean el acto de la lectura, el cual esta representado
por las ideas presentes antes y después de un enunciado en el texto (textual); el
clima o el espacio fisico en donde se realiza la lectura (extratextual); y el
temperamento, las actitudes, los conocimientos, la motivacion y la atencién que
posea el lector al momento de enfrentarse a un texto (contexto psicolégico).

El lector, mediante la lectura, se presta a la escucha atenta de la palabra del otro e
intenta establecer lo que ésta dice; y aunque no halla un obligarse a compartir sus
ideas, se arriesga a que a partir de dicha lectura suceda algo en su ser que lo
incite a transformar las formas de mirar el mundo.

En el &mbito escolar la lectura ocupa un lugar fundamental, ya que el aprender a
leer y a escribir es la base para aprobar los cursos escolares. Sin embargo, la
importancia de la lectura va mas alla del proceso de descifrar codigos; pues ésta
abre caminos a nuevos conocimientos, da la posibilidad de “estar” en otros
lugares, de conocer personas y sus historias, de compartir con otros y otras
experiencias de vida que a la larga proveen disfrute y conocimiento. Ademas,
mediante la lectura, se mejora la convivencia, pues se permite la comunicacion
entre pares; se suscita al intercambio de opiniones, al respeto por la palabra y la
impresién de las otras personas que interactian en el proceso.

En esta perspectiva, la lectura y la escritura son pensadas como instrumentos
claves para la comunicacion, representacion y generacion de pensamiento. Se
supera asi, la idea de que dichas acciones son meramente perceptivas y motrices,
otorgandole mayor importancia al acto de dibujar y sonorizar bien las letras mas
que a la comprension. Este hecho resulta en desinterés del nifio y la nifia por
emprender el camino de la lectura como un medio para la adquisicion de nuevos
saberes; pues basado en ese enfoque no hay lugar para la interpretacion, la
reflexion y la critica.

En conclusion, la lectura es un medio por el cual toda persona puede transformase
y a la vez, transformar su entorno; pues su enriquecimiento cognitivo, social y
personal se haran evidentes cada dia, proporcionandole herramientas que le
seran Utiles para fortalecer su temperamento, su autoestima y potenciara
habilidades para enfrentarse a situaciones adversas que se le presenten en su
vida cotidiana, abriéndole un abanico de oportunidades para visualizar posibles
soluciones a conflictos tanto internos como externos desde varias perspectivas “no
soy el unico/a”, “otros/as han salido de esta situacion”, “existen otras alternativas”,
“también puedo brillar”.
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4. DISENO METODOLOGICO?®
4.1 ENFOQUE Y DISENO DE LA INVESTIGACION

El proyecto constituye una propuesta de investigacion cualitativa en cuanto mas
que explicar una realidad, busca explorarla, describirla y comprenderla a partir del
comportamiento, los conocimientos, las actitudes y los valores que guian a los (as)
participantes. Una investigacion cualitativa reconoce las dinamicas internas de los
(as) participantes y el valor de sus aportes como seres humanos con
caracteristicas, intereses, falencias y capacidades particulares influenciadas por
el contexto en el que se desenvuelven, por sus estilos cognitivos y por su historia
de vida; percibiendo a los nifios y las nifias participantes como seres Unicos,
capaces de aportar a la investigacion desde sus experiencias y desde la forma
particular en la que cada uno (a) vive su proceso al interior del centro educativo.
En suma, lsoe pretende “comprender a los individuos y a cualquier tipo de evento en
su medio™™.

El disefio sigue igualmente, un paradigma critico-constructivista en la medida en
que se reconoce que toda investigacién esta marcada por la subjetividad del
investigador y porque nos interesa comprender, interpretar, y transformar la
realidad de los sujetos participantes realizando una construccidén colectiva que
tenga en cuenta las representaciones sociales y evidencie nuestro quehacer
pedagdgico. (Guba y Lincoln, 1994). Bajo este paradigma el conocimiento es un
hecho relativo, enmarcado por las vivencias de los actores sociales, de tal forma
que cada nifio o cada nifia aporta a la investigacion desde el lugar de sujeto
atravesado por el deseo, con un proceso de desarrollo propio y una vision
particular del mundo que lo rodea dependiendo de su edad, su nivel de
escolaridad, la valoracion escolar, su composicion familiar, entre otros; de tal
forma que lograremos una construccién colectiva del conocimiento desde el
respeto por la diferencia.

Este trabajo sigue un enfoque etnografico; entendido como el estudio descriptivo
y clasificatorio, partiendo de la observacion de costumbres, creencias y practicas
del grupo, y de las perspectivas de sus miembros donde lo que cuenta son sus
significados e interpretaciones (Woods, 1999; Aguirre, 1995). En éste se enmarca
la conducta humana en los escenarios naturales donde ella ocurre; por lo tanto los
significantes que los nifios y las nifias le atribuyen a su vida y la lectura que hacen
de la misma estan influenciados por sus representaciones simbdlicas.

® Trabajo presentado bajo los parametros estabkepioioel ICONTEC.
1% cardona Molt6, Maria Cristina. Introduccién a toétodos de investigacién en educacién. Editorial eo
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De esta manera, toma importancia la etnografia en el quehacer pedagdgico,
puesto que, resulta en una herramienta que le permite al maestro/a conocer a sus
estudiantes en todas las dimensiones y ademas le da la posibilidad de reflexionar
de manera intencional sobre el qué, el como, el cuando y donde de su ensefianza.
Lo cual es una oportunidad mas que tiene este maestro/a para dia a dia ir
mejorando la calidad del proceso ensefianza — aprendizaje; y por tanto el
estudiante tendrd nuevas oportunidades para elaborar su realidad y asi
transformarla.

4.2 PARTICIPANTES

e Con el fin de llevar a cabo el presente trabajo de investigacion, contamos
con la participacion de los nifios y las nifias beneficiarios del PAINIT de la
Corporacion Educativa Combos, en edades comprendidas entre los 6 y los
12 afios de edad (en su mayoria varones); quiénes realizan actividades
econdmicas como la venta de confites y limones en los semaforos y en las
calles, canto en los buses o que acompafan a sus padres en sus lugares
de trabajo.

» El personal docente, no docente y demas estudiantes de la corporacion,
quiénes facilitaron el desarrollo de la propuesta pedagodgica a través de la
ayuda oportuna durante cada una de las fases de investigacion.

» Las investigadoras Yudy Milena Gémez Mufioz y Janet Gaviria Gaviria,
maestras investigadoras, quienes en su interés por el bienestar de la nifiez
mas vulnerable, pretenden que este proyecto sirva de elemento que permita
a los nifios y las niflas buscar en la educacion una alternativa para mejorar
su calidad de vida;

« También participaron del proceso las compafieras investigadoras de la linea
de resiliencia y la asesora Colombia Hernandez.
4.2.1 Descripcion del lugar de ejecucién: Corporaci  6n Educativa Combos
Combos es una ONG sin animo de lucro fundada en 1993 por un grupo de
personas preocupadas por la situacion de pobreza que enfrentan las mujeres, los
nifios, las nifas y los (as) jévenes de Medellin.
El nombre de la corporacién se elige con el propésito de recuperar una palabra

comunmente empleada por los nifios, las nifias y los (as) jovenes de los barrios
populares, que simboliza el sentido de grupo, de unidad. COMBOS significa
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Comunidades Educativas de Base; concibiéndose la educacibn como una
estrategia eficaz para la transformacion personal y colectiva.

Entre sus politicas de atencion y proteccion estan:

» Se privilegiara la atencion a la poblacion trabajadora entre los 7 y 18 afios
de edad.

» Podran participar prioritariamente en el proyecto quienes tengan niveles
altos de pobreza y marginalidad social; quienes hayan tenido
desplazamientos forzosos y un dificil acceso a la educacion; y quienes se
desempefien en trabajos que implique riesgos.

» El trabajo con la familia y la promocion de los derechos de la mujer se
constituiran en estrategias basicas del proceso educativo, de la formacion
para el empleo y de la promocién de los derechos de la nifiez.

« Cuando se presenten probleméticas que no se puedan atender en la
institucion se optara por la remision a instituciones especializadas.

El modelo pedagogico de Combos estad disefiado desde la perspectiva de la
desestimulacion del trabajo infantil y la dignificacién del trabajo juvenil, utilizando
como estrategias basicas la educacion y la proteccion integral del nifio (a). De
igual forma se extiende a las mujeres de sectores econémicamente empobrecidos
en procesos de educacion y formacion para el empleo.

Fisicamente la Corporacion Educativa COMBOS se encuentra ubicada en barrio
San Benito; barrio que limita al norte con la Avenida de Greiff, al sur con la calle
Colombia, al oriente con Tenerife y al occidente con la Avenida del Ferrocarril.

Por el sector que transita el personal de dicha institucion, circulan personas que se
dirigen a sus lugares de trabajo y otras (en un buen nimero) ingresan al Sena. En
el puente peatonal que atraviesa la calle principal del barrio, es frecuente
encontrar personas (nifios, nifias, adultos) “pidiendo” plata (“mendigando”). En el
pasaje de San Benito por donde se llega a la institucion, en el transcurrir del dia
hay un constante movimiento: Las tiendas abiertas, los (as) trabajadores
informales por la calle, la entrada a los colegios del sector. Muchos nifios y nifias
llegan solos/as a las instituciones escolares; a unos/as pocos/as sus familiares
los/as acompafian hasta la puerta del colegio y otros/as son despedidos a una
cuadra aproximadamente de sus lugares de destino. El sector inspira confianza en
aguellas personas que son usuarias de este espacio, los nifios y las nifias se
toman la avenida para jugar y conversar antes de ingresar.

La casa donde presta sus servicios la institucion es de estructura antigua, de tres

pisos. En el primero funcionan las oficinas de atencidén psicolégica, nutricional,
docente, social, administrativa, entre otros; la biblioteca y el restaurante. En el
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segundo piso se encuentran las aulas de clase y en el tercero la ludoteca, el aula
multiple y la emisora.

En cuanto a la educacion formal, la corporacion ofrece los grados de primero a
noveno grado, y los ciclos |, Il, lll (para los nifios, nifias y jévenes en extra edad).

Por otro lado, el personal que asiste en calidad de estudiante, son nifios, nifias y
jovenes de diferentes sectores de los barrios populares de Medellin que por su
situacion economica, familiar, social, etc; se han visto en la necesidad de
desempefiarse como venteros ambulantes, en otras “fuentes” de empleo o
acompafar a sus padres en sus lugares de trabajo. De esta manera, se convierte
en el objetivo primordial de Combos, desestimular el trabajo infantil, buscando
mejorar la situacion del menor, ofreciéndole un espacio en donde pueda
desarrollarse integralmente, garantizadndosele una adecuada alimentacién durante
el dia y en todo el afio, permaneciendo sus puertas abiertas alun en vacaciones.
En cuanto a la recreacion, adicional al horario escolar, se invita a los nifios, las
nifias y los (as) jovenes a participar de otras actividades dentro y fuera de la
institucion, que potencializan su desarrollo. En lo relacionado al componente
pedagdgico, los contenidos académicos van ligados a su contexto y realidad social
— cultural.

Ademas de estos, la Institucion Educativa ofrece otros servicios con el fin de
brindar una atencion integral a sus estudiantes; entre los que se encuentran:

» Trabajo social: Realiza visitas domiciliarias y entrevistas a las familias de
los estudiantes.

» Psicologia: Atiende de manera individual los nifios, las nifias y los (as)
jovenes e implementa en los grupos escolares talleres de sexualidad, entre
otros, 1 0 2 veces al mes.

* Nutricion: Encargada de velar por el adecuado crecimiento y desarrollo de
los y las estudiantes ofreciendo para cada dia una minuta balanceada para
tal propésito.

4.3 FASES DE LA PRACTICA INVESTIGATIVA

Este proyecto se desarrollé en 3 fases 0 momentos de intervencion, la primera de
indagacion y recoleccion de datos, la segunda de intervencion, la tercera de
evaluacion y socializacion. Dichas fases fueron etapas interactivas que se
retroalimentaron y se confrontaron permanentemente en el proceso de
investigacion.

4.3.1 Fase de Disefo:
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Durante esta fase se realizO un acercamiento a la institucion, reconociendo su
lugar de ubicacion, su infraestructura, el personal que labora alli, la poblacion que
se atiende, los programas que se ofrecen, etc. Ademas, se elaboraron resefias de
textos y contextos para la realizacion del proyecto; y se planearon algunas
actividades de familiarizacibn e integracibn que facilitaron el proceso de
intervencion.

Estrategias de disefio e indagacion:

Para la recoleccién de informacion referente a las caracteristicas principales de la
poblacion, los recursos y las limitaciones del contexto, se aplicaron diversos
instrumentos:

» Observacion Participante: Asistiendo tres veces a la semana y cuando fuera
necesario incrementandolas; se interactuaba con el personal docente y no
docente con el fin de tener un acercamiento a la realidad de la institucion y
de la experiencia de vida de los educandos.

* Presentacion de informes: Se presentaron dos informes que dieron cuenta
de la percepcién pedagdgica de las investigadoras acerca del desarrollo
cognitivo y comportamental de las niflas y los nifios con los que se
interactud durante la fase de acogida (también sirvi6 como instrumento de
retroalimentacién y verificacion de lo observado).

» Diarios pedagdgicos: En él se registraron las percepciones personales y
profesionales de las investigadoras acerca del proceso institucional,
personal y pedagdgico que se lleva a cabo en la Corporacion.

» Didlogos dirigidos e intencionados con el colectivo / grupo para conocer la
situacion y las necesidades mas sentidas por ellos con el fin de direccionar
nuestro proyecto investigativo.

* Revision de textos: Visita a la biblioteca de la Corporacion con el fin de
tener un acercamiento al PEI de la institucién, los proyectos que han sido
desarrollados alli y la literatura con la que cuenta.

* Ampliacion de temas referentes a la linea de investigacion mediante el
acceso a la literatura pertinente, colaboradores — investigadores del
proceso lecto — escritura U de A, pagina Google Internet y documentos
referenciados en semestres cursados durante la formacion como
pedagogas infantiles.

» Elaboracion de resefias: Referente a la institucion, la caracterizacion de los
nifios y las nifias, de los textos abordados, etc.

4.3.2 Fase de intervencion:

26



En esta fase se implementaron una serie de estrategias pedagdgicas conforme a
la linea de investigacion, resiliencia, y el tema por medio del cual se promovera
esta, la lectura con sentido. También se elaboraron informes para el centro de
practica y para el proyecto pedagdgico.

Estrategias de promocion a la lectura:

En la presente propuesta pedagodgica se implementaron estrategias que
permitieron interrelacionar la resiliencia y la lectura como procesos de
construcciéon de sujetos capaces de enfrentar la vida de una forma asertiva, en la
medida que reconocen medios, lugares, momentos, espacios, tiempos...
apropiados para manifestar conductas, comportamientos y/o actitudes acorde al
momento, el tiempo y el lugar, y de esta manera salir avantes de las adversidades,

A continuacibn se presentan las estrategias pedagogicas propuestas e
implementadas a lo largo de los encuentros con los nifios y las niflas de la
corporacion Educativa “COMBOS”.

» Ampliando la narracion Oral cotidiana.

Buscando reconocer en el nifio y la nifia ese ser necesitado de comunicacion, nos
planteamos esta estrategia como un pilar de acercamiento entre el (la) maestro
(), el nifio, la nifia, la lectura y la Resiliencia. Puesto que toda relacion entablada
entre seres humanos viene impregnada de significados construidos a lo largo de la
historia personal de quiénes interactian, surgen entonces la necesidad de poner
en comunicacion los pre — saberes, las creencias, los prejuicios, los intereses, las
motivaciones, etc, en contacto con la realidad socio — cultural con la que llegan los
nifios y las nifias todos los dias a la corporacion. Todo esto se direcciona mediante
dialogos en los cuales se invita a los nifios y las nifias a participar de los
encuentros pedagoégicos, culturales, recreativos, etc. Ademds, durante las
sesiones de intervencion se propone conversar sobre algunos eventos que fueron
significativos de dias anteriores.

La importancia de la implementacion de esta estrategia dentro del proyecto
pedagdgico, se sustenta desde los autores Jennifer Freeman, Epson David,
Lobovits Dean (2001)**, quiénes consideran la narracién como una “Terapia”, que
implica escuchar y contar historias sobre las personas y los problemas de su vida.
En ésta el/la maestro/a construye con los nifios y las nifias un significado a los

1 Freeman, Jennifer; Epston, David; Lobovits, D8arapia narrativa para nifios. Aproximacion a lasflaios
familiares a través del juego. Paidés Barcelon@nBa Aires México. 2001.
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acontecimientos lo cual producen avances curativos evitando que ellos y ellas se
desmotiven; pues es mediante el lenguaje que se puede dar a los hechos la forma
de relatos de esperanza.

Una vez identificada esta primera parte como aspecto esencial en la relacion
maestro (a) — estudiante, se ve la necesidad de tener en cuenta dos aspectos
fundamentales en dicha estrategia.

Propiciando didlogos y conversaciones con pares sobre temas diversos.

Esta estrategia surge de la necesidad de descentralizar el saber de un agente
especifico como lo es el maestro o la maestra. A través de esta estrategia se
espera que poco a poco los y las estudiantes tomen conciencia del papel activo
que juegan en el proceso de ensefianza — aprendizaje, a la vez que conozcan
otras alternativas de acceso al conocimiento. El maestro o la maestra por medio
de las conversaciones llevadas a cabo dentro y fuera del aula de clase motivaran
a sus estudiantes a ampliar su saber y la aplicacion del mismo por medio del
planteamiento de una pregunta (por muy obvia que sea la respuesta) dentro de su
guehacer cotidiano como también la consulta con diversas fuentes. Con el fin de
generar una motivacion hacia la lectura.

La maestra identifica las experiencias y conocimientos lectores previos.

Mediante ésta la maestra identifica las formas de leer de los nifios y las nifias,
preferencias, tiempos y acompafiamientos de otros y otras en su proceso lector. El
objetivo es reconocer los conocimientos lectores previos de los nifios y las nifias.

El proposito de la presente estrategia es reconocer al nifio o la nifia como ser
necesitado de acceder a otras formas de comunicacibn mas asertivas para
mejorar la convivencia entre compaferos, compafieras y adultos.

Otro proposito es crear un espacio orientado hacia el desarrollo de la escucha, del
hablar sin agredir.

» Propiciando un héabito de lectura.

Surge de la necesidad de implementar cotidianamente la lectura de manera
conciente dentro del encuentro pedagdgico en un lapso de tiempo adecuado para
el trabajo, como herramienta de “normatizacién” dentro del aula de clase. Se
requiere disposicion que poco a poco los nifios y las nifias van ganando al
presentarsele una actividad frecuente. En cuanto a la Resiliencia esta estrategia
permite que los nifios y las niflas encuentren en la lectura y la escritura sentido
para su vida, puesto que a través de diversos portadores de texto se muestra una
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gama de posibilidades para el desarrollo de actitudes, aptitudes vy
comportamientos asertivos para la relaciones interpersonales.

Leerles a los nifios v las nifias de 15 a 30 minutos diarios, tres dias a la semana
en el primer bloque de clase; lectura de textos de diversas materias y diversos
temas.

La maestra, compartira con el grupo lecturas de textos de diversas materias y
temas con el objetivo de promover, fortalecer y mejorar los hébitos de lectura de
los nifios y las nifias. Este espacio consta de tres momentos.

0 Antes de la lectura o Momento inicial : en él se explora el bagaje que
el (a) estudiante tiene para abordar la actividad de la lectura, indagando
por los saberes previos, la lectura de imagenes y las preguntas
inferenciales; se da este paso antes de comenzar la lectura con el fin de
conocer lo que se podra o no hacer con lo que se propone ensefiar.

o Durante la lectura o Momento intermedio  : durante el tiempo que dure
la lectura que se realiza, el(a) maestro (a) debe estar intercambiando
ideas al respecto de lo que lee, con el fin de obtener informacién
pertinente de la situacién que se vive dentro del texto, el contexto y los
(as) lectores (as) para asi tomar decisiones con relacién a lo que suceda
dentro del aula de clase. Generando inquietud en sus estudiantes como
invitacion a preguntar, predecir, recapitular, opinar, resumir, contrastar
sus opiniones respecto a lo leido, tanto con sus pares como con el texto.

o Después de la lectura o Momento final:  se conversa con los (as)
participantes sobre lo leido; se intenta visualizar los aportes de la lectura
por medio de dibujos o conversaciones dirigidas; es decir, resumen de lo
leido, con él se intenta recoger la informacién mas relevante del texto
como los personajes, el lugar, el inicio, el nudo, el desenlace, el tema
central, el mensaje que quiere transmitir el (a) autor (a), el impacto que
genero el texto en el lector, etc..

Expresidon general al respecto de lo leido a través de la verbalizacion.

Didlogo grupal, teniendo como base las experiencias cotidianas, intereses y
necesidades, en lo posible plantear otras inquietudes en donde se requiere otra
sesion para ampliar, profundizar y/o concretar el tema abordado enlazandolo con
otro nuevo. Esto con el fin de promover que los nifios y las nifias encuentren en la
lectura sentido y aporte para su vida cotidiana y a largo plazo para su vida futura.

Se propicia oportunidades para el trabajo en grupo o individual en la elaboracion
de textos cortos.
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Se motiva e invita al nifio y a la nifia a expresar de manera grafica a través del
dibujo y/o la escritura su posicion ante la lectura realizada sea para afirmar lo
entendido, plasmar su opinion al respecto o realizar un resumen acerca de lo que
se leyo. Promover la expresion grafica y/o escrita como medio de comunicacion y
elaboracion de experiencias.

* Promoviendo la realizacion de un “proyecto” de lect ura y escritura
propio.

Con esta propuesta se pretende que el nifio y/o la nifia asuma autonomia en su
proceso lector. Es una invitaciébn a conocer otros medios de expresién y a que
compartan con sus compafieros y compaferas dicho encuentro con el saber, la
diversion y el aprender de diversas formas. El objetivo de esta estrategia es la de
ir fomentando la responsabilidad, el interés y la participacion activa de los (as)
educandos.

Sequimiento uno a uno:

Es de suma importancia que la maestra realice un seguimiento uno a uno a cada
nifo y nifla para acompafar su proceso lector; trabajar a partir de ritmos e
intereses de ellos y ellas.

Asignacion directa y explicita de instrucciones.

Establecer paulatinamente, de manera clara y precisa las instrucciones para el
desarrollo de tareas. Reconocer los espacios, secuencias y limites dentro del
trabajo de aula.

Consulta por parte de los nifios v las nifias de temas previos a la sesion de clase.

Fomentar el habito de consultar temas previos a las sesiones de clase y/o de su
interés personal.

4.3.3 Fase de evaluacion y socializacion

Se realizaron sesiones de autoevaluacibn semanales y de coevaluacion
quincenales, utilizando como medios para hacerlo el diario pedagogico y la
observacion de las intervenciones; durante esta Ultima hubo una retroalimentacion
critica y reflexiva frente al trabajo realizado por todo el grupo de investigadoras. La
heteroevaluacion se realizé una vez por semestre; en esta participaron la asesora
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del proyecto, las maestras investigadoras, la maestra o maestro cooperador, la
coordinadora de la Corporacion.

Se dispuso de 3 momentos para socializar el trabajo y los resultados obtenidos
durante el tiempo de la préactica, contando con la presencia de los nifios y las nifias
participantes; los pares de la licenciatura en pedagogia infantil y de la facultad de
educacion interesados/as en conocer del proyecto; y ademas con el personal
invitado de la Corporacién Educativa Combos.

4.4 INSTRUMENTOS PARA LA RECOLECCION DE LA INFORMA CION

Diario Pedagogico: Herramienta utilizada por las maestras investigadoras en
donde registraron las experiencias de la practica pedagogica de acuerdo a lo
percibido, sentido y vivido. Las partes de la escritura del Diario pedagogico fueron:
descripcion o narracion de los hechos y procesos significativos para el (a) maestro
(a) (eventos, procesos, personajes y demas asuntos), la explicacion de éstos en
funcion de una necesidad, la aplicacion y la retroalimentacion.

Formato de asistencia: Se utilizaron dos formatos, uno para las maestras
investigadoras, el cual era firmado por personal de la Corporacion, para acreditar
asistencia; y el otro para manejo de las maestras investigadoras en el que se
consignaban la asistencia y participacion de cada estudiante.

Formato “Perfil del Estudiante”: En este formato se consignaron los datos socio
— demogréficos de los nifios y las nifias, como son: nombre, edad, género, en qué
barrio vive, con quién vive, en donde aprende mas cosas, qué hace en su tiempo
libre, si trabaja en la actualidad, si contesta afirmativamente en qué lugar y que
trabajo realiza.

Formato “acercamiento a los nifios y las nifias”: Por medio de este documento
se pretendié tener un acercamiento mas personalizado con los nifios y las nifias.
Este contiene los siguientes puntos: fecha, nombre, edad, lugar de residencia,
quiénes conforman su familia habitacional, que es lo que disfruta haciendo, que es
lo que le gusta de estar en la “Casa Combos” y se deja un espacio en blanco para
gue escriban o dibujen, segun su preferencia, su sentir en la “Casa Combos”.

Formato “Habilidades Sociales”: Segun lo observado con relacibn a las
actitudes y aptitudes de los nifios y las nifias durante los encuentros pedagdgicos,
las maestras investigadoras evaluaron los siguientes items: expresa sus ideas
ante los demas, cuando se siente agredido (a) igualmente arremete a los demas,
sus compafieros (as) respetan su palabra, sus problemas los solucionan a través
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de la palabra y el dialogo, para solucionar sus problemas necesita de la ayuda de
un adulto, escucha a sus compafieros (as) cuando tienen algo que decir, cuando
presencia un conflicto pelea interviene para solucionarlo, entabla relaciones con
las deméas personas prevaleciendo el respeto mutuo, en Combos recibe
informacidén sobre como cuidar y prevenir riesgos en el trabajo y en la calle, asiste
a los encuentros educativos en la corporacion (clases), sus derechos y deberes
estan relacionados, asiste y participa de los espacios recreativos, deportivos y
culturales que ofrece la institucion, y separa algun tiempo del dia para descansar y
recrearse; asignandoles una de las siguientes “probables notas”: siempre, casi
siempre, a veces 0 nunca.

Carpeta de Producciones: Es una recopilacion de algunas producciones

elaboradas por los nifios y las nifias al finalizar cada sesion, éstas fueron donadas
voluntariamente por ellos y ellas.
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5. HALLAZGOS
5.1 ELABORACION Y APLICACION DEL PLAN DE ANALISIS

El siguiente plan de andlisis fue disefiado y aplicado durante el segundo semestre
de practica para analizar un periodo de 4 semanas de implementacion de las
estrategias de promocién de la lectura... El andlisis de este periodo fue recogido
en el informe de avance del mismo semestre y este informe fue revisado por un
evaluador conocedor del tema, cuyas sugerencias al texto y, especificamente al
plan de andlisis fueron retomadas para el desarrollo del presente informe final. El
plan incluye organizacién, procesamiento y andlisis de la informacion, las cuales
se presentan a continuacion:

La practica pedagodgica constd de tres momentos fundamentales: en el primer
momento se elabord un proyecto pedagdégico investigativo; en el segundo se dio
inicio a la implementacion de la propuesta, se disefio y aplico un plan de analisis
preliminar de la misma, con el fin de identificar posibles falencias en el proceso y
asi, propiciar ajustes para mejorar la parte restante de la implementacion de dicha
propuesta y de su analisis general. En el tercer momento se culmino la
implementacién de las estrategias pedagdgicas, se completo el procesamiento y el
analisis de la informacién producida durante la préactica y se presentd un informe
final que se socializa con las diferentes personas o instituciones relacionadas con
la practica llevada a cabo.

A continuacion se presenta la aplicacion del plan de analisis y los hallazgos
generados a partir del mismo.

5.1.1 Caracteristicas de los/as estudiantes

Se retoman cuatro aspectos seleccionados para el seguimiento del proceso de
implementacién de las tres estrategias de promocién de la lectura, como son:
Asistencia, participacion de nifios y nifias en las sesiones de trabajo, perfil de los
nifios y niflas participantes, habilidades sociales que fueron medidas y
comparadas; tipos de producciones de los nifios y las nifias. Esta informacion se
tabulo y se presento en tablas y diagramas que fueron comentadas a la luz de los
objetivos y metodologia propuestos.

5.2.1.1 Hallazgos a partir de la aplicacion del Plan de andlisis.
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* ¢Quiénes eran los nifios y las nifias con quienes trabajamos?

Género.

GENERO
A F M
% 32 68

GENERO

Andlisis Cuantitativo : El total de encuestados (as) es de 28 personas, que
conforman el 100%, con una representacion del 68% del género masculino y del
32% del género femenino.

Andlisis Cualitativo: En la Corporacion Educativa “Combos” se evidencia mayor
presencia del género masculino que del femenino, dato que concuerda con los
obtenidos por la UNICEF en el afio 1991 , donde se estimaba que en todo el pais
habria alrededor de 24.000 nifios que trabajaban en las calles, siendo la gran
mayoria (80%) varones. Una de las razones posibles es que la situacion de las
nifias tiende a ser subestimada debido a que por lo general estan a cargo de las
tareas domeésticas, lo que las “hace invisible’ante los ojos de las corporaciones
gue trabajan en pro de los derechos de los nifios, las nifias y los jovenes.

Hallazgos con relacion al proyecto:  En los grados primero, segundo y tercero de
primaria, participantes del proceso, se observo que el género (masculino o
femenino) no es un factor determinante en la respuesta actitudinal,
comportamental y/o verbal que los niflos y las niflas manifiestan ante las
estrategias pedagogicas implementadas, y por ende, ante las oportunidades que
ellos y ellas tienen para desarrollar caracteristicas resilientes; pues se encontrd
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que existen otros componentes, independientes al género, que intervienen en las
reacciones de los (as) estudiantes frente al proceso educativo.

Uno de estos componentes son las condiciones similares que rodean a estos/as
nifos/as, a quienes frecuentemente les son violentados sus derechos, las
oportunidades que tienen son minimas y las situaciones adversas aumentan;
hechos que hace a ambos géneros igualmente vulnerables. Pero es el tiempo de
permanencia y las condiciones en las que se encuentran en la calle, lo que agrava
mas la situacion; pues debido a lo anterior, los/as estudiantes ingresan al aula
moldeados por una cultura que los ha formado para protegerse del medio hostil al
que les toca enfrentarse; cultura en la que prevalece la desconfianza hacia
cualquier agente social. Razon por la cual es mayor la exigencia en la intervencion
pedagdgica o institucional requiriendo de mas tiempo y calidad en su ejecucion.

La frecuencia en la asistencia a los encuentros pedagdgicos y recreativos
programados por la Corporacion es otro aspecto que interviene en la respuesta
gue se genera en los/as estudiantes frente a la propuesta pedagdgica, pues a
mayor asistencia a la institucion mejor es la relacion con la autoridad, se interioriza
las normas socialmente establecidas y se desarrolla sentido de pertenencia por el
proceso personal y pedagogico. También se observd que es importante la
presencia de un agente externo que medie entre el/a estudiante y la escuela, pues
es éste quién transmite a través de su discurso los motivos por los cuales es
fundamental formarse disciplinaria y personalmente, es quién estimula a participar
de las actividades programadas y anima a disfrutar de los derechos que por ley le
corresponde y por ende a cumplir con los deberes que se desprenden de éstos.

Ademas, existe otro dispositivo fundamental en la relacién que se establece entre
el/a estudiante y el saber, y es la empatia con el maestro/a; que aunque este sea
uno de los puntos claves para la promocion de la resiliencia se observo que solo a
esta es posible acceder a través del tiempo y de la metodologia que se utilice para
el acercamiento a sus estudiantes. Queda demostrado en este caso que el género
no es relevante por si mismo, mas bien es mediante el transcurso del tiempo que
se desarrolla actitudes asertivas frente a la propuesta pedagogica implementada
por el maestro/a.

Edad.
EDAD
B 6-7 afos 8-9 afios 10-11 aflos  |Mayores 12
% 11 28 57 4
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Andlisis Cuantitativo : Del 100 % de los (as) estudiantes que participaron de los
encuentros pedagogicos: el 57% se encuentran entre los 10 y 11 afios de edad, el
28% tienen de 8 a 9 afios, el 11% estan entre los 6 y 7 afos, y soélo el 4% tiene 12
anos.

Andlisis Cualitativo: Se observa mayor porcentaje de participacion de nifios y
nifias entre los 10 y 11 afios de edad debido a que la Corporacion Educativa
“Combos” le ofrece atencion integral a los nifios y las nifias trabajadores de la calle
gue por sus condiciones: econdmicas, familiares, sociales, culturales, etc. se
encuentran desescolarizados (as) de la educacion formal.

Hallazgos con relacion al proyecto:  De acuerdo a las formas de trabajo que se
llevan a cabo en la Corporacion y a las caracteristicas sociales, culturales y
educativas del grupo, la edad aparece como un factor determinante en la
estructuracion de actividades y estrategias en pro de la promocion de la
resiliencia. Asi, la propuesta pedagdgica implementada, dejé entrever que de
acuerdo a la edad (y al nivel cognitivo — motriz) hay aceptacion o no que se ve
reflejada en la asistencia, en la participacion, en la actitud y en los avances que
con respecto a la lectura. Se pudo observar; ademas, que los gustos en relacién al
tipo de informacién dependen también de ésta.

En cuanto a las preferencias de los nifios y las nifias del grado primero con
respecto a la lectura, se notdé que disfrutaban escuchando cuentos, fabulas,
chistes, adivinanzas, etc; textos de entretencidbn, que poco a poco eran
“incorporadas”, relacionadas con sus historias de vida, o puestas en comparacion
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con la realidad en la que viven, lo que dio la oportunidad de promover un “proyecto
de lectura y escritura propio” porque a partir de una lectura “informal” surgian
dudas o preguntas a través de las cuales se abria un camino de consulta con el fin
de ampliar los saberes previos. De esta manera, el/a maestro/a como guia de
aprendizaje es un de mediador entre lo que el estudiante conoce y lo que puede
llegar a conocer, otorgandole autonomia en el proceso. Con relacién a la
realizacion de consulta previa o tareas asignadas, se detectd la necesidad de mas
acompafiamiento en los/as nifios/as de 6 afios de edad, mientras que los/as que
se encuentran entre los 8 y 12 afilos mostraban mas autonomia para cumplir con
sus deberes (unos mas que otros). Estos/as ultimos manifestaban de forma verbal
el interés o desinterés especifico por los temas tratados.

Por otra parte, en el grado segundo y tercero, la mayoria gustaban de lecturas
realizadas por la maestra investigadora mientras ellos/as escuchaban con
atencion. En un principio, se efectuaba una lectura de textos narrativos cortos; sin
embargo, se fue incorporando a éstos, textos informativos y otros de tipo
explicativo y argumentativo mas extensos. Esto ultimo fue posible debido a que
poco a poco se fue instalando en los/as muchachos/as un deseo por atender a la
lectura; es decir, se fueron habituando a escuchar, a respetar el momento de leer,
incluso solicitaron mas tiempo para esta actividad. En cuanto a la consulta previa a
clase, no surtio el efecto esperado, pues aparentemente los/as nifios/as preferian
utilizar su tiempo fuera de clase para actividades como charlar con los/as
compaferos/as, manejar el computador o salir a trabajar.

De acuerdo a lo antes expuesto, se concibe que la edad de los y las participantes
adquiere importancia en cuanto el/a maestro/a guia su intencionalidad pedagogica
en relacion a ésta para “exigirle” en la “tarea” al estudiante teniendo en cuenta su
capacidad motriz, cognitiva, afectiva, etc; en miras a la construccion de la
autoestima de los y las estudiantes, uno de los &mbitos generadores de resiliencia.

Estructura familiar

ESTRUCTURA FAMILIAR
C 1 2 3 4
% 61 14 4 14
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ESTRUCTURA FAMILIAR
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Andlisis cuantitativo : El 61% de los encuestados viven con su padre, madre (0
con uno (a) de los dos) y hermanos (as). El 14 % con madre y padrastro. El 4%
con padre y madrastra. El 14% con madre, abuela y hermanos (as). Y el 7% con
madre, padrastro, hermanos (as), primos (as) y tios (as).

Andlisis cualitativo:  La composicion familiar de los nifios y las nifias de los
grados primero, segundo y tercero que asisten a la Corporacion Educativa
“COMBOS” se clasifican en: nuclear, recompuesta y extensa. La primera es de
mayor representatividad, un 61%, en ella se observa que viven bajo el mismo
techo los (as) padres con sus hijos (as). La familia nuclear en este caso se da en
dos situaciones como familia completa conformada por ambos padres e hijos (as)
0 monoparental, uno (a) de los padres con sus hijos (as), segun el caso.

En tanto, la familia reconstituida, con promedio del 14% de frecuencia en la
encuesta, es aquella familia de padres “casados” por secunda vez, es la que se
crea a raiz de una nueva unién de uno de los padres. Este tipo de familia puede
estar formada por un padre con hijos (as) y una madre sin hijos (as), un padre con
hijos (as) y una madre con hijos (as) pero que viven en otro lugar o dos familias
monoparentales que se unen. En estos tipos de familia los problemas de relacién
entre padres no biolégicos e hijos (as) suelen ser un foco de tensiones.

La familia extensa, por su lado, en un 14% + 7%, para un total del 21% de

representatividad, es el conjunto formado por el padre y la madre, hijos (as),
nietos (as), tios (as) y sobrinos (a), siempre que coexistan bajo un mismo techo.
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Hallazgos con relacion al proyecto:  no se evidencid aparente relacion entre la
estructura familiar y los resultados obtenidos en la implementacion de las
estrategias pedagogicas. Mas que la estructura familiar, fue el acompafamiento
por parte de un miembro de la familia o un agente externo en el proceso, lo que
permitié que en algunos casos hubiera mas aceptacion que en otros.

En aquellos casos en que la aceptacion alcanzé unos niveles altos, las razones
gue se lograron extraer fue la colaboracion de la mama, un/a hermano/a u otro
familiar en la realizacion de la tarea. Y como agente externo a la familia, se conto
con la colaboracion del bibliotecologo, un compafierito/a de mayor edad, otro
educador, etc. Este hecho que inicialmente aparece como un mecanismo
académico, logra convertirse en una herramienta por medio de la cual el/a
estudiante ve a otros adultos representativos como mediadores entre la
adversidad y las formas de salir avante de ésta; es decir, este encuentro asertivo
con el adulto significativo, con el que se construye lazos de afecto y confianza,
favorece la posibilidad de ser resiliente.

Barrio
BARRIO
E MANRIQUE | MORAVIA BOSTON OTRO
% 21 11 11 57

OTRO

BOSTON _

39



Andlisis cuantitativo : El 57% de los encuestados viven en diferentes barrios de la
ciudad de Medellin, el 21% viven en Manrique y en igual porcentaje, un 11%
pertenecen a los barrios Moravia y Boston.

Analisis cualitativo:  Los nifios y las nifias en situacion de trabajo informal, son
personas de los barrios periféricos de la ciudad de Medellin, especialmente de los
barrios populares.

Hallazgos con relacion al proyecto:  Se encontrd que la distancia existente entre
el barrio de residencia y la ubicacion de la Institucion, afecta de una u otra forma la
asistencia de los nifios y las nifias a los encuentros pedagogicos programados por
la Corporacion; debido a la lejania, en algunos casos llegan tarde y en otros no
asisten debido a la falta de recursos econdmicos y/o humanos para realizar dicho
recorrido, viéndose de esta manera interrumpida la relacion de ensefanza —
aprendizaje y convivencia, por la falta de continuidad en el proceso.

La distancia de los barrios no era el Unico inconveniente. En el discurso de los/as
nifos/as se escuchaba la excusa de la no asistencia a los encuentros
programados por cuestiones climaticas; los torrenciales aguaceros ocasionaban
dificultades de desplazamiento por que el terreno se volvia muy inestable y en
muchos casos habian deslizamientos de tierra (esto ocurria sobretodo en aquellos
barrios altos).

Trabajo
TRABAJA ACTUALMENTE
F Sl NO
% 53 47
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TRABAJA ACTUALMENTE

gNo
sl

44 46 48 50 52 54

Andlisis Cuantitativo:  El 53% de los encuestados trabajan y el 47% no.

Andlisis Cualitativos: La mision social de la Corporacion Educativa “COMBOS”
es desestimular el trabajo infantil y dignificar el juvenil, esto se logra poco a poco,
por el momento se observa un porcentaje alto de nifios y nifias en situacion de
trabajo informal. El 53% de nifios y niflas que trabajan lo conforman aquellos (as)
que acompafaban a sus padres al lugar de trabajo y los (as) que realizan esta
actividad directamente. otro tanto, el 47% vieron en Combos una oportunidad para
alejarse de los riesgos que presenta la vida en la calle.

Tipo de trabajo realizado

TRABAJO ACTUAL
G VENDER ACOMPANAR NINGUNO
% 47 6 a7
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TRABAJO ACTUAL

'OVENDER EACOMPARAR EININGUNO |

7
:\47
0 10 20 30 40 50

Analisis cuantitativo:  de los nifios y las niflas entrevistadas que actualmente se
encuentran en situacion de trabajo informal, el 47% venden y el 6% acompafian a sus
padres a sus lugares de trabajo.

Analisis cualitativo: el 47% de los nifios y las niflas desarrollan actividades econémicas
que les proporcionan los recursos necesarios para satisfacer sus necesidades basicas.
Entre estas actividades prevalece: la ventas “ambulantes” (estan en constante circulacion
por la ciudad), en los buses, los seméaforos, los parques, las calles principales y en
algunos centros comerciales; en estos lugares: venden alimentos, limpian parabrisas,
cantan, realizan show humoristico, recogen material reciclaje, y a veces mendigan.

El 6% que acompafia a sus padres a sus lugares de trabajo, lo hacen porque éstos no
cuentan con recursos econdmicos para “pagar” una guarderia 0 a una persona para que
los cuide. En este aspecto, COMBOS, hace una gran labor social.

Hallazgos con relacion al proyecto: El trabajo y el tipo de actividad realizada no
representan un factor determinante en la realizacion de la propuesta. Los/as nifios/as que
no asistian a los encuentros, llegaban tarde o estaban desmotivados, normalmente se
debia a conflictos familiares, cambios de estilo de vida, rifia entre compafieros/as,
dificultades de convivencia; otras veces se quedaban en los corredores de la institucion o
fuera de ésta jugando. También se podian observar deambulando de un salén en otro e
interrumpiendo constantemente la clase.

Aquellos/as que trabajaban lo hacian al finalizar la jornada académica o en algunos casos
cuando en la institucion se programaban encuentros recreativos, como en las vacaciones,
durante las jornadas pedagodgicas, etc.

Todas estas situaciones afectaban el buen funcionamiento de las estrategias y no tienen
gue ver directamente con la realizacién o no de una actividad econémica.
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Asistencia a clases.

ASISTENCIA A CLASES
10 SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA

% 31 56 13 0

ASISTENCIA A CLASES

OSIEMPRE OCASI SIEMPRE OA VECES ONUNCA

Andlisis Cuantitativo: El 56% de los nifios y las nifias, casi siempre, asisten a los
encuentros educativos programados por la institucion. El 31% asiste
regularmente. Y el 13% asiste a veces.

Analisis Cualitativo:  Algunos (as) nifios (as) asisten normalmente a la institucion
en compafia de sus hermanos (as), familiares y/o amigos/as. Otros (as) tienen
una asistencia irregular, asisten mas o menos 2 dias por semana; y algunas veces
llegan a la institucién pero no ingresan a los salones de clase, sino que se
observan por los pasillos de la Corporacion, a veces ingresan a los salones, por
“obligacién”, ya que deben escoger entre asistir al encuentro pedagodgico
programado o salir de la planta fisica de la institucion.

Hallazgos con relacion al proyecto: La asistencia toma gran relevancia en la
implementacién de las estrategias porque por medio de ésta se construyen habitos
y se da continuidad en el proceso favoreciendo la adquisiciéon de aprendizajes
formativos, educativos y sociales. La asistencia regular permite que el/a estudiante
reconozca las figuras de autoridad como una alternativa mas en la basqueda de
soluciones a los conflictos o dilemas que se le presentan. Y es precisamente en
relacién constante con esa figura que se crea un vinculo no solo jerarquico sino
afectivo; por tanto, se favorece la aprehension de normas institucionales y
sociales, no como factor impuesto por el sistema sino como una necesidad sentida
por los agentes participantes del proceso (maestros/as, estudiantes,
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psicologos/as, trabajadores/as sociales, etc) para mejorar las condiciones de vida
de los sujetos.

La construccién de habitos y tener limites claros son aspectos fundamentales en la
adquisicion de un caracter resiliente; pues la sociedad en si misma es una normay
solo los/as que la interioricen tendran el derecho de ser aceptados/as por ésta. Por
tanto, es en esta aceptacion de los otros sujetos que el/a nifio/a podra establecer
relaciones personales sdlidas, lo cual le permitird desarrollar cualidades como
demostrar empatia, comunicarse con facilidad y ser afectuoso; es decir, manifestar
una conducta social sana.

Asistencia y participacion a encuentros recreativos

ASISTE Y PARTICIPA EN ESPACIOS RECREATIVOS
12 SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA
% 34 47 19 0
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Andlisis Cuantitativo:  Asiste y participa de los espacios recreativos, deportivos y
culturales que ofrece la institucion: siempre 34%, casi siempre 31% y a veces el
19%.

Andlisis Cualitativo: La asistencia a estos encuentros depende de la actividad
que se vaya a desarrollar. Por ejemplo, si es un paseo, salida al Sena, salida al
cerro el volador... la afluencia es mayor. Pero para actividades dentro de la
institucion es muy irregular sobre todo en los nifios y las nifias de 9 afios en
adelante.

44



Hallazgos con relacion al proyecto: La asistencia de los/as muchachos/as a
este tipo de actividades disminuia considerablemente con respecto a la de las
clases en el aula. Asi por ejemplo, cuando habia una salida u otro encuentro que
no fuera “académico”, algunos/as estudiantes preferian no asistir para dedicarse a
trabajar o a realizar otras actividades.

En el caso de la practica pedagodgica, los encuentros recreativos fueron una
valiosa oportunidad para conocer a los/as nifios/as y lograr un acercamiento a su
realidad social y cultural; en donde, se pudo iniciar conversaciones sobre la vida
diaria, el tipo de relaciones que manejan con sus familias, la manera como
perciben la escuela y al maestro/a y sus expectativas frente al futuro. Es decir, se
pudo implementar la primera estrategia pedagogica “Ampliando la narracion oral
cotidiana”. Sin embargo, aunque lo anterior resultd una experiencia productiva,
implicé hacer algunos ajustes en las estrategias; ya que el tiempo de intervencion
en el aula se reducia debido a las frecuentes salidas y otros encuentros
recreativos.

Los encuentros recreativos programados u organizados por la Institucion dejan ver
su respeto por los derechos fundamentales de los/as nifios/as y jovenes alli
vinculados. Se reconoce que aquellos/as tienen derecho al descanso, al
esparcimiento y a la socializacién con los demas; esto ultimo se logra evidenciar
cuando en cada salida recreativa grandes y pequefios comparten con entusiasmo,
aprenden a manejar sus diferencias de edad o nivel cognitivo — motriz y se cuidan
unos a otros.

Uso del tiempo para el descanso y la recreacion

TIEMPO
13 SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA
% 69 22 9 0
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Andlisis Cuantitativo: El 69% de los/as encuestados/as siempre separa algun
tiempo del dia para descansar y recrearse, el 22% casi siempre y el 9 % a veces.

Andlisis Cualitativo: Todos los nifios y las nifias separan algun tiempo del dia
para descansar y recrearse, con mayor o menor frecuencia, porque COMBOS les
ofrece alternativas para que lo hagan en el horario contrario al establecido para los
encuentros educativos dentro de los salones de clase. Ademas, la mayoria de los
nifios y las niflas participantes de la investigacién se encuentran en condicion de
seminternos (as); es decir, que deben permanecer por 8 horas diarias en la
institucion.

Hallazgos con relacion al proyecto:  Combos no sélo brinda a sus estudiantes un
espacio académico para el disfrute de las actividades escolares sino, que ademas,
ofrece opciones de recreacion y esparcimiento mediante programas alternativos
(culturales, deportivos, sociales, politicos, etc) que se llevan a cabo en la ciudad,
pertinentes y de gran interés para los/as nifios/as y jovenes. Este Centro utiliza
varios medios para hacer llegar dicha informacion a la poblacion como carteles en
lugares visibles, entrega de plegables y de forma verbal. Estos programas
externos son promovidos como espacios de utilizacion y profundizacion de la labor
pedagdgica, psicoldgica, social, entre otros.

Por otra parte, a nivel institucional, la Corporacion abre espacios para el ocio y el

juego libre a través de la ludoteca, biblioteca, sala de cOmputo, torneos y otras
actividades afines con los ejes filosoficos de la institucion.
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Los/as nifilos/as dan una respuesta positiva a estas propuestas de recreacion y
descanso; sin embargo, se logré percibir que los/as muchachos/as de edades
superiores consideran el uso del tiempo en estas actividades como un aspecto
desmotivante en el ambito escolar. En el discurso de algunos/as, se manifiesta
gran interés por continuar su proceso de ensefianza — aprendizaje dentro del aula.
Otros/as que no asisten regularmente a las clases, ven ésta opcion de recrearse,
como una oportunidad para acercarse a los beneficios que ofrece la institucion.

Para el desarrollo de las estrategias, el tiempo que éstos/as dedicaban a la
recreacion no generé mayores inconvenientes, pues de acuerdo a las actividades
programadas por la Institucion se hacian las modificaciones a las estrategias
implementadas y el tiempo para su ejecucion. Pero si se presentd algunas
dificultades en el caso de los/as estudiantes que se “recreaban” durante la jornada
académica, ya que este hecho generaba retrazo en su proceso.

* ¢Qué habilidades sociales tenian nuestros/as partic  ipantes?

Expresion de ideas.

EXPRESA SUS IDEAS
1 SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA
% 29 34 31 6

EXPRESA SUS IDEAS
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OSIEMPRE g CASI SIEMPRE A VECES ONUNCA

Andlisis cuantitativo : De los participantes a los encuentros pedagdégicos; el 34%
casi siempre expresa sus ideas, el 29% siempre lo hace, el 31% a veces y el 6%
nunca expresa sus ideas.
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Andlisis cualitativo : Aunque un gran porcentaje de los nifios y las nifias
participantes expresan sus ideas (unos (as) con mayor frecuencia que otros (as)),
la forma de hacerlo no es la mas adecuada para utilizarla en el contexto escolar;
puesto que, igual que en la calle, en la escuela existen reglas que normatizan y
propenden a una sana convivencia. Los medios mas frecuentes que manejan para
expresarse son las agresiones fisicas y verbales (entre éstas se encuentran las
amenazas y/o acciones de causarle dafio al otro (a) en su cuerpo o en sus
pertenencias personales).

Referente al 6% de los nifios y las nifias que nunca expresan sus ideas, se
observé que en su mayoria son nifios (as) timidos (as) que se les dificulta entablar
conversaciones con personas adultas o aun con sus mismos pares. Poco a poco
aprenden a expresar sus ideas de la misma forma que sus comparfieros (as).
También aca impera la Ley de la supervivencia, si no responden, son “obligados” a
servirle a los (as) mas fuertes.

Escucha a los deméas

ESCUCHA A SUS COMPANEROS
6 SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA
% 9 13 75 3

ESCUCHA A SUS COMPANEROS

‘EISIEMPRE OCASI SIEMPRE @A VECES mNUNCA

Andlisis Cuantitativo:  El 75% escucha a veces a sus comparieros (as) cuando
tienen algo que decir, el 13% lo hace casi siempre, el 9% siempre y el 3% nunca.

Andlisis Cualitativo: Los nifios y las nifias escuchan a sus compafieros (as)
cuando tienen algo que decir, cuando el contenido del mensaje les es de agrado o
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en relacion con ellos (as). En casos de discusiones, cada quién intenta, con el
tono de voz o amenazas verbales, callar al otro (a). Durante los encuentros
pedagdgicos dentro del aula de clase, se observé un alto grado de dificultad para
escuchar al maestro (a) y a los comparieros.

Solucion de problemas a través del didlogo

SOLUCION DE PROBLEMAS
4 SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA
% 0 16 59 25

SOLUCION DE PROBLEMAS

0%

O SIEMPRE @CASI SIEMPRE OA VECES QONUNCA

Andlisis Cuantitativo : El uso de la palabra y el didlogo para la solucién de los
problemas, el 59% los implementa a veces, para el 25% es nunca, el 16% lo hace
casi siempre.

Andlisis Cualitativo: No es muy frecuente que se solucionen los problemas
mediante el didlogo o el acuerdo, esto se manifiesta en “enemistades” y rifias
constantes.

Establece relaciones con respeto.

ENTABLA RELACIONES
8 SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA
% 16 31 53 0
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Analisis Cuantitativo:

Andlisis Cualitativo:

H SIEMPRE mCASI SIEMPRE mA VECES mNUNCA

La manera de entablar relaciones con los (as) demas, en la
mayoria, es un aspecto aprendido en la calle; por lo que fundamentan éstas en la
desconfianza, a veces en el desapego y en constantes rifias.

Intervencion para solucién de problemas.

Entabla relaciones con los (as) demas prevaleciendo el
respeto mutuo, a veces el 53%, casi siempre el 31%, siempre el 16% y nunca el
0%.

PARA LA SOLUCION DE PROBLEMAS NECESITA AYUDA

SIEMPRE

CASI SIEMPRE

A VECES

NUNCA

%

22

53

25

0
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PARA LA SOLUCION DE PROBLEMAS NECESITA
AYUDA

‘DSIEMPRE O CASI SIEMPRE gA VECES ONUNCA

Andlisis Cuantitativo : Para solucionar problemas necesita ayuda: casi siempre,
el 25%, a veces el 25% y siempre el 22%.

Analisis Cualitativo:  Aunque la mayoria requiere de la intervencion de un adulto
para solucionar un conflicto, se nota que éste es llamado en Ultima instancia,
prefieren arreglar los asuntos a su manera.

Los (as) otros (as) respetan su palabra

RESPETO A SU PALABRA
3 SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA
% 0 22 65 13
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Andlisis cuantitativo : En relacién si entre los (as) compafieros (as) se respetaban
la palabra, se observo, durante las intervenciones pedagdgicas, que: al 65% de los
(as) nifios y las niflas sus compafieros (as) a veces le respetaban el uso de la
palabra; a un 22% sus compaferos (as) le respetaban su tiempo de hablar, casi
siempre; a un 13% nunca le dejaban hablar o hacer uso de su palabra. Y para el
item de siempre se hallé un 0%.

Andlisis cualitativo : Es notable la dificultad para escuchar, a los (as) otros (as),
esto genera desinformacion y mayores niveles de agresividad, pues cada quién
defiende su derecho a ser escuchado pero a su vez desconoce su deber de
respetar la palabra del otro (a).

De agredido a agresor.

POR AGRESION ARREMETE CONTRA LOS DEMAS
2 SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA
% 47 31 22 0
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LOS DEMAS
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Andlisis cuantitativo : el 47% siempre por agresion arremete contra los demas, el
31% lo hace casi siempre, el 22% solo algunas veces y en ningun caso se
presenta que nunca lo hagan.

Andlisis cualitativo : Frente a un acto de agresion, la respuesta, es impulsiva e
igualmente violenta, puesto que igual que en la calle, ellos y ellas sienten la
necesidad de defenderse de los (as) “otros” (a) que constantemente los (as)
quieren agredir; desconfian y viven preparados (as) para defenderse.

Hallazgos con relacion al proyecto respecto a las h  abilidades sociales:

Teniendo en cuenta que la competencia social es una caracteristica esencial del
sujeto resiliente que le permite establecer relaciones con los demas, basadas en la
empatia, el afecto, la capacidad de comunicarse y de responder de manera
asertiva a cualquier estimulo (Kotliarenco, 1998), las estrategias pedagogicas del
proyecto enfatizaron el logro de objetivos transversales centrados en la escucha,
el manejo de conflictos y el aprecio por las diferencias, como condiciones basicas
para apoyar la apropiacion del conocimiento escolar por parte de los y las nifias.
Pese a que los resultados son aun muy iniciales, resultan importantes si se tiene
en cuenta que muchas de estas formas de comportamiento han sido poco
promovidas e incluso limitadas para estos nifios y nifias. Lograr que estos chicos
y chicas, guardaran silencio por un tiempo corto, que escucharan a su
compariero/a, que trataran de resolver por el didlogo y no por la fuerza, fue una
labor muy ardua, que gener6 algunos avances en los nifios y nifias del grupo. El
trabajo centrado en un proceso que exige cierto grado de silencio, quietud y
escucha, condiciones béasicas para estar en disposicién para compartir con los/as
otros/as un espacio de reflexion — accion en torno a los aspectos académicos y
personal, permitié alcanzar niveles de escucha para la lectura, regulacion en la
disciplina y una intencion para expresar sus ideas de forma adecuada. Sin
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embargo, se requiere dar continuidad y ampliar de manera mas intencionada este
trabajo.

e ¢Como fue el proceso de asistencia y participacion frente a la
propuesta?
PARTICIPACION GRADO PRIMERO
Variable A B C D E F G
% 27 4 6 5 11 21 26

PARTICIPACION EN CLASE

oA
mB
ac
=)
mE
oF
5% G

11%

Andlisis Cuantitativo : Del 100% de los encuentros pedagdgicos llevados a cabo
durante 18 semanas (3 dias por semana), se obtuvieron los siguientes datos de
asistencia y participacion: el 27% asistio y participd durante todo ese tiempo, el
4% asistid parte del tiempo y participo ese tiempo, el 6% asistio todo el tiempo y
participd poco, el 5% asistio parte del tiempo y participé poco, el 11% asistié pero
no participd; hubo una inasistencia en el 21% de los encuentros, y el 26% se
asistio a otras actividades en las que se hizo acompafiamiento.

Andlisis Cualitativo: Para este analisis solo se tuvo en cuenta 14 nifios y nifias
gue asistian regularmente a los encuentros pedagdgicos, 51 dias en total.

El alto porcentaje en inasistencia, se debe a factores determinantes dentro del
proceso educativo, como la falta de recursos econémicos (y humanos para el
acompafamiento), el clima, problemas familiares y/o desinterés por las actividades
ofrecidas.

variable | A B c D E F
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% 13 | 2 | 2 | 1 | 6 | 52 24
PARTICIPACION GRADO PRIMERO
60 59
50 OA
BB
40 - oc
30 - oD
20 13 ;E
10 5 5 0 6 BG
O I——
%

Variable A B C D E F G

% 7 2 1 3 37 40 10
PARTICIPACION GRADO PRIMERO

10% 7% 2% %80, oA
BB
ac
oD
BE
40% 37% oF
BG

Nota: Por razones de continuidad en el proceso de 10 estudiantes por razones
diversas como ausencia parcial, ingreso tardio al proceso y/o retiro del programa,
se considero pertinente realizar una diferenciacioén entre los nifios y las nifias que
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asistieron y participaron de la propuesta durante las 18 semanas de aquellos /as

gue solo se beneficiaron de unas pocas (tablas 2 y 3).

PARTICIPACION GRADOS SEGUNDO Y TERCERO

Variable A B C D E F G
% 31 3 11 4 1 28 22
PARTICIPACION EN CLASE
22% oA
31%
BB
aocC
oD
BE
3% OF
28%
0 BG
1% 4% 11%
PARTICIPACION GRADOS SEGUNDO Y TERCERO
Variable A B C D E F G
% 18 7 8 1 2 50 14

50+

40

30

20

10

PARTICIPACION EN CLASE

oA
mB
ocC
oD
mE
oF
mG
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Andlisis cuantitativo y cualitativo : La inasistencia a las sesiones de clase
alcanzo el 28%, las explicaciones para dicho fendbmeno son diversas. Algunos (as)
se quedan en casa porque dicen tener “pereza de asistir”; otros se les dificulta
llegar temprano debido al trabajo hasta altas horas de la noche; hay quienes se
guedan jugando Play (juego electrénico) en un sitio cercano a la institucién; y una
minoria llegan a la institucion pero no entran a los salones. Un porcentaje del 31%,
asiste a los encuentros pedagdgicos y participan activamente durante ellos. Por
otra parte, durante el tiempo de acompafiamiento en actividades ladicas —
recreativas y deportivas, fue del 22% de las “intervenciones”, momento en el cual
se implemento la estrategia N°1, comprendiendo de esta manera como una
realidad afecta de diferente forma a un sujeto y a otro de acuerdo a la lectura que
se haga de dicha experiencia. La asistencia a estos encuentros depende de la
actividad que se vaya a desarrollar.

El 3% de la asistencia de los estudiantes de grados 2 y 3, es tardia, pero
participan el tiempo que se encuentran alli. La excusa mas frecuente para el
retrazo es la levantada tarde. En menor porcentaje, el 1% asiste pero no participa,
con estos (as) no hay estrategia que resulte: ni motivacion, halagos, disciplina
(anotaciones).

Hallazgos con relacion al proyecto: Durante el proceso se evidenciaron dos
aspectos que parecieron incidir en el grado de actividad o pasividad del
desempefio de los participantes durante el desarrollo de las sesiones: la
frecuencia en la asistencia (en la medida en que esto daba mas continuidad al
trabajo y propiciaba un mejor seguimiento de las normas institucionales para el
trabajo en el aula) y el tipo de actividad propuesta por las maestras (en donde
aquellas actividades que mas tenian en cuenta la diversidad, el desarrollo
cognitivo, motriz, social y los intereses de los nifios y las nifias, generaban una
participacion mas activa en ellos y ellas).

Segun el seguimiento a los/as nifios/as, se puede plantear que la persistencia en
la asistencia a las sesiones brindé mayores opciones de participacién en los
procesos de trabajo en el aula y por tanto mayor posibilidad de interiorizacién de
normas sociales que en ella se promueven. Por el contrario, se observd, que
quiénes era reiterativos en la inasistencia tendian mas a no participar de las
actividades, eran desordenados, tenian menor o ningun reconocimiento de la
autoridad y por ende poco respeto de los acuerdos y de las dindmicas
institucionales.

5.1.1.2 Resultados obtenidos en la implementacion de las es  trategias.

Las tres estrategias pedagdgicas fueron implementadas de manera general por ambas
maestras investigadoras; sin embargo, debido a las caracteristicas de cada uno de los/as
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participantes y a sus intereses personales se hizo necesario concertar especificaciones
relacionadas con el tipo de lecturas y de actividades propuestas, que ameritaron ser
analizadas de forma separada en las planeaciones para los respectivos grupos.

Estrategia N°1. “Ampliando La Narracién Oral Cotidiana”

La narracion oral sirvid, inicialmente, como puente para afianzar las relaciones
entre maestras y estudiantes, para luego convertirse en una herramienta
fundamental en la construccion de significados para la interpretacion y
comprension del acontecer social y cultural en el cual se ven envueltos los
sujetos.

Esta estrategia fue implementada con mayor vigor en situaciones como: las
Salidas pedagdgicas, los talleres de sexualidad, conferencias de salud oral, entre
otros. Espacios en los cuales el rol del maestro/a se desplaz6 a un tipo de
intervencion menos directo pero no menos significativo, en cuanto permitié
comprender mejor el contexto de vida cotidiano de los estudiantes, sus formas de
aprender por fuera del aula de clase y la manera como el medio que los y las
rodea le brinda situaciones y contenidos de ensefianza particulares.

Otra situacién aprovechada para la implementacién de la estrategia fue las
llegadas tarde de algunos/as estudiantes; pues, en este caso, los que asistian
oportunamente al encuentro hacian un breve recuento a los recién llegados acerca
de la propuesta de trabajo y la actividad a realizar. Momentos en los que se
establecia un didlogo en el grupo, oportuno para retomar el trabajo pedagogico.

La narraciéon oral cotidiana como estrategia pedagogica, descentralizé el rol de la
maestra y puso al estudiante en un lugar privilegiado como centro del proceso de
ensefianza — aprendizaje, en tanto propuesta de afianzamiento de la expresion
verbal a partir de contenidos que les resultaban cercanos y significativos, pero que
a la vez, con la ayuda de la maestra y del resto del grupo, pudieron ser ampliados
y conceptual izados. La riqueza de esta estrategia se pudo observar, por ejemplo,
con los/as nifios/as del grado primero en la clase donde se trabajé las “Formas de
constituir familias”. Frente a la pregunta: “¢qué tipos de familia conoces o como
esta conformada tu familia?”, estos hablaron ampliamente de la forma como sus
familias o las de sus allegados se habian constituido. Sus respuestas se fueron
registrando en el tablero a manera de listado, cuyos componentes se organizaron
luego en grupos en donde se destacaban las diferencias y semejanzas entre unas
familias y otras para hacer visible las “nociones o teorias” que sobre el tema
tenian los y las integrantes del grupo.

58



Por medio de esta estrategia se logr6 un mayor acercamiento a las realidades
sociales, familiares, educativas y culturales de los/as nifios/as. Se escucharon
frases espontaneas de ellos/as como por ejemplo: “me gusta que mi mama pelee”,
“yo quiero mucho a mi madrastra porque me defiende de mi papa”, “a mi mama la
mataron”, “mi hermana esta en la carcel, pero no le diga a mi mama porque a ella
no le gusta que nosotros contemos”, “N0 me gusta este colegio por que no se
estudia casi”, “profe, cierto que las nifias no juegan con los hombres, mi mama
dice que las que juegan con los nifios son marimachos”, “mi mama no me deja
jugar con los nifios”.

Por otra parte, en los/as estudiantes de los grados segundo y tercero, dicha
estrategia les posibilitd no solo un acercamiento a la realidad que les circundaba,
sino que ademas, les dio la oportunidad de comprender la importancia de
escuchar y asimismo de ser escuchados por los/as otros/as. Evidencia de ello era
la forma como defendian su derecho a escuchar la lectura diaria: “El que no deje
oir se va o lo sacamos”, “Profe, mande a ese escandaloso para ‘Convivencia’**".
También se percibid que poco a poco los/as chicos/as se interesaban por
participar de manera asertiva haciendo aportes al tema del dia.

Con relacion a los/as nifios/as del grado primero, los/as de segundo y tercero
fueron un poco mas receptivos a la estrategia, hecho evidente en la asistencia,
participacion y autorregulacién que dentro del grupo se generd. Esto dej6 ver que
la edad es un elemento importante a tener en cuenta en la estructuracion de
actividades y estrategias pedagadgicas.

En suma, la estrategia reveld que existen otros tipos de experiencias donde
maestro/as y educandos se enriquecen del conocimiento que les provee otras
personas o situaciones posibilitando una comprensién del mundo que los/as rodea
y asi transformar su realidad.

Estrategia N°2: “Propiciando un habito de lectura”

La lectura de textos permiti6 abordar las diferentes emociones manifiestas por
los/as participantes debido a las circunstancias que se presentaban en la
cotidianidad y que los/as enfrentaban a situaciones que eran adversas a su
condiciéon de vida. Era una oportunidad para exponer su posicion frente a la
lectura, plantear posibles soluciones a las historias y compararlas con sus propias
vidas. Indagar acerca de los sentimientos que les generaba las lecturas permitio
vislumbrar su lugar ético ante la vida, conocer sobre sus intereses, inquietudes,

12 |nstancia creada por la Institucién para regubeflictos entre y con los estudiantes.
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anhelos, dificultades y cre6 un espacio grupal para la reflexion acerca de su
relacion con los demas, la naturaleza y el entorno. Ejemplo de esto se evidencia
en la lectura realizada al grupo del grado primero del cuento “Franklin dice una
mentira”; en esta actividad se demostré que la mayoria del grupo pensaba en la
mentira como algo “malo”, “no permitida”, “es fea”. Mientras dos comparieros/as
afirmaban el gusto por esta y reconocian haberla implementado en varias
ocasiones, “me gusta”, “yo digo mentiras. Cuando yo dije que usted me habia
jalado las orejas”. Esta actividad motivo a los nifios/as a buscar otros cuentos que
abordaran dicho tema.

En ambos grupos (grados primero y segundo - tercero), la realizacion de lecturas
incompletas fue una actividad que confronté a los/as estudiantes dandose lugar a
la divergencia de opiniones; ademas, permitié que los nifios y las nifias hicieran
propuestas respecto a las acciones de los personajes, un cambio de contexto o el
desenlace de las historias, etc. Al respecto, en los grados segundo — tercero,
los/as chicos/as demostraron gran interés por hacer transformaciones a las
historias, tergiversando un poco su contenido para luego “reirse sin parar” de las
locuras de su imaginacion. Sin embargo, este interés, no surgié desde el principio.
Incluso se escuchaban a los nifilos/as mas grandes decir “leer es para fiofios”, “no
se necesita leer para trabajar; todo es cuestion de memorizar los letreros”, “¢ Otra
vez vamos a leer?...jQue perezaj”. Pero, a medida que el trabajo pedagodgico
avanzaba, se comenzaron a notar los resultados: Las sesiones de lectura eran
mas extensas y cada vez mas complejas; es decir, primero se dedicaban 5 a 10
minutos diarios de lectura luego hasta 25 minutos, y se pasé de textos narrativos
cortos a textos de caracter informativo y formativo de mas extensos.. Las
expresiones de agrado eran frecuentes “¢Cuando leemos?”, “Profe, usted nos
prometio que hoy era solo lectura, y estamos haciendo otras actividades”, “Leer es
muy bueno porque se aprende mucho”, “Profe le traje este cuento para que lo lea”.
Cabe resaltar que dicha lectura era realizada generalmente por la maestra
investigadora, ya que algunos (as) de los (as) estudiantes no conocian aun el
codigo y los demas preferian no leer porque no lo hacian de corrido y se les
dificultaba la comprension.

Esta estrategia mostré que un factor esencial en su implementacion es la
asistencia de los/as estudiantes a las sesiones de clase; ya que la frecuencia crea
o fortalece habitos, lo cual permite continuidad en el trabajo y brinda mayores
opciones de participacion asertiva, y por tanto, fortalece el interés no solo por la
lectura en particular sino por el aprendizaje en general. También revelé que los
logros obtenidos aunque importantes, fueron poco evidentes, sobre todo para
aquellos quienes no siguieron de cerca el proceso; entendido este proceso como
extenso que exige de meses de desarrollo, revision y adecuacién de las
estrategias pedagodgicas y de compromiso de todos/as los/as implicados/as.
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Estrategia N° 3: “Promoviendo la realizacion de un “proyecto” de lectura y
escritura propio”

Para la promocion de la resiliencia a través de la lectura, es de suma importancia
inculcar en los/as nifios/as el deseo por acceder al conocimiento de una forma
autonoma, pero con apoyo de recursos materiales (libros, peliculas, fichas, etc) y
humanos (adultos significativos que los/as rodean: bibliotec6logo, maestro/a, “las
mamitas”, padres, hermanos/as mayores, y todo aquel que se interesa por su
bienestar).

La propuesta de trabajo entonces, era que los/as estudiantes construyeran su
conocimiento a partir de tareas que ellos/as mismos/as realizaban; es el caso de
las producciones escritas que se proponian luego de las lecturas grupales.
También las consultas de temas previos a las sesiones de clase. Para direccionar
este ejercicio en ambos grupos (grados primero y segundo - tercero), la estrategia
era llevar libros de la biblioteca al aula de clase, enfatizando en el lugar en los que
los encuentran con el fin de motivarlos a visitarla.

La importancia de esta estrategia pedagdgica se sustenta en su implementacion
en varias actividades; como ejemplo se referencia el encuentro pedagdgico en el
grado primero, en donde se abord6 el tema de los insectos, en este se entreg6 a
grupos de nifios/as diversos libros ilustrativos de animales. Luego de observar
todas las imagenes, ellos/as debian enunciar las que consideraban que
pertenecian a dicha clasificacion; se hacia una lectura de manera grupal en voz
alta acerca de las formas de vida de las hormigas y las abejas. Como resultado,
surgié que no solo escuchaban la lectura sobre las abejas y las hormigas sino que
realizaban conexiones entre la manera de organizacion de éstas y la de los seres
humanos. Las anotaciones mas sobresalientes son: “las abejas y las hormigas
viven en comunidad como nosotros”, “existen los zadnganos que no hacen nada”,
“las reinas son las que gobiernan” y “las obreras son las que trabajan como los
hombres”. En este Ultimo punto se observo la identificacion con la abeja — hormiga
obrera como aquella que desempefia el papel mas importante de la comunidad
como es el traer la alimentacion, cuidar su vivienda y a los suyos.

Las hipoétesis formuladas por los nifios y las nifias acerca de los insectos
permitieron plantear preguntas de consulta a partir de sus intereses. Durante
sesiones como estas se encontré6 que muchos nifilos/as no deseaban entregar los
libros por estar motivados en continuar con el ejercicio. En otros casos se escuchd
preguntas como: “¢,me presta el libro para llevarlo a mi casa?”, “¢,dénde lo
encontramos?”, “¢en la biblioteca hay libros de animales?”.
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El manejo de textos dentro del aula de clase, es un elemento importante para la
construccion de habitos de lectura y escritura. Por ejemplo, los asistentes
regulares de los grados segundo — tercero manifestaron su interés por los textos
disponibles; los hojeaban detenidamente y, en algunos casos, los utilizaban para
consultar temas que les resultaban motivantes.

La consulta previa a las sesiones de clase, en este mismo grupo, resultdé ser una
estrategia en que se requeria, por parte de la maestra, mucha persistencia; y sin
embargo, los resultados se observaron en dos de los estudiantes: un nifio y una
nifia. El chico opt6 por visitar la biblioteca de la Institucion y consultar el tema de la
contaminacién en los textos que le proveyo el bibliotecélogo. La chica, por su parte
acudia a sus conocimientos previos o0 a adultos significativos como educadores/as,
bibliotecdlogo, psicologo o a sus familiares; asimismo, utilizaba regularmente la
biblioteca para tal proposito.

Asi, la biblioteca se transforma “de un lugar donde se encuentran muchos libros” a
un espacio en el cual encontrar respuestas a los interrogantes que se plantea la
comunidad educativa en general y que por tanto, proporciona herramientas para la
construccion del conocimiento. Es el tema tratado y la forma de direccionarlo lo
gue le da sentido e importancia al uso de la biblioteca, las funciones de la persona
quién la atiende y las normas al hacer uso de ésta. Igualmente se revela que los
nifios y las niflas elaboran y construyen poco a poco el sentido social de la
biblioteca en la construccion del conocimiento, y le asignan gradualmente valor a
los libros.

De esta manera, la lectura, poco a poco, ha tomado importancia en la vida de
los/as nifios/as, se han dado cuenta que cada libro trae consigo historias que
narran la vida de personajes que atraviesan dificultades y que al final encuentran
soluciones a sus problemas. Aunque se ha hecho conciente esta realidad, la
lectura sigue siendo una préactica desvalorizada y rutinizada, que enfrenta a los/as
estudiantes a un sinnimero de letras y signos que “tienen como proposito
dificultar su estadia en la escuela”.

5.1.2 ..y después del camino recorrido ¢qué leccio nes aprendimos y
compartimos?

Se hizo una revision desde las caracteristicas de los/as participantes con respecto
a las tres estrategias implementadas y a los objetivos que orientaron el desarrollo
del proyecto, identificando las lecciones aprendidas durante el proceso,
susceptibles de ser compartidas. Dentro del proceso de la practica pedagdgica
surgieron algunos elementos que orientados de forma explicita e intencionada, son
factores de promocion de resiliencia:
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5.1.2.1 ¢Qué lecciones se aprendieron respecto a la promocion de la
resiliencia a través de los procesos de afianzamien to de la lectura y la
escritura?

» La perseverancia: Un habito de continua construccio n

Para poder obtener resultados, no solo en la propuesta implementada sino en
todas las tareas ha emprender, los sujetos involucrados deben ir tras la
construccion de habitos que le permitan lograr su cometido. La perseverancia es
un valor que es preciso desarrollar y cultivar para que se constituya en un habito;
pues los procesos y las respuestas a éstos (resiliencia y lectura) generalmente son
lentas, muchas veces poco visibles. Pero de acuerdo con los diferentes autores, la
resiliencia no es algo acabado, es una capacidad sobre la cual siempre se debe
estar trabajando para alcanzarla, no sabemos en que momento de la vida nuestras
caracteristicas resilientes nos ayudaran a vislumbrar una esperanza de cambio.

En este punto radica la importancia del rol del maestro/a quién debe ser ejemplo
de compromiso, autoridad y respeto. Compromiso que adquiere al creer en sus
estudiantes lo que les permite trabajar pedagdgicamente con las caracteristicas de
ellos y ellas, pero sin dejar de exigir mayor “rendimiento”, colocando normas
asequibles, pero que a la vez estén en funcién del respeto de los derechos y
deberes de todos y todas las personas que participan del PAINIT. Autoridad, por
que su trayectoria y experiencia, son reconocidos por los nifios y las nifas,
quiénes consideran al maestro/a un guia que los y las orienta en el camino que
han de transitar en la vida, especialmente ante la adversidad, posiblemente ellos y
ellas acudiran ante éste que con afecto y disciplina les dice que no todo es posible
pero que sin embargo existen otras alternativas que son aceptadas culturalmente.
Y respeto, porque en la medida que trata con respeto a sus estudiantes exige de
ellos y ellas o mismo.

* Unos limites claros promueven la autonomia

Los limites claros son importantes, en la medida que el ser humano por medio de
estos sabe, conoce y visualiza que puede esperar de los y las otras, y que
esperan de él o ella. También permiten fortalecer las relaciones interpersonales,
mejorar la convivencia y reconocer en la norma una herramienta para relacionarse
en sociedad.

El nifio o la nifia que interioriza la norma va ganando “autonomia”, caracteristica
esencial de la persona resiliente, que le permite autorregularse y regular las
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relaciones con los otros y las otras, ya que toma conciencia que culturalmente hay
comportamientos que son aceptados o rechazados.

Lo anterior, potencializa la construccion del autocontrol y la autodisciplina como
componentes fundamentales en la adquisicion de la autonomia; un factor protector
que permite al sujeto actuar con independencia del medio adverso al que se
enfrenta. Que ademas le posibilita controlar algunos factores del entorno que
podrian obstaculizar su progreso. De esta manera, poco a poco va consolidando la
necesidad de regular el aprendizaje no como un resultado para el otro/a sino un
proceso para si mismo.

» Descentralizacion del rol del maestro/a: El (la) ma  estro (a), no es el (la)
anico (a) que sabe y puede ensefiar

Es preciso descentralizar el saber de un agente especifico como lo es el maestro o
la maestra. Segun lo percibido, la mayoria de las veces al educador (a) se le ha
otorgado el puesto de poseedor del conocimiento. Lo que se espera entonces, es
que mediante estrategias pedagogicas implementadas por los (as) mismos (as)
maestros (as), poco a poco los y las estudiantes tomen conciencia del papel activo
que juegan en el proceso de enseflanza — aprendizaje, a la vez que conozcan
otras alternativas de acceso al conocimiento. Por lo anterior, el maestro o la
maestra por medio de las conversaciones llevadas a cabo dentro y fuera del aula
de clase motivaran a sus estudiantes a ampliar su saber y la aplicacion del mismo
por medio del planteamiento de una pregunta (por muy obvia que sea la
respuesta) dentro de su quehacer cotidiano como también la consulta con diversas
fuentes con el fin de generar una motivacion hacia la lectura.

» Esrequisito pensar y trabajar duro para mejorar el futuro

Esta condicién es esencial, y se constituye en un factor protector que genera
resultados positivos en cuanto a resiliencia. Las expectativas saludables son
aguellas que son alcanzables de acuerdo a las posibilidades de cada individuo;
siempre deben estar en contacto con la realidad del sujeto, mediando entre lo que
se es y lo que se puede llegar a ser. Solo los grandes retos permiten al ser
humano pasar de un estado a otro. Ademas, esta vision ayuda para que el o la
maestra se exija dia a dia para darle lo mejor a sus estudiantes, creer en ellos y
ellas es creer en nosotros (as).
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* Mejorar las relaciones con los (as) otros (as), un ¢ omponente para la
resiliencia

La competencia social incluye comunicarse facilmente con los demas, tener
empatia, buen sentido del humor. Esta capacidad puede desarrollarse teniendo
presente algunos elementos basicos de la comunicacion, como son, el habla
mesurada, la escucha, el respeto por lo que creen, piensan y como actian los
demas.

En el trabajo pedagdgico se pueden establecer algunas estrategias que
propendan al mejoramiento de la comunicacion verbal y escrita tanto de
estudiantes como de docentes, lo cual permitird un ambiente acogedor dentro del
aula, y luego, en los demas espacios en los que se encuentren los sujetos
involucrados en tal proceso.

5.1.2.2 ;Qué lecciones se aprendieron respecto ala s formas de trabajo?

Se logro evidenciar que la lectura para muchos/as nifios/as participantes no es
concebida como un hébito necesario para mejorar su nivel académico y personal,
sin embargo, la estrategia “Propiciando un habito de lectura” ha dado un gran paso
promocionandola como un espacio de diversion, aprendizaje y esperanza. Si se
insiste en su implementacion, poco a poco se iran logrando grandes cambios, para
esto, el maestro/a debe persistir en su propésito, siendo flexible (moderadamente)
a los intereses y motivaciones de los nifios y las nifias, estando atento/a a los
gustos, curiosidades e intereses de ellos (as), y en casos especificos y/o grupales
realizandoles invitaciones frecuentes a visitar la biblioteca para ampliar sus
conocimientos sobre temas especificos o acercando algunos textos de la
biblioteca al aula, como estrategia de motivacion a la lectura.

Con lo anterior, se pretende fomentar en los/as nifios/as un buen habito de lectura
en el cual comprendan que por medio de ésta es posible acceder al conocimiento
y a otros saberes que le permiten al individuo transformar su propia realidad.

Finalmente, es de resaltar que por medio de la implementacion de las estrategias
de lectura de una forma intencionada, reflexiva y sistematica se logré que poco a
poco ésta tomara importancia en la vida de los(as) estudiantes, aspecto
evidenciado en la toma de conciencia de que cada “libro” trae consigo historias
que narran la vida de personajes que atraviesan dificultades y que al final
encuentran soluciones a sus problemas, en muchos casos con ayuda de las redes
sociales: familia, amigos, comunidades, etc. Por otra parte, la recuperacion de la
biblioteca como sitio que transciende el aula, el tiempo y el espacio.
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¢, Qué aspectos deben revisar para hacer mas agily g rato el camino a seguir?

Como en todo camino que se emprende, durante el recorrido del mismo, se
presentaron algunas dificultades que requirieron tomar medidas o reorientar el
proyecto de manera que se “adaptara” a las caracteristicas, necesidades y formas
de trabajo de la corporacion, con el fin de que éste fuera mas significativo. Para
mencionar solo algunas de estas:

* En la ejecucién del plan hubo circunstancias que hicieron que el trabajo
resultara mas dificil, como el tiempo que la institucion disponia para que se
desarrollaran las sesiones de intervencion, debido a la programacion de eventos
organizados por otras instancias.

* La disposicion de los nifios (as) para las actividades planeadas, ya que esta
tiene relacion directa con la frecuencia de asistencia y los conflictos que se le
hayan presentado dentro o fuera del aula de clase.

*  Fue complicado integrar las estrategias pedagodgicas del proyecto, las areas
asignadas y las expectativas de los maestros (as) cooperadores (as) e
investigadoras.

5.1.2.3 ¢ Por qué es Importante continuar el camino  iniciado para promover la
resiliencia con estos nifios y nifias?

La educacién “alternativa”, no tradicional, se pronuncia a través de instituciones
y/o Corporaciones que reconocen los cambios en el contexto en los cuales se
desarrolla la infancia e intervienen para disminuir o prevenir, en este caso, los
actos agresivos, mejorar la convivencia y establecer redes sociales informales
conformadas por los miembros de la familia, vecinos (as), amigos (as) y
compaferos (as) que brinden aceptacién incondicional y afecto.

De nuevo entra en escena la escuela, pues para activar procesos de Resiliencia
es mas facil en la infancia, cuando hay mayor capacidad para recibir la
informacién, y por parte de los adultos hay mayor empatia respecto a los (as)
nifios (as) pues son considerados (as) indefensos (as), inocentes, vulnerables.

Por lo tanto, el maestro o la maestra deben ser investigadores de aula, del
acontecer diario; deben conocer a cada uno de sus estudiantes, sus familias, lo
que les aflige, sus metas; pero ante todo deben ser personas Resilientes, capaces
de enfrentar sus propias dificultades y carencias. Este aspecto es sefialado por los
autores Han Henderson y Mike M. Milstein “los docentes constituyen uno de los
importantes grupos promotores de resiliencia, pero las condiciones en que
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trabajan suelen dificultarselo. Los recursos requeridos para cumplir las
expectativas puestas en los docentes son escasos™?

De acuerdo a lo anterior, el maestro antes de iniciar cualquier proyecto apuntado a
desarrollar capacidades, habilidades, actitudes resilientes en sus educandos, debe
partir de una introspeccién acerca de su posicion ante si mismo, ante los demas y
ante la vida. Es decir, realizar una lectura analitica de sus condiciones de ser
humanao.

Pero no solo debe evaluarse como persona sino que ademas deber evaluar la
forma por medio de la cual cumple su funcibn como agente dinamizador de
procesos; debe ser reflexivo y critico, tomando siempre una posicion frente a la
infancia, la educacion y su tratamiento.

3N. Hernderson y M. Milstein. Resiliencia en la esdauPaid6s Buenos Aires — Barcelona — México. B&g.

67



BIBLIOGRAFIA

Bozzalla, Lucia, comp. Violencia y escuela. Propuestas para comprender y actuar.
Primera edicion.

AIQUE grupo editor. Buenos Aires, Argentina. 2005. P 255.

Cardona Molto, Maria Cristina. Introduccién a los métodos de investigacion en
educacion. Editorial eos.

Carol, Jean Claude; Levy, Giovanny. Historia de los jovenes. Santillana S.A;
Espafa, 1996.

Coffey, Amanda y Atkinson, Paul. Encontrar el sentido a los datos cualitativos.
Medellin. Universidad de Antioquia 2003.

Colombiana para la defensa del menor maltratado. Memoria del Congreso (Il
Iberoamericano. V latinoamericano. VI Colombiano) de prevenciéon y atencion del
maltrato infantil. Santa Fe de Bogota, 1998. Edicién: Fundaciéon Fondo de
publicaciones Universidad Sergio Arboleda. Reunido en Cartagena, Colombia del
15 — 19 de septiembre de 1997).

Espacio para la infancia. Respuestas a nifios pequefios en situaciones de
postemergencia. Fundacion Bernard Van Leer. Julio 2005 * N° 23.

Freeman, Jennifer; Epston, David; Lobovits, Dean. Terapia narrativa para nifios.
Aproximacion a los conflictos familiares a través del juego. Paidés Barcelona.
Buenos Aires México. 2001.

Freire, Paulo. Pedagogia del oprimido.Ed. América Latina. Santa Fe de Bogota,
1967; p. 262.

Galeano, Maria E. disefio de proyectos de investigacion cualitativa. Fondo
editorial. Universidad de Eafit, 2004.

Gallego Rancel, Alejandra; Posada Zapata, Diana Carolina; Munera Rios, Hernan;
Rondon Berrio, Jhoanna; Marin Vasco, Mauricio; Giraldo Gomez, Nancy Patricia y
Torres, Inés Yurany. Un acercamiento a la identidad de nifias y nifios entre 6 y 12
afos trabajadores en la calle que asisten a la institucion educativa Combos
Medellin. Proyecto. Universidad de Antioquia. Facultad de enfermeria. Medellin
2005.51 p



Gomez Ramirez, Juan Fernando; Dominguez Narvaez, Florencia; Arellano Trejos,
José Fernando. En V Foro. Educacion Infanti. COMFENALCO Antioquia.
Derechos de la infancia: responsabilidad social y compromiso ético. Medellin 7y 8
de octubre de 2004.

Henderson, Nan y Milstein, Mike. La resiliencia en la escuela. Buenos Aires.
Paidos, 2003.

Hurtado, Rubén D. Serna, Diana M y Sierra, Luz M. Lectura con sentido;
estrategias pedagogicas para mejorar la comprension textual. Escuela Superior
Maria Auxiliadora de Copacabana. Colombia 2001.

Hurtado, Rubén D. Serna, Diana M y Sierra, Luz M. Lectura y escritura en la
infancia. Estrategias pedagogicas para facilitar su construccion. Escuela Superior
Maria Auxiliadora Copacabana. Colombia 2003.

Levi, Giovanni y Caron, Jean Claude. Historia de los jovenes. Santillana S.A.
Espafa, 1996.

Munist, Mabel; Santos, Hilda; Kotliarenco, Maria; Suarez, Néstor E; Infante,
Francisca; Grotberg, Edith, Washington. OPS - OMS. 1998.

Planchard, Emile. La pedagogia Contemporanea. Sexta edicion. Ediciones Rialp,
S.A. Madrid, Espafia. 1975. p 570.

Puerta de Klinkert. Resiliencia: la estimulacion del nifio para enfrentar desafios.
Grupo editorial Lumen Hvmanitas. Buenos Aires — México.

Ruiz, Javier Omar; Hernandez, José Manuel; Bolafios, Luis A. Gamines,
Instituciones y Cultura de la calle. Corporacion extramuros / ciudad y cultura.
Santa Fe de Bogota 1998.

Sandoval, Carlos. Metodologia en investigacion en ciencias sociales.

Save the Children. Maltrato infantil en América del sur perspectivas y abordajes.
Bogota. Colombia Julio 2001.

Woods, Peter. La escuela por dentro. La etnografia en la investigacion educativa.
Espafa Paidos y MEC, 1986.

» Libros reglamentarios

69



Constitucion politica de Colombia de 1991.
Caddigo del menor. Decreto 2737 de noviembre 27 de 1989.

Declaraciéon de los derechos de los nifios.

* Revistas.
Revista desde la region. N° 41. Febrero 2004. Resiliencia: virtud de hacer cosas
bellas en medio de la adversidad. Articulo: Una propuesta de crianza para lograr

nifios resilientes. Puerta de Klinkert, Maria Piedad. Profesional en desarrollo
familiar. Pag 5.

Revista Nueva. 9 de Julio de 2005. N° 956. Sesién Todo en Familia. Articulo:
“Atrapelos con la lectura”. Paginas 10-11

Revista Cambio De Vida. Abril de 2006. N° 9. Portada: Sobrevivientes Qué hace
gque unos puedan sortear las adversidades mejor que otros e incluso salir
fortalecidos. Por Carlos Daguer. Paginas 7-16.

* Documentos.
Botero, Ana maria. El proceso de lectura: consideraciones a través de las lenguas
y del desarrollo.

IV Foro regional 2004. “El interés superior por los nifios y las nifias: una propuesta
politica de pais y de region”. Noviembre 4 y 5 Hotel Nutivara.

Lago Barney, Gabriel. El Maltrato Infantil. Introduccion fasciculo 1.

Pérez, Juan Fernando. Relacion de saberes o variaciones sobre el mismo tema.
Quintero Quintero, Marina. Los afectos en el proceso educativo

Quintero Quintero, Marina. La transferencia fundamento inconsciente del proceso
educativo. Tomado del primer seminario taller educacion y efecto social al

compromiso ético del incesto

Quintero Quintero, Marina y Giraldo Salazar; Juan Leonel. EI maestro en la

70



perspectiva de la formacion. el deseo de saber en la construccion de la
subjetividad. En La ensefianza y el aprendizaje en la perspectiva de la formacion.
Aula abierta. Coleccion educativa. Departamento de extension y educacion a
distancia. Facultad de educacioén - Universidad de Antioquia.

Tercer Seminario Institucional Ciudad Don Bosco. El Educador: su compromiso en
la transformacién social desde la proteccién al menor. Memorias octubre 8, 9, 10
de 1997. Medellin. P 139.

Toro Angel, Gloria Luz. Entre el maestro y su intervencion la singularidad.

Direcciones de Internet consultadas:

http://www.geocities.com/centrotecnicas/resiliencia.html
http://www.monografias.com/trabajos5/laresi/laresi.shtml

http://www.monografias.com/trabajos10/calle/calle.shtml Trabajo enviado por:
Clara Weber kucla@arnet.com.ar

71



MES:

FORMATO DE ASISTENCIA Y PARTICIPACION DE NINOS Y NINAS A LAS SESIONES DE TRABAJO PEDAGOGICO

GRADO:

DOCENTE:

ANEXO 1
UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA - FACULTAD DE EDUCACION - DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL
CORPORACION EDUCATIVA “COMBOS”

MAESTRA INVESTIGADORA: .

NOMBRES

EDAD

24

25

28

| —

8

9

12

15

16

19

22

23

26

®(N|o(o|~fw|Dd(—=|O

©

10

11

12

13

14

15

16

17

18

19

20

21

22

23

24

NOTA: En cada casilla se relaciona la asistencia y la participacién, asignando a cada nifio y nifia un nimero del 1 al 5 segn los siguientes ftems:

0 asistio

0:N
3: Asistio todo el tiempo y particip6 parte.

1: Asistié no participé

4: Asistio parte del tiempo y participd ese tiempo.

2: Asistid parte del

tiempo y participd poco.
5. Asisti6 todo el tiempo y participé todo el tiempo
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ANEXO 2
UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA - FACULTAD DE EDUCACION - DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL
CORPORACION EDUCATIVA “COMBOS”

“ACERCAMIENTO A LOS NINOS Y LAS NINAS”

Fecha:

¢ Cudl es tu nombre?

¢ Cuantos afios tienes?

¢Donde vives? ¢ Con quién vives?

¢Qué es lo que mas te gusta hacer?

¢ Qué es lo que mas te gusta de estar en la “Casa Combos™?

¢Qué es lo que menos te gusta de estar en la “Casa Combos™?

En este espacio puedes dibujar o escribir acerca de cémo te sientes en la “Casa Combos”



ANEXO 3
UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA - FACULTAD DE EDUCACION - DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL
CORPORACION EDUCATIVA “COMBOS”

“PERFIL DEL ESTUDIANTE”
Responde a los siguientes enunciados sefialando con una X en la casilla correspondiente a la respuesta que
SIEMPRE CASI SIEMPRE A VECES NUNCA

1. Expresa sus ideas ante las deméas personas

2. Cuando se siente agredido igualmente
arremete a los demas

3. Sus comparieros(as) respetan su palabra

4. Sus problemas los soluciona a través de la
palabra y el didlogo

5. Para solucionar sus problemas necesita de la
ayuda de un adulto

6. Escucha a sus comparieros(as) cuando tienen
algo que decir

7. Cuando presencia un conflicto o pelea
interviene para solucionarlo

8. Entabla relaciones con las demds personas
prevaleciendo el respeto mutuo

9. En Combos recibe informacién sobre como
cuidar y prevenir riesgos en el trabajo y en la calle

10. Usa proteccidn para desempefar su trabajo

11. Asiste a los encuentros educativos en la
corporacién (clases)

12. Sus derechos y deberes estén relacionados

13. Asiste y participa de los espacios recreativos,
deportivos y culturales que ofrece la institucion

14, Separa algun tiempo del dia para descansar y
recrearse

consideres se acerque a la realidad del nifio(a).
Fecha: Nombre:
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Cuadro tomado de los anexos de la “Investigacion evaluacion de impacto del programa de atencién integral a la nifiez trabajadora” de la Corporacion Educativa Combos, con la
poblacién de nifio, nifia, jovenes y familias vinculadas.
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ANEXO 4

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA - FACULTAD DE EDUCACION - DEPARTAMENTO DE EDUCACION INFANTIL

CORPORACION EDUCATIVA “COMBOS”

“TABULACION INFORMACION REGISTRADA” Perfil del
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Estudiante
\\b&e\ B) EDAD
\E/ﬁgl?esta A B c D E F G 1 |6-7Afos
1 2 3 5 5 2 2 3 2 |8-9Afos
2 2 3 2 5 3 2 3 3 [10-11 Afios
3 2 2 3 3 4 1 1 4 | Mayores de 12 Afios
4 1 2 1 4 4 1 1
5 2 1 1 1 2 1 1 C) ESTRUCTURA FAMILIAR
6 2 1 1 1 1 2 3 1 |Padre, Madre, Hermanos (as)
7 2 2 1 1 1 2 3 2 | Madre, Padrastro, Hermanos (as)
8 1 2 1 3 2 2 3 3 | Padre, Madrastra, Hermanos (as)
9 1 2 4 3 4 1 1 4 | Madre, Abuela, Hermanos (as)
10 2 1 1 1 1 2 3 5 Madre, Padrastro, Hermanos (as),
11 1 2 1 1 4 1 1 Primos (as), Tios (as)
12 1 3 2 6 3 1 1
13 2 3 1 1 4 1 1 E) BARRIO EN QUE VIVE
14 1 4 4 4 4 2 3 1 |Manrique
15 2 3 1 3 4 1 1 2 | Moravia
16 2 2 2 1 3 2 3 3 | Boston
17 1 3 2 6 1 1 1 4 | Otro
18 2 3 1 5 4 1 2
19 2 3 1 1 4 1 1 TRABAJO QUE REALIZA
20 2 3 1 1 4 1 2 1 |Vender
21 2 3 1 4 1 1 1 2 | Acompafiamiento
22 2 3 4 4 4 2 3 3 | Ninguno
23 1 3 4 5 4 2 3
24 2 3 1 1 4 2 3
25 2 3 5 1 4 2 3
26 2 3 1 1 4 2 3
27 2 3 1 1 4 1 1
28 1 2 1 6 1 1 1




Perfil del Estudiante (Sumatoria)

77

\Variable A B C D E F G
\Valor
1 9 3 17 13 6 15 13
2 19 1 4 3 13 2
3 0 16 2 4 3 0 13
4 0 8 4 4 16 0 0
5 0 0 2 4 0 0 0
6 0 0 0 3 0 0 0
Perfil del Estudiante (Porcentaje)
\Variable A B C D E F G
%
1 32 11 61 47 | 21 | 53 | 47
2 68 4 14 0 11 | 47 6
3 0 57 4 14 11 0 47
4 0 28 14 14 | 57 0 0
5 0 0 7 14 0 0 0
6 0 0 0 11 0 0 0
28 | 100% 9*100/28=32%
9 X




RECOLECCION INFORMACION

13

12

11

10

ariable

10
11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21

22
23
24
25
26
27

28
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29 B A C C B B C C A A A A A
30 B A C C B C C C A A A A A
31 B B C C B B D B A A A A A
32 B B B C B C C B A B A B A
Variable| | 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
Encuesta
A 9 15 0 0 7 3 0 5 30 10 21 11 22
B 11 10 7 5 17 4 1 10 2 18 8 15 7
C 10 7 21 19 8 24 18 17 0 4 3 6 3
D 2 0 4 8 0 1 13 0 0 0 0 0 0
\Variable 1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13
%
A 29 47 0 0 22 9 0 16 94 31 66 0 69
B 34 31 22 16 53 13 3 31 6 56 25 19 22
C 31 22 65 59 25 75 56 53 0 13 9 47 9
D 6 0 13 25 0 3 41 0 0 0 0 34 0
32 100% 9%100/32=29%
9 X
PARTICIPACION
\Variable A B C D E F G
Encuesta
1 16 0 1 0 7 17 10
2 6 2 1 1 10 19 12
3 11 1 1 0 7 19 12
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4 25 4 2 2 2 0 16
5 27 2 4 0 0 2 16
6 18 3 2 2 0 10 16
7 20 3 1 0 1 11 15
8 0 2 2 2 13 24 8
9 21 2 7 1 1 3 16
10 7 1 2 8 7 11 15
11 14 4 7 4 6 5 11
12 12 2 4 2 13 8 10
13 9 1 4 8 6 8 15
14 7 0 5 10 4 9 16
15 17 0 3 0 0 7 10
16 0 1 0 0 0 26 10
17 1 0 0 0 0 27 9
18 2 2 1 1 7 17 7
19 1 0 0 1 12 12 2
20 0 0 0 0 14 13 1
21 1 0 0 2 7 13 5
22 0 0 0 0 14 13 1
23 0 0 0 0 13 13 2
24 9 4 1 2 2 4 6
A Asistio todo el tiempo y participo todo el tiempo

B Asisti6 parte del tiempo y parOticip6 ese tiempo

C Asistio todo el tiempo y participo parte

D Asistio parte del tiempo y particip6é poco

E Asistié no particip6

F No asistio

G Acompafiamiento

GRUPO PRIMERO
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Variable A B C D E F G
Cantidad 193 27 43 40 77 146 188

Variable A B C D E F G
% 27 4 6 5 11 21 26

Variable A B C D E F G
Cantidad 20 3 4 1 7 77 36

Variable A B C D E F G
% 13 2 2 1 6 52 24

Variable A B C D E F G
Cantidad 11 4 1 5 62 68 17

Variable A B C D E F G
% 7 2 1 3 37 40 10

14 Alumnos 14*51=714 714 100
51 Dias 193 X
GRUPO SEGUNDO Y TERCERO

Variable A B C D E F G
Cantidad 172 17 61 20 7 159 121

Variable A B C D E F G
% 31 3 11 4 1 28 22

[ Variable A B C D E F G
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Cantidad 56 22 24 8 160 44
Variable A B C E F G
% 18 7 8 2 50 14
13 Alumnos 43*13=559 559 100
43 Dias 172 X
PARTICIPACION GRADO SEGUNDO Y TERCERO
N© A B C D E F G
1 12 1 2 0 0 17 10
2 8 1 11 0 1 13 9
3 22 1 3 0 0 7 10
4 24 0 4 0 0 5 9
5 11 1 3 10 1 10 7
6 9 1 6 1 0 16 10
7 6 0 5 3 2 19 8
8 7 1 3 3 2 14 10
9 11 3 5 0 0 14 10
10 16 2 0 0 1 14 10
11 17 2 9 1 0 4 10
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