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PRESENTACION

El presente texto, recopila, sintetiza y analiza informacién de la practica
profesional docente, enmarcado en el trabajo de grado para optar por
el titulo de Licenciatura en Educacién, con énfasis en Humanidades y

Lengua Castellana.

Se construye a partir de la observacion no participante y descripcion
de la actuacién propia y de los alumnos en el aula de clase hasta
llegar a la participacion directa al desarrollar la estrategia de

intervencion.

El actual trabajo presenta un enfoque etnografico a través del cual se
pretende dar cuenta de cdmo son los sujetos observados, qué
sucede en ellos y sobre todo qué hace, piensa y sucede con la

maestra en formacion.

Los elementos que lo componen son entonces la institucion centro de
practica, la estrategia de intervencion, el aula de clase y el obrar de la
maestra en formacién de lo cual como objetivo primordial se hace una
reflexion sobre la practica pedagdgica que ahonda en hacer consciente

el trabajo docente.
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INTRODUCCION

Las experiencias, la lecturay la escritura, ejecutadas alo largo de la
vida, permiten crear nociones e ideas del mundo. En el &ambito
académico, los conceptos que habitan la mente se ponen en juego
cada dia, pero ningin momento resulta tan contundente para cada
saber y aprendizaje, como el momento en que el ser se pone en
juego, se expone, como lo hace en la practica profesional docente.
Eso lo han dicho, lo dicen y lo dirdn siempre los maestros y ha de resultar

cliché, pero nada es mas cierto.

Aquel momento de ponernos en juego como docentes comienza con las
elaboraciones de proyectos, la planeacion, en la que la busqueda, la
reflexion y el conocimiento tanto académico como personal son propicios.
Se cruza un camino y se espera llegar al objetivo o, al menos saber, si

no se encuentra, en que consistio el evento.

El camino que aqui se ha trazado se basa en el analisis estructural de
textos parte del reconocimiento de las partes (palabras, oraciones), para
llegar al todo que es la comprension, pasando por los conceptos,
proposiciones y hallando sentido.

Este trabajo de escritura narra el camino andado, el como y por qué
se caming asi. Busca explicarlo, contar lo que se encuentra, describir el
paisaje, los transeuntes y dar una version de los hechos. Pretende el
desapego, el distanciamiento, la reflexion, el aprendizaje vy la

contundencia.

La practica docente es el caminoy el trabajo de monografia es el

relato de este viaje.



CONTEXTUALIZACION

La practica profesional que sostiene este proyecto didactico de
investigacion se desarrolla en el Instituto Técnico Industrial Pascual
Bravo, ubicado en el sector Robledo, barrio Pilarica de la ciudad de
Medellin Calle 73 N° 732-226; cubriendo una amplia poblacién escolar de
la zona Noroccidental de la ciudad; también acuden alumnos de otros
lugares de residencia como Bello, Guayabal, Picacho, etc ; la clase
social es media y media baja; los estudiantes tienen como objetivo
superarse y vincularse rapidamente al sector laboral, sin descartar el

ingreso a la Educacion Superior.

El Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo, como su nombre lo indica,
tiene una formacion técnica, disefia y vincula en su Proyecto
Educativo Institucional alternativas de accion, describiendo en términos
generales aspectos pedagdégicos, administrativos, juridicos, legales para
ofrecer una buena gestiobn administrativa de convivencia pacifica y
armonica para el desarrollo, con miras a un futuro mejor, tomando su
talento humano, sus recursos fisicos, econémicos y culturales para el

desarrollo integral y competitivo.

Descripcion y Andlisis del Proyecto Educativo Institucional

Al observar el PEI se reconoce una posicidon critica y reflexiva sobre las
politicas educativas planteadas por el Ministerio de Educacion Nacional
y que la institucion asi mismo asume; también el papel que
histéricamente esta ha tenido en los éxitos académicos Yy como
promotores de la educacion técnica; dicha posicibn hace que
tedricamente el PEI contenga mas informacion de caracter legal y
juridica, otorgando menor proporcion y profundidad al curriculo como tal.
El modelo pedagdgico y las fuentes tedrico-pedagodgicas que rigen la
accion educativa no son unicas. Resultan combinarse intenta seguir los

lineamientos educativos.



Por el momento definiré los principios, la vision, mision y perfiles que
orientan la institucién lo cual necesariamente va delineando la accion

pedagogica y curricular de la misma.

El marco filoséfico planteado por el Pascual Bravo contiene claros
principios axiologicos reuniendo una amplia gama de valores que
contribuyan al desarrollo integral del estudiante pascualino; ellos son, el
amor, el respeto, la autonomia, la tolerancia, la justicia, el valor, la
responsabilidad, la honestidad, la cooperacion, la creatividad, la
investigacion, la empatia, colaboracion, la consideracion, la lealtad, la
cortesia, la paciencia, la serenidad, la independencia, la motivacién y la
disciplina. También plantea unos principios perennes (responsabilidad,
solidaridad, respeto, honestidad, tolerancia, convivencia, amor) y valores
modernos (Autoestima, equidad, igualdad, conservacion del medio
ambiente, comunicaciéon social, investigacion, eficiencia, técnica, ciencia,

competitividad, pertenencia).

La Institucion busca seguir las pautas que la Ley General de Educacién
establece y ve en el PElI un faro y guia de las actividades del plantel
educativo; asi se acoge entonces a las directrices de integridad,

autonomia, pertinencia, modernidad y libertad de ensefianza.

La integridad alude a objetivos cognoscitivos(saber pensar), relacionados
tanto con conocimientos como con habilidades intelectuales, a objetivos
ético-axiologicos(saber ser) antes mencionados y a objetivos relativos al

saber hacer, propios de la tecnologia.

La autonomia tiene que ver con la flexibilidad brindada para atender las

necesidades humanas y sociales de la comunidad.

La pertinencia tiene que ver con la construccion del modelo pedagdgico

acorde con el desarrollo cientifico y técnico de la pedagogia.



La modernidad considera que el proyecto educativo institucional recoja
los desarrollos de la ciudadania participativa en lo politico-social y los
valores modernos que el cambio demanda; como centros que germinen y

generen a la vez niveles de vida optimos para todos.

La dltima directriz aqui planteada es la libertad de ensefianza,
aprendizaje, investigacion y catedra, considerada esencial en el proyecto
educativo. Estas directrices estan encausadas entonces a la accion de la

comunidad educativa en la institucion.

Segun la visién, el Instituto técnico Industrial Pascual Bravo asumira el
liderazgo en la formacion de bachilleres técnicos-cientificos, capaces de
autodesarrollarse y formarse auténomamente, de utilizar y producir
tecnologia para la solucién de problemas propios y de su comunidad, de
establecer relaciones armodnicas, con cultura ambientalista, sentido de
pertenencia, en un espacio dialégico, comunicativo, tolerante vy

participativo, que construya tanto el conocimiento como los valores.

La mision es el desarrollo humano, formando individuos con valores, con
capacidad de intervenir en las decisiones de su mundo, con una amplia
formacion para el trabajo, para la produccion y para la competitividad en

los campos humanisticos y laborales.

El PEI del Pascual, describe de manera general, como la institucion ha
sufrido cambios y problemas debido a politicas educativas donde su
enfasis técnico se ve afectado; la disminucion de la intensidad horaria
necesaria y adecuada para las practicas técnicas que tienen lugar recae

también en la calidad de las mismas.

Tradicionalmente, el Pascual ha sido la institucion de mayor éxito en la
formacion de estudiantes con perfil técnico, los cuales no sdlo estaban
capacitados para soportar la demanda laboral sino también para la
creacion de micro o fami-empresas, ademas de los buenos resultados en

las pruebas de admision a la universidad.



La incongruencia en las politicas educativas administrativas, se revierte
en la falta de pautas claras para la conduccion y soporte de la institucion,
cosa que la ha expuesto al cierre desde hace algunos afios. No saber
que tipo de ente es municipal, departamental o nacional, por ejemplo,
obstaculiza la maniobrabilidad de sus directivos y lo relega

académicamente.

En cuanto a la vision del instituto, esta planteado el liderazgo en la
formaciébn de  bachilleres técnico-cientificos que con autonomia
impacten en la sociedad, que utilicen y produzcan tecnologia, con valores

y conocimiento para que asi mismo los difundan.

En concordancia con lo anterior, la mision de la institucién es formar
individuos con valores, que intervengan en las decisiones del mundo,
con una amplia formacién para el trabajo, para la produccion y para la
competitividad en los campos humanisticos y laborales, que responda a
las necesidades fundamentales para enfrentar la era postmoderna,

ofreciendo a la comunidad diferentes alternativas a la educacion formal.

El establecimiento educativo, apoyado en el marco filoséfico institucional
que orienta sus procesos formativos, busca formar personas seguras de
si mismas, con autonomia moral, capaces de tomar decisiones y
responsabilidades; alegres, interesados en las necesidades de los demas,
gue agoten esfuerzos para participar y colaborar en su medio social,
solidarios y responsables, respetuosos de si mismos, de la familia y de los
demas, con capacidad intelectual orientada hacia la tecnologia, con un
dominio tan amplio que le permita inventar, innovar, crear, transferir y
potenciar sus conocimientos, con un bagaje suficiente que le permita
adaptarse con facilidad a cualquier proceso de produccion, responsable

en el manejo y cuidado de los recursos puestos a su disposicion.

Ademas de promover valores éticos, morales y profesionales que le

permitan canalizar sus inquietudes tendientes a desarrollar su
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personalidad, preparado para continuar estudios superiores en un area a
fin o en cualquier otra en las que tenga expectativas. Que esté
capacitado para resolver problemas y los de su entorno social.

Para conseguir todos estos obijetivos, la Institucion necesita trabajar un
curriculo transversal donde las asignaturas, los temas y actividades se
articulen con los valores y la potenciacion del saber. La transversalidad
es la estrategia para superar la tension entre la racionalidad técnica
que intenta imponerse y la racionalidad axiolégica, portadora de

identidad cultural.

Atendiendo a la pertinencia social que debe caracterizar el curriculo
segun el Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo, este es y conserva
su naturaleza técnica. Las diferentes actividades pedagodgicas que se
desarrollen en el instituto se basardn o apoyardan en un enfoque
epistemoldgico y psicologico ecléctico, sin que se encasillen en uno solo,
por ello se relacionan diferentes modelos: escuela tradicional, escuela
activa, escuela de la tecnologia educativa, escuela con enfoques

mayéuticos, escuela constructivista.(componente pedagogico)

La institucion considera no agotados los lineamientos que constituyen
el modelo pedagogico, para ello, dentro de sus propdésitos esta presentar
un curriculo como propuesta educativa abierta que permita la
identificacion de problemas, adopcion de decisiones, estrategias y la
comprobacién de soluciones. En la propuesta se concibe el curriculo
desde el enfoque de la reconstruccién social. Este se rige por los
postulados de las teorias criticas de la educacion, las cuales establecen
que la educacion y por ende el curriculo deben ser para formar
individuos capaces de afrontar criticamente la realidad de la sociedad

para interpretarla radicalmente.

Este enfoque desarrolla el modelo curricular basado en problemas. Se

propone el “Modelo Curricular Problematizador™”.

! Profesor Abraham Magendzo, uno de los defensores de este enfoque. Tomado de Enfoque tedrico PEI Instituto Técnico
Pascual Bravo.
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El modelo pedagdgico del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo
plantea el modelo curricular holistico, con las siguientes
caracteristicas: las areas plantean su desarrollo curricular por medio de
proyectos colaborativos, siendo su énfasis la investigacion. Se da
libertad a los estudiantes para que formen sus grupos de trabajo y
escojan los temas a investigar. Durante el desarrollo de la investigacion
los estudiantes definen sus propias experiencias, plantean el control
cooperativo de sus integrantes, definen los objetivos de aprendizaje y
encaminan sus actividades hacia la accion social y maduracion

individual.

Por dltimo pero no menos importante la evaluacién del Instituto tiene
en cuenta conceptos actuales de evaluacion y lo contemplado en la Ley
General de educacion. La finalidad de la evaluacion es la de reconocer
el estado en que se encuentra un proceso, es decir, saber si esta
sucediendo la transformacion esperada, al ritmo esperado o si esta
siendo frenada, buscar formas de impulsar el desarrollo. La evaluacion
entendida como actividad gratificante y provechosa que ayude a detectar
logros, fortalezas, debilidades y necesidades para intervenir
oportunamente. Considerada como un proceso, Su practica espera
desarrollarse siguiendo métodos que estén acordes con los principios de
la pedagogia activa, fundamento de los procesos que se desarrollan en el
aula que buscan formar integramente al alumno; finalidad del Plan de
estudios reunida en los aspectos biolégico, cognoscitivo, psicomotriz,

socio-econdmico y espiritual.

En una sociedad cambiante pero con dificultades para asegurar
estabilidad en los procesos que la mueven, el ofrecimiento de seres
humanos integros, con saber en la técnica y dispuestos a promover
empresa se convierte en la alternativa ideal. El pais esta saturado de
profesionales que ven reducidas sus posibilidades de ingreso al
mercado laboral por la altisima demanda técnica y la poca oferta que
a este nivel educativo existe. La Institucibn presenta a un ser

preocupado del mundo, que plantea soluciones préacticas y productivas;
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la ciudad vy el pais necesitan de la mente y la mano de obra de
personas que ayuden a la productividad del pais, empleandose o
creando empresa, mision y vision claramente propuestas por el Pascual

Bravo.

La reunion de la dimensién axiol6gica, cognoscitiva y técnica en el
estudiante pascualino, si se cumple, llevara al éxito en la formacién del
ser humano que la sociedad requiere. Es de resaltar la altisima
preocupacion por los aspectos éticos, humanos y espirituales que
mueven a la institucién, la cual por ser técnica se creerian relegados o

en descuido.

El aspecto cognitivo pensado desde la mayeutica y la resolucion de
problemas va en concordancia con lo que se espera del egresado en
el area laboral, que proponga soluciones a nivel mecanico, productivo

tanto en la dimension fisica de las empresas como en la conceptual.

La institucion propone la transversalidad para lograr que las areas del
saber comun sean permeadas o permeen lo técnico; es de considerarse
este punto crucial y posiblemente problematico, ya que enla urgencia
de preparar al alumno para la habilidad técnica, la cual prevalece
incidiendo en el descuido de las areas basicas, convirtiéndose, sé6lo un

escalon académico y no parte importante del desarrollo integral.

Descripcion y Analisis del Plan de Areadel Pascual Bravo

El Proyecto de Area, es un documento sencillo en su presentacion:
contiene el nombre de la institucion, titula el proyecto como “Proyecto
del area de Humanidades: Lengua Castellana y Literatura. En su
portada anuncia los grados sexto, séptimo, octavo, noveno, décimo y
undécimo. También cita una frase de Fernando Gonzalez Ochoa que
dice en mayuscula sostenida, hacia el final de la hoja: “El hombre que
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piensa es solo un pendejo, pero el que entiende es un verraco”. El
documento se presenta en la ciudad de Medellin en el afio 2000.

En su primera hoja interior, se encuentra de nuevo un titulo: Proyecto
Académico: Lengua Castellana y Literatura. Como primer item esta de
nuevo una presentacion que tiene ademéas los nombres de seis

profesores y profesoras del area.

El segundo item es el diagnéstico, el tercero se llama: Ejes tematicos,
el cuarto es la justificacion, el quinto es Perfil del alumno, el sexto habla
de Niveles, propositos y criterios de logro generales y por grado, divididos
éstos en Nivel de la Basica secundaria, grados sexto, séptimo, octavo,
noveno Yy; la media vocacional secundaria divido en grado décimo y
undécimo grado. Este item contiene un subtitulo sobre aspectos que
deben mejorarse. ElI item siete habla de: contenidos para el grado,
citindolos desde grado sexto hasta undécimo. En otro apartado menciona
Situaciones Valorarivas de los contenidos programaticos. Un octavo
item habla de Estrategias Metodoldgicas, el noveno sobre Proceso de
Evaluacion, el décimo sobre recursos fisicos, humanos, institucionales y
el item undécimo sobre lecturas sugeridas para grado 7°y 9°. Por
altimo contiene una amplia bibliografia que va desde textos sobre
redaccion, informes escritos, analisis del discurso, gramatica,

comunicacion escrita, hasta textos sobre retorica y lenguaje en general.

Sobre el diagnostico:

El diagndstico del proyecto de area de Lengua Castellana del Instituto
tecnolégico Pascual Bravo, no habla sobre el estado actual del area, ni
sobre las dificultades de los estudiantes o sus logros. Es una justificacion
de la existencia misma del plan en el area de Lengua Materna, para
optimizar el proceso educativo desde el método, la didactica y los

contenidos.

El plan pretende ser consecuente con las necesidades y demandas del
Proyecto Educativo Institucional; citando una necesidad mayor, ademas,

poco visible en este proyecto, que es la de “...ajustarlo a la formacion
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técnica propia el instituto.” Tal planteamiento no tiene eco en la
informacién que se recoge en este proyecto, como veremos mas
adelante. Dicha necesidad, hace parte de la justificacion a un trabajo que

debe hacerse, el proyecto de éarea de la institucion.

No estan claros los saberes y competencias que deben alcanzar los
alumnos, es decir, que no hay fundamentos para hablar adecuadamente
de los logros, necesidades y avances de los alumnos en sus grados, para
que haya un punto de partida en el trabajo del area. Es obvio que hay
que estructurar planes, responder a demandas institucionales, pero no es
conocido el contexto pedagdgico en el cual deber& actuarse a través del

plan de éarea.

Ejes tematicos

Continuando con los items presentados, se encuentra el tercero, llamado
ejes tematicos, el cual no responde a un orden consecuente dentro de un
plan de area; ademas de esto, la propuesta dice que: “...se articula a
partir de cuatro criterios: La investigacion, la flexibilidad, la pertinencia y la

apertura.”

Cada criterio esta justificado, en tanto son elementos necesarios en el
trabajo de construccion curricular, de manera que se convierten en algo
inherente a la pedagogia y a la educacion, hablan de investigacion, de
interdisciplinariedad, por ejemplo cuando dicen: “ este es un disefio por
asignaturas, se ha tratado de vincular ideologias, hermenéutica, teoria
critica de las culturas y andlisis del discurso entre otras. Es innegable, es
necesario que el curriculo tenga ejes transversales que no soélo lo
sostengan, sino que propendan por una labor educativa cada vez mas
rica y significativa para el alumno; sin embargo, aqui no se manifiesta asi,
cuando hablan de “disefio por asignatura” se pierde el sentido practico de
la interdisciplinariedad, lo que da lugar a la segunda situacion que se
pretende plantear aquiy es que hay un afan de tener bases teoricas,

por lo cual se citan sin ninguna justificacion o fundamentacion dentro de

13



este plan y mucho menos, definiendo como estan siendo entendidas o

verdaderamente integradas a estrategias de intervencion.

Desde los Lineamientos curriculares se entiende como ejes tematicos
que fundamenten el trabajo curricular en el &rea de Lengua Castellana,
los siguientes: “Un eje referido a los procesos de construccion de
sistemas de significacion, un eje referido a los procesos de interpretacion
y produccién de textos, un eje referido a los procesos culturales y
estéticos asociados al lenguaje: el papel de a literatura, un eje referido a
los principios de la interaccién y a los procesos culturales implicados en la
ética de la comunicacion y por ultimo, un eje referido a los procesos de
desarrollo de pensamiento” pag 53 de lineamientos curriculares de
Lengua Castellana®. A partir de ellos estan pensados los indicadores de

logros para guiar el trabajo curricular.

Debe entonces tenerse clara la concepciéon de curriculo: es, “el conjunto
de criterios, de planes de estudio, programas, metodologias y procesos
que contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad
cultural nacional, regional y local, incluyendo también, los recursos
humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y
llevar a cabo el proyecto educativo institucional”. Como lo dice la Ley
General de Educacién en el articulo 76. De esta manera se pretende
que haya lineas amplias pero claras de trabajo en las instituciones que
demandan precisiéon y profundizacion de las teorias que alli intervengan y

gue haran parte de todos los planes de trabajo que se propongan.

Justificacion

La justificacion es, en el plan de area del Pascual Bravo es el cuarto item
presentado, de modo general mencionan el tratamiento del area dentro
de la teoria del analisis del discurso, para favorecer habilidades en el
estudiante y permitir la comprension a nivel de pensamiento, lengua y

realidad; también mencionan el hecho de que el espafiol como disciplina

2 Lo referido a Lineamientos en este trabajo , se toma del documento Lineamientos curriculares.
Lengua Castellana.
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que integra las otras areas de conocimeitno, debe facilitar el desempefio
del estudiante a través el dominio correcto del idioma. Hay alli un intento
de evidenciar los elementos, funciones y alcances del area, para
potenciar la cognicidon y afianzar la autonomia e identidad cultural en los
estudiantes. Intento que debe ir mas all4, para mostrar como la institucion
va a generar procesos de aprendizaje de la lengua. Para lo cual se debe

entender que:

Los estandares y los lineamientos van de la mano y sustentan, como
debe ser la ensefianza del area: “La ensefianza en el area debe
constituir un entramado de significaciones, en el que el estudiante
realmente  comprenda lo complejo del mundo que esta
simbolizando mediante su expresion, a fin de que sienta parte de la
evolucion y transformacion del planeta que habita. Pretender que el
lenguaje se constituya en un area aislada que se debe mirar a si
misma como objeto de estudio y descontextualizada no tiene
sentido, porque no permitiria el avance en el pensamiento ni la
posibilidad de ser mediadora de las demas maneras de aprehender
el mundo.”® Tomado de estandares curriculares para lengua
castellana.

En la justificacion se hace un esbozo de estos contenidos los cuales se
debieran precisar por ser la columna por la cual existe el plan de area.

En el quinto item, sobre el perfil del alumno, no se habla del tipo de
alumno que busca formar la institucién, se plantea mas bien un
diagnostico de lo que es el tipo de alumno que ingresa, su condicion
social, la cual segun lo planteado se buscara corregir y se ha tenido en

cuenta en el proceso de ensefianza aprendizaje.

El PEI de la institucidon es claro en el tipo de persona que desea formar,
define desde los valores que deben integrar una personalidad vivaz que
se interese por las necesidades del medio social y participe en ellas,
hasta la capacidad intelectual, que vaya acorde con la orientacion
tecnolégica que innove y potencie sus conocimientos, creando un ser

ético, moral y profesional, que tenga expectativas y continlle su proceso

¥ Documento de Estandares en Lengua Castellana
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de educativo, capacitindose para resolver sus problemas y las de su

entorno.

Los anteriores aspectos distan en mucho de lo trazado por el proyecto
de area, que aun no se sabe que concepcion tiene, como para que se
adelante a mencionar la clase de estudiante que tendra, lo cual no hace

en todo caso.

El item de niveles, propdsitos y criterios de logro generales y por grado,
es el siguiente aspecto a detallar, debe tener como punto de partida
para su construccion los contenidos por grado pero estos son
presentados posteriormente (item siete); en todo caso seran analizados

paralelamente con los propdsitos y criterios de logro.

Para el nivel basico estan formulados los propdsitos y criterios de logro
que apuntan al reconocimiento y manifestacion de la lengua vy la
literatura en su uso para la produccion de textosy para el contacto
social. No hay evidencias de la orientacién técnica que se insinué desde
un comienzo. Se observa un enfoque tradicional de contenidos de
lengua Castellana tanto en este nivel como en el de la Media
Vocacional. No se perciben elementos innovadores que propendan por
ir mas alla de lo que ha sido la ensefianza de la Lengua Castellana, que
es lo esperado, cuando se mencionan teorias de intervencion que

dinamicen este proceso.

En grado sexto los criterios de logro estan dados por el desarrollo de
competencias basicas escuchar, escribir, leer; acompafadas de la
expresion de opiniones particulares, sujetas a la precision y estructura de

la lengua espariola.

En los contenidos para este grado como para los demas de este nivel no
se observa un orden o progresion teméatica que permita la planeacion de
un proyecto curricular como eje integrador de las tematicas citadas

que aparecen de manera combinada. Hay mezcla de elementos
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literarios en cada una de las unidades desde los géneros hasta sus
estructuras, a la vez que se plantean elementos de redaccion y escritura,

junto con gramatica y semiotica.

Los criterios de logros tocan aspectos planteados en los estdndares
de calidad para cada grado, la vinculacion del leguaje y la cultura, el
reconocimiento de la literatura y sus estructuras, su estilistica para la

riqueza del lenguaje y ayuda en la expresion individual.

En este apartado aparece un item llamado: “Aspectos que deben
mejorarse”. Su contenido es breve y contiene aspectos como normas
de redaccién, la participacién y compromiso con las actividades que se
desarrollan, la corporeidad y la lectura como fuente de recreacion e
identidad cultural. Dicho apartado parece mas bien un intento de
diagnéstico, o un resultado del mismo pues estan formulados después de
los propositos y criterios de logro que se plantean para la media

vocacional.

Los contenidos se presentan en cada grado por unidades, y como se ha
dicho, hay una agrupacién de temas, como por ejemplo mencionar
Tipos de Lectura, como nombre de una unidad pero no se desarrolla
ninguna tipologia textual, ni se define su estructura. Se mencionan otros
temas, por ejemplo El lenguaje ldégico y el lenguaje literario, que
aunque teniendo relacibn se mencionan sin ninguna orientacion 'y
desarrollo tematico. No da luces sobre el manejo, metodologia, recursos,

medios. Etc.

El item que busca acercarse al manejo tematico es el octavo, llamado
Estrategias Metodolégicas y se encuentra después del apartado,
Situaciones Valorativas de los contenidos programaticos. Que son una
especie de objetivos o propésitos inherentes al trabajo escolar, es como
si siempre fueran aspectos que deben jugar en el proceso pedagdgico: “
Superacion y valoracion de la identidad cultura, respeto por la vida,
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respeto por el otro, integracidbn comunitaria, la creatividad, exploracion

vocacional con base en la lectura.”

En cuanto a la estrategia metodoldgica se propone un enfoque
semantico comunicativo con una metodologia acorde al analisis del
discurso, manifiestan el estudio del lenguaje en una didactica activa
gue propicie la expresion oral y creacion literaria, con proyectos como la
elaboracion de un peridédico mural, desarrollando técnicas grupales y
usando el diccionario. No se explica el procedimiento o la manera de
intervenir para tal didactica no hay un proyecto de aula que defina el
trabajo docente alumno y que lo oriente. Posiblemente se sepa que haya

gue hacer pero el cédmo, el cuando, el con qué y por cuanto tiempo, no.

El noveno criterio que trata sobre la evaluacibn se enfoca en la
Autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion. Planteando los
criterios a tener en cuenta como son: el analisis, la sintesis, la
argumentacion, la expresion oral y escrita, el esfuerzo, motivacion,
interés, la consistencia, la puntualidad en clase. Se describe brevemente
la estrategia a utilizar, la observacion y el manejo de recursos disponibles.

La impresion que queda del criterio de evaluacion es que demuestra
claramente un trabajo pedagdgico aislado, ausente de procesos y sujeto
a pautas comunes de evaluacibn. No hay aspectos sujetos
directamente a las tematicas salvo por los indicadores de logro; como
se menciona en la evaluacion. Seria adecuado definir o caracterizar esos
criterios de evaluacion para que quienes se acerquen a ellos tengan una

idea comun y mas precisa de como aplicarlos.

Pasando al item de los recursos, se mencionan elementos que hacen
parte de la institucién, tanto materiales como humanos e institucionales
(otras entidades) pero no se precisa su servicio o la razén por la cual se

convierten en un recurso para el areay en que momento intervienen.

18



Por dltimo, Lecturas Sugeridas es el Ultimo aspecto tratado en este
Plan de 4&rea. Se citan para grado 7° y 9° una pequefia seleccién
literaria. No hay un criterio de seleccion evidente ni una guia para las

lecturas.

En grado 10y 11 se menciona la preparacion para pruebas ICFES.

Este Plan de Area se muestra desde el inicio como en ejecucion o
mas bien dispuesto a la participacién y mejoramiento de quien en él se
detenga. Tiene deficiencias en cuanto a la reflexion de los
fundamentos que la sostienen y su aplicacién en la institucion. Este plan
debe enlazar los criterios y logros, y la formulacion de estrategias al
proceso de evaluacién, que debe ser permanente, y mostrarse como una
oportunidad para mejorar, no para medir solamente. Es aqui donde méas
claridad debemos encontrar, pues como se ha dicho debe ser la guia
del docente para su actuacion en el aula, de lo contrario no se puede
ver asegurada la planeacion de la clase, la consecucién de logros, la
aplicacion de estrategias y sobre todo el conocimiento de los alumnos,
dependera de la conciencia y ética del docente que se encuentre con
este Plan.

Como lo dice institucién, el plan pretende ser consecuente con las
necesidades y demandas del Proyecto Educativo Institucional, necesita
entonces integrar la técnica con la formacion en valores vy las &reas

bésicas.

No estan claros los saberes y competencias que deben alcanzar los
alumnos, es decir, que no hay fundamentos para hablar adecuadamente
de los logros, necesidades y avances de los alumnos en sus grados, para
gue haya un punto de partida en el trabajo del area. Es obvio que hay
que estructurar planes, responder a demandas institucionales, pero no es
conocido el contexto pedagdgico en el cual deber& actuarse a través del
plan de éarea.
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Informes recientes,* anuncian al Pascual Bravo dentro de las
instituciones de educacién de nivel superior, lo cual indica que se ha
superado y tenido buenos logros durante este udltimo afo, esto va de
la mano con los avances que a nivel educativos ha venido teniendo el
departamento, pues se ha mostrado mejoria en las pruebas de
estado. Un aliciente para promover la calidad educativa en la ciudad.

Aliciente y logro que no coincide con la realidad que se Vvive. Es
paradojico lo que se vivié en el desarrollo de la practica profesional Il;
se experimentd la suspensibn o anormalidad en las actividades
académicas, con el animo de protestar porla falta de ingerencia del
ente encargado en el sostenimiento y viabilidad de la Institucién; el
problema radica en que el Pascual Bravo no esté a cargo de ninguna
entidad estatal y los dineros que pagan a los docentes provienen de la
institucion que  acogio al Pascual Bravo al instalarse en sus
inmediaciones, el Tecnologico Pascual Bravo, quien es el encargado de
administrar al Instituto Técnico Pascual Bravo pero que al parecer no
puede o no sostiene toda la carga que este demanda.

Por eso se encuentran situaciones que desde lo curricular y lo
experiencial son inverosimiles y afectan lo académico, por ejemplo: la
no existencia de un Plan de é&rea en Lengua Castellana claro y
fundamentado; de lo que se desprende que los profesores actian o por
empirismo, por preocupacion, por dedicacién al &rea o por cumplir

tematicas.

Se dan aspectos de otro nivel como: mal estado de la planta fisica,
goteras, ventanas sin vidrios, paredes despintadas o rayadas, bafios
en mal estado que no permiten su uso 0 que no tienen mantenimiento,
invasion de abejas en algunas aulas, desaseo en salones y corredores,

mal estado de las sillas o falta de ellas, entre otras; por lo cual en

* EI Colombiano, abril de 2007.
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ocasiones a los alumnos les toca hacer rondas buscando una silla

sobrante en otra aula o recibir su clase sentados en el piso.

Esto acarrea un descuido o desfase en cuanto lo curricular y
alteraciones en lo conductual, promocion del desaseo pues no hay
modelo evidente de aseo a seguir; malestar y desmotivacion en los
ambientes de trabajo, desconcentracion, indisciplina, lo que repercute en
el aumento de actitudes o comportamientos inapropiados para el
ambiente de clase y que por ende tanto a profesores como alumnos

se les dificulte la construcciéon de saber.

El conocer la situacibn de la institucion y citarla de manera
detallada permite revisar la propia labor educativa y docente, aprender
de las fallas y carencias, hacer de ellas la justificacion de un trabajo
mas activo y dinamico. También surge la laboriosidad de quienes en
medio de las dificultades, fisicas, administrativas, curriculares, siguen

llevando su trabajo a cabo.
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2. DISENO

2.1 Perspectivas

El actual proyecto didactico para la intervencién en el aula se interesa
por la vinculacion de las estructuras formales del lenguaje, es decir,
tiene como estrategia de intervencion, el reconocimiento por parte del
alumno, de las estructuras formales de los textos; por medio del
reconocimiento y aplicaciéon de estrategias cognitivas y metacognitivas
de comprensién y produccion de textos, basados en la lengua como
estructura. Este proyecto piensa la linglistica textual como perspectiva
gue se trasladada al aula de manera significativa con lecturas cortas,
con la vinculacion de aspectos de la vida cotidiana de los estudiantes; que
les proponga soluciones a nivel humano y linguistico, apoyado también en
el lenguaje no verbales, en una serie de significaciones relacionadas con
el mundo; ayudando al avance en el nivel de lectura inferencial y motive

su cercamiento al ejercicio lector.

Categorias a definir
estructuras formales de los textos - estrategias cognitivas 'y

metacognitivas — Comprension - Linguistica textual - Niveles de lectura

2.1.1 Perspectiva Linguistica

Las modernas tendencias linguisticas, muestran un marcado interés en
el discurso y su procesamiento particular y cognitivo, con ellas se busca
reunir la capacidad de produccion y comprension discursiva en aquel
gue aprende. Se tiene en cuenta los aportes de la psicolinguistica al
desarrollo de los estudios de la comprensién y produccion de textos, la
perspectiva de competencia textual semantica y pragmatica, que explica
que un sujeto al leer da cuenta de su experiencia, donde se refleja la
lectura de otros textos, que constituyen sus conocimientos previos. Los
lectores no solo almacenan y atribuyen significados (diccionario) sino

también relacionan contenidos tematicos similares vistos en otros textos
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(conocimiento enciclopédico.) Asi, la competencia intertextual ayuda al
lector a enmarcar el contenido, atribuyéndole coherencia al texto. La
coherencia textual no sélo se constituye por lo que se dice explicitamente
en el texto sino por lo que esta implicito para el lector. La estructura
superficial se muestra como un conjunto de indices linguisticos que el
lector puede transformar de cuerdo a su competencia, elaborando
proposiciones que le permitan entender el contenido o la estructura
profunda. En este orden, Van Dijk habla de tres macrorreglas para
transformar la informacibn semantica: supresion, generalizacion y

construccion.

Hasta la fecha estas macrorreglas estan implicitas en el proceso de
comprension de los discursos académicos. Se usan como método de
jerarquizacién y transformacion pertinente de la informacién de y para el
texto. La construccion o reconstruccion del sentido para el lector opera a
partir del tépico, tema o asunto tratado en el discurso. La coherencia
global del texto también se asimila como coherencia pragmatica que
implica no soélo la recuperaciébn de la informacion textual, sino la
introduccion de los conocimientos del lector: marcos culturales, sociales:
creencias u opiniones. Los textos resultan ser reveladores del
pensamiento del autor, de su estilo e intencion. Los tonos, palabras o
expresiones que utilice dependen de ello y toman forma en el
discurso elegido por el autor, pero el lector es el lector quien le atribuye
su interpretacion. El lector le asignara su propia coherencia al texto, por
un proceso metacomunicativo; puede designar niveles de sentido
diferente dependiendo de las formas de conocimiento que lo

caractericen.

Unida a esta orientacion, estan Los tres niveles de comprension (literal,
inferencial y analogico) pues atienden al nivel de dificultad que implica la
formulacion de proposiciones que enmarcan el tema (o aquello de lo que

se dice algo), en funcién de lo explicito e implicito de la informacién
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semantica y pragmatica. Los lectores deben establecer relaciones entre la
micro y macroestructura del texto para inferir su contenido local y global.

“Sabemos que la produccion y la comprension del texto o el habla implica
mas que el procesamiento de los sonidos, formas y significado de las
palabras, oraciones o estructuras del discurso. Sin la activacion y
aplicacion de grandes cantidades del “conocimiento del mundo”
socialmente compartido, la gente es incapaz de comprenderse entre si 0

de producir discursos significativos y coherentes™.

Como ese conocimiento es procesado, entendido y trasladado al

discurso?

El proceso de comprensién como una actividad cognoscitiva, consiste en
utilizar diversas estrategias para atribuir significado a un texto.
Comprender es conocer, y darle sentido o unir a esquemas existentes
esa nueva informacién que es adaptada segun nuestras formas de
aprendizaje; el conocimiento del mundo es relativo, esta sujeto a las
particularidades del ser humano o a su propia colectividad y lo que la

une a ella, sus maneras de interaccion.

“Cada tipo de conocimiento corresponde a formas especificas de
presuposicion en el discurso, lo que a su vez esta relacionado con una
variedad de estructuras superficiales diferentes, que van de patrones
especificos 0 acento o entonacion, a estructuras sintacticas, articulos,
pronombres, demostrativos y otras expresiones deicticas, y estructuras y
estrategias especificas de verificar o recordar si nuestros interlocutores

saben o no algo®

Segun van dijck, mientras el conocimiento personal estd sujeto a
esquemas mentales propios, segun el ambiente, la experiencia vivida, es

una reconstruccion subjetiva.

% Van Dijk
® Ibid
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El conocimiento socialmente compartido, por otro lado, no esta limitado a
los modelos mentales compartidos de los eventos, sino que también
implica representaciones mas generales y abstractas, como un lenguaje
tacito que se desarrolla entre quienes lo comparten por cualquier

situacion. Como un cadigo social.

Los usuarios del lenguaje no solamente forman modelos mentales de los
eventos sobre los que hablan, sino que también forman modelos de los
eventos en los cuales participan, o sea, sus experiencias diarias. Un tipo
de estos modelos de experiencia es, los que la gente construye de sus
experiencias comunicativas, 0 sea, de los eventos comunicativos en los

gue participa.

Tomamos aqui el concepto de Contexto. El contexto consiste en un
esquema que es aplicado en el analisis diario de situaciones sociales y
locales de interaccion; el contexto son las representaciones mentales que
controlan el evento comunicativo y que regulan las relaciones entre el
discurso y su ambiente social y cognitivo asegurandose de que es
apropiado en la situacion. Es decir que el contexto, social, colectivo,
particular o local regula la manera en que los usuarios del lenguaje

expresan, implican o presuponen el conocimiento en sus discursos.

Esta manera de significar es crucial en una teoria de ensefianza y por
tanto para la ensefianza de la adquisicion discursiva del conocimiento. Lo
importante es que este dispositivo no regula meramente la ‘comunicacion’
y lo que los participantes saben, no es solo semantica, sino que también
regula la interaccion y la coordinacion del discurso con la situacion social,

lo que le da paso ala pragmatica.

2.1.2. Perspectiva cognitiva y Metacognitiva de lectura

El concepto de metacognicion es antiguo y se ha aplicado en distintos
campos: memoria, atencion, solucibn de problemas, estrategias,

comprension del lenguaje, aprendizaje, pero en los ultimos afios ha tenido
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particular auge en relacién especificamente con la lectura y los procesos
de comprensién de textos. Dentro de este Ultimo campo, la metacognicion
pone especial énfasis en el papel activo del lector desde el momento
mismo en que se enfrenta a un texto y durante todo el proceso de
comprension. “Si lo cognitivo es lo que tiene que ver con el conocimiento,
lo metacognitivo es lo que tiene que ver con el tener conciencia de ese
conocimiento y de como se logra éste; en otras palabras, saber lo que
sabemos y no sabemos, asi como también lo que conocemos sobre
nuestro propio sistema cognitivo: capacidades y limitaciones (saber qué)
y, por lo tanto, lo que tenemos que hacer para llegar a saber (saber

c6mo)”’.

De acuerdo con lo anterior, la metacomprension le permite al lector saber
qué es lo que necesita para comprender, qué esta pasando mientras lee,
cudl es su estado de comprension del texto y darse cuenta durante el
proceso si estd comprendiendo o no lo que lee. Ademas, y mas
importante aun, el lector puede, en consecuencia, regular su proceso de
lectura y en caso necesario, si éste no esta siendo eficiente, decidir sobre
la necesidad o conveniencia de usar otras alternativas mas eficaces. Se
ha observado que las estrategias en este caso, de la misma manera que
las de comprension, son especificas a cada texto y al propdésito de lectura,
pero pueden sin embargo, generalizarse a tipos de textos. Estos dos
aspectos, cognitivo y metacognitivo, como es evidente, estan

estrechamente ligados y en permanente interaccion.

La comprension del texto, como proceso estratégico, supone que el lector,
con base en su proposito de lectura, siga un plan lo suficientemente
flexible que pueda ir ajustando a ese propésito, al tipo de texto, a las
demandas de la tarea y a la consecucion de sus objetivos. Entonces,
ademas de las actividades usualmente llevadas a cabo frente al texto,
para que el proceso de lectura sea realmente eficiente, el lector debe
participar ademas en otra serie de actividades directamente relacionadas

con la planificacion, supervision y evaluacion del proceso “Para lograr un

" Lépez y Arciniegas. Leer para aprender. Universidad del Valle
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proceso realmente eficaz, reflexivo, critico de lectura para aprender, es
necesario que el lector asuma el control, la supervision y la evaluacion
permanentes de su propio proceso de comprension. Y es aqui donde se

habla entonces del papel que juega la metacognicién™®.

En relacién con los ultimos desarrollos tedricos, la lectura se constituye en
la mediacion en el continuo conformado por la comprensién en un lado y
por el aprendizaje en el otro. Cuando comprendemos lo que leemos
estamos aprendiendo, lo que nos permite decir que toda lectura, dentro
de los términos que aqui planteamos, es un proceso de aprendizaje.
Siempre que leemos, de alguna manera aprendemos y construimos

conocimiento en mayor o menor grado.

La comprensién de lectura, mas que un simple producto final, es
entendida como un proceso cognitivo complejo que se inicia en el mismo
momento en que el sujeto comienza a leer y que se va desarrollando a
medida que éste avanza en la lectura. Esto supone que el lector se
involucra de manera activa en la elaboracién permanente de hipoétesis
sobre el significado de los contenidos, hipotesis que va confirmando,
rechazando o refinando durante la lectura hasta llegar a construir una
representacion coherente de estos contenidos. Este proceso de
construccion solamente es posible a  partir de la confrontacion
permanente entre los contenidos del texto y el conocimiento previo del
lector, con el aporte de todo su marco de referencia, experiencias
personales, intenciones, expectativas y unas metas especificas de

lectura.

Para llevar a cabo dicho proceso, es necesario que el lector desarrolle
ciertas estrategias cognitivas que le permitan la comprension de los
contenidos del texto y la construccion de su significado; por otra parte,
debe desarrollar unas estrategias metacognitivas adecuadas que le
permitan el control, la autorregulacion y la evaluacion del proceso. El

desarrollo de estas estrategias contribuira a que el lector tome una mayor

8 Lépez y Arciniegas. Leer para aprender. Universidad del Valle
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conciencia sobre su propio proceso de lectura, lo que a su vez le permitira
asumir el control reflexivo de su proceso, convirtiéndose asi en un lector
intencional, activo, selectivo, critico y, en consecuencia, capaz de asumir

un aprendizaje realmente autbnomo y responsable.

Los conocimientos previos

En el proceso de comprension de lectura el lector es tan importante como
el texto mismo y su procesamiento se logra solo a partir de la relacion
interactiva y simultanea entre los esquemas cognitivos del sujeto - todo
su conocimiento previo- y la informacion nueva provista por el texto.
Construimos sentido no solo en funcién de lo que leemos, sino en funcién
de lo que sabemos sobre lo que leemos. Los esquemas nos permiten
hacer predicciones cognitivas acerca de los contenidos y en el proceso
mismo atendemos simultdneamente a lo que el texto describe para,
entonces, confirmar o revisar las predicciones cognitivas que nos
permiten ir construyendo la representacion mental de lo expresado en el

texto.

En el momento en el que el lector se enfrenta a un texto, en un
procesamiento ascendente, es decir, desde el texto hacia el lector, la
confrontacién de los contenidos con sus esquemas previos le permite
crearse ciertas expectativas sobre lo que el texto trata, en un
procesamiento descendente,(A) es decir desde el lector hacia el texto. A
medida que avanza en la lectura, en un procesamiento siempre de doble
via, si la informacion del texto encaja en sus esquemas, el lector va
confirmando sus expectativas iniciales y entonces puede procesar la
informacion nueva que le ofrece el texto para ir integrandola a los
esquemas existentes. Si sus expectativas no se cumplen, si la
informacion no encaja en sus esquemas, puede ser que el procesamiento
Nno sea exitoso y, en consecuencia, no se podra dar la comprension del
texto o se podria llegar a una distorsion de la informacién en el intento del
lector de acomodarla a sus esquemas previos. Sin embargo, en estas

situaciones es posible también, y deseable, que el lector decida revisar de
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alguna manera sus esquemas existentes, completandolos, amplidndolos,
precisandolos, para poder interpretar de modo adecuado los contenidos

del texto.

Los esquemas son fundamentalmente de dos tipos: conceptuales (de
contenido) y formales (estructurales) y tienen que ver con el conocimiento,
con su representacion mental en unidades estructuralmente organizadas,
con la red de interrelaciones entre estas unidades y entre sus
constituyentes y con su activacion y uso en el procesamiento y
comprension y de textos. Los esquemas tienen que ver, ademas, con la
posibilidad ilimitada de construir conocimiento en un mundo siempre
cambiante. Cada vez que activamos un esquema y lo confrontamos con
la informaciéon nueva del texto, lo que guardamos posteriormente no es
exactamente el mismo esquema inicialmente activado, sino uno mas
completo, mas preciso, mas sofisticado, que resulta de la integracion del

conocimiento viejo con lo nuevo del texto.

El texto

Los procesos de comprension y de produccién textual, tal como se ha
venido planteando, se fundamentan en la interaccion permanente del
sujeto con el texto, por lo tanto, este Ultimo y sus caracteristicas
contribuiran también a que los procesos sean mas o menos dificiles.
Varios autores se ocupan de describir los rasgos que hacen que un texto
sea un texto, es decir, los que le dan su textura o textualidad; por ejemplo,
de Beaugrande y Dressler, plantean que un texto es “una ocurrencia
comunicativa que cumple siete estandares de textualidad y si alguno de

éstos no se considera satisfecho, el texto no sera comunicativo”

Es importante aclarar que estos estandares o rasgos estan definidos no
por el texto en si, sino por éste y la situacion de comunicacion en que es
producido y recibido. Asi, tenemos unos rasgos mas directamente
dependientes e internos al texto, que son operativos, puesto que son

necesarios para que los demas se den, y son: la cohesién, que tiene que
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ver con la manera en que los componentes de la estructura superficial
estdn conectados y de cémo estas relaciones estan marcadas
lingUisticamente y la coherencia, que tiene que ver ya con el texto como
un todo e indica como los conceptos e ideas subyacentes estan
relacionados entre si, a veces explicitamente, otras veces de manera
implicita. Los demas rasgos estan mas relacionados con la interaccion
comunicativa: los participantes y el contexto. En relacion con los
participantes tenemos: la intencionalidad, que depende del emisor y nos
permite identificar su actitud e intencion comunicativa, la aceptabilidad, la
relevancia que el texto tiene para el lector y la informatividad, el grado en
que el texto contribuye a la interaccion; estos dos ultimos rasgos como
respuesta del receptor. Finalmente, en relacidon con el contexto, tenemos
la situacionalidad que determina la relevancia del texto en relacién con la
situacion de comunicacion y la intertextualidad que establece la

dependencia del texto con otros textos.

Por otra parte, los trabajos orientados al analisis de los distintos tipos de
textos han mostrado que la manera como se organiza y estructura la
informacion, las formas linglisticas escogidas para expresar esa
informacion y las marcas o sefales retdricas o discursivas que se usen
van a depender de la intencion comunicativa del autor y de los posibles
lectores que éste tiene en mente. Al respecto, distintos autores plantean
distintas tipologias textuales, resultantes de diferentes criterios de
clasificacion, pero, en términos generales, la mayoria coinciden en
clasificar los textos como narrativos, expositivos, descriptivos,

instruccionales y argumentativos.

Como se ha dicho en el parrafo anterior, el conocimiento sobre los
textos, sobre la manera en que se organizan, sobre sus marcas
discursivas, constituye nuestros esquemas estructurales, formales o
textuales, y estos esqguemas cognitivos previos son esenciales para la
construccion del significado del texto. Aunque una parte de esos
esquemas formales se adquieren por la experiencia con una diversidad de

textos que circulan en el entorno, incluso desde antes de empezar la
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escolaridad, es importante desarrollar un trabajo sistematico de
estrategias de lectura de distintos tipos de textos académicos que
redunde en mejores procesos de comprension y, por lo tanto, le permitan
al estudiante involucrarse de manera autonoma con diferentes textos de

su area, con el fin de construir su significado y aprender de ellos.

Estrategias de Comprension de Textos

De la misma manera que los esquemas cognitivos, las estrategias que el
lector utilice cumplen un papel fundamental en los procesos de
comprension, ya que permiten el uso orientado y coordinado del
conocimiento relevante para establecer relaciones significativas con los
contenidos, asi como el desarrollo de mejores procesos de retencion y de
aprendizaje. En este proceso es importante la adecuada seleccion y uso
flexible de estrategias, lo que va a estar determinado por el conocimiento
previo, por los propdsitos de lectura, por el texto mismo y por la tarea

propuesta.

Hay que ser sensible altipo de lector mas o menos competente; ser
conscientes de que hay diferencias es de gran utilidad en el disefio de
actividades orientadas a la optimizacion del proceso, el procedimiento
que se debe seguir dependerd de los factores en los cuales los
estudiantes presentan dificultades especificas. En términos generales, el
proceso de lectura no eficiente puede caracterizarse porque los sujetos
usualmente no participan activa ni estratégicamente, no disponen de
estrategias adecuadas, o no las usan, o al usarlas no lo hacen

flexiblemente en un intento de ajustarlas a la consecucién de sus metas.
Se entiende por estrategia la secuencia de actividades intencionales y

deliberadas en las cuales se involucra conscientemente el individuo para

lograr las metas que se ha propuesto.
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Como se ha dicho, los propoésitos, el conocimiento previo y el texto
determinan la estrategia o estrategias que se den utilizar: distintos
propésitos, distintos textos determinan el uso de distintas estrategias; a su
vez, distintas dificultades demandan distintas soluciones. Los procesos
concebidos tal como se han descrito, suponen un sujeto activo que sabe
qué lee y por qué lo hace, que se involucra e interactia con los textos, en
un contexto especifico y con unos propoésitos determinados para

procesarlos, comprenderlos y aprender de ellos.

CONCEPTO DE APRENDIZAJE segun Van Dijk:

‘el aprendizaje es como la adquisicion de las representaciones sociales
de una comunidad epistémica. Esta puede ser una cultura, una sociedad,
una nacion o un grupo profesional, cada uno con su propio conocimiento
histérico y los miembros nuevos o los recién llegados (si son admitidos)
lentamente adquieren la ‘base del conocimiento’ compartido de la
comunidad, ya sea a través del aprendizaje incidental por el discurso
publico (en la escuela, los medios de comunicacion), o a través de la
ensefianza formal o algunos programas medios de comunicacion” en La
ciencia del texto

CONCEPTO DE COMPRENSION

El comprender o producir el discurso en un lenguaje presupone
conocimiento de tal lenguaje, de forma amplia, 0 sea que incluye, la
gramatica y el Iéxico, (reglas y estrategias del discurso y conversacion,
reglas pragmaticas de uso adecuado, etc. Algunos aspectos —abstractos-
de este conocimiento pueden ser innatos —universales-, otros aspectos
son  socioculturalmente adquiridos y por lo tanto variables. Algun
conocimiento (tal como el conocimiento léxico) esta probablemente muy
relacionado con otros tipos de conocimiento, como conocimiento cultural

sobre el ‘mundo’ socialmente compartido.

Los usuarios del lenguaje que estan comprometidos en la lectura o
conversacion analizan, descodifican e interpretan estratégicamente las

respectivas expresiones del discurso: sonidos, formatos visuales,
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palabras, frases, etc., aplicando al lenguaje los fragmentos o esquemas
de su conocimiento.

2.1.3 Perspectiva Pedagodgica y Didactica

La adquisicién y el desarrollo de la competencia comunicativa se logran a
través de las interacciones comunicativas en las que el individuo participa
e interioriza la gramatica de la lengua y las reglas de uso de la misma.
Este conocimiento se convierte en el instrumento eficaz para los
intercambios verbales apropiados manifestados a través de la lectura, la
escritura, el habla y la escucha, porque sélo asi es posible construir,
analizar e interpretar los textos con contenido conceptual y propésito
comunicativo formalizado en estructuras semanticas, sintacticas,
fonolégicas y morfolégicas acordes con las situaciones comunicativas en
las cuales tiene que desempefiarse el individuo. La construccion de un
texto, ademas de las bases gramaticales, se ve influenciada por los valores

socioculturales.

“La comprension de los procesos de construccion del discurso elaborado
permitira desarrollar estrategias para aprender leyendo, para comunicar lo
aprendido, para seguir aprendiendo y por supuesto para mas tarde generar

conocimiento™ .

Segun esto la educacion es linglistica (se hace a través de discursos) y la
sociedad cobra existencia en la relacion mutua de sujetos discursivos. Se
hace necesario repensar la importancia fundamental del papel del lenguaje
en los procesos de aprendizaje y el desarrollo de competencias en los

sujetos educativos.

A esta propuesta de intervencion didactica se vinculan entre otros los

siguientes conceptos que son la materia prima para su desarrollo:

% Mireya Cisneros Estupifian
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La lectura tiene un papel protagénico en el proceso educativo formal,
entretiene, es fuente de placer; es una de las mejores maneras de
utilizar productiva y creativamente el tiempo libre. Transmite conocimiento,
expande la mente, contribuye a la formacién de la historia y la evolucién

cientifica y cultural.

La lectura se revierte en el acto de leer y releer; leer es una actividad
compleja de adquisicion de informacion, conceptos y sentimientos. Es
captar, ampliar, interpretar, confrontar, rechazar, compartir, resumir y

reelaborar los conceptos que contienen los textos.

Al leer hay que determinar si esos conceptos deben permanecer en
nuestra mente o si es informacion efimera; para que en definitiva se
retenga o0 deseche. Este proceso se resume en tres enunciados
propuestos por Garcia Anzola en “La lectura en la Universidad”®, que
se reproducen aqui:

1- Percepcidén e interpretacion de simbolos graficos.

2- Reconocimiento de las palabras.

3- Comprensién de significados.

En este ultimo enunciado comprension de significados, debemos conocer

al menos tres tipos de significado: literal, implicito y complementario.

“... El significado literal es el que se refiere de manera directa y obvia al
contenido; es el significado denotativo, objetivo, aquel que nada oculta ni
genera ambiguedad. El significado implicito es el que no esta expresado
directamente en el texto, es aquel que debemos inferir a partir de claves
dadas por el texto y por la capacidad del lector para llenar los vacios,
para leer entre lineas; lo implicito esta velado, oculto, se presta a la
ambigiedad, es connotativo. El significado complementario se construye
a partir de todos los conocimientos que el lector posee, los cuales le

permiten entender a cabalidad un texto.

10 Castafieda Y Henao Lectura en la universidad
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El lector debe desarrollar la capacidad de detectar los vacios
conceptuales que se le presenten en la lectura con el fin de realizar las
consultas necesarias para comprender de manera mas profunda aquello

que lee.”

Sobre la recordacion del texto leido, un lector no podra hacerlo de
manera total, pues depende del texto, del interés y conocimiento que al
respecto se tenga; por eso “ La lectura es una busqueda de
conocimientos y de respuestas a los interrogantes que nos formulamos
diariamente; debemos leer desde una pregunta abierta, a la luz de un
problema” dice Estanislao Zuleta''; lo que quiere decir es que con los
textos, seleccionamos o discriminamos, la informacién que queremos y
necesitamos, desechando otra que soélo captamos cuando, con otros

intereses volvemos a ellos.

Cuando leemos es necesario saber si lo que nos parece
importante si corresponde a lo esencial del texto o si nos estamos
quedando con lo superficial’. Es aqui cuando debemos valorar los
niveles de significacion que contiene el texto y procesar la informacién de

la lectura.

El resumen resulta ser una buena técnica pues ayuda a detectar el tema o
frases tematicas, partiendo del nucleo de la informacion, se reconstruira

lo demas.

Teun Van Dijk propone la aplicacion de tres reglas para la elaboracion del

resumen:

La primera regla, denominada de la supresion, nos indica que de un texto

podemos suprimir todas aquellas oraciones cuya informacion no sea

% bid
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necesaria para entender las demas (los detalles, los ejemplos, las
repeticiones; lo que no contribuya al sentido global del texto).

La segunda regla es la generalizacion: nos permite sintetizar la
informacion, no suprimiendo, sino englobando en oraciones que agrupen
y recojan las ideas que pueden generalizarse. Debe tenerse cuidado de

no condensarlas de tal manera que despoje al texto de su contenido.

La tercera regla es de construccion, consiste en que con una serie de
oraciones se puede construir una oracion o proposicién que contenga el
sentido total de la serie y que la reemplace. “La aplicacion de esta regla
implica una reelaboracion del texto por parte del lector, pero exige
conservar el sentido original. Este sentido se reelabora a partir de los
marcos de conocimiento que posee el lector y del contexto en el cual se

produjo y se interpreta el texto”

Es posible que la aplicacion de alguna de estas reglas no sea posible en
un texto porque resulten muy generales, ademas existen diversos textos,
no todos los usuarios las aplican de la misma manera pues no es algo
mecanico; de hecho el lector podra darse cuenta que sin conocerlas, ha

intentado su aplicacion.

En la vida académica de un estudiante, la lectura juega un papel
decisivo. La lectura nos remite, de manera ineludible, al concepto de leer
para aprender, en el cual podemos reconocer un objetivo esencial del
proceso lector. Un proceso que, a su vez, nos debe remitir a un
pensamiento reflexivo, analitico, con capacidad de interpretacion, de

critica y de creacion.
Si aceptamos que un aumento de la capacidad para leer trae consigo un

aumento de la capacidad para aprender, entonces resulta innegable que

existe un vinculo estrecho entre calidad de lectura y éxito académico.
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También la escritura juega un papel igual de importante y reciproco en
este proceso; dice Walter J. Ong que “Sin la escritura, el pensamiento
escolarizado no pensaria ni podria pensar como lo hace, no sélo cuando
estd ocupado en escribir, sino incluso normalmente cuando articula sus
pensamientos de manera oral. M&s que cualquier otra invencion

particular, la escritura ha transformado la conciencia humana”.

En la lectura y la escritura se ve representado el trabajo que
paralelamente realizan lector y autor con el texto; son estos tres

elementos dinamicos en el proceso de interpretacion:

El autor: es quien produce por medio del lenguaje, un texto portador de
significado y con una determinada intencion comunicativa. Tiene

existencia, al igual que el lector, como sujeto social y como sujeto textual.

El texto: es la unidad fundamental de la comunicacién verbal humana.
Como la nocion de texto tiene variadas acepciones, es conveniente
precisar ain mas a qué nos vamos a referir cuando hablemos de texto:
Cualquier secuencia coherente de signos lingtisticos, producida por un
escritor, en una situacién concreta y con una intencionalidad comunicativa

especifica.

El lector: es quien construye significado a partir del texto, en ausencia del
autor. Es un actor crucial en el proceso, puesto que es exclusivamente él
guien reconstruye el sentido. Para nosotros, los esquemas y la labor de
este actor tienen una enorme importancia; tanto como su actitud y su
disposicion frente al texto. Como sujeto cargado libidinalmente, el lector

establece una relacion afectiva con el texto; lo interpreta.

Sobre la interpretacidon dice Zuleta, citando a Nietzsche que: “leer no es
recibir, consumir, adquirir. Leer es trabajar’. Aqui se plantea la idea de
gue no hay lenguaje comun entre autor y lector. En contraposicion sigue
diciendo Zuleta: “El texto produce su propio codigo por las relaciones

que establece entre sus signos, genera, por decirlo asi, un lenguaje
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interior en relacion de afinidad, contradiccion y diferencia con otros
lenguajes. El trabajo consiste, pues, en determinar el valor que el texto
asigna a cada uno de sus términos, valor que puede estar en
contradiccion con el que posee el mismo término en otros textos...

Para tal trabajo, el texto es precisamente una construccion, hecha de
elementos completos pero interrelacionados que le dan forma y sentido.
La unidad y la estructura de los textos se basan en procedimientos de la
lengua que abarcan grandes unidades que van mas alla de las oraciones
o de las frases; muchas dificultades que los lectores tienen en la
comprension provienen precisamente de factores relacionados con esas
unidades. La verdadera comprension textual esta ligada a estructuras

mayores que incluso pueden ir mas alla del mismo texto.

EL PARRAFO Y LA IDEA CENTRAL. El parrafo, al igual que el lenguaje,
tiene una estructura profunda constituida por una proposicion principal
(idea central) y unas proposiciones secundarias (ideas secundarias). Y
una estructura superficial de tipo gramatical que esta constituida por una
oracion tematica (llamada también oracidon directriz) y unas oraciones

subtematicas.

Por lo general, la oracién temética estd ubicada al principio del péarrafo
(parrafo deductivo), pero también puede aparecer en la mitad (parrafo

inductivo-deductivo) o al final (inductivo).

LA IDEA CENTRAL DE UN TEXTO. Es la idea que mejor resume, recoge
0 sintetiza las ideas expresadas en un parrafo o en un texto.
Generalmente para identificar la idea central se pregunta por:

El titulo que mejor expresa la idea del texto.

La oracion que mejor expresa la idea principal.

Los enunciados que mas se ajustan al contenido del texto.

Deducciones que se pueden hacer de la lectura etc.
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EL PROPOSITO DE AUTOR. El proposito del autor, esta relacionado con
la intencionalidad que se tiene al momento de escribir, es decir, se trata

de identificar para qué, y con qué fin se ha escrito el texto.

“Si la educacion desea realmente incidir en el logro de instrumentos que
permitan un mayor acceso al conocimiento y por ende a una mayor
calidad, e igualmente a una mayor equidad, es necesario trabajar a nivel
de los discursos, cuyo énfasis se encuentra en los procesos de
comprension y composicién de textos para permitir el acceso a principios
de analisis, de apropiacion, de comunicacion y seguramente de
generacion de conocimientos 'haciendo conscientes' los mecanismos

funcionales inscritos en los discursos”?

2 Maria Cristina Martinez. Los procesos de la lectura y la escritura.
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2.2 MARCO LEGAL

En lo que tiene que ver con las reglamentaciones que rigen la
ensefianza en general y de la Lengua Castellana en particular, este
proyecto se guia por los estdndares de calidad donde comparte y
ejecuta el desarrollo por competencias teniendo claro  sus
componentes:

Produccién de textos

Comprension de textos

Literatura como abordaje de la perspectiva estatica del lenguaje

Otros sistemas simbdlicos

o bk~ 0N e

Etica de la comunicacion

Componentes que son los puntos de partida para la ensefianzay que
estan insertos en sus procesos; la lectura, la escritura, la comprension,
el trabajo con la literatura, el lenguaje no verbal , elementos de la
comunicaciéon por ejemplo; construyen esta propuesta de intervencion.
Unida a los criterios de logros para cada grado, la vinculacion del
leguaje y la cultura, el reconocimiento la literatura y sus estructuras
estilistica para la rigueza del lenguaje y ayuda en la expresion

individual.

Tenemos como ejes tematicos que fundamentan el trabajo curricular en el
area de Lengua Castellana, los siguientes: “Un eje referido a los
procesos de construccion de sistemas de significacion, un eje referido a
los procesos de interpretacion y producciéon de textos, un eje referido a

los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel de a
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literatura, un eje referido a los principios de la interaccion y a los procesos
culturales implicados en la ética de la comunicacion y por ultimo, un eje
referido a los procesos de desarrollo de pensamiento” pag 53 de
lineamientos curriculares de Lengua Castellana. Dichos ejes estan
planteados, explicados y justificados en los lineamientos curriculares. A
partir de ellos estdn pensados los indicadores de logros para guiar el

trabajo curricular.

Los Ejes en que se ve explicita esta propuesta son eluno y el dos: Un
eje referido a los procesos de construccion de sistemas de significacion,

un eje referido a los procesos de interpretacion y producciéon de textos.

Debe tenerse también clara la concepcion de curriculo, es: “el conjunto de
criterios, de planes de estudio, programas, metodologias y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la construccion de la identidad
cultural nacional, regional y local, incluyendo también, los recursos
humanos, académicos y fisicos para poner en practica las politicas y
llevar a cabo el proyecto educativo institucional”. Como lo dice la Ley
General de Educacion en el articulo 76. De esta manera hay lineas
amplias pero claras de trabajo en las instituciones que demandan
precision y profundizacion de las teorias que alli intervengan y que haran
parte de todos los planes de trabajo que se propongan.
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3. INTERPRETACION DE RESULTADOS
Los estudiantes de grado sexto dos, del Instituto Técnico Pascual
Bravo, presentan dificultades en la comprensién de textos.
Por los siguientes factores:
Desconocimiento Léxico,
Desinterés en el ejercicio lector,

Permanecer en el nivel literal,

Falta de andlisis y sintesis.

3.1 PREGUNTA PROBLEMATOLOGICA

¢A través del analisis estructural y el reconocimiento de
elementos, podran desarrollarse mejores niveles de lectura
comprensiva de textos narrativos y expositivos en estudiantes de

grado sexto?

JUSTIFICACION
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Con el analisis de la estructura textual que involucra procedimientos de
creacion de sentido, se orientard la ensefianza de la lengua al
mejoramiento de las capacidades de comprension y expresion de los
estudiantes con la adquisicion de estrategias que unen la lectura y
produccion de textos; permitiendo la apropiacibn de elementos dentro
y fuera del texto ( gramaticales y pragmaticos) que consolidan la
competencia comunicativa en tanto caracterizan o dan sentido a
situaciones concretas.

El actual proyecto didactico para la intervencion en el aula se interesa
por la vinculacion de las estructuras formales del lenguaje, es decir,
tiene como estrategia de intervencion, el reconocimiento por parte del
alumno, de las estructuras formales de los textos, por medio de la
aplicaciéon de estrategias cognitivas y metacognitivas para la
comprension y produccion de textos, basados en la lengua como
estructura. Este proyecto piensa la linguistica textual como perspectiva
gue se trasladada al aula de manera significativa con lecturas cortas,
con la vinculacién de aspectos de la vida cotidiana de los estudiantes que
les proponga soluciones a nivel humano y lingtistico, apoyado también en
el lenguaje no verbal y paralinguistico ayudando al avance en el nivel
de lectura inferencial y motivando en el estudiante su cercamiento al
ejercicio lector. Esta propuesta didactica parte de la idea de que la

lectura razonada conlleva al aprendizaje o por lo menos asi debe ser.

La lectura es un evento complejo que involucra procesos de
comprension y de construccion de significado del texto. Se convierte en
un proceso necesario de socializacion del hombre, pues le ayuda a
desenvolverse, a acercarse al mundo. Con ella accede al conocimiento y
a la investigacion de distintos saberes. Debera entonces organizar las
ideas de manera jerarquizada segun el texto y en diferentes tipos de
texto, lo cual permite desarrollar procesos de pensamiento a la vez que
se accede a informacion sobre la teoria literaria del texto en trabajo,
se lograra el andlisis literario y el reconocimiento de la obra en un

espacio y tiempo determinados.
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3.2 HIPOTESIS DE TRABAJO

Se considera que si se conoce la manera en que se presentan las
ideas, se reconocen los elementos que las sostienen, que las rigen,
componen y las relaciones que soportan. Se conoce por tanto el
sentido que tal orden de ideas conforman, ademas que la
interpretacion de esa disposicion de los elementos es el reflejo de la
intencion con que es expuesta esa informacioén al lector. (funciones del
lenguaje) Informacion a la cual se llega al reconocer la estructura, al
establecer procesos de inferencia. Esta demanda un trabajo que pasa el
nivel literal a un nivel mas avanzado; asi se logra establecer relaciones
y asociaciones entre las partes de esa informacién contenida en los

textos y se puede dar cuenta de sus implicaciones.

Se pretende entonces con el analisis de la estructura y la lectura
inferencial, a través de la observacion de detalles que suelen pasar
desapercibidos, se proporcione la clave para acceder al entendimiento,
a la comprension por medio de hipétesis o conjeturas que lo lleven a

niveles de lectura intertextual - analégica.

3.3 FORMULACION DE OBJETIVOS

Objetivo General:

Potenciar las competencias comunicativas y de la significacion por
medio del analisis estructural de los textos para que facilte Ila
comprension y el desempefio de los estudiantes en sus areas de
estudio y puedan enfrentarse con éxito a las pruebas institucionales que

se basan en el andlisis linguistico.

Objetivos del Proyecto:
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¢ Interrelacionar el proyecto con las tematicas pertinentes para el
grado octavo segun los lineamientos curriculares de Lengua
Castellana.

e Rastrear el proceso que los estudiantes sigan con la aplicacion
de este proyecto para saber si responden a las hipdtesis de
aprendizaje planteadas.

e Determinar la receptividad del proyecto y sus actividades en la

comunidad escolar; valorando su aplicabilidad.

Objetivos Especificos:
e Reconocer la composicién de textos en cuento forma y sentido.
e Usar la estructura formal del texto como herramienta para llegar a
la comprension de textos.
e Mejorar la comprension de textos narrativos y expositivos

principalmente.

3.4 DIAGNOSTICO

En cuanto al grupo a intervenir en la practica Profesional para el
desarrollo del proyecto, se dieron cambios que alteraron la continuidad
de la practica. En el semestre 2006 2 se inicio la practica profesional |
en la instituciébn con alumnos de grado 7° 3. A cargo de la profesora
Bibiana Osorio, Licenciada en Espafiol y Literatura, cooperadora de mi
practica docente, con la asesoria del profesor Miguel Yepes, a cargo
del seminario de Préactica Profesional Docente |. En dicho seminario se
enfocd la practica a la observacion no participante. Se efectué por
espacio de dos meses y medio, de octubre a diciembre, en los cuales
la maestra en formacion se dedic6 a conocer la institucion, su dia a
dia, su entorno, observd a la maestra cooperadora y su labor
docente; determinando estrategias, momentos, rituales expresos o

tacitos que suelen darse en el aula. Asi mismo se observo a los
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alumnos, sus reacciones, expresiones, su trabajo, todo lo que motivara
su actuacién. No hubo intervencion directa de la maestra en formacion
y se dedicO el tiempo a la observacion no participante, al seguimiento
en el diario de campo, a la preparacion de la estrategia de
intervencién y a la aplicacion de una prueba diagndstica que guiara o
determinara la estrategia a aplicar. Dicha prueba no se alcanz6 a

aplicar en este semestre y se postergé para el préximo semestre.

La practica Profesional Docente | ocupd su tiempo en la
conformacién y conocimiento del espacio de intervencion. Clasificando
eventos, elementos, comportamientos; trasladandolos a categorias que

luego eran definidas, analizadas e interpretadas.

El estudiante, elemento constituyente del trabajo docente, en general

muestra disposicion sin un interés especial o alto por la materia.

La Profesora, es generadora de conceptos a partir de la pregunta, la
lectura en voz alta, la explicacion de un concepto. Se muestra

tranquila, segura y cordial con los alumnos.

Rituales, la entrada en fila al salon, el llamado a lista, el tablero sucio,
el aula empolvada, las hileras de filas distanciadas unas de otras, la
ausencia de algun alumno, el desgano y trabajo a regafiadientes de una
alumna, la maestra en formacion mirando y escribiendo en la parte de
atrds del saldn, hacer silencio y orden en espera de salir la fila mas

aplicada.

Momentos, la clase era dividida en tres partes, a mi modo de ver, no
intencionalmente por parte de la profesora; primero la activacion de
conocimientos  previos, recoleccion de datos, y ampliacion o
explicacion por parte de la profesora. Precision de conceptos con toma
de nota y por ultimo, ejecucion de ejercicios o desarrollo de actividades

propuestas por la profesora.
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La evaluacidén, ésta es una actividad que se desarrolla generalmente al
término de las actividades de aplicacion de conceptos. Oralmente o

revision de cuaderno.

El aula, en el tempo de permanencia en la institucion, casi tres
meses, en el 2006 dos veces por semana, dos horas cada una, nunca
observé aseo en lo salones, salvo la recoleccion de basuras por parte
de los alumnos e indicada por la profesora. Le hace falta mantenimiento,
sus paredes estan muy rayadas, tiene algunas sillas en mal estado, pero
es espaciosa y bien iluminada; su ventanal no cuenta con varios e sus

vidrios.

Se conocié y valoré el PEI y el Plan de area de la Institucion, trabajo
gue conforma estos antecedentes del trabajo. Con la observacion no
participante en la practica se busca un acercamiento a la Institucion y
al ambiente escolar con el cual se intervendrd en la préactica Il. Esta
observacion permiti6 la sensibilizacion ante la practica docente,
aterrizar y dimensionar en compromiso de aquel que asume el
maestro, analizar situaciones posibles a afrontar en el aula de clase
y medir nuestra capacidad como observadores e investigadores en el
reconocimiento de significaciones o en los fundamentos necesarios para

la elaboracién de estrategias segun el grupo de intervencion.

Por cuestiones administrativas, al principio del afio escolar 2007 01
momento en que se planeaba iniciar la practica profesional Il con el
grado 8° grupo 2, no se realizo, pues el grado 8° de la institucion sufrié lo
qgue se llama la diversificacion en las técnicas y los alumnos fueron
separados y reorganizados segun su eleccion técnica, por lo cual el
grupo que se observé durante la practica profesional | ya no existia. Dada
la situacion, en practica Il se buscé otro grado, pues en todo caso
resultaria un nuevo objeto de observacion y abria que recomenzar de

alguna manera el trabajo.
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El diagndstico realizado a los estudiantes de grado 8°, grupo 3 del
Instituto Tecnolégico Pascual Bravo, determind que presentaban
dificultades en la comprension y produccion de textos, que realizan un
trabajo mas memoristico y de nivel literal que légico, razonado y
significativo; lo cual incide en la ausencia o poco aprendizaje de los
diversos saberes.

Al encontrarme con los estudiantes del grado 6° grupo 2, a cargo de la
cooperadora Bibiana Osorio, Licenciada en Espafiol y Literatura de la
Universidad de Antioquia, llegué con esta misma premisa, la cual debia

ser confirmada.

El contexto estd dado entonces por el estrato socio econémico bajo y
medio- bajo familias integradas en su mayoria por padres, empleados en
su mayoria algunos con oficios y trabajos independientes como
carpinteros, mecanicos; y madres ama de casa en su mayoria. Algunos

padres tienen estudios profesionales como maestros.

En algunos hogares cuentan con computador e internet. Casi todos los
hogares se preocupan o buscan adquirir bibliografia para las tareas de

sus hijos.

Los estudiantes del grado 6° 2 tienen 11 afios en su mayoria, salvo 2
ninos que tienen 12 afos, uno que tiene 13 afos y uno que tiene 10
afos. En el grupo hay sélo cuatro nifias; todos ellos ingresan por primera
vez a la institucion, se manifiestan participativos, tranquilos al preguntar

inquietudes, receptivos y responsables.

Tienen la alegria y dinamismo propios de los nifios de esta edad.
Propenden por el trabajo Iddico y de tipo recreativo, les cuesta
mantener la atencion, siguen muy sujetos a la norma, a indicaciones
de tipo operativo como en el momento de la escritura: -“;escribimos
con rojo o con azul?”, “;titulo o subtitulo?”; su espiritu de nifios aun no

llega al nivel de estudiantes de la secundaria donde empiezan a ser

48



mas exigidos en lo académico y en lo comportamental; ellos aln se
quejan si el compafiero golpea su banca, si le cayo basura, “si alguien
mueve en pie en su pupitre, si le hacen ruido, si alguien no hizo la
tarea...en fin”. Son nifos aun, piden tacitamente el amparo en las
profesoras de los profesores “rudos” y de los estudiantes de grados
mayores, estos ultimos los persiguen, desafian, buscan juego, golpean e

intimidan.

El espacio de trabajo con el grupo 6° 2 es el mismo descrito en la
practica |, lo positivo del espacio es la amplitud yla luz por tener una
ventana cuya panoramica son los copos de los arboles (queda en un
tercer piso), su mayor dificultad es la frecuente invasion de abejas por

estar vecinos al panal.

Al aula de espafiol, como en las demas areas, son los estudiantes
quienes se desplazan por la institucidn; las sesiones de clase duran
55 minutos, en una jornada de 6:30 am a 12:30pm con dos descansos.
Reciben seis sesiones de clase, la intensidad del area de Lengua
Castellana es de 4 sesiones a la semana, distribuidas asi: Martes de
10:45" a 12:30’, los miércoles de 9:15" a 10:10’ y jueves de 7:25 a 8:30'.
Una bocina,-frecuentemente imitada por los alumnos-, anuncia el cambio
de clases.

La profesora cooperadora me recomendd que si iba a intervenir con
ellos en la préactica Il, era mejor hacerlo desde el inicio, ella nunca
me presentd como una practicante(en la practica I), siempre dijo que
era apropiado darle el lugar al profesor y que no era necesario
titularme o titular a los practicantes como tales. Con estas razones, sin
haber iniciado el seminario de Practica Profesional Il en el cual
estdbamos en mora de saber quien continuaria como asesor, inicié mi
practica profesional Il. Sin tener indicaciones para los nuevos
estudiantes, ni imaginarme siquiera que ese seria el dia en que dictaria
mi primera clase como practicante, me desenvolvi como pude y me
dediqué a conocer a los alumnos en un intento de observacién ya

activa, donde era yo misma cooprotagonista. Ese dia me dirigi al centro
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de préctica a elegir mi horario de préctica y enterarme de nuevas en la
institucién y terminé iniciando un diagnostico y planeando las teméaticas

en una mafana.

Segun lo experimentado en la practica profesional, ya se habia
bosquejado una pregunta problematoldgica, aqui, para la préactica
profesional 1l y el grupo al que intervengo, la propuse como una
hipdtesis que entraré a descartar 0 a caracterizar segun los sujetos

diagnosticados para luego aplicar con ellos la propuesta.

En ese orden de ideas presento el diagndstico realizado, detectaré
un problema atrabajar segun los resultados obtenidos, determinaré la
pregunta problematolégica y luego especificaré la estrategia de
intervencién, de la cual diré como preabulo parte de la idea de que el
reconocimiento de microestructuras en el plano formal del texto
y la union de éstas, colaboran en la mejora en la comprension de
textos por la necesidad de extraer ideas, conectar y reconstruir el
mensaje que el propio texto en el plano del contenido plantea.

3.4.1 Aplicacion de la prueba

Obijetivos de la aplicacién de la prueba:

La prueba busca evaluar los niveles de lectura del estudiante pero hace
énfasis en el reconocimiento y capacidad del alumno por sintetizar y
extraer proposiciones, oraciones e ideas concretas de un texto,

permitiendo su reconstruccion.

Estos objetivos se circunscriben al punto de partida de la estrategia
de intervencion del proyecto pedagogico, la construccion de sentido a

partir del reconocimiento de microestructuras en el texto.

El ejercicio de diagndstico consiste en la lectura previa de la obra “El

Principito” de Antoine de Saint Exupery.
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Al momento de la clase, los alumnos deben responder las siguientes
preguntas:
1- Escriba las expresiones que mas le gustaron del principito y
por qué?
2- Escriba las palabras desconocidas, en qué paginas las encontro
y su significado.
3- Realice un dibujo, donde muestre una escena, que considere la
mas importante de toda la historia leida
4- En diez oraciones, cuente de qué trata la historia de “El
Principito”.
5- Enuncie cuales son los mundos que visitd el principito y qué
encontro alli.
6- ¢Como era el mundo del principito? Describa que habia alli.
7- Describa la personalidad de la rosa.
8- ¢Cual es tu opinion de la rosa?
9- ¢Qué le ensefia el zorro al principito?

10-¢,Qué significa domesticar? Para usted y en la obra?

En la prueba existen preguntas que no apuntan directamente a los
objetivos trazados, su motivo de aparicion se mueve entre, una manera
de tener otra informacion que valorando otras competencias, sirva para
obtener una idea general del alumno. Otro motivo de aparicién es por
usar elementos propiciadores de otros temas, como los personajes, roles,
espacios, entre otros elementos de la narracion y aspectos literarios que

hacen parte de la tematica a desarrollar.

Se observara mas detenidamente para fines diagndsticos las preguntas
1,2,3,4y5.

Las preguntas 2 y 5, estan en el criterio del nivel literal. La 2 pregunta

por vocabulario y precision léxica. La 5 por rastreo de informacion y

reconocimiento de detalles en el texto.
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La 1 con argumentacion y evidencia del reconocimiento de ideas, frases
o0 ‘“expresiones” completas y con sentido. Que junto a la pregunta 4
permiten analizar el conocimiento en términos de estructuras, sea
gramaticales, légicas- proposiciones- de un texto y su capacidad de
sintesis y reconstruccién de sentido.

La pregunta 3 pretende ahondar en las formas de pensamiento que le
permiten reconocer o producir en una imagen un mensaje con sentido
completo. Aqui la imagen como elemento paralinguistico que
precisamente ayuda o pone en juego la capacidad de sintesis, manejo

y comprension de la informacién util para la comunicacion.

Las otras preguntas como se ha dicho, colaboraran con el desarrollo de
tematicas al interior de la clase pues rastrean conocimientos previos
en los alumnos en temas como los elementos de la narracion,
familiaridad con el trabajo de descripcién, preguntas 6 y 7, donde deben

reconocer detalles y aplicar nociones para dar respuesta.

En la pregunta 8 debe ser propositito. En las preguntas 9y 10 aunque
debe partir de elementos dentro del texto su version es mas libre y no

se le pidieron estructuras fijas como oraciones o “expresiones” sueltas.

3.4.2 ESTUDIO DE CASO

Descripcion
Nombre: “Angel” Edad: 11 afios Grado:6° 2

Area favorita: artistica y Tecnologia.  Area de dificultad: Matematicas

‘Angel”: Es un niflo callado, respetuoso, poco participativo, serio, da la
impresion de ser vago Yy permanecer atrasado. En algunas ocasiones
no escribe en el cuaderno. Dentro del grupo no llama la atencion de
manera particular, su actitud y desempefio se evalian dentro del
promedio normal. En la relacién con sus compafieros es calificado como

el que casi no copia, el que se duerme en las clases.
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Criterios de Seleccion
e [Esuna muestra representativa dentro de la poblacion.
e Su personalidad retraida y desatenta.
e Lograr un avance contundente en su desempefio académico.
e Su desempefio en la prueba diagndstica y en el trabajo del aula,
son sefiales de trabajo regular que puede mejorar.

e Caracteristicas comportamentales del sujeto

En los primeros encuentros con el grupo y con “Angel”’, nada parecia
diferente entre ellos. Angel como otros nifilos es mas tranquilo y sigue
las indicaciones, a diferencia de algunos que preguntan, cuestionan o se
muestran inconformes. En la observacion que se hace de él, lo he
llegado a calificar de perezoso e incumplido con algunas tareas y sin
tener en cuenta sus evaluaciones Yy posterior desempefio diria que
estaba entre los mas regulares del salon. El ejercicios de clase, las
actividades, su participacion y desempefio de las ultimas pruebas,
merecieron elegirlo como el caso a analizar. Se pudo observar
actitudes en él que no en otros estudiantes, siendo considerado desde
el inicio, como una muestra del promedio del grupo.
Instrumentos de informacion:
La adquisicion de informacion consta de tres aspectos basicos:
1. Factores de intervencion en el aula
—~>La pregunta como potenciadora del saber o reveladora de duda
0 desconocimiento. (alumno-profesor)
—>La opinién, el didlogo, la discusién como evaluadora constante.
—->La ejemplificacion y la relacion con el entorno o la experiencia
personal como prueba de entendimiento y pensamiento reflexivo.
—El lenguaje no verbal, la oralidad, como muestras de construccién
de saberes.
2. El desarrollo de ejercicios en clase. (seguimiento del cuaderno)
3. La aplicacion y desarrollo de pruebas escritas.
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El trabajo realizado en la practica Il, partiendo del andlisis de textos,

desde capitulos, hasta llegar a la oracion o a los enunciados en

términos de proposicion; se desarrolld0 a través y en conjunto de las

siguientes tematicas.

Trabajo diagnéstico. Lectura de la obra El principito.

Tematicas: andlisis de estructuras (portada- prélogo, cuerpo del
trabajo, capitulos, péarrafos- sintesis e parrafos, extraccion de
ideas importantes por capitulo, concepto de texto, proposicion,
parafraseo, resumen).

Elementos basicos de la comunicacion Emisor, receptor, canal,
mensaje, cobdigo. Elaboracion de mensajes para pegar en la
institucién. Concepto de imagen.

Andlisis literario de la obra el Principito para trabajar: narrador,
personajes, espacio, tiempo,- figuras literarias y concepto de
descripcion; cronografia, topografia, prosopografia, etopeya y
retrato. Metafora, alegoria, personificacion y simbologias en la
obra.

Aspectos gramaticales: oracién, sujeto y predicado en términos
de enunciatario y enunciado (¢,de qué o quien se habla?, ¢qué
dicen que aquello de lo que se habla?) Categorias gramaticales,

verbo, sustantivo, adjetivos, articulos, preposiciones, interjecciones.

Mitologia. Trabajo con el texto expositivo.

Fendmenos del mito, diferencia entre mito y leyenda, mitos
prehispanico, mito indigena colombiano y mitologia griega.
Reconocimiento de las caracteristicas del mito.

Breve repaso de los elementos basicos de la comunicacion.
Valoracion de la escucha.

Oralidad, naraciéon de mitos, interpretacion del mito. Concepto

de Contexto.

Comprension de Lectura:
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Lectura de fabulas. Elementos de la fabula. Moraleja.
Explicacion.

Refranes. Consulta, completacion, lectura, interpretacion,
explicacion de refranes - contextualizacion o ejemplificacion -.
Conceptos de las macrorreglas: supresion,

generalizacion y construccion; idea principal y resumen. (Fue un
tema trabajado a través de las diversas lecturas hechas pero el
objetivo era hacerlo de manera mas juiciosa y continua).

Acentuacién. Palabras segun el acento. Division silabica.

3.5 RESULTADOS

Logros

Responde a las nociones de sujeto y predicado en términos de
enunciado.

Extrae oraciones e ideas de textos propuestos que en actividades
iniciales no realizo.

Reconoce significados segun el contexto.

Se muestra mas participativo.

Su opinion da muestra de la construccion de criterio a partir de lo
leido.

Sintetiza enunciados. En palabras o conceptos.

Completa proposiciones, refranes y comprende su mensaje
implicito.

Usa ejemplificaciones en contextos reales o ficticios para
explicar el sentido de los enunciados.

Se ve mas interaccion con sus compafieros, comparte su opinion.

Dificultades
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e Los usos gramaticales en cuanto a categorias se refiere sélo
cobra importancia, cuando hay necesidad de detalle o es una
referencia clave en la comprension de textos.

e Extrae ideas del texto pero no se apropia de ellas, lo cual puede
ser indicador de no comprension.

e El trabajo de “Angel”’ es lento en comparacién con la mayoria de
los alumnos.

e El proceso de generalizacion se ha convertido en el mas dificlil,
mas que el de construccién de enunciados.

e La caligrafia no es clara y en algunos casos entorpece la lectura,

mal entendiendo términos o por no marcar puntuacion.

3.4.5 Andlisis de Resultados

Los resultados obtenidos estan divididos en dos situaciones, una donde
los alumnos responden de manera juiciosa a las preguntas, plantean las
expresiones, explican, realizan todos los puntos; lo cual sucede en muy
pocos casos. Mas alla de que estén bien o mal.(Anexo 1) Y la otra
situacion es la opuesta, donde hasta las preguntas son copiadas en
desorden, o sesgadas, no se argumenta o explica el por qué de las
elecciones, y no logra identificarse la posicion o pensamiento del
estudiante a través de la respuestas porque casi todas resultan literales,

transcritas de la obra. Sucede en la mayoria del grupo.(anexo 2)

Criterios a evaluar:
1. Localiza proposiciones, oraciones, frases u oraciones Yy extrae
sentido de ellas?
2. Reconoce detalles, expresiones o palabras que le ayudan a la
construccion de su propia opinion?
3. Valora, sintetiza y propone oraciones que contribuyan a la

reconstruccion de textos?
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Logra ir de estructuras pequefas, palabras u oraciones; a textos
completos o de mayor extension. Uso de palabras claves en pro
del sentido.

Usa el contexto para darle sentido a términos desconocidos?

Su vocabulario es amplio; o escaso y se ocupa por aumentarlo.

La imagen, lo iconogréfico es una herramienta de transmision de

un sentido concreto?

» Encuentro que los estudiantes extraen oraciones, muchas
no completas en el plano de lo formal; en lo que tiene que
ver con el plano del sentido, se quedan en la repitencia o

parafraseo.

» No se ocupan de recolectar vocabulario, en su mayoria
manifiestan que no tienen dudas de vocabulario o que las
saben todas. Se puede asumir como uso del contexto
para determinar el significado de los términos, pero
parece mas despreocupacion en ellos y siguen de largo en

la lectura en un intento por comprender.

» La reconstruccidon del texto a partir de oraciones fue el
punto menos desarrollado, muchos no o hicieron, unos
propusieron una oraciéon en un intento de recoger el texto.
Oracion por cierto literal y que en muy poco da razon del

sentido completo de la obra.

» No hay justificacion a las respuestas, la opinion particular y

niveles de pensamiento criticos son minimos.

» EIl trabajo con la imagen no muestra procesos de
pensamiento, reflexion o intenciéon comunicativa especifica,
se queda en la copia e imitacion de dibujos presentados
en la obra.
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No se evidencia estrategia de lectura y mucho menos de
comprension lectora a partir de elementos caracteristicos
en la estructura como titulos, subtitulos, negrillas, cursivas,

por ejemplo.

Desconocimiento y falta de interés por expandir el

vocabulario.

La opinibn a partir de expresiones, oraciones o ideas

concretas se logra en muy pocos casos.

No se logra una secuencia entre enunciados para dar
cuenta del texto y las mismas oraciones resultan faltas de

cohesion.

No se evidencia esfuerzo ni capacidad en sintetizar con
frases o imagenes, las ideas del texto. (copia o imitacién de
imagenes).

Falta de argumentacion en mas de la mitad de los casos. La
mayor parte del trabajo argumentativo esta dado en la

repeticion textual.

Desconocimiento de elementos literales en el texto.
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4. REFLEXIONES A LA PROPUESTA DE INTERVENCION
DIDACTICA

Es el momento de ver lo que se a hecho, cémo y por qué; ver
también lo logrado y qué aportes hace todo este proceso en lo
metodoldgico, en lo profesional y en lo personal. Ahora tomaré distancia
del trabajo de practica profesionaly buscaré transmitir aquello que en
lo fisico y mental sucedi6 en ella; pues se comprende que el trabajo
docente en el aula, es un escenario donde actuamos bajo un guion
escrito pero no concluso. Cada dia la actuacién es diferente; a veces
alentadora, dinamica y fructifera, otras absurda y tediosa. El desanimoy

el enojo transitan por uno igual que el convencimiento o la ilusion.

Me he dado cuenta de que en la labor de observacion, cuando se
es testigo y no actor, somos mas detallados, nos creemos mas astutos,
incluso mejores. Pese a estar en el campo de accion y tener los
eventos de primera mano, pensamos en corregir o ver lo que para
nosotros no esta bien; no percibir que un grupo de estudiantes copia o
“pasteleo”, o que hacen una tarea de ultima hora cuando estan por ser
revisados. “..a mi no me la van a hacer” piensa uno en para si. Eso cree

uno, no nos haran esa? Tal vez nos haran esay otras mas.

En el primer semestre de la practica observé a la maestra
cooperadora, a los alumnos, sus actuaciones y sus rituales como ya

lo habia mencionado; alli cobra importancia el diario de campo, pues
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es memoria de lo sucedido. Me doy cuenta de que uno dias, lo
expresado es poco ylo descrito se queda en acciones generales, pero
otros se convierte uno en critico de la clase vista; es cuando hay mas

valoraciones, se perciben mas cosas, hay mayor sensibilidad.

Se encuentran situaciones tales como que el dictado sirve para bajar
la intensidad de la clase, se convierte a veces en un método de control

comportamental pues tienes a tus alumnos quietos y callados.

Te das cuenta que hay textos y actividades que se pueden
aprovechar mucho: retomando varios temas, recolectando saber de
los alumnos, desarrollando su participacibn y punto de vista,
contribuyendo a sus procesos de pensamiento y su proceso de
escritura. En lugar de angustiarnos porque no sera suficiente para el
tiempo de clase, de lo cual se desprende que se ejecuten actividades

no planeadas, sin objetivos claros, s6lo con la idea de llenar tiempo.

Te conviertes en un critico de las actitudes de maestra y alumnos y
piensas: “yo lo haria asi”, “le faltd esto”, “debi6 hacer lo otro”, o
también “eso me gustd”, “no habia pensado en esto”, en fin, es facil

cuando no eres tu.

Aprendes desde la barrera, que la lucha por la disciplina y la
escucha es una constante y que hay dias en que se pierden batallas
y terminas pretendiendo ignorar el creciente rumor que se apodera

del aula.

Descubres una necesidad constante en la clasey enla ensefianza, la
motivacion; para ser en verdad los transmisores del saber y no los
entretenedores de un grupo de estudiantes, que no nos ocupemos de

que el tiempo pase sino de aprovecharlo.

Confirmas que el respetoy el carifio son las mejores armas cuando

la paciencia es puesta al limite porque se trata de no repetir lo que
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hicieron contigo, se trata de que encuentren luz, se trata de ensefiar
y la persona siempre estay es el mismo maestro; nuestra humanidad

no puede ni debe apartarse de nuestra profesion.

Mientras observas los procesos maestra alumnos, el aula, la
institucién, te preguntas por qué haces lo que haces o por qué
quieres hacer lo que haras, cuando el ser maestro es una de
aguellas profesiones en las a veces hay que encargarse mas de lo que
menos nos corresponde hacer. Es una de las areas desamparadas del
gobierno, en el caso de las instituciones publicas y hay que luchar para

gue te dejen hacer lo que fuiste a hacer.

Te toca tomar medidas o implementar recursos que nunca quisiste:
usar la sancién, andar con el “observador” y hasta tomar aire
amenazante para tener dominio del grupo, llamar la atencion una y
mil veces. Repetir, sermonear hasta el cansancio que “el unico encargo
de ustedes como estudiantes e justamente estudiar’. Preguntarte

porqué no asimilan esoy buscar en su juventud la respuesta.

En mi primer semestre de préactica, en mi observacion una interés va
creciendo: “Me interesa conocer a lo estudiantes, saber qué es lo que
mas les agrada, cdmo puedo llegar a ellos, pues la practica me
preocupa y desde esta observacibn no participante encuentro
elementos que me sirven para acercarme a ellos”. Los que he

nombrado y los que experimentaré.

Aunque la practica sea percibida tan cercana, nada es igual al
momento de estar a cargo de la disciplina, atencion y aprendizaje de
los estudiantes. Me animo a decir que la observacion no participante
colabora con la deteccion de estrategias y pautas de comportamiento
que podemos adoptar en nuestra futura relacion con los alumnos, pero
nada es absoluto o totalmente eficaz; no hay estandares, no se pueden
hacer generalizaciones, no hay manual, ni instructivo; queda nuestra

inteligencia o nuestro instinto. A veces el ensayo error es lo que
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muestra el camino para el feliz hallazgo. Un campo de batalla?, un

laboratorio?...una escuela. Un descubrimiento.

En el segundo semestre de mi practica, ya como sujeto activo, de
intervencién directa con los estudiantes mi propuesta y mi ser docente
me guian en la idea de contribuir a los estudiantes desde el saber
disciplinar con la comprension lectora a través del analisis de textos
para lo cual como se presentd en capitulos anteriores era también
necesario y de interés personal, contribuir al desarrollo de procesos
cognitivos, realizar actividades que los obliguen a pensar.

La primera clase con ellos como dije fue una sorpresa para mi pues
no esperaba encontrarme en la practica ese dia, para el cual no hubo
planes; pero se implementd un ejercicio que trabaja la deduccion, por
la relacién de ideas, mediada de la pregunta. Se trabaj6é entonces desde
el principio la logica con ejercicios de este tipo, con el trabajo con
imagenes e incluso involucrando operaciones matematicas. La lectura
fue uno de los elementos que desde el principio debia estar presente
pues lo que movilizaba los procesos de analisis. También el trabajo
con proposiciones como microestructura estuvo desde el inicio de las
clases; a mi modo de ver tenia los elementos para el trabajo con los

alumnos.

En el trabajo de andlisis estructural desde la forma, las actividades
fueron facilmente manejadas pues producian interés en los estudiantes,
les tomaba tiempo el reconocimiento de oraciones en el texto pero lo
hicieron con calma y juiciosamente. Pero cuando esa estructura de la
forma debia plantearse en el plano del contenido ya con un trabajo de
pensamiento mayor para ellos, con el parafraseo, la inferencia, la
reconstruccion y la sintesis, hubo mucho mas preguntas, hubo menos
actitud de trabajo, se percibieron mayores dificultades por poner en
palabras o por escrito proposiciones o ideas que dieran cuenta del texto.
Habia que pasar a estructuras menores y a un plano gramatical mas

evidente. Sin usar los términos de sujeto y predicado y partiendo en
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términos de la enunciacion: ¢de qué o quién se habla? Y ¢(Qué se
dice de eso de quien se habla? Y dirigiéndome de este modo a los
alumnos en los procesos de analisis y los propios d e la lectura, encontré
que les era mas facil, que aunque confundian en algunos casos
referentes, les era mas fécil responder y dar cuenta del sentido del
texto. Pronto descubri que la gramatica es un apoyo al momento de la
dificultad y que estd inmersa en la légica del sujeto porque desde
sus primeros afios de vida, desde que escucha la fue reconociendoy
apropiandosela y que es enla escuela donde se formaliza otorgandole

un nombre y confirmando su funcion dentro del lenguaje.

Llegué a sentir que no tenia mucho que ensefiar; conclui que debia
preocuparme por no “dafiarlos”, por no obstaculizar su pensamiento y
qué iba a prender con ellos. No debia olvidar entonces seguir con la
idea de desarrollar sus procesos de pensamiento y contribuir con ello
a sus procesos de comprension lectora. Las macrorreglas fueron mi
herramienta y el ejercicio de pensamiento mi actividad : la supresion de
informacion, luego la generalizaciéon, por ultimo la construccién y
siempre el pensar. Fueron tema de las clases, hacen parte de sus
notas de cuaderno y se ejercitaron desde textos completos hasta en

refranes; éstos ultimos de gran acogida de buen trabajo.

En los refranes exploramos los niveles de lectura y ése fue el
derrotero, pasar de lo literal alo inferencial y poder luego con el juego
analégico. La experiencia personal, la anécdota, la opinion, la
discusion, el debate y hasta el chiste; tuvieron lugar cuando se trato
de analizar y comprender el sentido de los refranes. Las clases en que
tuvo lugar este tema, escuché voces que no habia escuchado entre mis
alumnos, descubri o conoci parte de sus formas de pensar, sus
principios y valores salieron a flote. Pues estaban inmersos conceptos

sobre lo moral que hacian parte de la reflexion con los refranes.
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En la pretencion permanente de un trabajo encadenado que vinculara
las necesidades del proyecto con las de la institucion en cuanto alo
curricular, con los temas y el uso del texto guia, tuve mucha libertad
pero en todo caso en algunos casos me pareci6 mas que un

encadenamiento de temas, una lista que habia que dictar.

Cuesta realizar enlaces con temas que no explotan sino la forma del
lenguaje, la ortografia y la acentuacion; las converti en actividades de

segundo plano que se desprendieran del trabajo con el texto.

En el trabajo docente hay multiples situaciones por manejar, en el plano
académico y disciplinario. En este ultimo, descubro o confirmo que es
un elemento que prima en el desarrollo de la clase y que es la primera
situaciébn con que hay que pelear, pues los estudiantes parecen no
entender por ejemplo la necesidad de silencio para la comunicacion y
construccion de conocimiento. Es un aspecto fundamental que en mi
caso produjo mayor desgaste, desilusion y ocup6 mas tiempo tanto
fisico en las clases (su inicio y desarrollo) como mental, tratando de
visualizar como resolverlo, estrategias para la escucha vy el silencio en

fin.

En un aula nunca esperas que te distraigan abejas, que ademas del
conocimiento y la energia propia de los estudiantes de este grado, te
tengas que preocupar por su salud fisica evitando un ataque de
abejas; asi es, comparti casi todo mi segundo semestre de practica
con abejas vecinas al salon que buscaban en las lamparas del aula

albergue.

Letreros como “prohibido matar a las abejas fueron comprensibles en
mi aula cuando desarrollamos un trabajo con la imagen, historias con el
personaje de la abeja, fueron comunes al igual que Illamados de
atencion, indisciplina, juegos con las abejas, miedos, escandalos y
contorsiones en medio del sal6n porque una abeja se metié dentro del

uniforme, me fueron comunes.
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Esta vez no lidié con armas, s6lo una vez con un intento de pelea entre
alumnos, no lidié con robos, ni agresiones fisicas o verbales, lidié con
quejas “tontas”, con aporreones, caidas, fiebres, dolores de cabeza,
pereza, aburrimiento, hambre, desatencion, desmotivacion, pasteleo,
basuras, falta de sillas, asambleas, no clases, con tristeza y..... con

picaduras de abeja.

En cuando al proceso académico...

Efectivamente; pueden llamarse descubrimientos o confirmaciones lo
que se hace en todo este proceso, en lo que tiene que ver con el
disefio y propuesta de intervencion, encuentro que hay muchas
maneras en que se puede expresar, presuponer o recordar el
conocimiento en el discurso, y esas estrategias discursivas son mas
dificiles de aprender y de ensefiar, cuando se eligen las estrategias
convenientes. Tener en cuenta las condiciones del acto de habla
(Maximas conversacionales, cortesia, estrategias de interaccién), las
funciones del lenguaje, la micro, macro y superestructura pero sobre

todo la relacién semantica.

Ver en términos comunmente usados, alcances favorables para la

construccion de saber:

e El significado, es tal vez la relacion mas obvia entre conocimiento
y discurso. Dependiendo de la teoria seméantica de cada uno, todos
0 muchos aspectos del significado tienen una base cognitiva y por
consiguiente presuponen varios tipos de conocimiento.

e Una oracién es significante cuando los usuarios del lenguaje son
capaces de concebir una posible situacion, evento, accion, etc.
referido por tal oracion o clausula.

e En cuanto al significado del discurso; lo que es verdadero para
secuencias de significado de la palabra es también verdadero para
las secuencias de significado de oraciones: “Estas son
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significativas cuando somos capaces de construir un modelo
mental para ellas. Nuevamente, tales modelos mentales
solamente pueden ser construidos cuando activamos porciones de
conocimiento acerca del mundo” (van Dijk, & Kintsch, 1983).

e Un aspecto del significado del discurso es su total coherencia y el
hecho de que algunos significados globales forman lo que
llamamos topicos o temas. Derivar un topico a partir de un texto es
un proceso de deduccidn estratégica que requiere mucho
conocimiento (van Dijk, 1980).

e Coherencia local. Lo que es verdadero para la coherencia global
también se mantiene para las relaciones de coherencia local entre
proposiciones: estas son local o secuencialmente coherentes
cuando se refieren a hechos relacionados en un modelo mental. O
sea, otra vez se necesita una estructura cognoscitiva del
conocimiento (un modelo mental) para definir lo que parece una
propiedad semantica del discurso.

e La ensefianza del lenguaje no esté ya limitada al estudio del lIéxico
y la gramética, sino que involucra la ensefianza del uso del

lenguaje y el discurso en situaciones sociales.

Es importante, entonces, llevar a cabo un trabajo sisteméatico y explicito
de ensefianza de estrategias cognitivas y metacognitivas para la
comprension, que permita a los alumnos no solo involucrarse con los
textos de manera adecuada a sus propositos, sino que también les
faciliten el control, la evaluacion y la autorregulacion de los procesos
durante su ejecucion. Las estrategias metacognitivas en la lectura permiten
tomar conciencia de qué es lo que se necesita para comprender un texto,
gué esta pasando -a nivel cognitivo- mientras se lleva a cabo el proceso, si
se esta comprendiendo o no, si se estan consiguiendo las metas. Mas
importante aun, el sujeto puede, en consecuencia, regular sus procesos Vv,
en caso de gque sea necesario, si su proceso no esta siendo eficiente, puede
decidir sobre la necesidad o conveniencia de usar otras alternativas o

procedimientos mas eficaces. Las estrategias en cada caso seran
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especificas al texto y al propdsito, pero pueden, sin embargo, y esto es lo
deseable, ser generalizables a otras situaciones.

A fin de poder interpretar, asignar significado, palabras, frases, oraciones
0 secuencias, los usuarios del lenguaje también activan las porciones
relevantes de su conocimiento cultural general, asi como el conocimiento
de grupo social, y activan los antiguos modelos mentales relevantes de
experiencias anteriores. Tal activacion del conocimiento es necesaria para
interpretar frases, clausulas u oraciones como proposiciones
significativas, posibles situaciones o eventos, para establecer coherencia
entre las proposiciones, para asignar topicos de conjunto al texto, para
relacionar microestructuras semanticas con el texto, para buscar
presuposiciones e implicaciones, y asi sucesivamente. De hecho, como

hemos visto, comprender un texto significa comprender el mundo.

El lograr la comprension de textos a partir del reconocimiento de
estructuras, si colabora enla mejora o adquisicion de elementos, que
sujetos al texto, guian al lector en su ejercicio. El reconocimiento de
las estructuras es importante aun si no se sabe su nombre o funcion
especifica; si el alumno es un lector atento, sélo las necesitard para
confirmar sus hipétesis de comprension. Lo cual significa que el
reconocimiento de estructuras se convierte en una guia de
comprobacién en el éxito lector; sélo en casos muy especificos de
incomprensién suele acudirse al reconocimiento de categorias —su
denominacion- para ir tejiendo el sentido de que o quien habla en el

texto.

Entonces el proceso del alumno o del lector es su principal
herramienta para la comprension y que la estructura textual subyace a
esa comprension, pues soélo en necesidades de verificacion , dificultad
en la comprension o desatencion; emerge para guiar y resolver el

problema cognitivo.
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La construccion del discurso escrito es una actividad constructiva,
histérica y social la cual es determinada por las exigencias, intereses,
necesidades y motivaciones especificas de las comunidades (disciplinas,
profesiones, etc.). Nuestros estudiantes se sienten al margen del
mundo y de la historia, creen vivir una vida que no sera contada, no
saben que ellos mismos son hilos que construyen la trama de la
realidad actual; como no conocen el mundo, no observan, no
conversan, no se comunican, se encierran en la television, no asimilan
toda la informacion que sucede a su alrededor, no leen el mundo, lo
cual seria una manera de mejorar y potenciar sus capacidades, de
hacer mas atractiva su significacion porque se darian cuenta que lo
que hay que leer y comprender estd permeando lo que a diario les

sucede.

Para el desarrollo de este trabajo e investigacion que se formula
como monografia, ha tenido justamente en cuenta, la etnografia, pues
constituye la primera etapa de la investigacion cultural y en este caso
académica, es como se ve, un trabajo de campo (proceso) y un estudio

monografico (producto).

Pasando por un proceso de observacion no participante, luego a la
observacion participante y después al andlisis de los datos observados.
Se logra estudiar y describir la comunidad escolar. Esta comunidad nos

ensefiay debemos aprender.

En la ensefianza, es facil quedarnos con viejos métodos, usos
repetitivos, que hacen de la labor la monotonia. Espero que las
instituciones, con sus leyes, sus procedimientos, no contaminen el
animo que resulta de aquel que se llama profesional de la ensefianza;
deseo que mi actividad docente sea dinamica, motivante y certera; no
pueden existir dos dias iguales, seremos muchas personas en un

mismo espacio como para dejar que eso ocurra.
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En mi mente pienso en el tedio que representa estar veinte o mas
aflos haciendo lo mismo, dirigigndome al mimo lugar, estar en los
mismos espacios mucho tiempo; pero algo he visto y he aprendidoy
es que cosas buenas malas y buenas pasaran, -espero mas buenas
que malas-, habra que luchar contra la costumbre, el desgano Yy las
necesidades ; pero el material con que trabaja un docente son las
personas, son las mentes y eso resulta indescriptiblemente gozoso y

perturbador.
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NOTAS AL PIE
(A) los términos ascendente y descendente son de widdowson, 1978 que las autoras gladys stella I6pez y esperanza arciniegas lagos retoman

en leer para aprender: una experiencia universitaria
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