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Hay cosas encerradas dentro de los muros que,
si salieran de pronto a la calle y gritaran llenar al mundo.

Federico Garcia Lorca
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1. Introduccion

La presente investigacion es una apologia de lerexzia, concretamente de la
experiencia en la escuela. Parte de las constnesioiografico-narrativas de cinco maestros de
ciencias sociales pertenecientes a dos institusiedecativas de caracter publico de la ciudad de
Medellin, con el objetivo de comprender los prosasediante los cuales los “maestros
narradores” han construido significados sobre ¢a@sa. Este proceso investigativo fue un largo
recorrido de afio y medio el cual se sintetiza exapftulos.

En el capitulo I, se presentan los elementos detarintroductorio que tienen lugar en
la investigacion, y que dan pie a su desarrollpiaiteamiento del problema, el contexto, los
objetivos y las razones tedricas y metodoldgicas.

En el capitulo I, se hace alusion a los diferentésrentes tedricos y conceptuales que
sustentan los procesos de andlisis y reflexiondosglel planteamiento del problema, a partir
de los cuales se propicia la relacidon teoria-praxis

En el capitulo I, se describe la metodologia tafigo-narrativa, pilar y base
fundamental para el desarrollo de esta investigadili, se presentan los criterios de seleccion,
el disefio y la aplicacion de instrumentos paraleectn de la informacion, ademas de los
procesos de codificacion y categorizacion de larmacion.

En el capitulo 1V, se presentan los procesos refbsxe interpretativos, a partir de los
cuales se trata la informacion recolectada. Agmiehdo como orientacion las preguntas y los
objetivos planteados, se presentan los resultathssdiscusiones emergentes del proceso
investigativo.

En el capitulo V se dan a conocer, en primer lugargonclusiones que se derivan de las

reflexiones que se construyeron a lo largo devastigacion; por otra parte, se presentan las
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recomendaciones y sugerencias en materia tedréetjqa y metodoldgica que este trabajo de

investigacion advierte segun las posibilidadesmtdéis que éste enfrento.
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2. Capitulo |

2.1. Planteamiento del problema
Estadisticamente todo se explica,
personalmente todo se complica.
Daniel Pennac, 2008
Estadisticamente, teéricamente, todo se expligayha pretension de explicarlo todo, y
en este todo se encuentra la escuela; sin emladgose complica, se complejiza. Frente a la
pregunta ¢ qué es la escuela? las respuestas acesedsperar; multiples voces concurren a
nombrarla. Todos tienen —tenemos— algo por debiresla escuela. Desde la voz simple y
sencilla, hasta la erudita y sabia. Desde la pardehcomun hasta el profesional. A todos nos ha
acontecido la escuela, bien por presencia, bieaygencia. Vivida, padecida, sentida, extrafia o
extrafada, la escuela&sntrode investigaciones, intervenciones, considerasigue, desde

diferentes perspectivas, confluyen en heterogedaldalefiniciones y en la construccion de

imaginarios.

Pareciera, pues, que hay unos discursos que ciraliiededor de la escuela en los
cuales todos, al parecer, podemos llegar facilmeaimuerdos. No significa que
todo sea asumido sin discusidn; se dan matices gbgarecer, en unos
principios, 0 en unos supuestos sobre la escual@gucacion, todos estamos de

acuerdo, por lo menos en el discurso. (Urrego, 2044

Tal vez, hay una respuestagak es la escuelgue, aunque no obedezca al consenso, si se
tiene por imposicion; es decir, la escuetglada”. Asi, el curriculo, la inversion presupuestal,
la gestion académica, la gestion administrativeglecion con la comunidad y demas asuntos

escolares emanan de la normatividad educativa.
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No obstante, dicha normatividad —por lo generatpoade a los estudios de economistas,
administradores, abogados... Planificadores —en sgua-€desde las cifras y los nimeros
definen politica publica, al margen de las reakegaglscolares, de las demandas contextuales
plurales y diversas que se hacen a la escuelargem de padres de familia, estudiantes,
maestros y directivos. De ahi que la escusidadase traduzca en muchas otras, dada la
interpretacion que de la norma, o a contravia @@tma, hacen los sujetos duabitanla
escuela; multiplicidad de escuelas, entonces, @uase adicionan las investigaciones de
académicos de diferentes ambitos, incluidos loepooes universitarios formadores de maestros
y los maestros mismos.

Como maestro en formacién, es de mi interés indagala escuela situada. Es decir, la
gue es vivida, narrada y reflexionada por los rmagsMaestros que como sujetos de experiencia
construyen y de-construyen el fenémeascuela. En este orden de ideas, una aproximacion
los contextos dias escuelaslesde la voz autorizada de los maestros, desddet pedagdgiéo
gue construyen los maestros en su oficio, perndietgar estos contextos como condiciones del
fendmeno.

Los discursos de la escuela, en especifico losguostruyen los maestros en el acto

pedagogicé ofrecen la posibilidad de aproximarse a ella @éemémeno, en tanto es un lugar

1 “Concepto que designa lo que se nos da en la iexgé y conocemos a través de los sentidos” tontado
(Abbagnano, 2003)

2 El saber pedagogico seguin Diaz (2001) se entigme los conocimientos construidos de manera forma

e informal por los docentes; valores, ideologiasiwales, practicas; es decir, creaciones del decen un contexto
histérico cultural, que son producto de las intei@tes personales e institucionales, que evoluni@e@reestructuran,
se reconocen y permanecen en la vida del docente.

3 Segun Souto (1993) el acto pedagdgico es la éelacielaciones que se establecen entre el enseghrnseriado,
el contenido y el contexto, en una interaccionétita, cognoscitiva, afectiva y social.
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donde se originan discursos susceptibles de sexdue;, que exigen ser narrados para construir
escenarios de reflexion.

Aproximarse a la escuela como fendémeno, implicagad por la escuela que se
configura como un escenario de vivencias, en dll@alztan diversos actores que van desde los
estudiantes y los maestros, hasta los padres diéafaghequipo administrativo, el personal de
mantenimiento y la comunidad en general. Sin enthang esta investigacion, el foco de
atencion se encuentra localizado en los maesspesgc#icamente en los maestros de ciencias
sociales.

Las vivencias de estos maestros en el escenal@edeuela no se restringen a una
situacion del presente, sino que hacen parte dien@nsion histérica de los maestros, que no
solo comprende su ejercicio actual, sino que edeuenir que comienza desde su paso por la
escuela como escolares, sigue en su paso poikrsidad, durante su formacién profesional
como licenciado, y ya por ultimo sigue en su ef@ocactual como profesional, como maestro en
ejercicio.

Estas tres temporalidades que conforman la dimemssdorica del maestrdesde los
planteamientos de Schiitz, son entendidos comoxdostde significacion, los cuales son un
estadio de sintesis superior, donde se lleva alealmidad de las vivencias ocurridas durante
diferentes etapas de un periodo temporal y sosfoemadas en un objeto dentro de la

conciencia.

Primero se esboza un proyecto en un acto interciomego se lleva el proyecto a
realizacion mediante la accién. El resultado eaaia o un hecho completado.

Este acto es en si mismo un contexto de signiboagiues da unidad a todos los
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actos intencionales y a todas las acciones im@i&ead su realizacion. (Schitz,

1993, p.105)

Estos contextos de significacion pueden ser ideatibs comda primera escuelala
segunda escuely la tercera escueld_a escuela primeras esa escuela vivenciada en su papel
de estudiante escolda escuela segundas esa escuela vivenciada en su periodo como
estudiante de licenciatura. Esta, estéd conformaddgs elementos: la escuela reflexionada y
teorizada de los primeros semestres; y la escivdaciada y reflexionada en el escenario de la
practica realizada en los ultimos semestres. Rionajlla tercera escueldace referencia a la
vivenciada y reflexionada en su ejercicio profealon

Los pasos de los maestros por estas escuelas pesibditado acumular experiencias
escolares, las cuales les han permitido consignifieados sobre la escuela. Estos significados,
y en general las voces de los maestros y las magptyco son escuchadas, poco son tenidas en
cuenta a la hora de hablar y de decidir sobredacts.

En este sentido, el centro de atencién de la pieggrestigacion se encuentra en los
procesos de construccion de los significados quwati a cabo los maestros en ejercicio de
ciencias sociales de tres instituciones educatieda ciudad de Medellin, en este sentido, busca
desde las narrativas autobiografica identificar @@stos significados se reafirman, se amplian o
cambian sustancialmente en su devenir como magstrasdo la experiencia como maestro en
ejercicio le otorga palabra plena que se configudia all4 de su formacién universitaria, cuando
le pasa algo en la escuelaso que le pasde transforma y le re-significa su mirada sobre la

escuela y sobre su oficio.

“Tomado de Larrosa (2006)
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Sobre esta situacion surgen varias preguntas: g 8érdan estos procesos de
construccion? ¢ Como se configuran? ¢ Como narrandestros estos procesos? ¢,Qué
realidades de la escuela emergen en estas nagsgigQué posibilidades emergen de otra
escuela desde estas narrativas?

Dentro de esta logica de sentido, la pregunta\estigacion que emerge es:

¢, COmo las experiencias escolares de los maestisraéas sociales les han permitido

construir significados sobre la escuela?
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2.2. Justificacion

La escuela como construccion social e histéricasncomprensible como un objeto en si,
sino que puede, y debe, ser comprendida a traviés dejetos que la habitan, que la viven, que
la construyen. En este sentido, la escuela no egynificadoper sésino que son los sujetos, los
agentes sociales, los que desde su accion indiwgren construyendo significados. Como lo
afirma Schutz (1993): “Todos los complejos fenénsed®l mundo social retienen sin duda su
significado, pero este es precisamente el quenthigiduos implicados atribuyen a sus propios
actos” (p.36).

La investigacion narrativa constituye un elemeigaicativo para comprender dichos
significados, en tanto ésta analiza las formas yptocesos a través de los cuales los agentes
sociales elaboran e incorporan biograficamentadositecimientos y las experiencias de
aprendizaje a lo largo de la vida (Suarez, 2011).

Narrarse. Narrar el dia a dia. Narrar la vidafiela los suefios, los miedos. Buscarse.

Encontrarse. Buscar el sentido de ser y estar eietlo, segun Diaz (2007), son formas

concretas de historizar y materializar sociocultueate la existencia humana

Cuando narramos se hace evidente la necesidaddttaionos en el lenguaje a
partir de la propia experiencia, porque la narraei® relato sobre algo
experiencial, y ese algo, tiene que ver con la giatenemos, con lo que somos
y lo que hacemos en el devenir cotidiano, incomghoen nuestro ser

precisamente, como experiencia vital. (Diaz, 2p05%6)

Las narrativas, desde los modos y los usos enfogqunhistorico cultural, se configuran

como una herramienta mediadora, un proceso deraooiin social de significados, un espacio
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simbdlico de intersubjetividades, donde se comparteadas, creencias, emociones,
pensamientos, entre otros, teniendo como finakdadnocimiento del otro, el reconocimiento
del otro.

En este sentido, y retomando a Diaz (2007), lean@m se constituye desde las multiples
vivencias y acontecimientos que configuran el azexperiencial de los sujetos, amparandose
en esta dindmica, la creacion de redes de sigddgyg sentidos que, de una u otra manera, dan
forma a sus trayectos biograficos.

Dentro del campo educativo, las narrativas pernpteducir conocimientos sobre los
sujetos en formacion, sus relaciones con los ¢eiog y tiempos del aprendizaje y sus modos de
ser, hacer y biografiar resistencias y pertener{8aarez, 2011). Por lo tanto, escuchar la voz de
los maestros es construir condiciones de posiblilgiee permitan comprender la escuela desde

otros tonos, desde otros matices, desde otrasquéinsgs

Dar crédito a las voces de la experiencia es wmpafia superar la indiferencia o
la marginacion que hace de los maestros actoresi®sso simple eco de las
teorias abstractas disefiadas por los investigaddrestivos a espaldas de los
afanes cotidianos en las aulas, y de las poliighicas que determinan los
asuntos decisivos sobre la ensefianza y la actudeitos maestros. (Murillo,

2013)

Dentro de esta linea de pensamiento, este trabajovdstigacion, al preguntarse por las
narrativas construidas por los maestros de ciesoiigles en la relacién experiencia-escuela y
los significados que de estas emergen, pretendelrgnpara superar esta indiferencia o

marginacion que padecen los maestros en la esactelal, desde sus voces, desde su palabra
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plena que trasciende los limites de la formaci@fgsional y se conecta con el plano de la
formacion experiencial, busca darle protagonisrestas sujetos en la construccion de ese
fendmeno social, de esa construccion cultural yigotanto historica, denominada escuela.

Esta investigacion busca mirar lo obvio, quitatlmelde a la escuela, un modelo
construido a partir de la homogenizacién del canamto. Trata dealir de una vision simplista
y naturalizada de escuela (de una definicestddistica’de escuela) para mudar a una vision
compleja, diversa y heterogénea; una mirada —eesemgie considera el “hecho humano”,
representado y evidenciado en las marcas, lagicestlas rutinas de venir siendo maestro en la
escuela.

Por lo tanto, aqui nos situamos ante un acto éiclos maestros interesados por la

escuela “real” no indagamos por ella ¢ quién lohaEd decir, como maestro es necesario

asumir una postura ética

(...) si hay ética es precisamente porque la razémaha es incierta, porque los
seres humanos estamos (con)viviendo en un munelpiatado, en un universo
simbdlico, en el que todo lo que hacemos y deciraseva sobre un horizonte
de provisionalidad. La certidumbre, la certezaidedad..., si existiera algo asi en
el mundo humano, este mundo seria un universoeiponsabilidad. (Melich,

2003, p. 42)

Asi pues, se busca desde las narrativas, hacexdamnga por los saberes pedagogicos
construido desde la experiencia, en tanto bustaxrehar la escuela desde los sujetos que la
habitan, que la viven; aboga por la voz de eseésmaestro que vive la escuela, que puede

narrar su experiencia y que puede proponer tramsftiones.
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14
Sus voces tienen su propia validez, asi como laaaacion con lo que
efectivamente se vive en el terreno, puede y detbarla cuestionar, modificar o,
llegado el caso, descartar teorias o estrategagse que sea preciso (Murrillo,

2013).

Por lo tanto, en estos saberes se pueden veaddke|as realidades de la escuela- en este

caso tres de la ciudad de Medellin- realidadedgres que no son objeto habitual de reflexion

en la universidad. Realidades que en muchas o@ssa@sbordan nuestra formacion como

licenciados

Estos saberes producidos a lo largo de la trayagtoofesional, obtienen escaso
reconocimiento y, en general, no suelen ser teredazienta en las instancias
formales de preparacion profesional docente, ar pleseesultar efectivos en el
oficio de ensefiar. Hay que recuperar esos sabg@sitos”, “experienciales”,

para estudiarlos, para reconstruirlos, para poserdaension e interpretarlos

desde la teoria de la educacion publica. (AlliauSusarez, 2011, p.13)
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2.3. Pregunta
¢, COmo las experiencias escolares de los maestrsréas sociales les han permitido

construir significados sobre la escuela?

2.3.1. Preguntas derivadas.

¢, COmo se narra el maestro de ciencias de socidee du experiencia en la escuela?

¢, Qué caracteristicas sobre la escuela emerges parfativas que los maestros de
ciencias sociales construyen?

¢, Cuales son las construcciones de los significadesos maestros de ciencias Sociales

tienen en torno a la escuela?
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2.4. Objetivos
2.4.1. General.
Comprender desde las narrativas autobiograficdssdmaestros de ciencias sociales

como las experiencias escolares les han permitidstair significados sobre la escuela.

2.4.2. Especificos.

Indagar por las narrativas biograficas que deségpariencia construyen los Maestros
de ciencias Sociales con relacion a la escuela.

Interpretar las categorias que se manifiestansendaativas construidas por los maestros
de ciencias sociales en la experiencia misma ceadaela.

Develar las construcciones de los significadosdpsele la experiencia han constituido
los maestros de ciencias sociales en torno a leelsspara crear nuevos horizontes de

comprension sobre la practica pedagdgica en |alédaal.
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3. Capitulo 1l
3.1. Marco tedrico

En el campo de la investigacion narrativa en eddnabay una abundante produccion
académica, tanto en el &mbito nacional como intéwnal. De acuerdo al rastreo realizado,
dentro de este campo se pueden identificar doslgsacategorias. La primera, que alude a las
producciones narrativas construidas por los estteiay la segunda, que hace referencia a las
producciones narrativas construidas por los maedigopresente investigacion se inscribe
dentro de la segunda categoria; por lo tanto, péoexcion y el rastreo bibliogréafico se realizd
con cuatro conceptos claves: Narrativas de maedeosativas escolares, Historias de vida de
maestros y Narrativas en educacion. Este rastrdelsnito a las investigaciones realizadas en
los programas de pregrado de la facultad de edutdei la Universidad de Antioquia, en tanto
considero significativo conocer cudl es el lugae ga le esta dando al saber experiencial y como
este se esta articulando con otros elementos @a ¢edrico y practico dentro de la formacion
profesional de los maestros. Esta exploracion fdenracion se realizé en fuentes fisicas, y
electronicas, estas ultimas rastreadas en loogatablel Centro de Documentacion de la
Facultad de Educacién (CEDED) y la Biblioteca Calrdee la U de A.

La informacion recolectada en este rastreo se @@an tres categorias: Las
producciones de narrativas realizadas por los iesties de pregrado de la licenciatura en

educacion basica con énfasis en ciencias soclateproducciones realizadas por los estudiantes
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de la licenciatura en educacién basica con énéasimimanidades lengua castellana y las
investigaciones narrativas realizadas por las &sitebs de Licenciatura en pedagogia infantil

Dentro de las producciones de pregrado de la liakme en educacion basica con énfasis
en ciencias sociales estan:

» “Imagen magisterial y practicas de resistenciatealizado por Luis Guillermo
Agudelo Garcia y Jefferson Felipe Muiioz Vasque2220

En este trabajo de investigacion, los autores pdete denunciar situaciones que
transcurren en la escuela, “fabular realidadesngeptualizarlas”. Con esto, buscan acercarse a
una construccion propia de sentido por parte delstna. Por lo tanto, este trabajo denuncia una
tension entre el maestro y el cédigo de contro| gimepretenderlo, se apropia de asuntos que le
pertenecen al maestro por derecho, desde la cadnapssma de su oficio. Los autores plantean
que de darse una transformacién en el aula, estaidwplicar transformacién en la escuela
misma, la cual se presenta como un espacio deéemses que se proyecta desde lo politico para
hacer de la labor docente no un acto individual@mde priman intereses personales, sino una
accion de resistencia. Desde las narrativas busmastiruir sentidos desde la experiencia con la
esperanza de avizorar, tanto para el maestro ¢teegsatenidad del aula, como para los maestros
colegas de ese diario acontecer en la escuela.

> “Las voces de los estudiantes narran al maestra®alizadopor Milena Builes

Gonzalez y Marcela Londofio Hoyos (2012)

5 Las investigaciones narrativas de las demas liaemas se incluyeron dentro del marco teéricdaeto presentan
un panorama, fungen como referentes, sobre cérestde abordando las narrativas en el campo edacd#ntro de
los programas de pregrado de la facultad de edutaci
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Esta investigacion presenta desde las experiersigasficados y sentidos -transformados
luego en perfiles- las construcciones que los esttes realizan sobre sus maestros,
conservando como punto significativo la palabra gnenera cOmo ésta se constituye en tramas
subjetivas, intersubjetivas y experienciales, ds®leonvoca a los estudiantes a ser
protagonistas y se les otorga la palabra. En egtajo se abordan las narrativas como método
para direccionar el proceso investigativo y se a@utbs relatos, donde los sujetos en condicion
de estudiantes, narran sus experiencias y expaiserogcepciones, percepciones o imaginarios
de maestros que han construido y re-construidotat da la experiencia. Mediante las
narraciones de los estudiantes, se presentan algeftexiones sobre aspectos relevantes como
la relacion maestro-estudiante, las estrategiasdukigicas empleadas por el maestro y las
interpretaciones que sobre el maestro realizaestgliantes. Este trabajo investigativo presenta
cinco categorias de sentido a modo de perfilesakstros, estas rednen los relatos y narraciones
de los estudiantes.

» “Silenciosas luchadoras: el papel de las mujeres ¢a historia del barrio
Pinares de oriente de la ciudad de Medellin (19970Q9)” por Flor maria
Deossa y Mdnica Alejandra Ochoa (2009)

En este trabajo de investigacion, se plantea lgunttes por el papel de las mujeres en la
construccidn y consolidacién social de un barripytar de la ciudad de Medellin. Desde el
método etnografico y acudiendo a las historiaside, Vas entrevistas y los talleres de historia
del barrio, las autoras buscan identificar las e participacion social de las mujeres del
barrio Pinares de oriente, ubicado en la comural8 diudad de Medellin en el periodo 1997-
2009, esto con la finalidad de elaborar una prapygesdagdgica que aborde la discusion sobre la

tematica de género y sobre la incidencia de lagmasijen las dinamicas barriales.
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Silenciosas luchadoras el papel de las mujerea bistioria del barrio pinares de oriente
de la ciudad de Medellin (1997 - 2009) fue la ptidéd para que las mujeres nombraran y se
nombraran, se acercaran por si mismas a la hispanmitiendo leer y resignificar desde su
propio lenguaje y desde un lenguaje verdaderanmecite/ente e integrador sus cotidianidades y

los hechos significativos del barrio desde susipsoparraciones vitales.

Dentro de las producciones de pregrado de la liaeme en educacion basica con énfasis
en humanidades lengua castellana estan:

v “Al borde del estanque: mujeres entre aulas y letrs’ por Erica Elexandra
Areiza Pérez (2008)

En esta investigacion el foco de atencidn fuerojeres, mujeres cuya existencia esta
atravesada por la experiencia de la docencia steetla escribir. Los aspectos medulares de esta
investigacion son la pregunta por la subjetivagior las practicas de resistencia que ellas han
alentado para legitimar otros modos de ser y estat mundo. La narracion, la exégesis de la
propia vida y el acercamiento a las historias desanujeres han permitido hacer visible un
lugar de posibilidad, un borde que invita a vengag y existir de otra manera, que invita a ver
un fulgor en la sombra. Conviene decir que el emédajografico-narrativo fue el camino que
oriento esta experiencia investigativa. Segun taraulos interrogantes no mueren con este
recorrido. Si la vida es un relato en formaciom guedan muchos capitulos por editarse. Cada
dia es una timida gota en el inmenso mar de |éeexis”.

Dentro de los trabajos de investigacion de estadicenciaturas, hay un trabajo que las
integra y ese es el trabajo realizado por Dianaddiwe Morales y Ana Maria Isaza Avendafio

en el 2008 y tituladtSer docente en polines: una labor que se tejeEsta investigacion se
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pregunta por cdmo se tejen sentidos de la lab@rdeen la interaccidn maestros y estudiantes
del Centro Educativo Rural Indigena Polines (CERFR)a esto, las investigadoras se basaron
en lo que leian y veian, pero también en lo quéagren tanto sus cuerpos se fueron
convirtiendo en un argumento tan valido como lasnmais notas del diario de campo, a través del
cual registraron una experiencia que se tradujmaéabras y sensaciones que convocan a la
memoria y a la imaginacion, las cuales se fundemmemarrativa que posibilita el juego entre
teoria y practica, en las interacciones cotidiamee estudiantes, docentes, cabildo y el resto de
la comunidad del Resguardo Indigena Polines (CodgnrAntioquia), quienes acompafaron y
les permitieron develar las preguntas de su peapedagogica.
Dentro del programa de pedagogia infantil hayttedsjos de investigacion respecto a
las narrativas en la educacién, todos asesoradad poofesor Gabriel Jaime Murillo.
» “Implicaciones para maestros, nifios y nifias del actde escucha en el
contexto de las relaciones pedagdgicas de la I.Ee ¥ Alegria, seccion Luis
Amigo del barrio Moravia de la ciudad de Medellin” por Luisa Fernanda
Deossa, Arledy Emilse Osorio y Lina Paola Rios 01
Esta investigacion, siguiendo la linea de investi@anarrativa en educacion busca
analizar las implicaciones de las maestras enteldscescucha a los nifios y nifias en el contexto
de las relaciones pedagogicas, a partir de corniersss sobre aspectos que resultan
significativos para ellos, todo esto mediante gsujpoales y apelando a las narrativas, los
relatos de vida y las biografias de los difereatgstos.
Dado que la escucha es un acto complejo que regaligo mas que el oido del oyente,
este analisis nos permite proponer que cuandocseles al otro genuinamente se produce una

transformacion en los sujetos, tanto en el queobscoomo en el hablante, de donde se
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desprenden gestos y actos reveladores de una aseathun reconocimiento de la palabra que
le da valor a las voces de los nifios y nifias etoatexto en el que todo pareciera prescrito y
predisefiado.

Por otro lado, las investigaciondR€épresentaciones narrativas de la escuela por los
nifios, nifas y jovenes del Programa aceleracion daprendizaje de la I.E. Fe y Alegria Luis
Amigo” y “Voces multiples en el proceso de acompafiamiento #os y nifias con
capacidades diversas del jardin infantil Buen Comigzo Montecarlo”, ambas del 2015,
presentan desde las narrativas otras posibiliddelesercarse a la escuela como fenémeno,
como construccion historica y cultural, y se aanest las voces de los nifios y nifias, ademas de
maestros, maestras y padres de familia.

Ademas de estas investigaciones realizadas emdgsamas de pregrado de la Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioquia, carsighertinente referenciar dos trabajos
realizados por el profesor Gabriel Jaime Murilldaé&niversidad de Antioquia, en tanto sus
trabajos de relatos de vida y narrativas de maesto de vital importancia para la presente
investigacion, y ademas , resaltar el de la povéeElizabeth Castillo realizada con la Secretaria
de Educacion de Bogotd, en tanto es un referenséelgpaonstruccion de narrativas de maestros,
en especial, de maestros de ciencias sociales.

« “Maestros contadores de historias: relatos de vidaGabriel Jaime Murillo,
compilador (2008)

Las aulas y salas de estar, ademas de los semf#elasjardines de la casa donde se
realizaron los encuentros (La Salle) en el muroaile Rionegro, fueron el escenario para que
un grupo de sesenta y cinco maestros provenieatiEsdlistintas regiones del departamento de

Antioquia, a finales del 2007, bajo la orientacditenocho docentes asesores de la Facultad de
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Educacion de la Universidad de Antioquia, prositaneen la tarea de reordenar sus

experiencias en el oficio de ensefar y fijarlasiegis pocas paginas.

Al momento del primer encuentro ya se contaba coejercicio preliminar de
escritura: fragmentos o episodios narrados en pigstivoces, antes que
secuencias de un guion preconcebido, mas cereamsion sentida en el temblor
de la mano al plasmar recuerdos intimos que distantde reflexion sobre un

objeto mudo indiferente a las vicisitudes de umkVv(Murillo, 2008, p.13)

Estos relatos que fueron plasmados en la publicase&gun el compilador, no adoptan la
forma de autobiografias propiamente dichas ni dgrbfias o relatos escritos por terceras
personas —como suele ocurrir en el caso de losmaes famosos o testigos de excepcion—.
En este sentido, tampoco se tratdé de fragmentadiatéd llevado con puntualidad por un
etnografo solitario, ni son producto de un cuestimnaplicado uniformemente a un grupo focal
de sujetos entrevistados a cargo de un equipalistgplinario de investigadores externos ni
transcripciones fieles o transparentes de entesvigtencajan en el molde en uso de las historias

de vida en las ciencias sociales.

Estos relatos de maestros son menos que esajiese, pero no por ello su
relevancia se ve disminuida desde la perspectiva fimcién narrativa en la
educacion y, por ende, de los relatos de expedatichos en boca de quienes adn
tienen mucho por ganar en la dignificacion de taeca profesional docente. Es
precisamente ésta la piedra de toque que abredasitbn acerca del por qué, para
gué, y como escuchar las voces de los maestrosbrom no solamente a

comprender la ensefianza como narrativa sino, adenpéacticarla con
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conocimiento de causa de ese juego sutil que peopso entre la inocencia y la
experiencia, la improvisacion y la prescripcionpéesion por los detalles y la

coherencia en el orden del discurso. (Murillo, 2008&5)

Ademas de estos relatos de vida, el profesor Qalatime Murillo también tiene
publicaciones sobre narrativas en educacion tale® Maestros para la vida: personas y
ejemplos inolvidables 2007, Maestros contadores de historias: relatos de \éd(2008),
Palabras y cosas de maestro2@10, Experiencias con-sentido pedagoégic@@1l y Relatos
de vida de Buen Comienzo2013

+« “Los maestros de ciencias socialegor Elizabeth Castillo (2002)

El trabajo de la profesora Castillo es una invesiign realizada con 53 maestros de
ciencias sociales de la ciudad de Bogotéa. Estaiigaeion busca poner en un primer plano la
importancia de las historias de vida de maestmssgstras de ciencias sociales. Por lo tanto es la
opinidon de los docentes sobre sus biografias,qeriencias, la actividad escolar y sus
vicisitudes, las tradiciones pedagodgicas que hampafiado sus procesos de ensefianza y

aprendizaje y didacticas, fueron las fuentes yédferentes de esta investigacion.

En otras palabras, todo el quehacer para formarse educadores y su
desempefio en la vida escolar se manifiesta enadaisras, didlogos, y
confrontaciones con personas, colegas y expertaggfejar su punto de vista

sobre en este caso, la ensefianza de las CienciaseSo(Castillo, 2002, p.14)
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3.2. Marco conceptual

Para el desarrollo de este marco referencial temakeen cuenta bloques tematicos que
articulan la propuesta de investigacion. Estos Eaperiencia escolar; Significatjd\arrativas y

Saber pedagodgico.

3.2.1. Experiencia escolar.

La experiencia es un elemento de vital importapara la identificacion y la
interpretacion de las construcciones resultadasl@a¢ciones humanas. Estas construcciones son
el resultado de la interaccion de los seres humemo®tros seres humanos, con la naturaleza,
con el mundo. “En este sentido, la experiencieceatacimiento primario que ubica en la
memoria hechos y situaciones que dan lugar alfsigdo vivido” (Manen, 2003, p.48)

Segun Jorge Larrosa

La experiencia es eso que me pasa. La experiamgtms, que algo que no soy
Yo, un acontecimiento, pasa. Pero supone tamhiéegundo lugar, que algo me
pasa a mi. No que pasa ante mi, o frente a miasinip es decir, en mi. (2006,

p.45)

Desde Larrosa se entiende que la experiencia asamtecimiento exterior al sujeto y
que éste a la vez se configura en el lugar dedaréencia; en este sentido, es en los
sentimientos, las palabras, las ideas, las repgasenes y los saberes del sujeto donde la

experiencia tiene lugar.

6 El concepto de significado es abordado dentrormdeto conceptual, en tanto es uno de los concepiosladores
de esta investigacion. Es desde sus estructurasagteristicas que retomo elementos para identificamprender
las construcciones de significado sobre la esqa@i@arte de los maestros narradores.
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Segun Schiitz (1974), el contenido de la experiadaligentido comun de la vida
cotidiana esté inscrito en un marco de refereneisighificatividad. Este marco de referencia de
significatividad no es un asunto inherente a lana¢za “ sino que constituye el resultado de la
actividad selectiva e interpretativa que el hombediza dentro de la naturaleza o en la
observacion de esta.” (Schutz, 1974, p.20)

La experiencia para los sujetos esta condicionadaiprtos factores externos a é€l, los
cuales lo modifican en su interior. La experiemmase debe limitar a unos simples
acontecimientos de nuestra vida diaria, sino qbe de ligarse a ciertas acciones o a ciertos
momentos que posibilitan la modificacion del sujetmfigurdndose esas acciones y esos
momentos como partes significativas de sus vidigjisendo asi un significado en ella.

Estas modificaciones que afectan al sujeto soreates en diferentes aspectos de su

forma de actuar.

En el caso de la escuela por ejemplo, la expedeatali maestro se construye en el
desarrollo de su practica, donde las clases seartgwv en un espacio que dejan
hablar de las formas de actuar de los maestros,qaga una tiene su forma de
ser, pero no por ella misma sino por el maestrignges el encargado de
reflexionar acerca de su practica y con esto aposkely vincular su ser, llenando

asi de sentido su practica. (Berrio y Jaramill@&®.25)

Como elementos significativos en la definicion cahcepto de experiencia escolar, estan

los aportes de Diaz quien afirma

(La experiencia escolar) es una elaboracién ywtifim de sentido producida por

el sujeto docente sobre algun tipo de acontecimiestolar, o situacion,
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identificado como relevante y vital para su videspeal o profesional. (2007,

p.58)

Esta definicion de experiencia escolar resaltaddidad y la situacién subjetiva del
maestro, “como un agente que esta dispuesto aaqutetta, a procesarla en diferentes planos y
a evocarla a través de la memoria.” (Diaz, 20@8)p.

Parafraseando a Dig2007), lo significativo dentro de una experieresaolar puede
interpretarse como significado vivido, es decimocel valor existencial y personal que un
sujeto es capaz de atribuir a un hecho determihedm de sucedido. En este orden de ideas, lo
significativo es aquello que adquiere mayor vabmagel sujeto que, en términos experienciales,

es lo que el maestro registra como vital por cuaatdestaca como relevante en su vida

Trascendente porque va mas alla del simple hechi@tiyo; generador de
aprendizajes porque se incorpora vivencialmenteoocama pauta que direcciona
otras vivencias o experiencias; impactante pordetasu ser personal; y
emotivo porque evidencia un fuerte contenido griagio emocional. (Diaz, 2007,

p.58)

En esta investigacion se entendera por experiescialar eso que le pasa al maestro en
la escuela (sea acontecimiento o situacion), y cesneague le pasa lo forma y lo transforma, le
re-significa y le abre la posibilidad a nuevos sk®t y sentires sobre lo que hace y lo que

experiencia en la escuela.
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3.2.2. Significado.

El concepto de significado para esta investigaegretomado de la fenomenologia,
concretamente desde la Sociologia Comprensiva pstgpor Schitz. Schitz hace una reflexion
por el mundo habitual, en donde todo se da comdagbpor lo tanto, pasa desapercibido. La
mayor parte de nuestras actividades del dia aedlevan a cabo sin que se comprometan los
poderes analiticodel hombre. En este sentido, el mundo en que rsenglelvemos como
sujetos nos parece organizado “naturalmente” eepaelevantes” y otras que cumplen la
funcion de “fondo escénico”, y el conocimiento de qpuestra propia “falta de relevancia” se
oculta detras de organizacion “natural”.

Schiitz, retoma las ideas de Weber y de Simmel(fsks cuales todos los fendbmenos
sociales concretos deberian remontarse a los niedosnducta individual, y que la forma social
particular de tales modos deberia comprenderseamtedilescripcion detallada.” (1993, p.34)

En este punto, Schiitz retoma los postulados de Mbeuales reducen todas las clases
de relaciones sociales y estructuras socialess tadabjetivaciones culturales, todos los
dominios del espiritu objetivo, a las formas m&snantales de la conducta individual. Por lo

tanto

Todos los complejos fendmenos del mundo sociareti sin duda su
significado, pero este es precisamente el quanttigiduos implicados atribuyen a
sus propios actos. La accion del individuo y ehsigado a que este apunta son lo

anico sujeto a la comprension. (Schitz, 1993, p.34)

Para Schitz, hay que establecer una distincioe &nrccion considerada como algo en

curso y el acto completado, entre el significadgdeductor de un objeto cultural y el
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significado del objeto producido, entre el sigrafio de mi propia accion y el significado de la
accion del otro, entre mi propia vivencia y la digb, entre mi comprension de mi mismo y la
del otro. En ese sentido, hay que preguntarse@uoo Ge constituye el significado de un actor o
qué modificaciones sufre ese significado para lesparticipan con él en el mundo social o
para un observador no participante.

Como consecuencia, no solo debe de distinguirse ehsignificado de una accion al que

se apunta subjetivamente y su significado objetergmcognoscible, hay que prestar mas

atencion

A las maneras en que un intérprete modifica elifsogiwlo como a las perspectivas
conceptuales en que se nos dan nuestros congéoenagos... (Porque) existen
diferencias radicales en las estructura signifreatie mi propia conducta, la
conducta de mis consociadogue yo vivencio inmediatamente, y la de aquellos
gue son meramente mis contemporaneos o aun misgesaes cuyo

conocimiento para mi es totalmente indirecto. (%chiB93, p.38)

En este sentido Schiitz, plantea que existe uneedda que mas alla de la existente
entre los puntos de vista personales desde loesxddkrentes personas miran el mundo, se

refiere a la

Diferencia fundamental que hay entre mi interpiiétade mis propias vivencias

(auto interpretacion) y mi interpretacion de lagevicias de otra persona. Lo que

7 Mis congéneres vivenciados por mi, con los cugiego una relacion cara a cara
8 El mundo de mis Contemporaneos y mis predeceseresnoce indirectamente debido a que no hay lacide
cara a cara
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se ofrece a ambos, al yo actuante y al observadomnderpreta, no es solo el
simple acto significativo y el contexto o configcian de significado al que este
pertenece, sino todo el mundo social en perspagtilsamente

diferenciadas.(Schitz, 1993, p.38)

Dentro de la Sociologia Comprensiva de Schitzeifstado incluye todo el ambito de
las vivencias propias y de las ajenas. Haciendexamen plantea que el problema del
significado es un problema temporal, pero no uiblproa de tiempo fisico, el cual es divisible y
mensurable, sino un problema de tiempo histéricoy@ consiste siempre en un fluir de tiempo,
lleno con hecho fisicos, pero dotado de la natmsadie una “conciencia temporal interna”, una

conciencia de la propia duracion.

Es dentro de esta duracion donde el significadagleivencias de una persona se
constituye para ella a medida que las va vivenciaAdui, y solo aqui, en el
estrato mas profundo de la vivencia que es aceesila reflexion, debe buscarse
la fuente Ultima de los fendmenos de significadie yomprensién. (Schiitz, 1993,

p.42)

Retomando a Weber, Schiitz plantea cuatro nivelegddicado. El primer nivel es el
referente a la accion que es significativa paramactia, lo cual entra a diferenciar la accion de
la mera conducta. Por lo tanto, toda accion diadidcia un objeto es ipso facto significativa
“Cuando mojo mi pluma en la tinta o acerco la larafe mi escritorio, actud en forma
significativa” (Schitz, 1993, p.45)

El segundo nivel de significado es el que emerda decidn social, el cual debe basarse

en la conducta de otro ser humano.
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El individuo puede ya actuar en forma significati@parte de cualquier
implicacion social. Pero en el momento en que @stie en relacione sociales, sus
acciones asumen un significado mas. Estan ent@eméesadas sobre otro: un ta.

(Schiitz, 1993, p.45)

Sin embargo, hay un tercer nivel de significadoglezual se requiere que la persona que
realiza una accion social este consciente de muésoque de la pura existencia del otro. Debe
darse cuenta del significado de la conducta deletinterpretarlo. “Una cosa es tener una
vivencia con un congeénere, y otra totalmente detiener la vivencia “esa persona se esta
comportando de tal o cual manera”, y yo voy a acuaconsecuencia” (Schitz, 1993, p.46)

El cuarto nivel de significado, es en el cual lei@t debe orientarse hacia la conducta de
otro. “Todas estas estructuras de significado sompcendidas por el actor social , lo cual solo
puede significar que este basa su accion en laremsipn que tiene de la conducta de otros”
(Schiitz, 1993, p.47)

Ademas de estos cuatro niveles, Schitz plantehdayan quinto nivel de significado en
el cual “la comprension de esta conducta socialges, su interpretacion, es la que se da dentro
del plano de la sociologia comprensi{@&chiitz, 1993, p.47)

El significado dentro de la accién social presupame teoria de la cognoscibilidad del yo
del otro y, junto con ella, una teoria del carapterdado de este Ultimo. Para Schitz, solo se
justifica que pregunte qué quiere significar oteaspna cuando supongo “a) Que realmente
quiere significar algo, y b) que yo puedo averigoajue es, tal como puede averiguar el

significado de mi propia conducta” (Schiitz, 19930p.
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En este sentido es necesario acentuar que elisagiofsubjetivo de la conducta de otra
persona no tiene por qué ser idéntico al signibagquke su conducta externa percibida tiene para

mi como observador, porque

Mis propias acciones y conducta se me dan comeimgacias, mientras que las
acciones y la conducta de otro no se me dan comweigencias. Mas bien, la
conducta y acciones de otra persona se me dansecnencias de hechos que
ocurren en el mundo fisico, como cambios percibetosl| objeto percibido que

yo llamo cuerpo. (Schitz, 1993, p.51)

Por lo tanto, todos estos hechos externos sorigitblels. Tienen significado para mi.
Pero el significado que descubro en ellos no tEmequé ser en absoluto idéntico al que tenia en
su mente la persona que los produjo. Estos sigudifis que descubro como observador, son
objetivaciones de significado, que deben ser conajidas como indicaciongdel significado.
Estas indicaciones de significado, nos indicanlgyeuna conciencia temporal interna en el
actor que realiza la accion. Referencian unos aasripie funcionan como indicadores de la vida
interna de la otra persona “Por tal razén, la cemgion del significado trasciende la
comprension observacional, la cual busca comprezidggnificado mediante observacién
directa de la conducta de un hombre cuando loe@&zar actos tales como cortar madera (...)"

(Schatz, 1993, p.52)

% Aqui el concepto de indicacion es retomado deadssétl: “cualquier clase de objetos o estados si@sotuya
existencia es conocida para alguien, indica a essopa la existencia de otros objetos o estadosis, en el
sentido de que su creencia en fia existencia geitogros es el motivo de una creencia o sospecpact de la
existencia de los segundos.”
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En este marco de comprension, el significado nmasentidad hipotética que precede a
la experiencia de un acto. Por el contrario, estroitlo retrospectivamente, en el curso del
analisis subsiguiente, cuando la memoria o la imagela experiencia, y no la experiencia

misma, es disecada y reorganizada segun algunéesqde referencia” exterior a la

experiencia,

El significado no es una cualidad de ciertas erperas vividas (Erlebnis) que
emerge nitidamente de la corriente de la concien@a mas bien el resultado de
mi explicacion de experiencias vividas en el pagpdose captan reflejadas por
un ahora y por un esquema de referencia realmafit®\(...). (Schitz, 1993,

p.53)

3.2.3. Saber pedagdgico.

El saber, segun Maria Zambrano (1989), es expégi@encestral o experiencia
sedimentada en el curso de una vida. Dentro déhestnte de pensamiento, el saber solo es
posible en tanto hay una experiencia, y esta sieegta mediada por un proceso de reflexion, lo
cual permite una construccién. El saber no puedigdese de la experiencia, “necesita
mantenerse viva con ella, porque es de ahi, deleriencia, de donde nace la inquietud
pedagdgica, la pregunta por el sentido y por lcaado” (Zambrano, 1989)

En este bloque temético, la cuestion no es porammméles son las explicaciones y
proposiciones antecesoras de la accion pedag&yamas bien, y en palabras de Contreras
(2011), comprender la relacion pensante con eltacende las cosas. Para Luigina Mortari

(2002)
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Lo vivido es el acontecer de las cosas que cadavimiga la experiencia se

encuentra alla donde lo vivido va acompafado degmiento. El saber que

procede de la experiencia es, por lo tanto, ekguaantiene en una relacion
pensante con el acontecer de las cosas, el de mui@repta un estar en el mundo

segun los criterios de significacion dados sinovuen busca de su propia

medida.

Dentro de este orden de ideas, en esta investigasdentiende por saber pedagogico

...los conocimientos, construidos de manera formadcemal por los docentes;
valores, ideologias, actitudes, préacticas; es de@aciones del docente, en un
contexto histdrico cultural, que son producto deitderacciones personales e
institucionales, que evolucionan, se reestructlsameconocen y permanecen en

la vida del docente. (Diaz Quero, 2011)

3.2.4. Narrativas.

La narrativa es un elemento, uno de los concegtasha tenido mayor resonancia en los
altimos afos dentro del campo de la investigacimmag y en este caso, educativa. Esto se debe,
en gran parte, a los giros epistemolégicos queesen dando en el mundo desde finales del
siglo XX, donde hay un cuestionamiento de las feareracomo se construye el conocimiento y
los impactos en las relaciones y estructuras ssc@le esto implica. Asi pues, las narrativas se
han convertido en fuentes directas para la corgmae conocimiento social y, a su vez, se
erigen como un elemento reivindicador, como una goz que visibiliza a los excluidos, a los

oprimidos, a los sujetos.
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En este sentido, el tema de las narrativas pueddeedado desde dos grandes campos
de reflexion: las narrativas como relato memotiasynarrativas como técnicas de investigacion.
Las narrativas como relato memoria, apuntan a &gnas como un grupo se da a una memoria.
Segun Angel (2007) “Memoria que adquiere formamnelato, en una narracion, que suele ser
compartido (memoria colectiva) y que es el prinicipago de identidad, es decir, elementos que
permiten constituir un nosotros frente a otros ison nosotros.” (p.167)

Por su parte, las narrativas como técnica de iigpaesbn aluden a las formas en que los

miembros de una determinada comunidad o de un gugmtan una experiencia. Para Angel

(2007)

Este fenOmeno puede ser un proyecto o un sucdsitdoly se supone en esta
técnica que dicho fendmeno deja una huella enpélitesdel grupo, y esa huella

se refleja en sus relatos. (p.166)

Esta investigacion ubica las narrativas en el segeampo de reflexién, sin embargo
hay que hacer la aclaracion de que estos relateslagueden ser de orden colectivo, sino

también individual. Segun Diaz (2007)

Cuando narramos se hace evidente la necesidadgttgionos en el lenguaje a
partir de la propia experiencia, porque la narmae€i® relato sobre un algo
experiencial, y ese algo, tiene que ver con la giatenemos, con lo que somos
y lo que hacemos en el devenir cotidiano, incomghoen nuestro ser

precisamente, como experiencia vital. (p.56)
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Por lo tanto, la narracion siempre refiere “expwias vividas por el narrador,
recordadas, interpretadas, conectadas, en lasayustrios actores, pero siempre son experiencias
de quien habla”. (Diaz 2007, retomando a Lind619919.56)

En esta investigacion se retoma el concepto datnas desde Reis (2012) que
retomando a Culler (1975) a Connelly y Clandini®88) y a Elbaz (1983, 1991) que afirman
que la narrativa es un texto organizado constitpmouna historia (lo eventos, los personajes,
los escenarios) y unos discursos (una forma dept@son o de narracion de la historia). La
narrativa es inherente a la accion humana y pto @abe ser estudiada tanto en su contexto
social como educativo. En este orden de ideasateilbeiye un gran valor al contexto en el que
se cuenta la narrativa, a las razones que llevaareddor a contarla y al tipo de publico al que se

destina.
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4. Capitulo Il
4.1. Metodologia

Es por medio del paradigma cualitativo que se pdetelesarrollar el presente ejercicio
de investigacion. La investigacion cualitativa aeacteriza por ser un método de investigacion
social. Como lo afirma Galeano (2004), “apunta eolaprension de la realidad como resultado
de un proceso histdrico de construccion a partlagédgicas de sus protagonistas, con una
Optica interna, lo vivencial y la interaccion erlye sujetos de la investigacion” (p.18).

Asi mismo, desde el paradigma cualitativo, busescame a la escuela como un
escenario donde concurren diversas particularidagi@snas y se ponen en juego formas de
socializacion desde lo académico, lo social, ltueal, lo individual y lo colectivo desde la
mirada de los maestros de ciencias sociales. Qauldaiestas influye, a saber, en las practicas
de comprension de su realidad, del lugar que halgscuela) y de las experiencias que alli se
establecen en compafiia de eso otro que tambiéia lhealeiscuela.

Dentro de esta logica, considero que el enfoqueatéisado para esta investigacion es el
fenomenoldgico. Con este enfoque, pretendo compratesde las voces de los actores reales de
la investigacion, los procesos de construccionglafeeados y, ademas, destacar la forma como
establece relaciones con todo lo que los rodepoEmiedio de este enfoque que se interpretan
los actos humanos, mediante procesos no estruogjreaimo las historias de vida, los relatos y

la narracion espontanea de los participantes.
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4.1.1. Método de investigacion: Biografico-narratia.

Esta investigacion se inscribe dentro de las iny&sbnes biografico-narrativas, en tanto
la narrativa da forma a la experiencia al mates@alen el relato maneras de significar lo vivido,
a partir de una temporalidad que no es la de suteoer inmediato (Sarlo, 2005)

A través de la narrativa, lo acontecido se prosagdficativamente al tomar formas y
expresiones que emergen, en el ambito de un esigmeporalidad diferente a la original. En
este orden de ideas, un relato, una narraciomt@hlazar y fundar un significado constituido,
mas que recuento cronoldgico de un evento pasada pesibilidad de una experiencia cargada
de sentido que confiere un contenido existencigliggto que narra, en el horizonte de un pasado
convertido en memoria y un presente convertidoceioa.

En este sentido, y en palabras de Diaz (2007)

Experiencia y narrativa se entrelazan para dariedgea la existencia del sujeto,
facultando la materialidad histérica que se refigmcomunicativamente, a través de esta
relacion dinadmica y constructiva

El método de esta investigacion es el Biograficoatao. (Bolivar, 2002) (Bertaux,

2002) (Pujadas, 2002)

4.1.2. Contexto de la investigacion.

El contexto de esta investigacion pertenece atbuo®nes educativas de caracter
publico de la ciudad de Medellin. La institucioruedtiva Rosalia Suarez, la institucién
educativa Presbitero Antonio José Bernal, la instin educativa Santa Rosa de Lima, IE Tulio

Ospina y el CEFA.
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4.1.3. Los narradores: poblacion de la investigaan
La poblacion de la investigacion inicialmente fuefd maestros que cumplieran con los

siguientes criterios:

» Ser licenciado en Ciencias Sociales 0 Geografis@ih de la Universidad de
Antioquia.
» Ser maestros en una escuela publica de la ciuditédellin

* Tener mas de 5 afios de experiencia en la escudiagu

A estos maestros se les aplicé inicialmente uminmstnto de exploracién, una encuesta.
Esta encuesta planteaba la pregunta por lo quéesmagradaba y les desagradaba de la escuela.
De los resultados de esta encuesta emergierorcategrias o referentes de significado que
posteriormente permitieron focalizar la investigacén 5 maestros que sumado a la
disponibilidad de tiempo, cercania personal, yosilglidad del encuentro cara a cara, sirvieron

de criterios de seleccion.

4.1.4. Instrumentos y técnicas de recoleccién deifgormacion.

A continuacion se destacan los instrumentos y ¢ésrnile recoleccion de la informacion
que se utilizaron en la presente investigacionaGewh de ellas, permitié acercarme a la realidad
de los maestros narradores y extraer informacibfedémeno a observar en particular.

Testimonios focalizadosEs una técnica de investigacion cualitativa guesiste en
solicitar a personas que han vivido determinadasmeancias que las expresen mediante un
testimonio escrito.

Entrevistas: Para la presente investigacion se realizaron stigegntrevistas que

buscaban apuntar a los conceptos basicos de lstigaeion. Algunas fueron estructuradas y
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otras abiertas; sin embargo, pretendi que sienxisdeza un contacto directo entre el
investigador y los maestros narradores, con aldiposibilitar el surgimiento de otras preguntas
que pudieran surgir en la conversacion y que samlide forma espontanea.

La entrevista, en cualquiera de sus tipos o moalddig, es uno de los instrumentos mas
flexibles e importantes; dentro de la investiga@aalitativa, es una técnica que posibilita ir
corrigiendo sobre la marcha o previniendo ciertosres, ademas que asegura la validez de las
respuestas, mediante aclaraciones, replanteantden&s preguntas, etc. Con la entrevista se
puede acceder a las percepciones, las actitu@ssopiniones, que no pueden inferirse de la
observacion, pero que con la entrevista puedeeaetzote.

Asi mismo, Aristizabal (2008) plantea que es neg@sa dialogo constante entre los
participantes, es en este dialogo donde se popareha los significados que se han construido
durante toda la vida. A propdsito sefiala que,

Desde el punto de vista metodoldgico la entrewdstze darse como un proceso de
cooperacion entre los participantes del dialogoddcse implementen estrategias que motivan a
la narracion, a recordar eventos que pueden s&admsy expresar las ideas que se tienen en

torno al tema tratado, dicha condicién proveeentsevista de una red de significaciones que

posibilitan la construccion de sentido en su deflar(Aristizabal, 2008, p. 86).
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4.2. Ruta metodoldgica

Este ejercicio de investigacion lo desarrollé es thomentos, los cuales se corresponden
con los cursos finales del nlcleo de ensefiabiligianyecto didactico VIII, IX y X0

Primer momento: Formulacién del problema de investigacion

Este primer momento se corresponde cronologicanoemtel semestre 2014-2 el cual se
desarroll6 entre julio y noviembre del 2014. Duea@ste periodo, hay un primer acercamiento a
la escuela dentro del desarrollo de las practiedagogicas. Es durante este primer
acercamiento que comienzan a emerger preguntaectesgd mundo de la escuela que estaba
frecuentado ya no en condicidén de estudiante sirmedicion de maestro en formacion.

Teniendo como teldn de fondo las practicas endfitircion educativa Rosalia Suarez del
barrio Belén, comencé a construir el problema gestigacion, partiendo de una serie de
preguntas ¢ COmo era el paso de los maestros eitigjerlos maestros en formacion? ¢Qué
ocurria alli? ¢ Qué efectos, qué miedos, qué dasgssdraian implicitas estas
transformaciones?

Al poner estos cuestionamientos en consideracidni@sesor, logré ir complejizando
mas las preguntas, y acompafado de una rigurogadues bibliografica y de multiples lecturas,
fui “puliendo” y delimitando el problema de invegcion, hasta consolidar una propuesta soélida,
viable y pertinente, la cual les estoy compartiendo

Segundo momentoDisefio y aplicacion de instrumentos: recolecciémadnformacion

10| a licenciatura en educacion basica con énfasigestias sociales de la facultad de educaciom diniversidad
de Antioquia esta conformada por nucleos, los suakeu vez estan conformados por una serie descqugobuscan
desarrollar unas competencias especificas. En gotal5 ndcleos: Historico-epistemolédgico, Contextespacio-
Ambiente y sociedad, el componente comin pedagdgetanicleo de ensefiabilidad. Este Gltimo estdocorado
por 10 cursos, los cuales tienen por elementoaldat preguntas por la ensefabilidad de las @srsaciales, y son
los cursos en los cuales se ponen en escena losicoentos tedrico-practicos adquiridos en losrdifites momentos
de la licenciatura.
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Este momento se corresponde con el periodo del20&Fcual se desarrolld entre enero
y junio del 2015. Durante este periodo de tiemgalicé algunas mejoras a la formulacién del
proyecto de investigacion que consideraba peréngmosteriormente procedi a disefiar los
instrumentos para recolectar la informacion.

El disefio de estos instrumentos estuvo orientadcaazar el primer objetivo especifico,
el cual buscaba indagar por las narrativas bicaafjue desde la experiencia construyen los
maestros de ciencias sociales con relacion a leeksc

Inicialmente, disefié y apliqué un instrumento esaitario. Este instrumento exploratorio
fue una encuesta que busco identificar las primefasencias de significadme hacen los

maestros en la relacidxperiencia — Escuela. Esta encuesta estuvo coattampor dos

preguntas

* ¢Qué es lo que mas le agrada y lo que mas le dadagle su experiencia como
maestros de escuela?
» Eso que respondi6 anteriormente ¢ Es lo que espaaates de comenzar a ejercer como

maestro?

En la informacion recolectada busqué las recurasngue permitieran establecer
tendencias en las cuales pudiera identificar fesercias de sentido y significado mencionadas
anteriormente.

Estas tendencias las organicé en ocho categodasipnales, que a su vez fueron
organizadas genéricamente de acuerdo a la idaciific de una serie de elementos relevantes en

las respuestas. Estas tendencias o categorias son:

1. La relaciéon con los estudiantes
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2. Las relaciones con el conocimiento

3. El salario

4. La relacion con los directivos

5. La relacion con los colegas

6. Los contextos de los estudiantes

7. El crecimiento personal y profesional

8. Relacion con los padres de familia.

Este instrumento me permitio delimitar la poblacion la cual trabajaria el resto de la
investigacion. Asi que de los 10 maestros conudases habia iniciado, seleccioné 5 debido a la
disponibilidad de tiempo, cercania personal, ydsillidad del encuentro cara a cara.

Posteriormente, teniendo como punto de refereasiadtegorias provisionales y los
diferentes contextos de significacidn, construpjoaé cinco instrumentos mas con los cuales
busqué profundizar sobre las diferentes categeridss diferentes periodos temporaleEstos
instrumentos fueron tres entrevistas biograficagestimonio focalizado y un relato.

La primera entrevista busco identificar algunosnetfites de significado que tienen los
maestros de ciencias sociales sobre sus expesarmiao escolares (estudiantes de escuela),
esto con miras a comenzar la exploracion de lesatites contextos de significacion, en este
caso la escuela como escolar: la primera escuela.

La segunda entrevista tuvo como objetivo profurrderelas motivaciones-para y las

motivaciones-porque que tuvieron los maestros garanaestros de ciencia sociales, en este

11 La primera escuela entendida como la escuelaatigldp escolar, la segunda escuela entendida coescliela
del periodo como estudiantes de la licenciaturary(timo, la tercera escuela, esa escuela quéshedrino maestro
en ejercicio.
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sentido, con esta entrevista pude crear un puemgearticulacion entre dos contextos de
significacion diferentes (la primera y la segungeuela) sin perder de vista los diferentes
referentes de significado.

La tercera entrevista, tuvo por objetivo, indagaesa escuela durante el periodo de
maestros en formacién, buscé acercarse a las diagngensamientos, sentimientos y demas
elementos presentes durante la formacion profdsileni@s maestros narradores.

Por su parte, el testimonio focalizado, indaganoidgrelacion de estos maestros con
sus estudiantes, busco acercarse y profundizar ejeicicio actual, en su tercera escuela.

Ya en la parte final de esta etapa, orientado lpgggindo objetivo especifico, que tiene
por finalidad interpretar las categorias que seifieatan en las narrativas construidas por los
maestros de ciencias sociales en la experienciaargen la escuela organicé la informacion y
realicé ejercicios de codificacion, los cuales raerptieron establecer unas categorias que eran
muy prematuras pero que me permitian organizadéss.

Estos ejercicios de codificacion consistian ensitehir las entrevistas y revisar los
testimonios, esto con el fin de identificar loerehtes de significado, elementos significativos
para comprender la escuela en los diferentes dostebe significacion.

Algunas de esas categorias prematuras o provies@eeahn: “Los compafieros de
escuela”, “Los estudiantes”, “Los colegas”, “Loslpes de familia”, “El lugar para socializar” y
“Los momentos memorables en la escuela”. Estagaases al ser provisionales, tuve que
revisarlas desde un ejercicio mas riguroso ylazlae varios autores.

Considero importante hacer referencia a dos sitnasique se presentaron durante la
aplicacion de estos instrumentos. De los cinco tr@eson los que venia trabajando, cuando

aplicaba el tercer instrumento, uno de ellos surfige calamidad doméstica que lo afecta
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notablemente y no se siente en condiciones ders&guiotro lado, finalizando ya el cuarto
instrumento, de los cuatro maestros restantesesiasediado por amenazas y sufre una agresion
fisica a las afueras de la institucion, por lodaeg trasladado y perdemos todo contacto. Sin
embargo, a pesar de la situacion presentada, pira@mento de la investigacion ya se contaba
con informacion suficiente para continuar con laestigacion.

Tercer momento: Categorias e informe final

Este momento final lo desarrollé durante el serae¥1d5-2, en el cual, realicé una
revision rigurosa y sisteméatica de la informaciécotectada. Si bien en el momento anterior
habia llevado a cabo un proceso de categorizaesbas categorias fueron revisadas a
profundidad y reorganizadas de acuerdo con la gsipuedrica de Alfred Schitz.

De este proceso de reorganizacion emergieron cgetnuoles categorias que agrupaban
las diferentes categorias provisionales: los ssijéds lugares, los saberes y los acontecimientos.
Estas categorias son entendidas como referentggriécado y son los elementos que
permitirdn develar las construcciones de los sicardibs que desde la experiencia han
constituido los maestros de ciencias sociales o t la escuela para crear nuevos horizontes
de comprension sobre la practica pedagdgica estdaladad, lo cual se corresponde con el
tercer objetivo especifico.

Posteriormente, apliqué un instrumento final, &l due la construcciéon de un relato por
parte de los maestros narradores, con el fin datde procesos de confrontacion y validacion
de la informacion.

Por ultimo, ya en la parte final de esta etapdicéean ejercicio de interpretacion y
conceptualizacion, el cual me permitié dar resguasas preguntas de investigacion y elaborar

el informe final de la investigacion.
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5. Capitulo IV

5.1. Analisis interpretativo
5.2. La escuela, una construccion intersubjetiva
“La escuela es... el lugar donde se hacen amigosegrtoata solo de edificios, aulas,
salas, pizarras, programas, horarios, conceptos.cuEk es sobre todo, gente, gente que
trabaja, que estudia, que se alegra, se conocessma. El director es gente, el coordinador es
gente, el profesor es gente, el alumno es gentla, ftencionario es gente. Y la escuela sera cada
vez mejor, en la medida en que cada uno se compame compaifiero, amigo, hermano. Nada
de isla donde la gente esté rodeada de cercadosopos los lados. Nada de convivir con las
personas y que después descubras que no existadmis nadie. Nada de ser como el bloque
que forman las paredes, indiferente, frio, solgpdmante en la escuela no es sélo estudiar, no
es solo trabajar, es también crear lazos de amistactrear un ambiente de camaraderia, es
convivir, es unirse. Ahora bien, es légico... queiea escuela asi sea facil estudiar, trabajar,
crecer, hacer amigos, educarse, ser feliz”.
Paulo Freire
La escuela no es solo un espacio fisico o unduogin del Estado, es también, y antes
que nada, una construccion cultural e histérica:aomnstruccion intersubjetitfa Esta
construccion, al ser intersubjetiva, cobra sentiede los sujetos: desde sus vivencias, sus

miedos, sus temores, sus suefos, sus esperarzes;serdos, sus formas de relacionarse con el

12 Aqui retomo el concepto de intersubjetividad deSdhiutz, el cual plantea que la intersubjetividadite la
empatia que en la fenomenologia implica experinnernta persona como sujeto y no solo como objettrdele los
objetos. De este modo se experimenta a si mismo c& ve por el otro y al mundo en general, commundo
compartido en lugar de uno solo.
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otro y de habitar los lugares, de las cuales, eenesgmbolos y significados. Al respecto Schiitz

(1993) plantea que

Sdlo hay un mundo externo, el mundo publico, yas&dalmente a todos
nosotros. Por lo tanto, todo acto mio medianteial doto al mundo de
significado remonta a algun acto de dotacion deifsigdo Sinngebunpde parte
de usted con respecto al mismo mundo. El signiiedconstituye, por lo tanto,

como un fenémeno intersubjetivo. (P.62)

En este sentido, si bien la escuela se presergaada uno de los sujetos como una
realidad externa, la forma de significarla, de datde sentido es diferente. Esta forma de
significarla varia de acuerdo a la vision del ctivecdesde donde se hable: los maestros, los
estudiantes, los directivos, los padres de fanglipersonal del mantenimiento, los agentes
externos (Sociologos, politicos, economistas, ldeydel comun, etc.). Pero esta variacion
también se da al interior de los diferentes colestipor ejemplo, no todos los estudiantes
significan la escuela de igual forma, ni desdetmmos intereses (hay diferencias de ubicacion
geogréfica, de clase, de género, de raza, de edadgsCaso parecido ocurre en el colectivo de
los maestros, hay variaciones segun su saber Bspesil lugar de formacién profesional, la
poblacion con la que trabaja, el lugar de dondeajea “(Su) memoria, la vida cotidiana en las
escuela, los relatos, la imagenes, los primeros déejercicio de la profesion y las trayectorias
de formacion” (Alliaud & Suarez, 2011, p.15)

Esta variacion de significados se presenta aligrtde cada uno de los colectivos hasta

llegar al sujeto individual, en tanto
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Todos los complejos fendmenos del mundo sociaé$é® caso la escuela)

retienen sin duda su significado, pero este essar@ente el que los individuos
implicados atribuyen a sus propios actos... solo amdila comprension de la

accion individual puede la ciencia social accetlsrgnificado de cada relacion y
estructura social, puesto que estas estan, eroddinalisis, constituidas por la

accion del individuo en el mundo social. (Schii€93, p.36)

Dentro de esta logica, es posible afirmar que lasstos, en este caso los de ciencias
sociales, han construido significados sobre laedaayue si bien pueden diferenciarse entre si
por las condiciones individuales de cada uno, emncaie en su oficio de ensefar ciencias
sociales un punto de encuentro, un lugar comunrgararse.

Por lo tanto, hablar de los significados que stdbescuela han construido los maestros
de ciencias sociales, es hablar de la dimensidaritia de los sujetos: lo que ya no son, lo que
estan dejando de ser y lo que emerge como nuevestErsentido, la escuela como entramado
de vivencias se erige como un proyégtan escenario donde se hacen presentes tejidos de
acontecimientos, lugares, sujetos y saberes qoendiguran como referentes de significado y
gue se reconfiguran en las diferentes temporalgjaaelos diferentes pasos por la escuela que le
acontecen a los maestros, pasos que se ubicafemmtes periodos temporales, periodos
temporales que son entendidos como contextos déicagion. Por lo tanto, los significados
construidos por los maestros de ciencias sociag®serto a la escuela, son construcciones

histéricas, devenidas de las vivencias que lephaado, que les vienen pasando, que les

13 Segun Schiitz el proyecto es “un complejo o coatdgt significacion dentro el cual cualquiera deféaes de la
accion en curso encuentra su significado”
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atraviesa el cuerpo y el ser y que les orientad&a en la escuela. Estas vivencias cobran
sentido en el transcurrir, no en el momento ey sdn, mediante un proceso de reflexion, que se
transforman en experiencia. Experiencia que puedeasrada, que nombra, que designa el
significado de lo vivido, que carga dalor existencial y personal un hecho, un suceso o
acontecimiento determinado luego de sucedido.

En este capitulo de la investigacion, en la prinparde me dedico a detallar cada uno de
los referentes de significado: como se hacen presen los diferentes contextos de
significacion, qué elementos lo conforman, quéZagioperan en su interior, cmo son
recordados por los maestros que los narran.

Ya en la parte final, me propongo describir y naarasa escuela que emerge como
construccion intersubjetiva, como una condiciépdsibilidad para pensarnos la educaciéon

desde otras perspectivas, desde otras mirada® desd intereses mas alla de los estadisticos y

los econémicos.
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5.3. Los sujetos de la escuela: los antecesores,dontemporaneos y los sucesores
Simplemente porque cada persona que pasa en nyegaa&s Unica.
Siempre deja un poco de si y se lleva un poco setros.
Habra los que se llevaran mucho, pero no habrédodegue no nos dejaran nada.
Esta es la mayor responsabilidad de nuestra vildaprueba evidente de que dos almas no se
encuentran por casualidad...
Jorge Luis Borgegxisten personas
Los sujetos de la escuela, esos seres que al daagedaicion Maestro-Experiencia-
Escuela emergen de los recuerdos, de esos prazgeashosos de la memoria que eligen qué
recordar y queé olvidar, son el primer referentsidaificado que emerge de las narrativas de los
maestros. Hacen parte de esta denominacion lasmliés personas que estan presentes en las
vivencias de los maestros narradores y que de margnificativa (desde situaciones gratas de
recordar o por el contrario con situaciones o efgo®eno tan gratos), configuran cada uno de los
contextos de significacion: La escuela como esclaascuela desde la formacion profesional
como maestro y la escuela como maestro en ejercicio
Segun la propuesta de Schiitz (1993), es la formma g®rcibo al otro en el ejercicio de
interaccion en la vida cotidiana la que me peraigéinguir y nombrar los diferentes mundos
que configuran la construccidn significativa e diigtia del mundo social; en este caso especifico:
la escuela.
En este sentido, las denominaciones varian dedwxadas relaciones de alteridad que se
presentan: Los antepasados o predecesdoew/€l), los contemporaneodiitwelt) y los
sucesoresHolgewel). Retomando los supuestos tedricos de Schitzgdestaninacion puede

comprenderse desde dos perspectivas. El elemanttalcel criterio para denominar, es el de

los sujetos del pasado, del presente y del futuro.
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En la dimension del tiempo, existen con refereaaia, en mi momento

biogréafico actual, “contemporaneos”, con quienesdouestablecer un

intercambio de accion y reaccion; “Predecesorediteslos cuales no puedo

actuar, pero cuyas acciones pasadas y su resek&iio abiertos a mi

interpretacion, y pueden influir sobre mis accignesucesores”, de quienes

ninguna experiencia es posible, pero hacia lossyaledo orientar mis acciones

en una anticipacion mas o menos vacia. (Schiutz, Fag. 46)

Natanson (2008) retomando a Schiitz

Mi semejante puede ser un predecesor — que Vviv@s ale mi época y a quien
conozco solamente a través de los informes de otros contemporaneo — que
vive ahora y con quien comparto una realidad teaifambos vivimos en la
misma época) - ; un asociado — un contemporanequien comparto, ademas,
una relaciéon cara a cara (vivimos en el mismo fexgmespacial del mundo) - ; o
un sucesor, que vivira después de mi muerte y grente mi vida sigue siendo

necesariamente anonimo. (p.21)

En la segunda perspectiva, el elemento o critexia [& denominacion, es la influencia

gue ejercen los sujetos en la construccién dealadesl social de un sujeto.

El conocimiento que poseo de mis predecesoresiestpre en tiempo pasado;
aungue su vida e ideas influyan en mis actos, quieasa de los limites de mi
influencia. Influyendo, pero no pueden ser inflEd¥, por supuesto, puedo no

tener conocimiento de ellos sino solo acerca @s,edin diversos grados de
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claridad y detalle. Los sucesores ocupan una paiggenas fantasmal. Si bien
puedo orientar hacia ellos mis acciones, son eipio inconocibles. (Natanson,

2008, P.21)

En esta investigacion, asumo los conceptdBrddecesores, Contemporangos
Sucesorescomo una situacion generacional y ademas, lasioglo con los contextos de
significacion:La primera escuela, La segunda escugela tercera escueld&or lo tantojos
predecesoreson los sujetos dea primera escuelda escuela como escolans
contemporanegse dividen en dosos meros contemporanegsos asociados Los asociados
son los sujetos de la misma generacion, los suget@sinos a mi realidad social, con los cuales
entablo relaciones cara a cara, que me son ceredantimos. Losneros contemporaneoson
es0s sujetos que pertenecen a mi generacion, ggierexque habitan los tiempos y lugares mios,
pero con los cuales no genero empatia, no puedblantelaciones cara a cara. En este sentido,
los contemporaneos y los asociados, perteneceraem@edida a laegunda escuelda escuela
como estudiante de la licenciatura, pero tambigurals pertenecen atkercera escuelda
escuela como maestro en ejercicio. Ya por ultimgtgmando la propuesta tedrica de Schitz,
no es posible asumir a los sujetos de la tercexzetscomo losucesoresen tanto estos
deberian de ser inconocibles, inexistentes, paiairéal denominacion. Por lo tanto, los sujetos
de latercera escuelahacen parte del mundo de los contemporaneoanémdon estos, existe la
posibilidad de establecer un intercambio de acgitgaccion. Existe la posibilidad de una

relacion cara a cara.



RSIDAD
I0QUIA
© 53

Facultad de Educacion

5.3.1. Los predecesores.

5.3.1.1. Los maestros de los maestros.
Los profesores que me salvaron —y que hicieronidenrprofesor— no estaban
formados para hacerlo. No se preocuparon de logesrés de mi incapacidad escolar. No
perdieron el tiempo buscando sus causas ni tampecaoneandome. Eran adultos enfrentados
a adolescentes en peligro. Se dijeron que era uege&de zambulleron. No lograron atraparme.
Se zambulleron de nuevo, dia tras dia, mas y nYaacabaron sacandome de alli. Y a muchos
otros conmigo. Literalmente, nos repescaron. Légd®s la vida.
iEn todo caso no seré como tu, vieja loca! Nunca peofe, arafia envuelta en su propia
tela, carcelera atornillada a la mesa de tu despmabhsta el final de sus dias. jNunca!
iNosotros los alumnos pasamos; vosotros os que8aisios libres y a vosotros os han
condenado a cadena perpetua. Nosotros, los malosrads, puede que no lleguemos a ninguna
parte, pero nos movemos. La tarima no sera el laatde reducto de nuestra vida.
Daniel Pennac, Mal de escuela

Dentro de la categoria de los sujetos de la esdugyaun lugar destacado para esos
sujetos que evoca la memoria, que se roban leepaiplana de los recuerdos del paso por la
escuela como escolar y que viajan desde el pasesda & presente cargados de amor, de odio,
de rencor, de esperanza, de agradecimiento. Eg&ies son los maestros.

Maestros grandes, pequefos, mujeres, hombres, daswa “mala gente”, amigables,
amargados, dedicados y descuidados. Maestros calorepcon rostro. Maestros que marcan,
que dejan huella.

Estos maestros de la primera escuela, que hacendeghmundo de los predecesores, y
por lo tanto, pertenecen a una generacion difeeefdale los narradores, tienen una ascendencia,
una significatividad que influye directamente (dekab palabras, las miradas... desde la accion

misma) en los maestros narradores. Esta influeadaluz de Alfred Schiitz, puede ser

entendida como umotivo porque

“En este caso me refiero a mis experiencias paspgame llevaron a

comportarme como lo hago... (En este sentido) corsitie conducta presente
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como el resultado de experiencias pasadas, coafeab de “causas”

precedentes”. (Schitz, 1993, P4g. 58)

Dentro de esta logica, los maestros son un refelEdico del cual se aferran los
maestros narradores para referirse a su experida@acolares. En este sentido, los maestros se
perfilan como un elemento significativo y segunZ)@asignificativodentro de una experiencia
escolar puede interpretarse cosmgnificado vivido es decir, “como el valor existencial y
personal que un sujeto es capaz de atribuir a cimhdeterminado luego de sucedido.” (2007,
58)

Asi, lo significativg en este caso los maestros derimera escuelagadquierermayor
valor para el sujeto que, en términos experienciale®, @se el maestro que namegistra como
vital por cuanto se destaca como relevante en su vida.

Los maestros narradores, presentan a sus maesitros a

“Yo veia al profe como ese que puede sacar todg@sdiene €l en la cabeza de
haberle tocado leer tanto libro 14"

“Autoridad y conocimiento. Eso, basicamente auttid/ aunque no todos
manejaban a los muchachos con autoridad si era conuzimiento, sabiduria,

capacidad de influir y de impactar positivamentdosrotros.*®

Pero en la narracion no solo ofician como signiifiee estas figuras que reconstruyen de

sSus maestros, la relacion con éstos es un eleragpé&siencial muy significativo.

14 Entrevista 1
15 Entrevista 3
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“Recuerdo mucho a la profe de preescolar, Margar@gaecuerdo el apellido, en
La Sierra, Puerto Nare Antioquia. En esa épocasttmbbmaestros pegaban a los
nifios, ella nos trataba con cierta ternura, aut@ueién pegaba'®

“La profesora que mas recuerdo es a mi directoigruleo, mas como profesora
de inglés y lengua castellana que era, fue comdoplorlo que acompario a lo
largo de mi trayecto en la escuela incluyendo maosdpastante duros de mi
historia personat”

“Los profesores que mas recuerdo son la profesosdiales por las salidas de
campo y el profe de espafiol, porque siempre fusefior que nos inculco la
lectura pero desde nuestros gustos, cierto, n@ mahgun problema, entonces

fue, yo senti que fue de los Unicos profes questaspn el estudiante y sus

gustos.?®

Los maestros que surgen de estas narrativas, limitsgn a una solo area del
conocimiento. El hecho de que los maestros nareads®an del area de ciencias sociales no es
una consecuencia de que los maestros que los hatam a convertirse en maestros hayan sido

los de dicha aréa

“Ahhh eso es una cosa muy particular... que vos sigue cuando yo me volvi a

encontrar después de un tiempo con esos maestiegyeguntan ¢ Usted que?

16 Entrevista 3

17 Entrevista 2

18 Entrevista 1

19 La “causalidad” de que los maestros narradorbsgan convertido en maestros si encuentra un pentoal en la
figura de sus maestros de escuela, sin embarbeckb de que eligieran las ciencias sociales cainerespecifico,
encuentra su “causalidad” en otro punto, en @ferente: los saberes de la escuela, por lo tEntizsarrollaré mas
adelante.



RSIDAD

Facultad dé{;?:j::cidn 56
Bueno tal cosa, que es la pregunta mas normalmuéethace a sus estudiantes
cuando los encuentra en la calle, yo les digo esttydiando licenciatura en
geografia e historia, y me dice la profesora: £3jue de algo sirvio lo que yo

hice?; y yo pensaba por dentro: jCaramba, si eskas® que mas odiaba! En

ningiin momento me senti identificado con esas €lasdre todo me refiero a las

de diez y onc® que eran esas materias que para este entoncepgaaban a
dividirse en economia y politica y ciencias socgalsma cosa aburridorsisima,

maluca, harta, donde la profesora se dedicabaerpmsjuegos, dindmicas

estlpidas y cosas por el estifd.”

De este ejercicio de recordar, lo que emerge cogmifisativo de los maestros, no es
solo su lado humano, bondadoso y amoroso, es tarsbiado de sujeto intelectual. Asi, las
figuras de estos maestros no se debaten entre yaaincion, no fragmentan al sujeto ni lo
aislan en la prision de la objetividad, de la diléwn que otorga el saber. Estas narraciones
presentan a los maestros, a sus maestros de Easmmo unos seres complejos, que portan un
saber, que ejercen un poder, pero que asumieronas@o estan hechos de cerebro, sino que
también tienen un corazén y un intestino y un é&sfirs decir, asumieron que tienen
sentimientos y necesidades extrafios a la inteliggneo controlables por ella.

Estos maestros son un referente que han permitieldog maestros narradores vengan

construyendo significados sobre la escuela, ocupgrapel protagdnico en dichas

2010y 11 hacen referencia a los dos Ultimos gradoslares en la educacién media.
2! Entrevista 2
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construcciones: posturas, palabras, movimientagitpdes, son elementos que los maestros

narradores retoman de sus maestros predecesores

“... podria rescatar que una de las personas qugon@&suerdo fue una
profesora de inglés y de espafiol, que mas quespdaiirectora la recuerdo por ser
mi directora de grupo, y lo que establecié estaemgn nosotros como
estudiantes, a la fecha incluso, es una relaci@ondwplicidad bien, bien
interesante. Creo que lo relataba en una de lesvestas, era una de estas
mujeres que llegaba y le decia a uno: “vea, edtlks/e de mi casa y esta es la
llave de mi carro, céjalo, vaya alla y saque nqus&cosa de tal gavetica que yo
tengo en la pieza”... O sea, esos niveles de cordjarzsé, hablan de una
complicidad que yo si me leo ahora en el presgunies obviamente no le doy la
llave de mi casa a los estudiantes, pero me parezeon fundamentales en la
forma en que yo genero empatia con el estudidhte.”

“Tengo en mi mente a dos personajes, Humbertoiiett (mi profe de
educacion artistica y filosofia) creo que mi fordeacontacto con los y las
estudiantes es una herencia de él, puesto qubarqtee siempre estuviésemos
tranquilos y comodos en el salon, para esto,agépros trataba de manera céalida
y jovial, no se veia prejuicioso y le encantabaydiacernos reir, eso si, en las

labores académicas se respondia con mucha seri¥dadtra es Fernanda

22 Entrevista 1, instrumento V
23 En esta investigacion, los nombres de los sujefesenciados por los maestros narradores en ktigsiehan sido
cambiados para resguardar la confidencialidad §eges sus identidades.
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Céceres, la profe de Tecnologia, quien desdetlesles de inicio al salén, logré

gue construyéramos saberes contextualizados yididsque jamas dejasemos de

sofar.?4

Estos procesos de retomar elementos de sus magstessuela no son comprensibles si
solo se conciben como procesos conscientes o icienhss, es una mezcla, es un sedimento que
trajo con si el rio de la vida y que son una fodeavidenciar como los significados sobre la

escuela, son una construccion histdrica y no umeioper sé

“Considero que es un asunto de lado y lado, lo daggda formacion académica y
consiente a la que la academia nos obliga y laestesa bella forma inconsciente

y humana que los recuerdos, vivencias, emociomesitextos nos darf®

Pero la influencia de los maestros no solo seimgstia los maestros de la primera
escuela, los maestros formadores de maestrosmesssros de la segunda escuela también
juegan un papel significativo en dicha construcadeérsignificado.

Para los maestros narradores sus maestros ervi&sidad y sus maestros cooperadores
de los centros de practica son significativos asat de ellos se retoman elementos que siguen
presentes aun en la actualidad. Estos elementesosean directamente de una forma consiente

y hacen parte de su ser de maestros

“Cuando hablamos ya de mi proceso de formacion amaestro, yo diria que mi

cooperador en el colegio. Que en definitiva norfueooperador, era una

24Entrevista 2, Instrumento V
25 Entrevista 2, Instrumento V
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59
cooperadora pero yo me paso donde este persongjgepeeo que ahi hay
posibilidades, porque veo que ahi hay ideas, porga&ue ahi hay cosas
novedosas.
¢, Qué recuerdo?, muchas veces me decia:

-“Muéstreme la planilla”

Porque yo ya manejaba pues el grupo y tenia |las iyatne decia:

-“Voy a comprobar qué tanto le pierden o le ganan”

Y me decia que ese no era el criterio pero quéopmenos ahi se veia la
situacion, le mostraba y me decia:

-iCreo que puede trabajar!

Y aun pues teniendo presente que desde esa époga gues exigente con los
muchachos. jEste profe!, la creatividad, la capatiglie tenia para efectivamente
despertar a estas muchachas de alla del colegiduglel CEFA, de ese letargo
en que muchas vivian, de ponerlas a trabajar,o/gig me parecié muy
maravilloso fue una estrategia que se llamaba REEXCO. Yo no las recuerdo
muy bien porque €l era el profesor y yo solo seekusichaba a las nifias y a él
pues eso, y era algo asi como una sumatoria derpasay cosas asi que era una

estrategia?®

Sin embargo estas influencias no son se dan ein@s e herramientas o de adquisicion

de précticas, también se da en términos “ontol&gisd se quiere

26 Entrevista 2, Instrumento V



RSIDAD
I0QUIA
Tosouia 60
Facultad de Educacion

“Ya en el plano de formacion postgraduada, noomagstro Aldair Arango, ese
siempre lo voy a recordar yo, y ese es el maesgmte permite a mi entender

gue la sensibilidad no rifie con la racionalidadug aquel maestro que se deja

tocar, un maestro que es capaz de entender sa ofigio una tarea también
asociada con la vida y no solamente con las preminpes intelectuales, es lo

que le permite a usted conmoverse ante la Vitla.”

Por lo tanto, los maestros de los maestros, letagife la escuela que aqui se presentan,
son mas que meros recuerdos que llegan de vezegnaqeee pierden su rostro con el tiempo, son
voces en off, son espectros que acompafnan eseildégdos maestros narradores y que se
reincorporan, retoman sus formas, sus olores,@ases y sus expresiones cada que se evoca

esa escuela pasada, pero también la escuela gresent

5.3.1.2. Los padres de los maestros.

iAh, una cosa mas! No se preocupe, querida seffmrdré afiadirle yo hoy a esa mama
gue, de generacidon en generacion, no cambia), ésdebelleza en la cabeza de sus hijos no va a
impedirle chatear fonéticamente con sus amiguitosed, ni mandar esos SMS que le hacen
chillar como una rata «jDios mio, qué ortografif@gmo se expresan los jovenes hoy! Pero
¢qué hace la escuela?». Tranquilicese, haciendzajea a sus hijos no reduciremos su capital
de inquietud materna.

Y es que fui un mal alumno y nunca se ha recupgradeompleto de ello. Hoy,
mientras su conciencia de ancianisima dama abantisplayas del presente para dirigirse,
dulcemente, hacia los lejanos archipiélagos de éanoria, los primeros arrecifes que resurgen

le recuerdan aquella inquietud que la corroy6 dueatoda mi escolaridad.
Daniel Pennac, Mal de escuela

Los padres, los predecesores por excelencia. Bggissde la escuela que tienen el

mayor grado de intimida con los maestros narradprgse sus acciones, actos y conductas,

27 Entrevista 2, Instrumento V
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repercuten e influencian directamente durante sodada, ya no solo en el plano de lo
profesional, sino en su existencia como plano gégnemergen, viajan del pasado para instalarse
en este presente, presente del cual hacen pactniente, en la mayoria de los casos, pero que
en el ejercicio de recordar se evidencian palalcigudes y acciones que marcaron para
siempre a los maestros narradores, desde su pakogonera escuela hasta hoy, cuando ya
ofician como maestros de ciencias sociales.

Para evocar a estos sujetos, fue necesario deliadgtaarrativas de los maestros, en tanto
son muchas las esferas de la vida que estan peampadlos padres, por lo tanto, los elementos
que narraron, fueron aquellos que afectaban déonme directa las formas de ser y estar en la
escuela (en las diferentes temporalidades) de éestmos narradores. Para esto, fueron dos las
preguntas desencadenantes de las narrativas @gpestpadres: ¢ COmo se les recuerda en la
relacion experiencia-escuela? y ¢ Cudles son loseal®s, actitudes y acciones de los padres que
consideran influyen directamente en sus formasdmase como maestro y de asumir la
escuela?

Los maestros narradores recuerdan a sus padreon@bso meros soportes
econdmicos, sino también como agentes que patbi@ipdirectamente en las dinamicas de la
institucion educativa. Sin embargo, los maestrosadares presentan una diferenciacion entre el

papel del padre y el papel de la madre

“Recuerdo que mis padres eran muy colaboradoretadoatitucion y
comprometidos con mis procesos, mi madre por sardentasa siempre estuvo

presta a cualquier asunto que la institucién ntssi mi padre lo hacia solo
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cuando los tiempos de su descanso coincidian gonalactividad

institucional.’”®

“Mi padre, total desinterés, porque él era el gaqo&eedor y él se encargaba de
llevar la comida a la casa, trabajar y todo lo detfa

En este sentido, es posible afirmar que durargeoekso formativo en la primera
escuela, las madres tienen un papel protagonicdasajue participan directa y
constantemente en todo lo relacionado con la escaelividades, actos civicos,
reuniones y otros eventos. Siempre se hacen pessemios recuerdos que
emergen de dichos eventos, portan un alto gradaydédicatividad, hacen parte
de la estructura basica del primer contexto defgignion: la escuela primera.
Dentro de estas narrativas, la relacion entre sstnos narradores y sus padres

se presenta en buenos términos. Hay una seriederdes agradables que

emergen de este ejercicio de recontar dichas oslesi

“No nada, a mi mama siempre le encantaba ir a eraugfas porque yo siempre quedaba
de primero o de segundo. Obviamente siempre l@adézimismo, “tiene que mejorar la
disciplina”, pero en lo académico no, incluso seipdonita y se arreglaba, porque ella sabia
que la iban a llamar al frente, que yo iba a sadjue tal y no sé qué; y todas la mamas de los
amigos mios que felicitaciones, que tan buenogtihgo suyo... Entonces la relacién en
términos académicos era muy tranquila, ella ndoagteeocupada como ven uno muchos papas

ahora que son

28 Entrevista 2, Instrumento V
29 Entrevista 1, Instrumento V
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- “Profesor, ¢ Qué vamos a hacer? Yo le he pagadesmofyo me siento con él a hacer las
tareas, yo lo mantengo al tope, vea nos acostatassld 0 12 de la noche y él nada que
responde, que las notas no mejoran...”
Jum, para nada. En esa época conmigo era muy anguifo, 0 sea, jum, se iba solo
el muchacho?3°
Las relaciones con los predecesores, al ser pagguado tanto fijadas en si mismas,
no requieren una postulacién compleja de tiposléd€apara poderlas comprender. “Me es
posible, por lo tanto, asumir cualquier clase denbacion hacia mis predecesores, excepto
una: nunca puedo influir sobre ellos (Schiitz, 19%8).236).”
Estos sujetos son considerados sujetos de la astupbrque la habiten todo el tiempo,
es mas, su presencia fisica en esta es espor@ditaonsiderados sujetos de la escuela por su
influencia, mas directa que indirecta, en la carsiion significativa del mundo de la primera

escuela por parte de los maestros narradores.s Edghlaencias son de orden académico,

espiritual y formativo

“Mi mama, algo muy bello que yo creo que me haiderinucho en la vida, y es
la independencia... Yo recuerdo solamente, y sidonegelo es porque fue asi, en
tercero de primaria tenia que pintar unos mapasisas sombras, y ella lo hacia
sUper bien; y me vio tan colgado con la tarea gedlijp: “Venga pues yo lo

ayudo”, y me pint6 los mapitas con unas sombradenia ella para los ojos y

30 Entrevista 1, instrumento V

31 Seglin Schitz, el mundo de los predecesores sette@mer conocido, por su naturaleza misma, medigio®
ideales, pero puesto que los eventos pasados@raasmpletamente fijos, los tipos histéricos arcfan de los
cuales se comprenden esos eventos ya no requig@taimas de fijacion
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guedo6 muy bonito y todo. Pero esa fue la Unicaguezmi mama me tuvo que
ayudar a hacer tareas, de resto yo no perdi rsalaanateria ni en el colegio ni

en la escuela, y el acompafiamiento era simplenteatecibir las notas®?

“Mis padres cumplieron el papel de acompafanteprdekso, ellos estudiaban a
mi lado sin hacerme las tareas, me explicaban cus@tbs pedia y tengo el
recuerdo de ellos revisando mis cuadernos parsi Yabia alguna obligacion, mi
madre fue activa en mis busquedas académicas yo gue siempre podria
saber mas, mi padre me animaba para seguir pintajudando y me veia 'y me
hacia sentir la nifia mas inteligente de la escpeteurdé que mi aprendizaje fuese

mejor mediante juegos de estrategia o los que deraia que me potenciaria mi

inteligencia como el ajedrez, las damas chinasculed de colores®®

En términos generales, los padres de los maesirosdores - estos sujetos tan intimos,
tan constantes - ya sea desde sus acciones, absggalsus presencias o sus ausencias, los
condicionan biograficamente, les han permitido troirse sobre unas estructuras sdlidas; han

contribuido a construir habitos y practicas patmnésla escuela

“Puedo decir que fueron indispensables, nunca mi¢ sea nifia abandonada,
cuando hacia las tareas en casa recuerdo a mi madgrempeliculada
ayudandome a buscar imagenes y compartiendo icmasni padre recuerdo su

tenacidad en las matematicas y su paciencia paediarme a dividir....esta

32 Entrevista 1, instrumento V
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evocacion solo me hace sentir que mis padres samégores... es mas aun llamo

a mi madre para que me de ideas?..”

Los padres y sus acciones no deben leerse sofmreimbs de tiempo pasado. Son seres
que aun estan vigentes. Que no solo les posibititaer autbnomos, dedicados, con ansias de
conocimiento, sino que aun, hoy en la tercera éscerecarnan consejos, sabiduria y que de una
forma directa o indirecta forman parte significatole esos significados que los maestros
narradores vienen construyendo en todo su dev&mir sujetos que orientan gran parte de las
acciones de los maestros narradores, porque sehliteg1993) “Decir que una accion mia esta
orientada hacia la accion de uno de mis predecgsegaivale a decir que mi accion esta
influida por la suya. O para decirlo de otro masloaccion concebida en el tiempo
pluscuamperfecto es el auténtico motivo-porqueadril.. Nunca influyo sobre mis

predecesores. Solo ellos influyen sobre mi”

5.3.1.3. Los seres anonimos que emergen de losams sobre la escuela.
Los nadie: los ningunos, los ninguneados, corrieledieebre,
muriendo la vida, jodidos, rejodidos.

Que no son, aunque sean.
Eduardo Galeand,0s nadie

Los vigilantes. Las del aseo. Los de la tienda.dessetarias. El psicologo. ¢ Sus
nombres? ¢ Como eran sus rostros? ¢ Como se lesda@Et $@res vitales en el normal desarrollo
de las dinamicas de una institucion, pero seredamws al fin de cuentas. Olvidados en las

investigaciones sobre la escuela. Olvidados poglesviran sus miradas sobre la escuela. Seres
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de carne y hueso, seres con sentimientos, con taamgyesperanzas. Seres con vos propia, los
cuales tienen mucho por decir de la escuela paro pmada se les escucha. Hacen parte del dia
a dia, del mundo cotidiano de la escuela.

Estos seres son también invisibilizados en lasatiaas de los maestros. No se les
menciona, no se les referencia. No son, ni muchwsjectores protagonicos en estas
narrativas. Los maestros narradores asumen asestssdesde urgctitud natural no conciben
conscientemente sus influencias, sus experiencigardas ni mucho menos su papel en los
procesos de construccion de significado sobredaets.

Los maestros narradores, apelando a los caprighlzsrdemoria, presentaron a algunos

de esos seres andnimos de los recuerdos de spgrdacescuela

“Recuerdo mucho a Don Jaime que era un abuelit@gdaba la Escuelita donde
estudié, él era adorado siempre sonreia y era meryobocon los animales, se
preocupaba mucho por las plantas y en ocasionesantisaba en los descansos
con sus shows de magia. También recuerdo muchdaAdriana la sefiora de la
tienda, ella era la tia de mi mejor amiguita y @sisseria por eso que me regalaba
paletas y era super formal. Creo que estos r@osise vuelven significativos

por lo que siento cuando los evoco y porque fupsyaonas que me hicieron reir

y feliz en este lugar, asi no fueran mi profe....é&s mo recuerdo el nombre de
muchos profes®®

“Yo los recuerdo porque les haciamos la vida imescomo a la sefiora de la

porteria.... Nos reiamos de ella. No, es que éramuogplicados. Le sacdbamos

35 Entrevista 2, Instrumento V



RSIDAD

67
canciones, nos le volabamos a jugar billar y eBaraeno se daba cuenta. Era
bastante complicado para ella 'y yo sé que lo padEBcan dos sefioras y se
llamaban Luisa y Teres&®

“Pues habia un sefior que vivia al ladito de laedacgue le decian “Galote”, era
un apodo, no se le podia decir el apodo porquerleteaba a uno con el baston,
pero como el vendia cremas, dos cremas por cintan@es uno era cliente
asiduo de él; él lo correteaba a uno, pero nodelpe con el palo porque sabia
gue uno se arrimaba ahi a comprarle; entoncesseése yo lo recuerdo bien por
eso, y de todas maneras si uno se manejaba malrpuk® lo irrespetaba, él iba'y
colocaba la queja. Estos sujetos foraneos de leelestambién estaban inmersos
en la educaciéon de uno, cualquier queja, cualaquaisa, si la persona conocia el
padre de familia de uno entonces le ponia la qpeja; como este sefior no
conocia ni a mi papa ni a mi mama, entonces ibaeaduela y ponia la queja,
entonces ya cuando mi mama iba a preguntar poaiguea y ya lo ejecutaban a

uno con treinta 0 cuarenta correazos, con unaadeesas marca martimorelo

gue quita lo malo y pone lo buent.”

Para Schitz (1993) el caracter de anonimidad de ssjetos, esta ligado a los grados de
proximidad de estos sujetos con los maestros raeadLas relaciones entre maestros
narradores y los seres andnimos de la escueladensgesde una orientacién-nosotros, sino

desde una orientacion-tu, lo cual implica que seltenga mera conciencia de la existencia de la
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otra persona, dejando a un lado todas las cuestieferentes a las caracteristicas de esa
persona.

Estas relaciones son presentadas de forma gerdegug tipos ideales, por parte de los

maestros narradores

“Desde muy pequefia mis padres me enseinaron eldelleser humano
independientemente de lo que desempefiaran, mi padigilante y mi madre
una campesina creo que desde su “no formacion” amigoensefaron lo mejor
(....creo que ahora lo llaman respeto a la alteridigjeje) y es la importancia que
representa los otros en mi vida independientenumte que haga. Estos
principios hicieron de mi una mujer que miraradfs de todos y todas y no lo
gue hacian, es mas recuerdo que en cada vigilafgdos ojos de mi padre y los
trataba muy bien. Con los demas personajes amémeionados procuraba no
pisar mientras las sefioras del aseo trapeabamrajaba basuras y siempre

saludaba y daba las gracia8.”

En este sentido, la relacidon se basa en el prestqpde que las caracteristicas de estos

seres pueden ser asumidas como tipos. Para S&Ba3) (

Puesto que esas caracteristicas son genuinanygoées tise las puede presuponer
en principio una y otra vez. Por supuesto, cuamyopdr sentada tales
caracteristicas tipicas supongo que existen ahgque @xistieron alguna vez. Sin

embargo, esto no significa que esté pensandoa&namo existentes en una
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persona en particular... el otro yo es por lo tantinamo en el sentido de que su
existencia es solo la individualizacion de un tipea individualizacién que se

puede meramente suponer o considerar posible. 5d893, Pag. 223)

Sin perder de vista la anonimidad de estos sujEt®snaestros resaltan a estos seres

como significativos

“Son significativos por mi historia personal y adenporque fueron las personas
gue tenian mi escuela y colegio limpios y en funaiiento. Pero creo que estos

personajes son mas significativos hoy que hacdias. &

Pero estos seres no son solo significativos porfliencia de hace 20 afios, sino también

por las diferentes funciones que desempefian estleeka del presente, en la tercera escuela. Si

bien estos seres siguen sumergidos en el anoniloatmaestros narradores resaltan, hacen

evidente en sus relatos, otros grados de signifidatl para estos seres

“Uno por el afdn que mantiene no lo logra captarembargo, yo en una
investigacion que realicé sobre los sentidos qureeti los estudiantes para ir a la
escuela pudimos identificar algunos personajesidersslos importantes para
estos muchachos... En esta investigacion las sefoeales dan el desayuno
preparado o el vaso de leche son de los seresmpastantes; nosotros les
preguntamos por qué y la respuesta fue contundé&degue me quitan el
hambre”. Entonces mira como personajes como @lesson practicamente

invisibles, para los pelaos son fundamentales.. sesses por qué son

39 Entrevista 2, Instrumento V



RSIDAD

I0QUIA
o 70

Facultad de Educacion

significativos para mi en realidad, porque tamlhi@cen la vida mas amable para

los muchachos, son significativos en la medidasquresignificativos para

ellos.™0

En términos generales, estos seres son anéninmsakuiera de los contextos de
significacion referenciados. Su anonimidad se emicaeligada a los grados de lejania 'y
proximidad con los maestros narradores: entre gjasd sea la relacion entre maestros
narradores y estos seres, mas andnimo y mas adeaaetacion cara a cara, ya no se nombra en
términos de una “orientacién-nosotros”, sino emtdos de una “orientacion-tu”. Si bien siguen
siendo anonimos en los diferentes contextos défisarion, en algunos tienen un mayor grado
de significatividad; estos seres permiten optimiaardinamicas de la escuela, y por lo tanto
mejoran las condiciones y las percepciones de &estros sobre su oficio, sobre sus formas de
ser y estar en la escuela. Si bien su influencraersor, por lo menos en términos consientes,
que la influencia de los demas seres de la esendbs construcciones de significados por parte
de los maestros, no son mero paisaje, no son pdisias.

Estos seres que de su rostro y su nombre poco gyeglaon mas significativos por su
papel, por su rol, por su tipo ideal, que por stesesi mismo, son seres sin los cuales
comprender las construcciones de significado dabescuela por parte de los maestros seria una
tarea compleja e impertinente, en tanto hacen garten entramado, de una construccion
intersubjetiva que retoma elementos de los difeseattores que construyen la escuela, que le

dan vida y la dotan de significado.
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5.3.2. Los contemporaneos.

El mundo de los contemporaneos es un mundo amglonplejo. Este mundo puede
dividirse en 2: los meros contemporaneos y losiados. Losasociadosson los sujetos de la
misma generacion, los sujetos cercanos a mi rekdideial, con los cuales entablo relaciones
cara a cara, que me son cercanos e intimosnkeoss contemporaneoson esos sujetos que

pertenecen a mi generacion, que existen, que hdbgdiempos y lugares mios, pero con los

cuales no genero empatia, no puedo entablar rekcitara a cara

Entre mis contemporaneos hay algunos con quieriestnas dura la relacion,
comparto una comunidad no solo temporal sino tamés@acial. Por
conveniencia terminolégica, denominaremos a talegemporaneos “asociados”,
y a la relacion establecida entre ellos una reteftiéra a cara”... con ella solo
designamos un aspecto puramente formal de la delaoicial, aplicable por igual
a una charla intima entre amigos a la co-preselecextrafios en un vagon.

(Schiitz, 1974, Pag. 46)

En este sentido, los sujetos de la escuela quegemde las narrativas de los maestros
que presentamos en este capitulo, y que en su iaggtenecen a la segunda y a la tercera
escuela sorasociadosen tanto, sus presencias y las formas de relasercon los maestros
narradores, han sido y son directas, vivencialemgcientes, porque “en tal relacion, por
fugitiva o superficial que sea, el otro es captemimo una individualidad Unica (aunque solo un
aspecto de su personalidad se ponga de manifeast) situacion biografica Unica (aunque

revelada de manera solamente fragmentaria). (Sct®it4, pag. 46)”



RSIDAD
I0QUIA 7 2
Facultad de Educacion

Los contemporaneos al compartir espacialidadespdealidades similares a las mias,

me posibilitan entablar una relacidasotros en tanto

Compartir una comunidad de tiempo — y esto sereefie solo al tiempo exterior
(cronoldgico) sino también al tiempo interior — ilna que cada coparticipe
interviene en la vida en curso del otro, puedearagnt un presente vivido los
pensamientos del otro tal como este los constpagy a paso. Asi, cada uno de
ellos comparte las anticipaciones del futuro ded etplanes, esperanzas o
ansiedades -. En resumen, cada uno de los asosadhadia implicado en la
biografia del otro; viven, por decir asi, en uneapalacion Nosotros(Schiitz,

1974, pag. 46)
Ademas,

Compartir una comunidad de espacio implica queéacggctor del mundo externo
esta por igual al alcance de cada coparticipenyierme objetos de interés y
significatividad que le son comunes. Para cadartojme, el cuerpo del otro, sus
gestos, su porte y sus expresiones faciales scediatamente observables, no
solo como cosas o sucesos del mundo externo, 8iso significacion
fisondmica, vale decir, como sintomas del pensamigel otro. (Schiitz, 1974,

Pag. 46)

Los sujetos que hacen parte de los contemporanaotas comparieros escolares y los

estudiantes
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5.3.2.1. Los compafieros escolares, comparieros datavas.
Una constante pedagdgica: con muy raras excepcj@aiegngador solitario (o al

follonero solapado, es una cuestién de puntos stevhunca se le denuncia. Si ha sido otro el

gue ha hecho la jugarreta, él tampoco lo denungiolidaridad? No estoy seguro. Mas bien

una especie de voluptuosidad al contemplar conautaridad se agota en estériles

investigaciones.
Daniel Pennac, Mal de escuela

Los comparfieros escolares. En unos casos infinieadwehbres, en otros casos, pocos
nombres para tan largo trayecto escolar. En algocesiones solo varones, en otras tantas, solo
mujeres. El costefio, el pastuso, el “gay”, el “tuehfastidioso, la princesita, el amargado, el
animador, la vulgar, el nerdo y el ponequejas.daiglice, el sapo, la paciente, la enamorada, el
feo, el griton, el “pintoso” y el insoportable. “M®”, “Yeye”, “El gordo” y “El more”. Camilo,
Martin, José, Alejandra, Yudi, Camila, Gustavo ygéla. Tantas formas de recordarlos, tantas
formas de nombrarlos. ¢ Cuantos rostros? ¢ Cuamtasasy travesuras? ¢ Cuantas tristezas?
¢ Cuantos regafos?

Sujetos diversos. De grata recordacion, otros mgtatos de recordar. Sujetos con
diferente grado de influencia en los maestros dares. Algunos ocupan papeles protagonicos
en la construccion del primer contexto de signdiéa, otros tan solo hacen parte de esta
construcciéon como papeles de reparto, como meemegrafia.

Estos sujetos de la primera escuela, si bien haexe del primer contexto de
significacion, desde la perspectiva tedrica de &cbdn considerados contemporaneos de los
maestros narradores. Al ser contemporaneos, setosujue desde la relacién cara a cara, desde
las similitudes generacionales y desde las acciom@partidas, contribuyen a la construccion

del primer contexto de significacion: la escuelmocescolar.
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Los compafieros escolares si bien no emergen iasgarnente en las narrativas de los

maestros al evocar la relacion experiencia-escaietmn significativos y elementos claves para

comprender la escuela primera, en tanto son gatae una gran cantidad de acontecimientos

y de situaciones que marcaron la biografia de ksstnos narradores.

“Ehhh, momentos también muy tristes cuando una edea, por fuera de la
institucion pero muy allegada a nosotros se actidestabamos, pues yo no
estaba alli, pero estaban mis compafieros, yo lleggé, y esta muchacha,
nosotros saliamos a dar paseos por ahi en bicegdeta, porque era un pueblo, y
el estilo de vida es supremamente diferente adang, esta muchacha subi6 a
una lomita donde queda el cementerio del puelibhabia como un cadaver ahi
expuesto que ellas lo vieron y esta muchacha sematzé mucho y bueno, en

fin, siguio su recorrido, luego durante el trayed¢da bajada nuevamente de esa
lomita, esta muchacha se desmaya en pleno recgrdde contra el suelo y se
accidenta de una manera pues espantosa, y esodsi€@mno una situacion asi

bastante fuerte para nosotros en ese momento embuiente.*!

Estos sujetos, hacen parte de la intimidad de bsstros narradores, no emergen, no
viajan desde el pasado si no son evocados. Forargggnificativa de las vivencias en la
primera escuela y permiten comprender, desde kibijidades que tiene un observador externo,

la vida cotidiana de la escuela como escolar
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“... momentos en los cuales uno con los compaferosia@ermanentemente de
cosas, ya sea dentro o fuera de la clase. Recpeedociertas actividades que se
hacian justamente en la clase de lengua castejianae llamaban “Los centro
literarios”, entonces ver al compariero actuandsrafiado del Pibe, cosas como
esas a uno no se le borran de la mente porqueespanio en el cual uno,

también, que la escuela es pues también paraigacidlega uno a unos niveles
también de satisfaccion, de encuentro con el de@legria, que a veces como

gue no encuentra uno en solitario 0 en otros espagorque la escuela permite

también eso, es el encuentro con el otro y pa&madipara mal el aprendizaje que

esto representd?

Estos comparieros escolares, no desaparecen. Nozen off. Casi todo el tiempo son
seres de carne y hueso que se presentan de vez,ese& en un encuentro de egresados, ya sea
por vinculos de amistad, y que ayudan a recordaaga hasta el presente esa escuela del pasado,

esa escuela de aventuras

“Mis comparieros de once, es mas, nosotros nos @raakien el noventa y siete,
cada afio nos vemos, todavia nos seguimos vienuw, gl face tenemos un grupo
todos los del once, y nos hablamos, pues, y eg@gporque yo creo que es lo
mismo que te decia ahorita lo de las épocas, poé@sca pues yo creo que los
combos se afinaban mas, en mi época nadie quertaspafa, ni queria irse pa

otro lado, todos querian seguir aca, entonceseqspique eso también, porque
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ahora le apuesto que muchos comparieros suyosweemopor acé, 0 no estan

VivOs, eso es otro cuento; ahora, yo también temgchos compaferos que ya no

estan, pero si la gran mayoria seguimos y nos vemsesa es casi sagrado

vernos.”3

5.3.2.2. Los estudiantes.
Nuestros «malos alumnos» (de los que se dice gtiemen porvenir) nunca van solos a
la escuela. Lo que entra en clase es una cebotlas ewapas de pesadumbre, de miedo, de
inquietud, de rencor, de colera, de deseos ingatigfs, de furiosas renuncias acumuladas sobre
un fondo de vergonzoso pasado, de presente ameamwadaduturo condenado. Miradlos, aqui
llegan, con el cuerpo a medio hacer y su famil@aastas en la mochila. En realidad, la clase
solo puede empezar cuando dejan el fardo en ebsulal cebolla ha sido pelada. Es dificil de
explicar, pero a menudo solo basta una mirada, pmlabra amable, una frase de adulto
confiado, claro y estable, para disolver esos pesaaliviar esos espiritus, instalarlos en un
presente rigurosamente indicativo.
En teoria, desde los supuestos, en la acomodagiomodelos extranjeros a contextos
sociales particulares, se dice que una de lasi@onds dignas para ejercer como maestro, es un
aula con 15 o tal vez 20 estudiantes. En Colondnida educacion publica, ingresas a un aula de
clase y te encuentras con cuarenta y tantos estadja si tienes suerte, tal vez unos treinta y
pico. Si eres profesor de basica primaria, o negsi® es que acomparies a los cuarenta y tantos
estudiantes durante todo el afios escolar, los msismrenta y tantos nombres y rostros durante
cuarenta semanas. De esos cuarenta y tantosztalgunos no sigan todo el proceso. Tal vez

lleguen algunos nuevos. Pero no habré grandes icexidnes. Cuarenta y tantos rostros, todos

tan diversos, tan diferentes, tan extrafios, tarogjdan lejanos.

43 Entrevista 1



RSIDAD

Facultad dé{;?:j::cidn 77

Si eres profesor de basica secundaria y educa@diantendras una asignatura
especifica. Al tener una asignatura especificaotmtrabajaras con un grupo de un grado,
trabajaras con varios grupos de varios gradoss 8neolegio pequefio, de pocos grupos por
grado, lo mas seguro es que trabajes en todosddsgescolares de sexto a once. Si el colegio
es grande y tiene varios grupos por grados essoplarends seguro es que te asignen la
asignatura de sexto a octavo, o tal vez de novemee, o tal vez en solo octavo, solo sexto, solo
once. Al trabajar en diversos grupos de diversadag y no solo en un grupo, la cantidad de
sujetos con los cuales interactias en un solosdéanglio, 100, tal vez mas, tal vez menos.
Ampliando el panorama y asumiendo que tienes ad@ggupos, cada uno de 40 estudiantes,
por semana te encuentras con 240 estudiantesupt0s. 240 nifias, nifos, blancos, negros,
mestizos, mulatos, altos, bajos, agresivos y can$ia240 angustias, dolores, esperanzas y
suefios. Semanalmente te encuentras con 240 urgverso

Si ampliamos aun mas el panorama, el trayecto sioyfal de un maestro esta entre los
20 y los 30 afios, con lo cual se puede inferirgpresus aulas han pasado aproximadamente
1000 estudiantes, algo mas o algo menos. j100@rsas! j1000 historias! {1000 sujetos!

Los maestros narradores, son sujetos que llevaxiapadamente 10 afios oficiando
como maestros de ciencias sociales, una cantidesidevable de estudiantes han pasado por sus
aulas. En este sentido, los sujetos de la escuetacaiales ellos les otorgan un papel

protagonico en la tercera escuela, en la escuaia coaestros en ejercicio, es a sus estudiantes
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“Lo que mas me agrada como maestra es poder nins@loir sino ayudar a la
formacion de los estudiantes, acompafiarlos en twsentos dificiles,
escuchandolos y orientandolds.”

“Lo que mas me agrada es la interrelacién condesrjes en las clases y en los
descansos, siendo mas enriquecedora la de losndescdonde no se tiene la
rigurosidad de la catedra, entablando didlogostimdites en los que uno descubre

con mas facilidad dificultades afectivas, sociglesonomicas de ellos, que

durante el desarrollo de las clases dificilmentdetectarian®

Estos sujetos si bien no hacen parte de la mismergeon que los maestros narradores,
a la luz de la teoria de Schitz (1974) no puedeocosssiderados sucesores, en tanto una de las
cualidades de los sucesores es que estos son gilgespy ademas no presentan la posibilidad
de entablar relaciones cara a cara. Por lo tansoestudiantes son considerados como
contemporaneos, en tanto comparten unas espadedigaunas temporalidades comunes, y por
lo tanto, en ellos se encuentra la posibilidadrdatdar una relacion cara a cara. Sin embargo, no
deben ser considerados meros contemporaneos,gresgienden a la categoria de asociados.
Esto se debe a que estos sujetos salen del anonejeten una influencia en los maestros
narradores y a su vez son influenciados por las@es de estos, por lo tanto hay una

“orientacion nosotros” entre maestros narradorassyestudiantes

“En términos generales (mi relacion con los estuéis) es muy tranquila. Parto

del principio de que SIEMPRE se debe tratar aldesitite con respeto y tomarlo

44 Encuesta 6
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en serio y eso, casi siempre, trae muy buenosaess. No me va muy bien con
aquellos que no respetan a los compafieros, algorodea la clase en general y
con los que no les gusta que les exijan o quess@da que den mas de lo que
pueden dar. Para otros, soy indiferente o un gz@fmas”, como es normal con
cualquier profesor. Y finalmente, otros estudiambesbuscan para charlar sobre
temas académicos y no académicos, demuestrancto déemuchas maneras, se
puede reir uno con ellos dentro y fuera de clasesifiesis, se teje una relacion
de camaraderia que hace muy “faciles” las cosagltms) incluso, hasta el
exigirles muchisimo?®

“La percepcion de mi relacion con las y los estidia de la I.E donde laboro es
buena y especificamente con el grupo que lideexeslente, desde el primer
encuentro trato de exponer-me tal cual, recondoiejue nuestras diferencias se
enmarcan en lo cronoldgico y donde el conocapetnder y la diversion son lo
mas importante en nuestra jornada escolar.

Este tipo de relacion nos ha permitido que se dessrs fraternos entre todas y
todos, y aunque los dias no son iguales estos fe@®han ayudado a generar
ambientes tranquilos y amables para el aprendecgngpartir, asi como un lugar
apropiado para hablar sobre lo que nos gusta pa@usta, sin el temor a ser
rechazadas o rechazados, un ambiente propiciagavaciliarnos y vivir alegres

aun con la dureza de sus vidas por fuera de lakscu

46 Testimonio focalizado 2
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Concibo nuestra relacion: alegre, honesta, espeatalinamica, respetuosa y

fraterna.*’

Segun los maestros narradores, las relacioneseggrtablan con los estudiantes (al ser
cara a cara y por lo tanto pertenecer al munda g&lh) no solo se dan en términos académicos,
también y antes que nada, son relaciones entr®sujee tienen un cuerpo, un corazén,
necesidades afectivas y espirituales, miedos, éimgysamor. Por lo tanto, desde estas
narraciones, es posible considerar al conocimieetdifico y escolar como un pretexto, como
un punto de encuentro. Estos encuentros de lowsufgjo el pretexto del conocimiento, los
maestros los referencian como una posibilidad dergrarse que tienen los sujetos desde

preguntas

“Es bueno encontrarse en medio de sujetos plagidsicultades y extrafiezas,
y suponer, ingenuamente, que a tales cosas seddsipsuperponer fragmentos

de saber*8

Estas preguntas no son unilaterales, no solo muesteonsideracion por los maestros;

las preguntas también son puestas en considetasi@studiantes

“El tono de voz y las preguntas de las nifias yldss: Por las edades escolares
en las que se encuentran las chicas y los chicoguwen comparto mi jornada
laboral, los timbres y tonos de voz me generanasdmses amables al cuerpo,

sonrisas, admiracion, asombr§.”

47 Testimonio focalizado 1
48 Encuesta 6
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Sin embargo, esta relacién entre maestros y estadiao siempre se da en “buenos

términos”, también hay cabida para los desencugntro

“(Es desagradable) Cuando (los estudiantes) smsegys o irrespetuosos, lo cual
es diferente a que no estén de acuerdo conmigstmgee esto es muy
interesante, en la medida que me permite conotas perspectivas diferentes a la
mia sobre un tema, problema o contenido. Es modgstontrarse con chicos que
son punto de discordia en los grupos (sobre tod® gue eres director) porque
eso convierte el aula de clase en una batalla dangbanaestro se desgasta mas
en resolver conflictos personales (envidias, probakeexternos al colegio,
chismes entre ellos, “broncas” entre subgrupose entos) que pueden permitir a
los estudiantes aprender a resolver los confliggms$ficamente y de forma
dialogada, pero que cuando son una constantegkepa posibilidad de abordar
las probleméticas y contenidos que considera ni&sga en el desarrollo de la
clase.®?

“No siempre mi relacion con ellos es fluida, deboonocerlo. A veces me toca
ser impositivo y grufion para lograr su atenciom @lgunos grupos tengo
"quimica”, nos llevamos bien y eso facilita todos pprocesos en el aula, con
otros, la cosa es mas compleja. Todos los profes$miglan del cacareado
"manejo de grupo” y de su importancia para el lWesarrollo del aprendizaje y la
convivencia en la escuela, y la verdad, si es ctorfale peso. En sintesis, mi

relacién con los estudiantes en general es buepnapganto como yo quisiera.

50 Testimonio focalizado 2
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En esta institucion el hacinamiento y las condiegbamocionales de muchos de
los jovenes problematizan las cosas.
Ser nuevo en el cole y llegar ya iniciado el afemks tampoco juega a mi

favor.”1

Estas tensiones, estos encuentros y desencuentresraestros y estudiantes, no son

mas que una expresion de lo complejo que es eépoate la construccion significativa del

mundo social (Schiitz, 1974). Como parte de estosestros y desencuentros, por parte de

algunos maestros, emergen dos palabras, dos té;ndio® formas de nombrar y categorizar a

los estudiantes: los buenos y los malos alumnos.

Para algunos maestros narradores, esta categorizazitiene cabida

¢,Como definiria a un buen y un mal estudiante?

“Un buen estudiante: TODOS! Por conocimiento de causa sabemos que la
mayoria de las y los estudiantes asisten a la keschkgados por sus padres,
familiares o adultos cercanos; sin embargo no&extio para que el encuentro
con ellas y ellos en el salén de clase sea un@slivertido y dindmico, encuentro
en todos los y las estudiantes una disposiciéreygéa para conocer, estas
seguridades las hablo gracias a la presencia cwasta la pregunta por parte de
las chicas y los chicos, veo en este grupo seregrem deseo y hambre de
conocimiento, reconociendo el gran valor de lardifeia entre cada una y cada

uno.

51 Testimonio focalizado 4



RSIDAD
I0QUIA 8 3
Facultad de Educacion

Un mal estudiante:NO EXISTE! Faltan mas bien profesoras y profesores

alegres, divertidos y muy humands.”

Para otros maestros, si bien no niegan esta afibmda diferenciacion tajante se hace

muy compleja y hasta difusa

“...no sé si estos sean los buenos estudiantes perare encanta ver cuando un
estudiante tiene el caracter suficiente para decjue piensa criticamente, aun
cuando no esté en las mayorias; cuando no le téosepaofesores pero si los
respeta; cuando se interesa por llegar a la esdadas cosas; cuando pregunta
mucho y no se conforma con respuestas superfic@lasado propone si no le
gusta algo y quiere hacer parte de la solucion satm del problema; cuando es
capaz de reconocer sus problemas y buscar ayudaserle necesitarla; cuando
guiere a su colegio y trabaja por el bienestanded; cuando es agradecido,

educado y sensiblé?

Sin embargo, para otros maestros narradores silgslara la diferenciacion

“El buen estudiante es un joven altamente motivatlg.ella, la tienen clara:
saben por qué asisten a clase, para qué es ldegsmreen un proyecto de vida
definido y actian en consecuencia. De este tigows no hay que estar
pendiente y es supremamente respetuoso de sgs g@reaber y de quienes lo

representan. No tienen que ser siempre los magpliisclos en lo

52 Entrevista 1
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comportamental, pero casi siempre saben ubicateyeéer los diversos contextos
y realidades. Yo los admiro profundamente.
Un mal estudiante no cumple sus deberes escotaresspeta la opinion y el
sentir de los otros, esta en la escuela porqueé ho va méas alla de lo que se le
pide en clase. Su motivacién es muy baja y sdfilutta participar criticamente
en las diversas tareas y actividad¥s.”
“El buen estudiante generalmente tiene buenaseoakinterpersonales con sus
companeros, esta presto a realizar las actividapdegunta y le ayuda a sus
companferos; EL MAL ESTUDIANTE: Es apatico, nadailee y generalmente

tiene la disculpa para evadir sus responsabilidades

Esta diversidad en las concepciones de los maasiroadores sobre “los buenos” y “los

malos” estudiantes, hablan no solo de lo complejtad relaciones intersubjetivas - en este caso

de las relaciones entre 2 generaciones diferemasstros y estudiantes), con sus construcciones

culturales y subjetivas tan diferentes — sino t&midie las diversas formas de asumir la escuela y

la educacion. Estas diversas formas de asumicleeks nos instalan en un plano en el cual

hablar de un significado comun, un significado ctiv® de escuela para un conjunto

supuestamente homogéneo de maestros de ciendiaesg@supuestamente homogéneo teniendo

como lugar comun su formacién y su oficio) seredgcuado, insolente y simplista. Cada

maestro desde su condicién de género, de clasie dagostura politica, en términos generales

desde su historia de vida; viene construyendognifgiado propio, un significado individual de

54 Testimonio focalizado 4
55 Testimonio focalizado 3
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escuela, de su escuela; y es de acuerdo a essug|frmas de asumir y concebir la educacion y
la escuela -en términos generales- 0 un buen @shadiiante -en términos mas concretos-, es
particular, tiene sello y marca registrada, tiena historia de vida que las soporta y unos ideales
y construcciones subjetivas que las nutre.

Por lo tanto, los estudiantes, los sujetos dedaeda que aqui menciono, son un
desencadenante, un catalizador de las construscsoigetivas experienciales de los maestros
narradores. Por un lado, se presentan como uroetetiorno, como una posibilidad de volver a
lugares y situaciones pasadas (o por lo menogdeérdo) para no repetir errores, para no hacer
con ellos lo que hicieron con los maestros naresjgrara mostrarles otras posibilidades.
También se presentan como una posibilidad paramwaasel legado de algunos maestros de los
maestros narradores, para hacer eco en los otmas lochicieron con ellos.

Por otro lado, son la posibilidad de poner en ractle hacer algo con eso que se
aprendio en todo el trayecto personal y profesidestios sujetos de la escuela son una especie
de llegada, de punto final, de meta para los maedEs como si todo el camino recorrido, todo
el trayecto los llevara hasta aqui. Pero no esodimal donde todo culmina, es mas bien un
punto transicional, un punto que abre otros camiotas posibilidades. En el encuentro
intersubjetivo entre maestros y estudiantes sungegoosibilidad de reinventarse, de afirmarse o
de cambiar.

En términos generales, los significados que lossinaenarradores vienen construyendo
sobre la escuela, estan biograficamente condicaspadomo tal, los sujetos que se hacen
presentes en estas biografias juegan un papegprita en las construcciones de significado;
sujetos del pasado y sujetos del presente hacendgeun entramado de vivencias, de lugares y

de conocimientos que se instauran en la conciémeiana de los maestros narradores y que pone
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a la escuela, o mejor dicho a sus significadosineplano de construccién histérica, colectiva e

individual.
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5.4. Los lugares de la escuela
Tras una larga ausencia volvi a la ciudad gris maertal. Mis pies se posaron con
timidez sobre el lomo de su empedrado. Me sosRigdras y las que me conocen. En ciudades
extranjeras, caminando por los amplios bulevares ignos de luces, me ha sucedido con
frecuencia tropezar alli donde no lo hace nadies transeuntes volvias la cabeza sorprendidos;
pero yo lo sabia: erais vosotras. Surgiais de poaiel asfalto y volvias después a hundiros en
sus profundidades. La calle. El aljibe. La viejasoaa. Sus vigas, sus entarimados, sus escalones
gemian quedamente, muy quedamente, con un crgitkiante, mondétono. ¢Qué tienen? ¢Que
te duele? Parecia quejarse que le dolieran los bsigdos miembros seculares. La abuela
Selfixhe, Xhexho, Tia Xhemo, la abuela grande, difia... ya no estan. Pero entre las
encrucijadas, por los rincones de los muros, medr&cido ver unos contornos conocidos, algo
semejante a rasgos humanos, a sombras de mejilasojos. Ellas estan alli, perdurables,
incorporadas a la piedra, junto con las huellas dnag dejado sobre ella los terremotos, los
inviernos y las tempestades humanas.
Ismail KadaréCronica de piedra

Los lugares de la escuela. Lugares queridos, lsgatiados, lugares del amor y del
desamor; lugares para el encuentro y el desenoyéingares de fuga o de dispersién; lugares de
tension o de tranquilidad; lugares del recuerdo.

Los lugares de la escuela, en compafia de loosujes saberes y los acontecimientos
de la escuela, hacen parte del entramado que ltadiiconstruccion de significados sobre la
escuela. Como vimos en el capitulo anterior, I¢stgs de la escuela son un elemento
fundamental, un referente en la construccion dafsigdos sobre la escuela. Estas
construcciones se dan desde las relaciones infetisals, los encuentros cara a cara, las
influencias generacionales, los encuentros y lesmgientros, y las afectividades que hacen
parte de la construccién biografica de los maestansadores. En este sentido, los lugares de la
escuela son esos escenarios, esos espacios éeitms cuales se desarrollan, se llevan a cabo

las relaciones interpersonales; son las espadiasique los maestros narradores vivencian en

los diferentes contextos de significacion, en xrentes temporalidades.
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En esta investigacion, asumo el concepto de lugsdelel gedgrafo chino-americano Yi-
Fu Tuan (2007), el cual lo define por la perspactimpirica que tienen las personas de un
espacio. Es decir: que las experiencias de qumngsn un area son las que hacen que ese lugar
sea significativo. Por lo tanto, los lugares dedauela son la categoria que hace referencia a
esos espacios fisicos de la escuela que se canfigomo punto de referencia dentro de la trama
de sentido que los maestros narradores han calstiEstos lugares, son los escenarios donde se
desarrollan varios de los acontecimientos y heosfesenciados por los maestros como
significativos, y en este sentido son variadosrydesde las placas deportivas hasta la sala de
profesores, pasando por las aulas de clase.

Esta categoria es el segundo de los referentégridficado sobre los cuales han venido
construyendo el significado sobre la escuela losstnas de ciencias sociales. En esta categoria
estan presentes, en primer lugar, la escuela cogao,lcomo escenario fisico; y posteriormente,
los espacios fisicos y los lugares que conformamfilaestructura de la escuela y que, en las

diferentes temporalidades referenciadas, han sildduos por los maestros y estan dotados de

un alto valor experiencial y personal.

5.4.1. La escuela: un lugar para socializar.

Si bien la escuela puede concebirse como unauaistit del Estado, como una
construccién de gentes (en palabras de Freirehi¢éanpuede concebirse como un espacio fisico.
Concebida como tal, es una infraestructura fisioastruida con ladrillos, cemento, hierro y
otros tantos elementos requeridos para la congbrude una infraestructura.

Desde Michel Foucault podria decirse que la esagstgparte disefio arquitectonico con

otras edificaciones construidas por el Estadoospital, la carcel y el sanatorio mental. Dentro
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de estas construcciones hay un elemento centraleorento comun que las emparenta y que

refleja unas formas de ejercicio del poder, el ptino

Basta entonces situar un vigilante en la torreraéptencerrar en cada celda a un
loco, un enfermo, un condenado, un obrero o una@sdeor el efecto de la
contraluz, se pueden percibir desde la torre, téodose perfectamente sobre la
luz, las pequenas siluetas cautivas en las cetllspkriferia. Tantos pequefios
teatros como celdas, en los que cada actor estgpsosfectamente

individualizado y constantemente visible. (Foucal®91, P. 203)

En este orden de ideas, el recluso, el loco, ererd o el escolar no sabe, no puede ver si
el vigilante esta en la torre 0 no. Su comportatisiempre esta acomodado a un “como-si”.

Siempre se acomoda a una vigilancia a priori cobstanfinita, absoluta.

De ahi el efecto mayor del pandptico: inducir edegénido un estado consciente
y permanente de visibilidad que garantiza el fumaiiento automatico del

poder. (Foucault, 1991, p. 203)

Sin embargo, en esta investigacion no asumirépalogs fisico de la escuela desde la
perspectiva de la represion y de las relaciongsder, por el contrario, asumiré a este espacio
fisico como un lugar, un lugar de posibilidad gdasasujetos de la escuela: para encontrarse,
para compartir, para socializar y hasta para sendiisgustado.

Para los maestros narradores la escuela, en edpecontexto de significacion, es un

lugar para socializar



RSIDAD
I0QUIA

Facultad de Educacion

“La escuela era un lugar para ir a conocer gem@&cgr amigos, era mas para eso,
aungue no me fue muy bien haciendo amigos en leeksorque es que yo de
estar haciendo moiiitos como en la escuela y egjanglo haciendo las trencitas,
YO no sé hacer trenzas, pues y no, y en bachdlenatgustaba mas estar era con
los chicos, y ademés porque sin ser pues comaagxipienso que hablan
menos bobadas, o0 en esa época hablaban menos tizdaichachos?

“¢La escuela? No, para mi la escuela era el gismencuentro. Claro, desde
luego uno aprendia y uno probablemente en esecast@o lo tenia tan claro,
pero uno agradecia poderse acercar a la cultueeggjprecisamente lo que hace
la escuela y es ese lazo que te permite conectarte que otros han construido
antes de que vos llegaras acd, pero no, paragacleela era un gusto en la
medida en que podia encontrarme con otros y eredifss facetas, ya fuera
jugando un partido voleibol, que me encantaba, loadflencesto, o simplemente
conversando con la pelada que te gustaba, o mdeirisa con los comparieros
a los cuales les haciamos maldades, pero paraasilela era eso, era
posibilidad de socializar y de encontrarme a diasién con mis mismas
preocupaciones, con gustos similares, con gusteedies, para uno pelear, para
uno reirse, para uno planear en la tarde que thardeaciendo con ellos. Era yo
creo que la excusa para encontrarme con otfos.”

“Ah, yo me amafaba, era un espacio para socialipgsrestaba libros en la

biblioteca, me iba a jugar micro, a estar con reigritanos que ellos estudiaban

56 Instrumento I, entrevista 1
57 Instrumento I, Entrevista 2
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conmigo, mis mejores amigos eran de alla del colggyo escribia socio-dramas,

yo era reconocido como un estudiantes bueno, exegpib que dije de

matematicas, era reconocido siempre como entr@rioe mejores estudiantes, y

yo apreciaba y queria a mis maestf@s.”

Como tal, este lugar cobra sentido y es significgpara los maestros narradores porque
posibilita el encuentro, las relaciones intersungest entre sujetos que son contemporaneos
(generacionalmente hablando) y sujetos de otrasrgeiones. Sin embargo, esta concepcion de
la escuela como un lugar para socializar no sutrdes modificaciones en los otros contextos
de significacion: en la segunda y tercera escpela los maestros narradores, la escuela sigue
siendo un lugar para socializar, lo que se modégal rol que desempefan.

Si bien en la primera escuela su rol de estudizarga con menos responsabilidades,
como maestro en formacion y como maestro en ejencicse abandona dicha concepcién: la
escuela no se concibe solo como un escenario digasio un lugar de trabajo, antes que nada

es un lugar para socializar.

“Ciertamente, aquello que mas me agrada de mi iexméa como maestro es la
posibilidad de servir. Es decir, si con mi pracpealagdgica puedo contribuir
para que otro sea mejor, sea mas feliz 0 encuenénes sentidos en la vida, eso
quiere decir que crezco personalmente y profesimerale. Y eso, desde luego que
me agrada muchisimo. Aparte de esto, el ser maespermite contar con la

incertidumbre de no saber qué va a pasar cadadiatthbajo -a no ser que tu te

58 Instrumento Il, Entrevista 3
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encargues empecinadamente en hacerlo asi-. Egisjrser maestro y asistir a la

escuela es toda una experiencia por la que, apatteo, te pagarP”

Sin embargo hablar de la escuela como “un” lugea pacializar es una generalidad. La
escuela estd conformada por una serie de lugaéssconcretos, mas particulares, en los cuales
los maestros han desarrollado parte de su biogdsfisu historia de vida en la escuela. Estos
lugares son significativos y hacen parte de esatamtion significativa de la escuela por parte
de los maestros narradores.

Una de las maestras encuestadas rememora la galafelsores como un lugar muy

significativo de su paso por la escuela como eggataque

“... en la sala de profes yo me daba cuenta comaniradan los profes, en la
sala de profes ellos no se daban cuenta que umsdosha, entonces ahi fue
cuando me di cuenta que son los profes los queezapicon los apodos; también
a veces decian que iban a evaluar, entonces ep@tgrpara mi muy significativo

porque me daba cuenta de muchas cosas que paséan...”

La significatividad de este lugar para esta maestreadora no es cuestion solo de la

escuela primera, aun en la actualidad perdura

“... s mas aun, hoy en dia, yo ahora evito muclsalde profes, o irme pa mi

casa con profes, o ir a una salida con profes,uysol@Unico que hacen los profes

59 Encuesta 5
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es hablar de los estudiantes con apodos y nunt¢anhadds lo bueno, entonces

€s0... por eso mi en mi momento escolar era la safaafes.”

Otro de los maestros narradores hace referen@a higares significativos: la placa

deportiva y el teatro del colegio

“No pues como buen hombre y adolescente que ees,grsde luego la cancha,
porque alli era el espacio donde uno podia inteaacion el otro a partir de la
actividad fisica que para mi en ese entonces atafuental porque pertenecia
también a ciertos grupos dentro del pueblo que etianp pues a nivel
intermunicipal ese era pues como uno de los masriamtes.®:

“El otro era como tal el espacio del teatro, g@ele que conociamos en ese
entonces el salén de actos, pero bien llamativquemo sé, guardaba como
cierta magia al interior y como eso tras bambalimasdecia, bueno ¢ Qué hay

ahi?...%2

Otro de los maestros entrevistados referencialaldauclase y el patio de atras de una

escuela rural

“Recuerdo el aula de clase y recuerdo el patiards gue habian palos de mango
y alld podiamos jugar micro, comer mango, desaylinenar pues... era como

nuestro espacio de encuentro.”
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Estos lugares no son solo lugares significativola gieimera escuela, hay lugares de los
otros dos contextos de significacion que son ingmbess para los maestros narradores. Algunos
hacen parte de una continuidad que vienen desd@iasara escuela, y hay otros que emergen
solo después de que estos maestros regresar@s@ukgda ya no en papel de estudiantes sino de
maestros, 1o que conlleva unas implicaciones epriagticas y en las formas de concebir algunos
lugares de la escuela

Como maestros en formacion, se hace muy poca nefara lugares significativos, sin

embargo para uno de los maestros narradores, andigpificativo es la sala de profesores

“Cuando estaba en mi practica, un lugar significaéra el escritorio del salon de
profes, porque en los descansos se llenaba deagtsglpreguntando cosas,

haciendo reir, pasando los minutos mientras volaiaalon®3

Ya como maestros en ejercicio, nombran con mayiidad lugares significativos de la

escuela

“El patio me parece un espacio muy significativotanto que es alli donde los
participantes del escenario educativo pueden aes@aidea de libertad que la
misma escuela se empefia en cercenar. Cada vezquigicuo en el patio de
cualquier escuela siento que es el Unico lugaggiere ser habitado por los

estudiantes, incluso, hasta por nosotros mistfos.”
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“pues, para mi es muy significativa la biblioteparque es apartada de las

directivas y se siente un ambiente de libertactiZee alli, los estudiantes ojean
libros de su interés al buscar lo que necesitaa @arabajo, y por alguna razén

que desconozco, la clase funciona mejor@lli”

En términos generales, los lugares de mayor sigwifdn para los maestros en su
experiencia como escolares, como maestros en f@mgcomo maestros en ejercicio,
desbordan el aula de clase. Esta tiene poco maksmencion en los relatos de los maestros, no
es visto como un lugar que trascienda la expeaegsxolar, es un lugar naturalizado, y en
palabras de Schiitz, se configura como una vivgrasiva, que si bien hace parte del saber
experiencial, al no ser un punto obligado de refgeeemergente de los relatos de los maestros
en el cual se evidencien procesos de observadeneflexion consiente de los mismos
maestros, se hace complejo definir y delimitaraelgy o la influencia ejercida por el aula de
clase en el proceso de construccion del significkdia escuela que tienen en la actualidad. Por
su parte los lugares referenciados por los maesawadores hacen parte de la vivencias activas,
por lo cual estos lugares deben de ser concebados escenarios de conductas significativas,
como lugares que los maestros evocan cuando peelggnta por la relacidbn maestro-

experiencia-escuela.

65
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5.5. Los saberes de la escuela
Ahora entiendo y sé encaminarme en este oficiosesdb que dificultad significa
improbabilidad y azar, apertura a lo desconocido,saber qué pasara, pero a la vez camino
para explorar, un sentido y una forma de adentramsese sendero cada vez de nuevo

desconocido
José Contreras Domingo

Le escucho y he aqui que se lanza a una clase tragsubido a una tarima,
absolutamente seguro de si mismo, de la que seelesidle comprendo bien, que la verdadera
naturaleza del «ello» residiria en el eterno cartélientre el conocimiento tal como se concibe y
la ignorancia tal como se vive: la incapacidad albga de los profesores para comprender el
estado de ignorancia en el que se cuecen sus asjyetesto que ellos mismos eran buenos
alumnos, al menos en la materia que ensefan. El defecto de los profesores seria su
incapacidad para imaginarse sin saber lo que sals&an cuales sean las dificultades que han
debido superar para adquirirlos, en cuanto los aigégen sus conocimientos se les vuelven
consustanciales, los perciben como si fueran edidgijPero es evidente, vamos!»), y no
pueden imaginar que sean por completo ajenos angajeen ese campo preciso, viven en estado
de ignorancia.
Daniel PennadVial de escuela
En la escuela se aprende. Se aprende a leer yilsireSe aprende a sumar y a restar. Se
aprende sobre el cuerpo humano y también sobtearsno. En la escuela se aprenden a hacer
carteleras, a pintar mapas, a “traducir” frasesegasizar sopas de letras con “valores”. En la
escuela se aprende matematicas, lenguaje, religigigs, ciencias naturales y ciencias sociales.
Pero en la escuela también se aprende a respetanta, a trabajar en equipo, a ser
“competitivo” y se aprende para “ser alguien euidia”, o por lo menos ese es uno de los
imaginarios que se tiene sobre la escuela.
La escuela es un lugar para aprender. En la esse@prenden desde conocimientos
cientificos hasta conductas y posturas corpor8esprende consiente e inconscientemente. Se
interiorizan y naturalizan “verdades absolutagambién se aprende a cuestionarlas.

Todo este camulo de conocimientos, de actitudes godductas conforman los saberes

de la escuela. Saberes, que al igual que los sujdts lugares de la escuela anteriormente
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referenciados, han permitido que los maestros damea vengan construyendo significados
sobre la misma. Estos saberes de la escuela sence referente de significado, un referente
que se hace presente en los diferentes contexwgrdéicacion, en las diferentes
temporalidades, y que forman un elemento de attgadde significatividad en la construccion
biogréfica de los maestros narradores respectoedaleiOn maestro-experiencia-escuela.

En esta investigacion, retomo el concepto a Maaialano (1989) para definir el
concepto de saber. Segun esta, el saber es exg@@ecestral o experiencia sedimentada en el
curso de una vida. Dentro de este horizonte degpaieato, el saber solo es posible en tanto hay
una experiencia, la cual siempre esta mediadarppraceso de reflexion, lo cual permite una
construccioén. El saber no puede desligarse deperincia, “necesita mantenerse viva con ella,
porque es de ahi, de la experiencia, de dondela@nguietud pedagdgica, la pregunta por el
sentido y por lo adecuado” (Zambrano, 1989, p.)

Dentro de esta légica de sentido, los saberes eleela que relatan los maestros

narradores, hacen referencia a

los conocimientos, construidos de manera formafaral por los docentes;
valores, ideologias, actitudes, practicas; es de@aciones del docente, en un
contexto histdrico cultural, que son producto deitderacciones personales e
institucionales, que evolucionan, se reestructilsameconocen y permanecen en

la vida del docente. (Diaz Quero, 2011, p.)

Estas creaciones de los maestros narradores,meesobnforman por elementos de su
presente o de su pasado como maestro de cienciakesoHacen parte de estas construcciones,

elementos de su pasado como estudiantes de egqueeteriormente como estudiantes de la
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licenciatura, en tanto todos estos elementos haaxta de la construccién biogréafica de los
maestros y segun Schiitz, las acciones de los s@gstan biograficamente condicionadas. Por lo
tanto, no se es maestro por accidente. No se vadi&vescuela, ya no como estudiante sino
como maestro, por accidente. Algo sucedio, algadestecio en la escuela a los maestros
narradores, algo les quedd haciendo eco, retumlEmdos conciencias, y por lo tanto concebir
estas construcciones solo desde el presente ssdargbcer su condicion temporal, su
construccion historica.

Este capitulo esté divido en dos apartados: Losrsalule la primera escuela y los saberes

de la segunda escuela y de la tercera escuela

5.5.1. Los saberes de la primera escuela: los saégdel estudiante.
Dentro de los saberes de la primera escuela, luzcounientos de las diferentes

disciplinas escolares tienen un papel protagonico.

“Mi rendimiento académico en la escuela era entenb y muy bueno, solo era
malo pa matematicas, porque no me gustaban, nustarg de resto era bueno pa
todo lo deméds, ahh bueno, y también era regulargxucacion fisica, pero en
sociales, espafiol, filosofia, inglés, francés... Tesm era bueno®®

“Yo sobresalia bien en casi todas las materiagast® mucho porque hasta lo
recuerdo, porque yo nunca perdi materias en efjicolgue la materia que mas
bajita saqué, y en ese entonces se calificabaadi)] fue 6.2, saqué algebra en

octavo, eso me llamé mucho la atencion porque yoca estuve tan al bordo de
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perder una materia, pero de resto en las mataii@s e solia ir muy bien.
Cuando nosotros ya llegamos a décimo y a oncealgjueie donde se dio como el
cambio, y la escala vario y ya era hasta 5, yoerelmique en décimo saqué
guimica todos los periodos en 5, y los muchach@sweso con sorpresa porque
era una materia durisima, entonces lo que yo leaajaen las tardes, irnos para el
colegio con todos los comparieros que no les ibg Pigo no estudiaba para los
examenes sino que les explicaba a ellos lo quagalia y volvia y ratificaba y
me iba mucho mejor, entonces la areas en las gee@es@&mpefo superior
presentaba eran quimica, trigonometria e indlés.”

“Yo creo que yo pude haber sido mas cansona, fuad@do quieta, a mi me fue
muy bien, pero ya sabe uno en la escuela puedestaoiepuede ganar. A mi me
fue muy bien, pero si siento que me falté molesi@s... Mis materias favoritas

eran sociales y espafiéf”

Estos conocimientos de disciplinas cientificas ggmamores y odios en los maestros

narradores. Son significativos en tanto generaimadgntimiento, en tanto son portadores de un

grado de importancia consciente dentro de losald¢ los maestros. Sin embargo, los

fragmentos anteriormente referenciados tan solmipam una vision general de algunos saberes

de la escuela. Como los maestros narradores sairogmde ciencias sociales por formacion y

por oficio, una pregunta obligada era por su rélacion esta disciplina durante este periodo

escolar. Para los maestros narradores, las ciesmigales escolares

67 Instrumento Il, Entrevista 2
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“La geografia, la historia, las narraciones, memaodaban porque eran
memoristicas, pero me agradaban porque era conao &iatros periodos, a otras
mentalidades a otras culturas, y eso me animo mai@studiar la docencia a ser
docente... Yo queria ser 0 abogado o psicélogo ondeceg en ultimas me decidi
por la Gltima®®

“En ningiin momento me senti identificado con e&ases, sobre todo me refiere

100

a las de diez y once que eran esas materias qaegtarentonces ya empezaban a

dividirse en economia y politica y ciencias so&algna cosa aburridorsisima,
maluca, harta, donde la profesora se dedicabaexmpmsjuegos, dindmicas
estupidas y cosas por el estilo... Nada que verséila me parecia una hartera,
gue estoy como profesor ahora de esa area y mpa@amnormemente; ciencias
sociales como te decia ahora era una hartera,ogaentas maluca, que
desmotivacion tan grande, pero yo trabajaba y Hacjae decian los profesores
entonces me iba bien, pero que recuerde asi cemeardes de desempefio asi
pues al tope son esas.”

“Para mi sociales era salidas de campo y hacer etagjLentonces el hacer con
las manos, pues ese hacer yo creo que nos ayatiriarizar un poquito; el
bendito volcén, la montafiita que era lo que ddailamerito que era lo que
significaba mil doscientos cincuenta, ahi si cdgignificado porque yo creo que

fue manual, porque fue a la hora de hacer, y esta fue la primera que nos

69 Instrumento Il, Entrevista 3
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ensefid a hacer un mapa, porque yo recuerdo qudcaliegué aqui a la U en

cartografia no sabia ni leer mapas, ni hacer urapmapea, se daba dificultat.”

Las ciencias sociales escolares para estos masstrasgnificativas. Si bien hay
conflictos con algunos elementos, especificamentel&dcionado con lo memoristico y lo
repetitivo, las ciencias sociales son una de lan@z de peso, en palabras de Schiitz “Motivo-

porque”, para que los maestros narradores tomardecision de ser maestros

“Recuerdo mucho a una profesora que tuve en gegutor®, porque sus
conocimientos en geografia, en una geografia figies total, siempre me
llamaron la atencidn; pero eso iba de la mano coasunto que es bien particular,
Yy que como en mi casa mi padres nunca fueron asafips profesionalmente, si
a duras penas termindé mi madre el bachillerata pempapa ni siquiera la
primaria, entonces habia muy pocos libros en la gaso de ellos era un atlas
universal que yo me lo lei yo no sé cuantas vemesteo que mas de diez,
entonces yo para ese entonces era un apasiondagetegrafia, pero de esa
geografia asi de datos, de cifras, de la capihkial de la montafia... yo
recuerdo mucho que cuando hice un pre-icfes caruings en grado once, yo
recuerdo que el profesor empezo esa parte de taajeoy empezd por asuntos
como estos, y yo le respondia y el hombre me &siajos y me decia: ¢Usted
por qué sabe tantas cosas?, pero de eso pues)uEgulgo no habia teorizado

entorno a la geografia, ni conocia pues todasceseentes que la componen,

"I Instrumento II, Entrevista 1
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desde luego que no, pero en cuanto a ese tipaidesig cosas, el interés por
conocer las superficies, las capitales, los idigh@smonedas... era una obsesion
para mi, entonces no sé si esta profesora de sep&mmitio que yo me fuera de

ese libro, o el libro permitié que le pusiera maslado a la profesora, no sé cuél

de las dos, pero esa fue la razén por la cualmarné pues en esto, que

agradezco enormemente a la vida pues que estBat@&cho cuando me presente

yo no sabia muy bien que era una licenciaturaj yo& decia ahi geografia y yo

dije “esto es lo que yo quiero”, pero no, ni sigaik licenciatura ni lo que tiene

gue ver con la reflexion pedagogica entorno a eso.”

En términos generales, los saberes de la primetgkashacen alusion a conocimientos
de las disciplinas escolares. Matematicas, Esp@iiehcias naturales, Ingles y Ciencias sociales
son algunas de las disciplinas que generan amaré®y en los recuerdos de los maestros
narradores, para los cuales, los recuerdos de s#teses son indispensables para comprender

ese entramado de significado que han construicemtitoda su biografia vinculada a la escuela.

5.5.2. Los saberes de la segunda y de la terceralesda: los saberes del maestro.

Estos saberes son construcciones mas complejagsamrdos mas cercanos. Los
saberes de estos dos periodos temporales sonptngaraon los saberes de la primera escuela.
Se pasa de ser un estudiante, y las implicaciamesanlleva tal rotulo, a ser un maestro (en
formacion o en ejercicio). Se vira la mirada, setieya en otros elementos. Ya la escuela deja
de mirarse como solo un lugar de socializacibnptdmse comienza a mirarla como un espacio
de teorizacion, un lugar para hacer ciencia. Ptarito, los saberes de la escuela de estas dos

escuelas trascienden los conocimientos de lagptsas escolares, y si bien son abordados, hay
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un saber que va a ser un acompafante del traysioido por los maestros: el saber
pedagdgico.

Inicialmente, los maestros en la segunda escueks eroceso de formacién profesional
tienen poco acercamiento a la escuela como esoatereflexion practica, pareciera que la

escuela les fuese un lugar extrafio, un lugar qusedi@ esta en el papel, en esos documentos

donde se reflexiona sobre una escuela tedrica

“En mi faceta de practicante, para nosotros erauieta rusa el hecho de escoger
esta carrera y saber solo en el octavo semesra sino era lo de uno... Yo no

recuerdo la verdad trabajos que me hayan hechoaaeeta escuela..’?

Sin embargo, cuando ya son maestros en ejeradsonaestros narradores adquieren un
conjunto de saberes en la escuela y sobre la escuel son el resultado de su practica, de su
oficio, de su interaccion con los otros. Si biemdonocimientos propios de la ciencias sociales,
por su formacion profesional, son un sello distimtuna marca que los diferencia de los demas
maestros de las otras areas, a la hora de prelgspar los saberes de la escuela como maestros
en ejercicio, los maestros narradores resaltarsema de comportamientos, de emociones y de

actitudes que han aprendido en la escuela

“El tono de voz y las preguntas de las nifias yldss: Por las edades escolares
en las que se encuentran las chicas y los chicoguwen comparto mi jornada
laboral, los timbres y tonos de voz me generanasgmses amables al cuerpo,

sonrisas, admiracion, asombro. En cuanto a sgsiptas, me refiero a la
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sencillez y complejidad que la mayoria de esta®fig me atrevo a nombrarlo de
esta manera por tener conocimiento de causa; douaitio mi labor ya como
Profesional de la Educacion hace mas de 7 afio®perdr la experiencia con
jovenes de los grados superiores de las |.E delaipimde Itagui en convenio

con la U de A, alli con mi expectativa al maxima po condicion de recién
egresada encuentro ciertos vicios que creia guecerentos de la 1805
..lastimosamente veo como las y los estudianteesign el juego de responder a
las preguntas como el “profesor o profesora” ldayies escuchar y sin presencia
del andlisis y la reflexion como habilidades basigara la adecuada formacion de
ciudadanos y ciudadanas, preguntas de orden aeidapédico y sin contexto,
luego acompafio un proceso de formacion con el MitNcompafieros docentes
y encuentro un alto grado de incapacidad de apenental y desesperanza en su
labor, por ultimo regreso a la |.E pero en primagigcuentro en las nifias y los
nifos reales preguntas sobre mi que hacer docextt®gtalecimiento de mis
conocimientos mediante la capacitacion constarteeestrategias y metodologias
de ensefianza no solo de los conceptos como talgdsiastos incorporados en
situaciones reales de ellas y ellos. Reconozcdgnesido las preguntas de esta
poblacion las que han movilizado en mi ejerciceswestigacion de mi
practica.”

“Me agrada el encuentro con el otro bajo el pretebel conocimiento. Complace

ese fendmeno del encontrarse bajo preguntas yrmemntaciones, con el afan de
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hallar respuestas y seguridades. Es bueno ensmaamedio de sujetos
plagados de dificultades y extrafiezas, y supongenuamente, que a tales cosas
se les pueden superponer fragmentos de s4ber”

“Lo que mas me agrada es compartir con los muclsaetpoender de ellos, reirme
con ellos, verlos crecer como personas y estudiaBgemuy grato saber que uno
incide de un modo u otro en sus vidas, en su faeser y pensar. También es
positivo compartir con mis pares; muchos maeswaos/erdaderos sabios de los
que aguanta dejarse influenciat.”

“Lo que mas me agrada es la interrelacion condesrjes en las clases y en los
descansos, siendo mas enriquecedora la de losndescdonde no se tiene la
rigurosidad de la catedra, entablando diadlogostimites en los que uno descubre
con mas facilidad dificultades afectivas, sociglesondmicas de ellos, que
durante el desarrollo de las clases dificilmenteéetectarian.’®

“Ciertamente, aquello que mas me agrada de mi iqués como maestro es la
posibilidad de servir. Es decir, si con mi pracpealagdgica puedo contribuir
para que otro sea mejor, sea mas feliz 0 encuenénes sentidos en la vida, eso
quiere decir que crezco personalmente y profesioeratie. Y eso, desde luego que
me agrada muchisimo. Aparte de esto, el ser maespermite contar con la

incertidumbre de no saber qué va a pasar cadadiatthbajo -a no ser de que tu

" Instrumento |, Encuesta 2
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te encargues empecinadamente en hacerlo asi-ntesisj ser maestro es toda

una experiencia por la que, aparte de todo, temp&dda

Siguiendo la linea de estos fragmentos de lascianes de los maestros, es evidente que
el saber de la escuela que ellos resaltan o refarenomo significativo, es el que emerge de la
experiencia, del contacto con el otro, de las refess intersubjetivas. El saber que resefian como
significativo, es ese que surge de la interacaéna puesta en escena de sujetos, lugares y
conocimientos, siempre atravesados por la expegienc

Los saberes de la escuela son variados y compl8ms.construcciones histéricas, y
como tal estan cargadas tanto de conocimientosifaes -algunas veces frios y sin rostro-
como también de carne y hueso, de experienciaplde ylde esperanza. Estos saberes son el
resultado de una serie de cruces entre sujetaaesiy contextos, y no son tipos ideales, no son
generalidades; estos saberes son particularesabeses de la escuela son un referente, un nodo
en medio de la trama de significacion que envulelsescuelas de cada uno de los maestros
narradores. Son saberes que se construyen erulEla@sgue presentan unos rasgos
caracteristicos y unos nexos evidentes con la miEstas saberes, inmersos en la relacién
maestro-experiencia-escuela reinen emocionespsentos, practicas y conocimientos que
vienen marcando las vidas de los maestros nargayee han contribuido a construir

significados sobre la escuela, a dirigir sus a@sqredagodgicas.

T Instrumento |, encuesta 5
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5.6. Los acontecimientos en la escuela

La vida no es la que uno vivio sino la que uno eeda y cOmo la recuerda para

contarla.

Gabriel Garcia Marque¥ivir para contarla

La escuela no es la que uno vivid, sino la queraooerda y como la recuerda para
contarla. En la escuela siempre esta pasandodgo. el tiempo hay movimiento, tal vez
imperceptible a los ojos extrafios de alguien quiafi@cuente. Detras de esa monotonia, de ese
constante “hacer mecanic¢®’por parte de los diferentes sujetos de la escselasconden un
sinfin de historias, de actitudes, de emociones mddos de ser y estar que tan solo son visibles,
evidentes, mediante las narraciones de cada uastde sujetos. Las construcciones biograficas
de los maestros respecto a la escuela, estan pwdas por un sinfin de historias - de sucesos -
algunos con altas cargas de significatividad, ad&ossolo con recuerdos mas o menos claros,
mas o menos difusos. Algunos de estos recuerdasssponden con sucesos colectivos
(paseos, actos civicos, grados), que a pesar delsetivos, de ser comun a varios sujetos, para
cada uno tiene una carga significativa diferentelaCsujeto tiene su construccion discursiva
sobre el suceso, a cada sujeto le acontecio diéeygmor lo tanto su experiencia respecto a la
vivencia se diferencia de las experiencias dedasis.

Por su parte, hay recuerdos que se corresponddnscencesos de la vida cotidiana, con
el dia a dia de la escuela. Estos recuerdos sohanmi@s personales, mas intimos si que quiere.

Palabras, miradas y actitudes por parte de los @tmaestros, compafieros, estudiantes, padres

8 Para algunos opinadores, la educacion se redulc@eceso mecanico en el cual los estudiantesVaescuela
a gue unos maestros les transmitan unos conocirsiems 0 menos serios, mMas o menos verdaderos.
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de familia, seres anénimos) hacen parte de estataro de situaciones del dia a dia en la
escuela que son significativas para los maestnoadwes y que emergen de sus recuerdos al

evocar la escuela en sus diferentes temporalid8agsin Suarez (2003)

Efectivamente, las escuelas estan atravesadasitgioias, por acontecimientos
de indole diversa; pero casi todas las cosas qglen en la escuela se
relacionan de una forma u otra con la vida paga@sente y futura de las
personas que la habitan y la hacen, basicameniées ldscentes y alumnos y
alumnas. Los sucesos escolares se entremezclausdistorias, ilusiones,
proyectos y circunstancias. Son condicionadas I8 g, a la vez, tienen
influencia sobre ellos. Se puede afirmar que, vadamas, las biografias de las
personas estan afectadas por la experiencia dedédzacion, pero también que
ésta solo cobra vida y sentido a partir de las@paas singulares y colectivas

de sus actores. (Pag. 9)

Segun la RAE, por acontecimiento se entiende uhchesuceso que reviste cierta
importancia, por lo tanto en este capitulo se hacgdn a una serie de vivencias de mdltiples
ordenes y grados de importancia (este indicaddoganismos maestros) que acontecieron en
espacios y tiempos diferentes, debido a la pluadlitisma de la poblacién de maestros que
hacen parte de esta investigacion.

En este sentido, los acontecimientos relatadofopoaestros narradores, son asumidos
como sucesos de la historia personal de cadaasmoubles les han ocurrido en la escuela y que

los ha marcado, los ha atravesado de forma sighifac Por lo tanto, estos acontecimientos no
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pertenecen a una sola dimension temporal sino aceniparte del devenir, de la construccién
histérica de los maestros en su paso por la escuela

Dentro de los acontecimientos de la primera escdelgeriodo escolar, hay

acontecimientos generales, hitos histéricos ded pas la escuela:

“Hicimos salidas pedagdgicas a Rio Claro, El Pedi@antafé de Antioquia, a El
Retiro, y, ¢ para qué haciamos las salidas? Popkjéande El Retiro estabamos
hablando de economia, entonces nos fuimos pa’tdRetinirar que ademas de
vender cosas, también ellos hacen algo con suj@gisas casas, pues adornarlas;
fuimos a Rio Claro a conocer las cavernas de l@kaaros , y a conocer Rio
Claro; entonces, bueno, una parte era académicagppaseo, y en colegio
publico el paseo retirado pues, muy dificil, adep@sjue en realidad si
aprendiamos, pues, y nos divertiamos, o0 sea era@spe nos divertiamos y
aprendiamos, yo creo que eso fue lo que mas signgorque el resto eran profes
catedraticos, muy tesos pues, pero como chispaldeaomo poquita’®

“Otro acontecimiento llamativo, no sé, no podriaatainarlo solo como uno,

pero esos momentos en los cuales uno con los camgzse reia
permanentemente de cosas, ya sea dentro o fulEaldse. Recuerdo pues
ciertas actividades que se hacian justamente @ada de lengua castellana que se
llamaban “Los centro literarios”, entonces ver@hpafero actuando, disfrazado
del Pibe, cosas como esas a uno no se le bordamunte porque es un espacio

en el cual uno, también, que la escuela es pudsdarpara socializar, llega uno a
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unos niveles también de satisfaccion, de encuenti@l otro, de alegria, que a
veces cComo gue no encuentra uno en solitario dres espacios, porque la
escuela permite también eso, es el encuentro aainoey para bien o para mal el
aprendizaje que esto represerifa.”
“Otro que recuerdo, es que el profesor de educdisima nos llevaba a correr y él
iba en cicla pero iba fumando marihuana y nunaelatabamos porque el pecoso

era buena genté?

Pero también hay acontecimientos mas personaléss enales los maestros relatan de

situaciones agradables y desagradables, que ngedamgsolo en una sensacion, sino que

trascienden a un recuerdo significativo

“Un evento fue en octavo cuando empezamos mateasagtprofe de
matematicas puso un ejercicio en el tablero ydalije el monitor era quien
resolviera el ejercicio, entonces él dividio elléab en dos partes y lo puso a la
izquierda y a la derecha, él se hizo a la izquienekolvio y la otra persona se
hacia a la derecha; yo recuerdo que yo sali alobacémo no me acuerdo ya pues
cémo lo hice, y luego que elegi el mas corticoty ebmismo resultado, entonces
como que ahhh, ganarle a un profesor, bacanopgtamo, uff, excelente??

“Otro acontecimiento que recuerdo muchisimo, urugoqegativo, fue un dia
gue un profesor me obligd a coger una toalla higgégue alguien habia dejado

en el suelo de un bafio, yo le dije que no eraaui@no la iba a recoger, entonces

80 Instrumento Il, Entrevista 2
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el sefior se puso como medio agresivo, me gritglya, lo que le dije fue que nos
fuéramos pa rectoria, que hablaramos alla, novkladue recoger, pero eso si

recuerdo como esa injusticia del m&h.”

Estos acontecimientos no solo se limitan al espfé&imo de la escuela, los maestros
narradores también relatan acontecimientos ocredootros escenarios pero siempre

vinculados al mundo escolar

“Si, por ahi como en bachillerato, en un paseomasahogo. Fuimos a un paseo
y un compafero me saco del cabello. En ese tiempada el paseo, todo el
colegio ibamos a un paseo para una, no recue@uopipara unos charcos muy
bacanos en La Sierra, en Puerto Nare perdén, yfairaeun charco y no sabia

nadar y me estaba ahogando y un compariero me sbcagbello.®

Pero también relatan acontecimientos al interidndanuros de la escuela

“Recuerdo mucho un acto civico también como tesicentecimiento, en el cual
me tocO interpretar con una compafera una caneiareso que llaman pues una
fonomimica y yo tenia un miedo gigante pues a tageero finalmente no salié
para nada mal y por el contrario fue una ovacifel fopues como convencerse
uno de que puede hacerlo y que, por que al fingjugoia y me tuvieron que
obligar porque me daba pena pasar el ridiculo, amem yo que es lo que sucede

con muchos de los muchachos ahora, y le pasa eommo profesor cuando le

83 Instrumento I, entrevista 1
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dice a los chicos: venga, colabérenme que le tbgupo y yo soy el director de
ustedes, hacer el acto civico de tal festividasl,pelado le va a decir: profe yo
alld no le salgo ni loco. Claro, porque es un migelonanente a hacer el ridiculo
y a que otros se mofen de cuenta mia de ese tiposdes

¢ Y recuerda que cancion era?

Si, una de Pimpinela que decia “Para qué” “Veted ‘86 tarde” “Que no sé qué”
esa! Y no, eso fue una ovacion total, redméncluso que yo no tenia ropay
me toco coger una camisa que encontramos porati@tjue era pues de esas
blanquitas de los colegios pobres... y me la pus®yestaba todo sudado y yo
decia: uy no, yo que estoy haciendo; y a la finkbsodo super bien, nos dieron

hasta trofeo y todo... Entonces fue como un acontenbmpues también muy

especial.?®

Los acontecimientos de la primera escuela, permiemprender mejor este contexto de

significacion, en tanto conecta a los sujetoslugares y los saberes de la escuela

“Recuerdo mucho en once, estaba haciendo la reaziperde quimica, y en el
otro once ya la habian hecho y la habian entregeel@ la misma recuperacion, a
mi me la prestaron y yo puse el pastel ahi del&ljexdamen mio, y mi profe vio
todo el tiempo eso, entonces cuando faltaban caa@eguntas me quito el
examen, me lo anulé y me dijo que tenia que aprentlacer gomina si queria

pasar, entonces me toco aprender a hacer algoogesbia pero fue por...
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entonces eso lo recuerdo... Y otro acontecimientaretigerdo, fue un
acontecimiento que fue méas de grupo que individutale que en once mi
coordinador de grupo fue también coordinador de@en un colegio privado,
también en once, y el profe siempre nos deciaajuericiencia era una cosa mas
de la mente que de asuntos materiales, entonaes lmgleventos que haciamos
era con el otro once entonces eran en saloneswopermpues, que creiamos
Nnosotros que no mereciamos 0 no podiamos estae adn como grupo nos
ensefid que podiamos hacer miles de cosas paral@mderas cosas que nos
mereciamos y que aun si somos de clases bajasttamis merecemos cosas
chéveres, entonces fue como mas en grupo porque tode ese grupo de once
pudimos hacer cosas que no nos hubiéramos imaygifad

“En grado once una decepcion tremenda cuando a dausi mal
comportamiento y de los problemas disciplinanpmsgue era un excelente
estudiante en términos académicos, se me niegmefibio de hacer parte del
grupo laureado de los bachilleres del colegio. Rdran ese entonces fue muy
duro, porque la persona que entré a representgiuesto, era una persona
egoista, que no tenia, pues, una relacion buenbsaemas, y estoy seguro
también porque lo he conversado con algunos deoloparieros mas cercanos,

fue como una sorpresa que haya quedado esta peYspsé que lo merecia por

86 Instrumento Il, Entrevista 1
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indisciplinado, pero de todas formas, pues buesmfue lo que también uno tuvo

que asumir en su momenty.”

Por otra parte, los acontecimientos relatadosgsomlaestros sobre la segunda y la

tercera escuela son menos variados: todos ha@remeia a las relaciones con los estudiantes.

“Hace unos meses, para ser mas exacta en abld fiezha de mi nacimiento, en
la escuela donde trabajo se acostumbra que ebleldale la sala de profesores
se escribe un letrero de felicitacidon, mis estugigison jovenes pertenecientes a
estratos socioeconomicos 1y 2, cuando llegud@h sk clase se me acerco
Yeison que es un chico de 11 afios vive con su alwnel anciana de 75 afios que
es bien dura con él y antes de ir a la escuelald dejar su casa completamente
aseada, el asunto es que las condiciones econddeidésison son muy precarias,
este joven llega al salén y me dice “compa acabeeategque hoy es tu
cumpleafios” mete una de su manos al bolsillo y dasanonedas de $200 y una
de $100, seguidamente las pone en mi mano deretieargmata con la siguiente
frase: “ compa no te compre nada porque hastadadanme entere de tu
cumpleafios y también sé que esto no es muchd péaitd mi mano y continuo
diciendo “no me lo devuelva por favor y comprelge’a Este acto de
desprendimiento de Yeison (que ademas ese eracudinero) me conmovié
profundamente y me hizo sentir muy querida y dagdr que debo estar, me

senti feliz de este tesoro, este detalle me llengrdguntas sobre mi labor y de
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ganas de seguir aprendiendo de las y los nifiosigugee los adultos ya estamos

muy viciados.?8

Sin embargo no todos hacen alusién de forma tarcplar y especifica como el relato

anterior

“Los clubes de cine, lectura, poesia y otros esaenao tan formales y
académicos permiten establecer relaciones cordialesespeto ya que se esta
alli por iniciativa propia y no porque es obligaticCuando ellos manifiestan a
otros su admiracion y aprecio por este servidomeg satisfactorio y hace que
uno sienta que todo este cuento y esfuerzo haovialiena. Uno quisiera que la
escuela formara mas e informara menos. Todo bude gesea ser un referente
en la vida de los pelados y las peladas pero hayposudistractores y

obstaculos #

Siguiendo la linea teoria de Schitz, y teniendoocbarizonte loscontextos de
significacion estos acontecimientos no pueden ser considecadus meros actos, porque
segun Schitz el acto akyo realizado y puede considerarselo independiaetde del sujeto que
actla y de sus vivencias...El acto se cumple, pateasilo, de forma anénimaEn este sentido,
acontecimientos no pueden ser considerados conusraetos, en tanto las vivencias y las
ocurrencias acontecidas hacen parte de sus vielasischistorias, de sus recuerdos, tienen
nombres propios, no son independientes de lososupeaestros que los llevaron a cabo. Sin

embargo, tampoco pueden ser considerados accamtesdiendo por acciodnna serie de
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vivencias que se forman en la conciencia concretaigidual de algun actor, sea yo mismo o
sea otroDentro de esta logica, la accion es inseparablprdgecto preconcebido, en este caso
el proyecto de ser maestros de ciencias socidléanibre se traza proyectos a futuro de
acuerdo con su experiencia pasada, lo que le pesalter cOmo actuara ante determinadas
circunstancias, y teniendo como referencia dicloyguto estos acontecimientos alli nombrados
y recordados, carecen de significado prospectiesde la significacion objetiva del
investigador.

En términos generales, los acontecimientos erclaeés son la sumatoria de los otros
referentes de significados: Sujetos, lugares yrsabg&stos referentes, puestos en escena,
interrelacionados unos con otros, posibilitan &acion de hitos, de coordenadas
espaciotemporales en las construcciones biograliedss maestros narradores. Estos
acontecimientos ocurridos en torno al mundo desda@a, entendidos en el plano de las
construcciones de significados sobre la mismausoglemento central en los relatos de los
maestros, por lo tanto, son insumos, materia ppana comprender las construcciones de
significado. Estos acontecimientos no son merasnanas que se quedan en el recuerdo, en esa
escuela del pasado, sino que de una forma u dlwarncian las formas de asumir la educacion y
la escuela de los maestros narradores. Estos atom@etos, como significativos, son parte
intima de los maestros, son parte fundante deolastizicciones biograficas de estos maestros, de

sus significados sobre la escuela.
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6. Capitulo V
6.1. Conclusiones

La escuela es un fendmeno social y colectivo, yactahes susceptible de ser narrada.
Los diferentes sujetos que la conforman puedemnaydesde sus roles, desde sus funciones
dentro de la misma pueden aportar elementos a darnacion. En esta investigacion los sujetos
narradores fueron los maestros — de ciencias sgejal de sus relatos emergieron elementos de
significacion, construcciones historicas, que pmcomprender los significados que sobre la
escuela han construido. En este sentido, es Valigfrmacion de que la escuela es una
construccioén colectiva, cultural e histérica, pmtdnto no cobra sentido en si misma. La escuela
cobra sentido, y se dota de significado, en taajoumos sujetos que la habitan, que la
vivencian, que la padecen. Estos sujetos, desdaargias, desde sus experiencias y desde sus
construcciones subjetivas, encuentran formas ddrasta, de narrarla, de dotarla de cargas
significativas. Estos significados que emergenaroleomogéneos ni mucho menos tipos
ideales; son construcciones particulares, con lmrsely personal por parte del sujeto que los
nombre, que los narre.

Las narrativas son una posibilidad para dignifiagsrofesion docente en medio de este
momento complejo de la educacion y la escuelaa endl todos opinan, planifican y legislan
sobre la escuela sin tener en cuenta las constnesly las necesidades de los sujetos que estan
directamente implicados. Se trata de darles vorecmnocerles la participacion en la

construccion de ese fendmeno, de ese lugar quartasescuela.
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Concebir la escuela como una construccion inteesivibjy por lo tanto histérica,
significa propiciar espacios para la construcciémdcratica de la educacion y de la escuela, en
tanto reconoce el aporte de los diferentes sugegda comunidad en dicha construccion.

Las narraciones de los maestros son la pruebaiésir@ce que en la escuela estan
pasando cosas. La escuela no es un lugar inmésile gnerte. La escuela al estar conformada
por sujetos, es movil, dindmica. Por el solo haddungir como lugar de encuentro de dos
sujetos, de dos almas, de dos mundos, siempreesatgad Una mirada, una palabra, un dolor,
una angustia, un enamoramiento o un odio. No essaeo un gran cataclismo, o un gran
acontecimiento para decir que hay experiencia esdaela.

Los relatos de los maestros narradores, me peramtgcercarme a esa otra escuela, la
escuela de carne y hueso, esa que se construyealatid a dia, desde el acontecimiento, desde
hecho humano. Las narrativas de estos maestramfieepuerta de entrada a ese mundo privado
de la escuela. A ese mundo que conozco desde miierpia como escolar y como maestro
practicante, pero que muchas veces se me hacé@exyivalo distante que esta de muchas de las
teorias sobre la escuela y la educaciéon que alsorda proceso de formacion profesional como
maestro de ciencias sociales. En este sentidsid=rn que dentro de los programas de
formacion profesional de maestros de la Facultadiesacion de la Universidad de Antioquia,
deben de retomarse con mayor fuerza las constneitarrativas de los maestro de a pie, de
los maestros que tienen algo por decir sobre laeésy que puede ser muy significativo en
dichos procesos formativos.

Quedan caminos por recorrer y tareas por realjaama de ellas es preguntarse por las
construcciones de los significados que sobre lastgtienen los maestros de otras areas del

conocimiento, de otros contextos, de otras germrasi ¢ Son similares a las de los maestros de
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ciencias sociales? ¢ Presentan diferencias? ¢ Elesimxifico se presenta como un elemento
diferenciador a la hora de realizar estas constnes de significados?

Pero no solo queda la tarea de escuchar a losnomdstlas otras areas del
conocimiento, también queda por escuchar a eses arbnimos de la escuela ¢ Qué piensa el
celador? ¢ Qué tiene por decir la sefiora del restte#t ;Y los del aseo cOmo perciben este
espacio? Una tarea compleja pero necesaria fmosrcontinuar con la busqueda de una
escuela democratica, en la cual se escuchen las decsus diferentes integrantes, una escuela
en la que todos los directamente implicados ppditien su construccidn, porque antes que nada

la escuela es gente y la gente tiene voz, y estaceser escuchada.
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Anexos

Anexo 1: Instrumento |

INVESTIGACION: “Los maestros de ciencias sociales narran la estuel
INVESTIGADOR: Francisco Luis Arango Clavijo

CURSO: Proyecto Didactico IX

INSTRUMENTO No. 1

Obijetivo: Identificar las primeras referencias de significgde hacen los maestros en la relacion
Experiencia — Escuela
1. ¢Qué es lo que més le agrada y lo que mas le delsade su experiencia como maestros

de escuela?

2. Eso que respondié anteriormente ¢Es lo que espardbs de comenzar a ejercer como
maestros?
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Anexo 2: Instrumento Il

INVESTIGACION: “Los maestros de ciencias sociales narran la estuel
INVESTIGADOR: Francisco Luis Arango Clavijo

CURSO: Proyecto Didactico IX

INSTRUMENTO No. 2

Objetivo: Identificar algunos referentes de significado deedn los maestros de

ciencias sociales sobre sus experiencias comoagssdkestudiantes de escuela)

ENTREVISTA SEMIESTRUCTURADA

1. ¢Cual es el profesor que mas recuerda? ¢ Por qué?
2. ¢Cudl es el lugar que mas recuerda de la escUauée?

3. Mencione 5 acontecimientos que considere significatde su paso por la escuela y

organicelos jerarquicamente
4. ¢Coémo recuerda su relacién con los maestros dei@sesociales?

5. ¢Qué personas recuerda al evocar su estanciasou@a? ¢ Como las recuerda? ¢ Por

qué las recuerda?

6. ¢Cbomo recuerda que era su rendimiento académieocescuela?
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7. ¢Recuerda usted que significaba para usted lalesmusu periodo de escolar?
8. ¢Le gustaba las clases de sociales? ¢ Qué esoaguecuerda de ellas?

9. ¢Usted que pensaba de sus profesores? ¢ Recuesignifigaba la figura del profesor

para usted en este periodo?
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Anexo 3: Instrumento Il
INVESTIGACION: “Los maestros de ciencias sociales narran la estuel
INVESTIGADOR: Francisco Luis Arango Clavijo

CURSO: Proyecto Didactico IX

INSTRUMENTO No. 3

Objetivo: Profundizar en la categoria de andlisis denominad&cion con los
estudiantes”

TESTIMONIO FOCALIZADO

El testimonio focalizado se obtiene basicamenteianésl una pregunta, proposicion o
enunciado interrogativo o de opinién. El instruneemas adecuado para recabar testimonios
focalizados es una lista de preguntas abiertaggidiis hacia un tema o propésito especifico de
interés primordial para el investigador. Entontasrespuestas seran también especificas, abiertas
y focalizadas, las cuales se transformaradn ernmesios escritos o evidencias dirigidas. Los
cuestionarios con preguntas abiertas, que impliqespuestas amplias y profundas, también
sirven para recabar testimonios escritos, de tipalizado.

SOBRE LAS RELACIONES CON LOS ESTUDIANTES

1. ¢Como percibe que es su relacidon con los estudiante
2. ¢Qué eslo que mas le grada de la relacion caestagliantes?

3. ¢Qué eslo que mas le desagrada de la relacidnsestudiantes?
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4. ¢Como define que es una buena relacion con eliastady como define una mala

relacion?

5. ¢Cbomo definiria a un buen y un mal estudiante?

6. ¢Siempre la relacion con los estudiantes es ars@nio

7. &Y sienlarelacidon con los estudiantes hay atgorgp quiere escuchar? ¢ Qué hacer? ¢ Qué

siente?

8. ¢Qué pasa si hay otro que choca con tu ser? Y0 no esta dispuesto? ¢Y si al otro

no le interesa? ¢ Los desencuentros con el otromacaso algo desagradable?

9. ¢Qué se hace con el que esta ahi en el aulamiaslaninima intencién? ¢Y si el otro no

se quiere dejar “ayudar? ¢ Si esta obligado, casrla eelacion con el otro? ¢ Agradable?

10. ¢Y cuando el otro te confronta qué pasa? ¢ Esageids Y cuando te considera obsoleto

y aburrido? ¢ Qué hacer?

11.Relate algin o algunos acontecimientos que comsiday significativo en su relacion con

los estudiantes
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Anexo 4: Instrumento IV
INVESTIGACION: “Los maestros de ciencias sociales narran la estuel
INVESTIGADOR: Francisco Luis Arango Clavijo

CURSO: Proyecto Didactico IX

INSTRUMENTO No. 4
Objetivo: Profundizar en las motivaciones-para y las motwa&s-porque que tuvieron

los maestros para ser maestros de ciencia sociales.

ENTREVISTA AUTOBIOGRAFICA

1. ¢En qué momento decidié que queria ser maestro?

2. ¢Por qué maestro de ciencias sociales?

3. ¢Qué papel jugaron sus maestros de ciencias soerakesta decision?
4. ¢Qué influencia ejercieron otros maestros?

5. ¢Tiene algun referente familiar para esto de sestra?

6. ¢Y cuando usted tomo su decisién de ser maestoodanwuenta todas la variables de

comportamiento de los estudiantes, de presiongditectivos...?
7. ¢Usted que esperaba de esta carrera y esta pn¥fesio

8. ¢Cuales eran sus metas dentro de este oficio?
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9. ¢Qué aspectos, elementos o situaciones de la &deusdtieron tomar la decisién de ser

maestra?

10.¢ Tuvo dilemas a la hora de tomar la decisién?

11. ¢ Cuales fueron los pros y los contras que vio fwanar la decisiéon?
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Anexo 5: Instrumento V
INVESTIGACION: “Los maestros de ciencias sociales narran la estuel
INVESTIGADOR: Francisco Luis Arango Clavijo

CURSO: Proyecto Didactico X

INSTRUMENTO No. 5

Objetivo: Profundizar en la categoria: los sujetos de lagdacu

ENTREVISTA AUTOBIOGRAFICA
Sobre los maestros
1. ¢Qué elementos (posturas, palabras, movimientostydes) considera que retoma de sus

maestros de escuela?
2. ¢Considera que son procesos conscientes o incotesie

3. ¢Considera que los maestros ensefian como les mrsgiiao como les ensefiaron a

ensefar?

Sobre los padres de familia

1. ¢Cobmo recuerda a sus padres durante su periodoasiothante de escuela?
2. ¢Cuél considera que era el papel que desarrolban formacion?
3. ¢Como era su relacion con ellos?

4. ¢Como era larelacién de sus padres con sus nme@stro
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¢Como era la relacién de sus padres con la comudacativa en general? ¢Como

participaban?

Al evocar la relacién experiencia-escuela, ¢ Quéipatcir acerca de sus padres?

Sobre los seres anénimos de la escuela
¢, Qué sujetos por fuera de sus compafieros, suspadsemaestros y las directivas del

colegio, recuerda de forma significativa? ¢ Porlgaéecuerda?

¢, Como recuerda que era su relacion con las seasctlms vigilantes, el personal de la

tienda y el personal de aseo?

Al preguntarle por sus recuerdos escolares ¢ Estes scupan algun lugar? ¢Se hacen

presentes de alguna forma? ¢ Son significativos?



