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Introduccién

“Los instantes previos al suefio son cruciales:
es necesario tender un puente de proyectos por encima de esa pequefia muerte que es dormir. Un puente
que te permita pasar al dia siguiente, un puente que te demuestre que estas vivo. Pero sin pasion no hay

norte, no hay futuro, no hay destino. Sin pasion es la mediocridad y el caos”

Rosa Montero. (Te trataré como a una reina).
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El temerario remolcado a dique seco, (1839) Willi

B
am Turner.

La préactica profesional de la Licenciatura en Humanidades Lengua Castellana, se convirtié no
solo en el requisito, sino también en la reafirmacion de una pasion, y el escenario de la Institucion
Educativa San Juan Bosco sirvio para ello. Durante el trabajo investigativo en el campo, se
fueron tejiendo los suefios y las expectativas frente al proyecto, asimismo como las deficiencias
frente al area de Castellano, la comprension e interpretacion de caracter critico intertextual de
imagenes y textos literarios, fue lo que permitio hallar el planteamiento y caracterizacion del
problema en el grado noveno A. Los instrumentos (diario de campo, entrevista semiestructurada,
encuesta, prueba piloto, etc.) de la investigacion cualitativa, sirvieron para introducir tanto la
problematizacion, como el desarrollo y ejecucion del proyecto como tal, ademas, contribuyeron
al reconocimiento de la cultura escolar que se vive en la Institucion Educativa San Juan Bosco, a

sus principales legados de formacion y conocimiento, las dindmicas implicitas que emergen



desde los diferentes estamentos y como eéstas influencian de manera directa o indirecta en las

actitudes e ideologias de las estudiantes salesianas.

Una vez el contexto aportd la mayor informacion para dar inicio al proceso investigativo, la
construccion del proyecto fue tomando forma logica y ordenada basada desde una perspectiva
metodologica en investigacion cualitativa. A continuacion, el lector que se adentre y decida
explorar una experiencia significativa, encontrard una descripcion general de lo que se evidencia

en cada capitulo de esta historia, que, a manera de tesis, va narrando lo sucedido.

El primer apartado llamado Contextualizacion, hace referencia al conocimiento de lo
desconocido, a la intencion de penetrar en un mundo nuevo que supone la comprension e
interpretacion de una cultura diferente donde sé es testigo de las vivencias del dia a dia. El
capitulo de contextualizacion brinda el conocimiento de identidades e interacciones diferentes

con las que se apuesta por la educacion y sobre todo por la vida.

Desde este apartado se vislumbran los primeros acercamientos a la comunidad escolar y
posteriormente, cdmo ellos abrieron la posibilidad de hallar un problema en el area de Lengua
Castellana; ademas, se encuentra la caracterizacion del grupo noveno A mediante la realizacion
de la prueba piloto y los resultados que ésta arrojo, dando paso al planteamiento de objetivos

entorno a mi practica profesional y a los logros que se persiguen en los estudiantes.

El segundo apartado titulado Antecedentes, recopila una serie de estudios e investigaciones
realizadas en relacién con mi temética a trabajar; los antecedentes de esta investigacion se
convierten en una pauta metodologica y tedrica para sefialar tanto las diferencias con otros

proyectos, como los contextos y situaciones divergentes donde fueron abordados.

Seguidamente se hallan las referencias y autores de cabecera que dentro de una compleja
seleccidn de teorias y aportes acadéemicos, fundamentan la linea conceptual de esta investigacion.
Al delimitar dichos aportes, se hizo presente la necesidad de elegir teorias en relacion con la
literatura y otros sistemas simbolicos, es por eso que tomo como referencia a teoricos de la

semidtica y la hermenéutica para trabajar con la comprension e interpretacion de textos literarios



vinculados con otros sistemas simbdlicos. Este apartado lo acerca a usted como lector a una de
las mas importantes perspectivas en la ensefianza de la lengua y la literatura, lo sitta en los
conceptos clave de donde retomo una didactica no solo de la literatura, sino también de la imagen

y su inclusion en el aula de clase.

Posteriormente, el Marco metodoldgico ofrece una vision bastante amplia y descriptiva del
proceso investigativo, revelando también las principales teorias configuradas desde el método
cualitativo con enfoque etnogréafico y hermenéutico-interpretativo. Este capitulo retoma los
instrumentos de la investigacion y su aplicacion en el campo, da cuenta del disefio de la secuencia
didactica y la planeacién realizada para cada momento del accionar en el aula. Alli se da a
conocer los cuatro momentos que articulan la secuencia desde una metodologia
semiohermenéutica en el abordaje de las actividades y la selecciéon del material que se escogid
para el trabajo en el aula. Seguidamente el capitulo de Hallazgos, da cuenta de como se realizo el
trabajo, la manera en que las sesiones de clase se desarrollaron y por supuesto, los logros
obtenidos en relacion con la estrategia, la identificacion mucho méas precisa de las categorias que
surgieron en el proceso investigativo. Este apartado es una clara descripcion de las estrategias de
ensefianza y aprendizaje que utiliceé en la medida que transcurria la préctica profesional, se puede
observar de manera detallada los principales acontecimientos de cada momento configurados en
la secuencia didactica, los resultados que arrojo cada actividad propuesta, y como la estrategia en
comprension e interpretacion de textos literarios vinculados a otros sistemas simbdélicos potencio

procesos de lenguaje en el area de Lengua Castellana.

Finalmente, con las Conclusiones se deja abierta una nueva investigacion, en el intento por
motivar posteriores trabajos de otros docentes y ampliar desde un interés personal esta linea
conceptual. En este capitulo tiene lugar las reflexiones en torno al ejercicio docente, los
obstaculos alrededor del proceso, lo que se obtuvo en relacion con los objetivos planteados al
inicio y la manera como tal vez, este proyecto investigativo pudo hacerse mejor o diferente. Y
por ultimo encontrara los anexos que ofrecen un mayor acercamiento a esta experiencia, son la
representacion visual de cada uno de los apartados y el vinculo tangible de la narrativa de esta

tesis.



Justificacion

Han sido ya muchos los estudios referidos al empoderamiento de la imagen en nuestro tiempo,
como una cultura visual férreamente arraigada que presupone la decadencia de la lectura y el
codigo escrito, debido a la saturacién iconica a la que asistimos. Sin embargo, uno de los
propositos en esta investigacion, es dar cuenta de como es posible valernos de estas condiciones
no solo para potenciar la comprension e interpretacion de textos literarios, sino también para
reconocer las formas del lenguaje visual, estableciendo relaciones de significacion entre ellas en

un proceso critico intertextual.

Con respecto a los procesos de significacion planteados en los Lineamientos Curriculares de
Lengua Castellana, se hace necesario, mucho mas desde mi propuesta investigativa, indagar por
la construccion de dichos procesos entorno a los sistemas de significacion, también conocidos
como otros sistemas simbdlicos, relacionados con la nocion de comprender el lenguaje mas alla

de la comunicacién verbal o escrita entre un emisor y un receptor.

Para efectos especificos del proyecto investigativo, propongo abordar disciplinas pertinentes,
tales como, la semioética y la hermenéutica, y por supuesto la didactica de la lengua y la literatura.
Todas ellas conjugadas para llegar a procesos de significacion que garanticen el reconocimiento y
apropiacion de cédigos que permitan a los estudiantes interpretar y comprender contextos
comunicativos en cualquier situacion, ademas de comprender e interpretar otros sistemas
simbdlicos en relacidon con los textos literarios, pues el lector de hoy dia posee caracteristicas
evidentemente iconicas, pero sobre todo simbdlicas, donde la construccion de significados la
emprende a partir de su experiencia con los medios que le permiten visualizar primeramente una

imagen.

La formacién en otros sistemas simbodlicos en nuestro pais no ha sido lo suficientemente
trabajada desde la educacion y menos desde el area de Lengua Castellana, ya que las politicas
educativas apelan en este asunto de gran importancia, especificamente al area de educacion

artistica, fragmentado incluso la ensefianza en lenguaje.



1. Contextualizacion

"Cuanto mas se perdia en barrios desconocidos de ciudades lejanas,
mas entendia las otras ciudades que habia atravesado para llegar hasta alli".

Italo Calvino. (Las ciudades invisibles).

1.1. La filosofia salesiana en medio de la realidad contemporanea.

La Institucion San Juan Bosco ha sido el lugar elegido para realizar la practica profesional del
programa de la Licenciatura en Humanidades Lengua Castellana de la Facultad de Educacion de
la Universidad de Antioquia. Dicha institucion fue de caracter religioso desde sus inicios,
fundada el 19 de Diciembre de 1944 en el barrio Campo Valdés, (PEI 2011, PAG. 11).
Originalmente Ilamada Escuela San Juan Bosco, y posteriormente Escuela Urbana de nifias San
Juan Bosco. Pero volvio a cambiar hace mas o menos diez afios, cuando se modifico el nombre
para todos los centros educativos por orden del Ministerio de Educacion, reemplazando la palabra

“Escuela” por “Institucion”, cuando ya tan bellamente la “escuela” fue definida por Juan Amos
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Comenio como “el taller de humanidad donde se forja el espiritu y el pensamiento”; sin darnos

cuenta las palabras adquieren connotaciones diferentes, revestidas de un sentido efimero.

Campo Valdés, es el barrio donde actualmente esta ubicada la Institucién San Juan Bosco; este
barrio pertenece a la comuna nororiental de Medellin, los estratos socioecondémicos de la zona
oscilan entre 1 y 3. En general toda la comuna nororiental se ha visto afectada fuertemente por la
violencia. Es una zona victima de los grupos y bandas que se han formado con mayor resistencia
a partir de la aparicion del narcotrafico en los afios 80 y 90. Esta informacién fue comentada por
la coordinadora de la institucion (Sor Filomena Zuluaga) en la entrevista realizada el dia 8 de
agosto de 2012, para contextualizarme desde las caracteristicas sociales y econémicas de la
comunidad que rodea la institucién. Ella me contaba que la mayoria de estudiantes son hijas de
padres que hicieron parte de esa guerra, casi todos ya muertos, victimas de la violencia entre los
grupos armados que se iban fomentando alrededor de la problematica sicarial en todas las
comunas de Medellin. Las nifias reflejan este problema y es evidente la ausencia por parte de sus
padres, ya sea porque estan muertos o porque debido a las dificiles condiciones econémicas, no
hay presencia en el acompafiamiento del proceso formativo de sus hijas, por la lucha diaria que

deben emprender para sobrellevar las necesidades econdémicas.

Los barrios limitrofes de la Institucién Educativa San Juan Bosco son Moravia, Aranjuez y
Manrique, basicamente, todos ellos inmersos en distintos problemas. Hay drogadiccion, pobreza,
embarazos a temprana edad, violencia intrafamiliar; aspectos que no pueden desligarse de la
mentalidad de las jovenes salesianas. La poblacion estudiantil encarna esta realidad vivida no
solo en sus hogares, sino también en las aulas de clase, lo que hace que la ensefianza y el
aprendizaje sean procesos vinculados a esta problematica recurrente. Es por eso que, durante mis
observaciones evidencié nifias desmotivadas, poco dispuestas para hacer parte del desarrollo de la
clase, algunos casos particulares de estudiantes en embarazo, otras que reflejan en el aula la
violencia ejercida por sus padres, como un poder operante hacia las demas compafieras.
Pareciera, segun sus discursos, tanto en clase como en los pasillos, que predomina el ideal de una
mujer ruda y violenta, pero fisicamente bella; y esto, precisamente es lo que hace que sus
experiencias de vida se conviertan en un contenido extracurricular que esta siempre en relacion

con el contenido académico.
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Son estos, factores los que afectan en gran medida el aprendizaje de las chicas, porque es
Unicamente la institucion la que, de alguna manera, debe encargarse del proceso de ensefianza y
mediar entre sus condiciones de vida y la academia. Por eso, aclara la coordinadora de la
institucion, que desde la filosofia salesiana como principal fundamento para la educacion, las
hermanas de la Orden de Maria Auxiliadora estan Ilamadas a acoger a todos los jovenes sin
importar sus condiciones econdmicas, sociales y culturales a través de El Sistema Preventivo
como linea de pensamiento en la formacién salesiana, el cual, esta directamente relacionado con
el método educativo que se ha considerado patrimonio pedagodgico, heredado de San Juan Bosco
y Maria Mazzarello. (PEI, 2011. pag. 21-32). El Sistema Preventivo para las directivas de la
Institucién San Juan Bosco y en general para todos los colegios salesianos esta basado en la
razon, la religion y la amabilidad; en palabras de la hermana Sor Filomena, “estos son los
ingredientes con los que nosotros nos robamos el corazon de las nifas para poderlas orientar”
(Entrevista, 8 de agosto de 2012). (Anexo 1) En la filosofia de Don Bosco lo mas importante es
amar a quién se educa, amar el acto mismo de ensefiar a otros, si repasaramos su vida, seriamos
testigos de qué todas sus obras estaban orientadas a la educacion basada en el amor y la
comprension. De ahi que, el Sistema Preventivo constituya la esencia de esa educacion. Desde el
PEI esta doctrina, se nos revela como requisitos principales para la educacién de los jovenes;

veamos cémo funciona:

LA RAZON, como elemento de persuasion que quiere hacer surgir convicciones y
aprender a orientar la libertad personal, desde el propio conocimiento y aceptacion, en
orden a una sana autonomia y efectiva responsabilidad.

LA RELIGION, como apertura a la trascendencia, es decir, a una relacion con Dios
reconocido como Padre que ama personalmente a cada uno, apertura a Jesucristo quien
revela al Padre e invita a cada hombre a amar a sus hermanos. Para Don Bosco, el buen
cristiano es el joven creyente en busca del hombre nuevo proclamado por Jesucristo,
comprometido desde lo que es y lo que hace en la transformacion de la realidad.

LA AMABILIDAD, como actitud cotidiana que nace del verdadero amor y se expresa en
bondad, comprension apertura para acoger al otro. Todo un clima que genera la
comunidad, en donde cada uno se siente personalmente amado y en el que se

desencadenan preciosas energias de crecimiento.
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Es la pedagogia de la “presencia y de la cercania” del afecto sentido, porque para Don
Bosco “LA EDUCACION ES CUESTION DEL CORAZON”. (PEI, 2011. pag.23).

De acuerdo con este importante legado, la institucion se plantea una Mision de acogimiento. “La
Institucion Educativa San Juan Bosco acoge a las nifias y las jovenes residentes de Medellin con
una propuesta formativa integral que se apoya en los fundamentos del sistema preventivo. Para
acompanarlas hacia la conquista de una nueva identidad femenina” (PEI, 2011. P4g.23). El
pensamiento de Don Bosco estd trazado en toda la filosofia salesiana como el soporte de
pensamiento y conducta para la formacion de las estudiantes. Asi mismo, la Vision también
contiene esta idea: “La Institucion Educativa San Juan Bosco avanzara hacia su reconocimiento
en diferentes contextos por el mejoramiento continuo de su proceso integral educativo, basado

en el Sistema Preventivo”. (PEI, 2011. P4g.25); (Manual de Convivencia IE San Juan Bosco,
pag. 6).

Es importante también descubrir la nueva identidad femenina a la que hace referencia la Mision.
Las nifias de San Juan Bosco se caracterizan por un sentido de orgullo y mejoramiento continuo
en su proceso formativo como personas y como estudiantes. La idea de la nueva identidad
femenina ha penetrado en sus conciencias como la caracterizacion de hacer las cosas con calidad
y empefio; son nifias que quieren sobresalir y destacarse en diferentes aspectos que las hagan
sentirse importantes, pero sobre todo, superiores. Es reiterativo que ellas escuchen de parte de las
hermanas salesianas e incluso de algunos de sus profesores, la motivacion a hacer las cosas con
“elegancia” y “calidad”, como muestra de mujer de corte salesiano, llamada a marcar siempre la
diferencia por lo idéneo de su conducta y su conocimiento. Esta idea ha calado en sus mentes y
viene constituyendo un soporte de identidad femenina en las estudiantes de la Institucién San
Juan Bosco; por eso desde los mismos actos de habla de los docentes, se esta determinando un
discurso curricular apuntando a una formacion basada en la nueva identidad femenina como
superacion de la tradicién ancestral de la mujer, al surgimiento de un pensamiento liberal que
haga del sexo femenino un ser integro, preparado para cualquier reto del futuro. Y efectivamente
he comprobado esta ideologia como una constante en la actitud de las nifias, sobre todo en el
momento de hacer entrega de sus trabajos, su presentacion personal y las actividades deportivas o

artisticas que realizan algunas fuera de la institucion.
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La profesora Sandy Gutiérrez, docente del area de Lengua Castellana en el grado 9-A y también

maestra cooperadora de mi practica profesional, habla de ello:
[...] son nifias que escriben muy bien, son muy ordenadas en sus cosas, dada también
como la dindmica que tienen en el colegio, que todo tiene que estar a la altura, como dice
la hermana, entonces ellas mismas se apropian de esto para hacer buenos trabajos [...] yo
tengo aca nifias con mucho talento, hay nifias que dibujan muy bien, otras estan en el
coro, tengo como tres o cuatro que estan en el coro de la capilla. Tengo otras que tocan
guitarra, bajo, piano, dos nifias que han sido campeonas de Tango. Muchas deportistas, y
otras que no estan en ninguna parte pero en el momento de hacer una representacion
teatral, participan en los eventos que programa la institucion. Otras escriben cuento y

poesia con una facilidad impresionante. (Entrevista, 8 de agosto). (Anexo 2)

Desde este contexto general y un poco historico, es importante hablar también del papel que la
Lengua Castellana ha tenido en la Institucion. Es evidente que desde la oralidad las estudiantes de
San Juan Bosco han sido fuertemente influenciadas por la filosofia bajo el lenguaje salesiano que
configura el modelo de mujer en el colegio. Las lecturas permanentes junto con los programas
que desarrolla el area, permiten que los habitos académicos de las estudiantes giren alrededor de
la lectura y la escritura. Sin embargo, el transcurrir del tiempo ha traido diferentes practicas de
vida donde necesariamente nos vemos obligados a otras formas de lectura y escritura. Es el caso
del empoderamiento tecnolégico que hoy todos conocemos. Y es desde alli que la Lengua
Castellana viene transformando su aplicacion y desarrollo para una mejor comprension de esta

nueva era y, por supuesto, de nosotros mismos.

Esto, I6gicamente facilita la interaccion con las vanguardias en educacion tecnoldgica, ademas de
convertir a la institucion en una de las mas avanzadas del sector. Incluso desde la administracion
del colegio se privilegian los medios tecnoldgicos; la hermana Sor Filomena, coordinadora de la
institucion, asi lo manifiesta: “Yo amo la tecnologia, hay que ver en ella una herramienta
importante, sin negarnos y tener miedo a los efectos que pueda hacer. Necesitamos trabajar de la

mano de la tecnologia”. (Sor Filomena: Entrevista 8 de agosto).

Este aspecto, es fundamental en la institucion. Es evidente el material tecnolégico con el que

cuenta, las aulas estan dotadas de computadores portatiles, sonido y proyeccion de videos, lo que



14

permite por parte de los docentes el disefio de estrategias a traves de estos medios. Las
estudiantes tienen contacto con tipos de lectura diferentes a los convencionales, incluso las veces
en que se celebra la eucaristia, los canticos y los textos biblicos estan visibles para los asistentes
por medio de una pantalla digital. Pero asi mismo como se ha tenido beneficios en ello, debemos
reconocer tambien las grandes falencias y problematicas que genera. Queriendo indagar sobre
esto, le pregunté a la hermana Sor Filomena y a la maestra cooperadora Sandy Gutiérrez sobre
cuales eran las necesidades en el area de Lengua Castellana, y la respuesta que obtuve, sefiala

especificamente la dimension de la escucha:

[...] la escucha, ellas solo escuchan musica, usted las ve siempre conectadas, es decir, la
tecnologia ha acercado a lo lejano pero ha alejado a lo cercano, ha sido muy dificil porque
las nifias escuchan es al de alla y no al de aca, entonces como necesidad, la escucha,
necesidad de lectoescritura, necesidad de un andlisis claro, acertado de una lectura de un
libro [...] (Sor Filomena: Entrevista 8 de agosto).

La profesora Sandy también comparte esta opinion, tal vez con mayores argumentos, por estar

diariamente en las aulas, ha sentido mucho mas este efecto:

El celular fue una problematica impresionante. Me daba mucha rabia, uno dando clase y
ellas ahi con el celular, entonces opté, por decirles, recalcarles una y mil veces que les iba
a decomisar el celular. Ese ha sido el mayor inconveniente, y no sé, las otras herramientas
tecnoldgicas lo veo como un beneficio, usted ve que en cada salén los profesores tenemos
el PC, video beam, sonido. Ellas aprovechan mucho eso y yo también me aprovecho de la
tecnologia y de lo que ellas saben acerca de esto para hacer mis clases...” (Sandy

Gutiérrez: en entrevista 8 de agosto).

1.2. Lacasa de Don Bosco.

La estructura fisica de la institucion es amplia, con excelente ventilacion, hay tres niveles, cada
uno de ellos con aulas comodas donde penetra facilmente la luz natural. (Anexo 3). Los salones
todavia conservan una de las tradiciones de la educacion religiosa imperante por muchos afios en

nuestro sistema educativo; se trata de los escalones donde antiguamente se ubicaba el maestro
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para dar su catedra, estos tenian una medida superior comparada con el resto del nivel del suelo
en el aula. Lo que todavia nos indica que la posicion del docente estd por encima de las
estudiantes y que, es él quien posee el conocimiento, ademés de dar cuenta de una educacion

religiosa que demord siglos en ser sustituida por una laica.

Se podria considerar que el lugar estd divido en dos: una parte hace referencia al colegio como
tal, es decir, las aulas, el espacio para los descansos, las oficinas administrativas, la cafeteria, etc.
Y otra, donde viven las hermanas salesianas; es de recordar que ellas aun estan en mision, la
clausura de sus habitos reside en el mismo lugar que comparten con el colegio. Hay una linea roja
que indica esta division y simbolicamente estd marcando dos espacios diferentes de convivencia.
Alli estan las habitaciones, una cocina acogedora, un comedor amplio, pasillos silenciosos, el
jardin florecido, y junto a él, una capilla semejante a un templo, elementos que se conjugan

simulando la existencia de un convento.

Como ya lo mencioné, uno de los aspectos que llaman la atencidon a cualquiera que visite un

colegio de estrato 1, 2 y 3 es la dotacion tecnolégica que tienen todas las aulas.

En el segundo nivel, hay una sala con cuarenta computadores aproximadamente, alli se imparte la
ensefianza del area de Tecnologia, lugar ademas que rapidamente sustituyo la biblioteca de la
institucion. Ya que estd se acogié a uno de los programas a nivel municipal entorno a la
tecnologia, llamado Medellin Digital y de donde provino la concepcion en la Institucion San Juan
Bosco de “La escuela en las nubes”, como un proyecto tecnoldgico a nivel interno para darle

sentido al programa de la secretaria de educacion en compafia con la alcaldia de la ciudad.

Tal vez podria considerarse una falencia del colegio el hecho de no tener biblioteca. Situacion
que puede presentar inconvenientes a los docentes del area de Lengua Castellana, pues la
existencia de un sitio exclusivamente para la lectura y la investigacién no hay; de ahi que también
sean las formas tecnoldgicas las que estén reemplazando habitos de estudio, lenguajes y la

manera de socializarnos incluso en el aula.

Cuando quise buscar la biblioteca para conocer el material bibliografico, que era una de mis
expectativas, la respuesta que obtuve, fue precisamente el desplazamiento que tuvieron los libros
para adecuar la sala de tecnologia; determinacion que habia tomado la administracién del colegio

debido a que no habia personal que se hiciera cargo del mantenimiento de los libros, fue asi como
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gran parte de ellos fue a parar a los salones, y su préstamo hoy dia es distribuido por el profesor
encargado del aula. Cada docente tiene su propio saldn, es el encargado de velar por la seguridad
de lo que hay alli dentro. Las estudiantes rotan continuamente de aula en el momento de recibir
las clases, esto hace que se desplacen todo el tiempo y sean las responsables también de cuidar
sus pertenencias. Cuando supe que no habia un lugar especifico para el préstamo de libros y un
espacio confortante para estudiar e investigar, fue una preocupacion y de alguna manera, uno de
los reproches que todavia le hago a la institucion. Sin embargo, el contacto que he tenido con las
estudiantes de 9-A también mediante la aplicacion de una encuesta que realicé al grupo el 28 de
agosto de 2012, me di cuenta que en el colegio se tiene un “Plan Lector” disefiado para cada
periodo y que a pesar de no tener biblioteca en el colegio, las chicas leen y lo han venido
haciendo desde su formacién escolar en acompafiamiento de sus docentes de Castellano. Ademas,
podria ser un aspecto favorable para ellas, el hecho de tener bibliotecas tan cercanas como la
biblioteca Comfama, el Centro Cultural Moravia y la biblioteca Giuliana Scalaberni de la Casa
Museo Pedro Nel Gomez y hasta la misma biblioteca de la Universidad de Antioquia, lo cual se
podria aprovechar posteriormente en el &rea con una salida de campo para hacer un
reconocimiento de este lugar, mostrando a las nifias las oportunidades, las ventajas y
aprovechamiento que tiene visitar este lugar. Ademas para que por lo menos simbdlicamente se

puedan relacionar con la biblioteca.

1.3. Descubriendo a San Juan Bosco: entre los dias de practicay el prejuicio de

un nuevo mundo.

En clase de Lengua Castellana hay un gran déficit de atencidn, las chicas estan todo el tiempo
hablando, concentradas en la pantalla de su celular y la profesora de Lengua Castellana de 9-A,
Sandy Gutiérrez, comienza a llamar la atencion sobre esto. Ademas, el consumo de la chupeta en
el salon es comun, pero con el transcurso de los dias me doy cuenta de que este tipo de actos son
acuerdos a los que se ha llegado con la misma docente del area.

La onomatopeya del silencio es constante por parte de la profesora Sandy, pero parece que la

atencion se focaliza més cuando las mismas compafieras comparten sus experiencias y el
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conocimiento de casos cercanos, y pueden expresarlo a traves de las exposiciones en clase, lo que
parece constituir un elemento clave para analizar la problematica con saber escuchar al otro. Esto
se podria convertir luego en una estrategia para llevar contenidos del area a la clase,

desarrollando actividades que involucren la participacion directa de las chicas.

Todos los dias al comienzo de cada jornada existe un tiempo llamado: “Los buenos dias”, un
espacio donde las estudiantes comparten dialogos diversos antes de comenzar la clase. Pero desde
el sistema educativo de Don Bosco el tiempo de Los buenos dias significaba otra cosa. Para ello
es necesario remitirnos a su época, pero sobre todo a las ensefianzas de su madre Margarita, quien
no sabia leer pero inventd un género literario que fue luego adoptado por su hijo. Se trata de Las
buenas noches, que era un tiempo especial antes de que los biricchini, (término que en Italiano
traduce nifios traviesos), se durmieran; la madre de Don Bosco y afios después él mismo,
contaban historias, se dedicaban a la narracion de cuentos, de parabolas y fabulas que sirvieran de
instruccion a los nifios antes de irse a la cama. Don Bosco alcanz6 a recopilar las fabulas que
narraba su madre, algunas las leia y otras las narraba; pues el objetivo era que a través de las
“parabolas, las fabulas y los apdlogos se fijara la memoria de una verdad que nunca mas se
olvidaba” (Wast, 1934, p. 284). Es asi como en medio del ambiente familiar de la institucién que
coordinaba su madre se va gestando un acto particular que hoy dia adoptan las escuelas salesianas
antes de iniciar sus clases, pero con un sentido totalmente opuesto. “Los buenos dias” es un
espacio donde hablan las nifias entre ellas mismas, no hay ninguna intencion doctrinante donde
los maestros narren historias que fortalezcan su desarrollo personal a la manera de Don Bosco y
su madre. Lo que se convierte en una contradiccion si desde la institucion se esta privilegiando

las ensefianzas de la manera como las trasmitia Don Bosco en el siglo XIX.

Luego de esta rutina, la clase de espariol transcurre la mayoria de veces entre la técnica magistral
y la participacion de las estudiantes, con mayor interés, al momento de las exposiciones de sus
comparfieras. Discuten diferentes temas y comparten el conocimiento sobre lo que exponen,
asimilando el tema que tratan con las experiencias personales y los casos mas cercanos. Son nifias
muy participativas, aunque de manera desordenada. Los mecanismos de control sobre lo
comportamental en las aulas, por ejemplo los dictados, a veces no parece funcionar; el tono de
voz de la profesora Sandy es acorde con la polifonia simultanea de voces en el salon, pero hay
chicas que no quieren copiar o simplemente estan haciendo algo diferente a la dindmica del
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dictado, y cuando la docente pregunta porque no estan escribiendo, la respuesta mas comun es

porgue han dejado el cuaderno en casa.

Esto, y las demas observaciones que he venido haciendo sobre las dindmicas en la clase de
Lengua Castellana y en general en cualquier momento que aprovecho para dialogar con las
chicas, me he dado cuenta que la manera de tratarse y relacionarse entre si es muy particular, una

forma especial de interactuar con las otras.

En clase de castellano pude identificar varios mensajes en voz alta donde las estudiantes
manifiestan un afecto especial por sus compafieras. Por eso es comun escuchar frases como: “jmi

"9

amor, negra hermosa, como te amo!”, otras en cambio, para dirigirse a una compaiera lo hacen
[lamando su atencién con la palabra “amor”. Una serie de actos de habla poco frecuentes,
pensaria uno, en un colegio femenino. Pero esto no solo radica en la manera de hablar, sino
también en el tratamiento fisico que tienen, mostrandose demasiado afectuosas, algunas veces
obscenas a la hora de bailar entre ellas mismas. Esto sucede cuando al finalizar la jornada, la
profesora Sandy permite que pongan musica en el computador, y el momento del aseo en el aula,
se convierte en una diversion, alternando la higiene con el baile. Acto que hacen tan naturalmente
gue yo me preguntaba si seria un prejuicio de mi parte o tal vez era testigo de la realidad que la
institucion se encarga también de reflejar a su manera. La hermana Sor Filomena ya se habia
pronunciado conmigo sobre este tema, el dia 8 de agosto cuando la entreviste, preguntandole por

caracteristicas sociales y culturales del contexto que rodean la institucion:

[...] Aqui hay de todo, a nosotros también nos llego de todo, porque a pesar de que este
colegio es de un corte salesiano, un corte religioso, las nifias son te este planeta tierra, no
son extraterrestres, entonces aqui hay embarazo, aqui hay (-pausa, gestos) Hay nifias que
dicen: hermana soy esto. ¢Que toca hacer? jMamita! usted es hija de Dios. Sea muy fiel a
eso, no sea ordinaria, porque hay gente muy ordinaria. (Sor Filomena: en entrevista 8 de

agosto)

Entonces le pregunto que al presentarse este tipo de situacion, ¢cudl es el trabajo que se
implementa desde el area de Lengua Castellana para que esto no se convierta en una

problematica? A lo que la hermana responde:
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Si. Es decir, en este momento tenemos que hacer algo mas grande, porque este afio sobre
todo, con todo eso del primero de Julio que se declaro el dia de todo eso. Ha sido (-pausa,
gestos) y este afio después de vacaciones. Entonces las nifias han sentido mas eso. Y yo
personalmente si he sentido ese cambio. Por ejemplo Leidy acaba de sacar una maestria
de género, ella estd cogiendo desde espafiol esa partecita, la esta manejando muy bien, ahi
estoy muy tranquila pero eso tiene que transcender a todo el colegio. Es una tendencia
muy fuerte pero hay que atenderla. Ustedes tienen que ser practicantes salesianos, van a
ver muchas cosas entre las nifias, no se vayan a asustar, estas nifias son de esta tierra, son
de corte salesiano pero igual estan en este mundo. Ojala ustedes sean empapados por la
filosofia salesiana para aca y para cualquier parte donde se desempefie. El propdsito de la
filosofia Salesiana, es que los jovenes se sientan amados en Cristo buen pastor, que a
nosotros no nos puede estorbar un nifio mal genio, el que tiene la diferencia. Que el
corazon de ustedes se debe abrir a eso. jQué es que a este hay echarlo! no podemos hablar
de eso porque la sociedad ya les ha dado duro, y después que el sistema educativo lo
saque...yo no he estado de acuerdo con eso. Hay que atender los jovenes con mucho amor
porque si estan muy distintos. (Sor Filomena: Entrevista 8 de agosto).

Digamos que este fendmeno se aund al prejuicio que yo tenia al comienzo de la practica
profesional, dado el caracter religioso de la Institucion Educativa San Juan Bosco, ya que
estamos acostumbrados a tener un imaginario particular de las administraciones religiosas que
ejercen algunos colegios de la ciudad, un tanto anticuadas, negadas a las transformaciones y
dindmicas del mundo actual, en algunas de ellas donde no se puede hablar y participar
abiertamente de otros cultos, otras tendencias sociales y culturales y donde la autoridad se

impone con base a los preceptos de la fé.

Es en parte por lo que me ha sorprendido tanto la filosofia salesiana de la institucion, pues las
hermanas, hijas de Maria Auxiliadora, cada vez estdn mas interesadas en ir siempre de la mano
de nuevas formas de educacion, apoyadas en las teorias revolucionarias de la posmodernidad
educativa; sin embargo, ellas hacen un esfuerzo porque su legado salesiano permanezca, aunque
el Sistema Preventivo cada vez se vea mas debilitado. Ya que no es cierto, asi como la institucion
lo afirma en la oficialidad de sus documentos, que la estudiante de corte salesiano esta llamada a

“ser buena cristiana y honesta ciudadana”, tampoco se hace el reconocimiento de los diferentes
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cultos religiosos a los cuales puedan pertenecer algunas nifias, ademas, la religion como elemento
principal del Sistema Preventivo no las estd invitando al reconocimiento del otro como su
hermano, todo lo contrario, también se ve mucha violencia entre las mismas jovenes, y tampoco

se refleja en ellas el ideal de mujer que tiene éste.

1.4. Contextualizacion grupal frente a Lengua Castellana.

El dia martes 28 de Agosto apliqué una encuesta (Anexo 4) al grado 9-A conformado por
cuarenta y una estudiantes de la Institucion Educativa San Juan Bosco, con el fin de identificar
algunos aspectos importantes para luego determinar unidades de analisis y disefiar estrategias que

permitieran la realizacion del proyecto didactico.

La primera pregunta (anexo 5) buscaba indagar por las fortalezas en el area del lenguaje. EI 42%
(17) del grupo tiene fortalezas en la lectura, un 22% (9) en la escritura, un 17% (7) en la
actuacion y el dibujo. Evidentemente es la lectura la mayor fortaleza en el area del lenguaje, las
lecturas realizadas por ellas generalmente provienen del plan de drea, mds conocido como “El
Plan Lector” el cual constituye una politica institucional en el area de espafiol. Asi las cosas

sugieren aplicar lecturas permanentes para la ensefianza y aprendizaje de Lengua Castellana.

La segunda pregunta (anexo 6) estaba disefiada para conocer los gustos literarios de las
estudiantes bajo la cuestion ¢Qué te gusta leer?; A lo que un 54% (22) contesto que le gusta leer
novelas, a un 19% (8) cuento, el 12% (5) representa otra opcion diferente de las que estaban
explicitadas en la encuesta, entre ellas se encuentran libros de superacion personal y de ciencia.
Un 10% (4) le gusta la poesia, y finalmente queda un 5% (2) que prefiere la lectura de los comics.
Lo que quiere decir que el género literario mas explorado y trabajado por las estudiantes de 9-A
es la novela. Sigue el cuento, que representa la segunda opcion mas leida, sin embargo, los demas
géneros después de la novela parecieran no ser tan trabajados en el area de Lengua Castellana.
(Anexo 3)

La siguiente pregunta (anexo 7) indagaba sobre el aspecto de la escritura: ¢Cuando escribes por
qué lo haces? Lo que permitio identificar la disposicion y voluntad que tienen las estudiantes para

realizar ejercicios de este tipo. Un 83% (34) cuando escribe lo hace por gusto propio, segun la
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opcién a de la pregunta nimero 3; un 17% (7) lo considera una exigencia académica. Y 0%

equivale a una obligacion y al chateo.

Esta pregunta (anexo 8) estaba direccionada a los aspectos que pueden hacer de la ensefianza del
espafol un problema segun los gustos de las estudiantes, es decir, los motivos por los cuales, las
motiva o0 no el trabajo en el area, con la pregunta ;Qué te disgusta del area de espafiol? Alli Se
pudo observar que a la mayoria, es decir un 46% (19), le molestan las lecturas asignadas, un 22%
se iguala con las exposiciones que también son asignadas y con las estrategias como se trasmite
el conocimiento. Lo que indica que para ellas las lecturas disefiadas en el “Plan Lector” no son lo
suficientemente atractivas al momento de leer. Nadie eligi6 a la profesora como una molestia en
el area de esparfiol, que también representaba una opcion; sin embargo, el 22% que no esta de
acuerdo o le incomoda las estrategias para la ensefianza y el aprendizaje del espafiol, involucran
directamente las estrategias didacticas de la profesora del area. Puede ser que las lecturas
asignadas les disguste por el tipo de tematicas que manejan, por la forma como estan redactadas,
por la manera como son presentadas o por el volumen que éstas tengan. Solo 4 nifias equivalentes

a un 10% del grupo dicen gue no le disgusta nada.

Siguiendo el sentido de lo anteriormente planteado, se pregunt6 (anexo 9) por ¢Cuéles estrategias
preferian para la ensefianza y el aprendizaje del espafiol? Las opciones estaban entre visuales,
auditivas, competitivas o ladicas. Esta Gltima fue la mas apetecida por las chicas. Un 83% (34)
del grupo prefiere que la ensefianza y aprendizaje sea por medio de estrategias ludicas, lo que
indica que el juego sigue siendo una necesidad que media la relacién entre el conocimiento y su
aprehension. Un 10% opta por las estrategias visuales, el 5% (2) las competitivas y el 2%(1) las
auditivas. Asi las cosas, presentan la posibilidad de establecer actividades y metodologias que

acomparien las estrategias ludicas con las visuales.

Para averiguar la participacion en clase se buscé direccionar la pregunta nimero seis (anexo 10):
¢ Te gusta sobresalir por tu participacion en la clase de espafiol? indagando qué tan frecuente o no
es la participacion en clase de Lengua Castellana; lo que permitio ver que un 56% (23) a veces le
gusta participar en clase, a un 27% (11) casi siempre, y siempre 12% (5). Solo el 5% (2) prefiere
nunca hacerlo. Esto significa que hay mas o menos buena participacion pero no hay mecanismos

para el uso de la palabra en medio de la clase.
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Una de las inquietudes que parte de las observaciones que he ido realizado en el grupo, es indagar
por la dificultad que tienen las chicas para escuchar al otro, ya sea a los docentes o0 a las mismas
comparfieras. (Anexo 11) De acuerdo con este interrogante se plantea la pregunta siete con
relacion a la escucha. ¢Cuéando escuchas a tus profesores y compafieras porque lo haces?
buscando el motivo que las lleva a prestar verdadera atencion al discurso del otro. Ante esto, el
49% (20) dice solo lo hace por respeto, el 36% (15) porque les interesa lo que dicen, un 10% (4)
considera que escuchar es una regla dentro del salén y por eso lo hacen, y el 5% (2) porque le
gusta participar. Lo que significa que la escucha parte mas desde el deber, surge como una
norma. Aunque a 15 nifias les interesa lo que se dice, ya sea para luego arrojar resultados

evaluativos o porque realmente estan interesadas en lo que trasmite la palabra del otro.

Quiza la pregunta mas intencionada frente a mis interese personales en la practica pedagdgica,
(anexo 12) es la numero ocho, pues de ella se desprenden varios aspectos para disefiar
posteriormente estrategias, proyectos y unidades didacticas en la préctica profesional. La
pregunta se plante6 asi: El ultimo libro que leiste fue “Aura” de Carlos Fuentes ;Qué aspectos
rescatas de la obra? A lo que el 39% (16) dice que lo que mas rescata de la obra es la historia, el
32% (13) el tema, un 24% (10) su brevedad, y el 5%(2) lo estético del lenguaje. De acuerdo con
esto, se puede interpretar que las historias de misterio y amor, donde pueden hallarse ciertos
elementos cercanos a nuestra cultura como la magia, provocan el interés de las estudiantes.
Queda claro también que la configuracion de la historia, aungue lineal tiene aspectos que alteran
su comprension inmediata, también genera expectativa y retos a la hora de su abordaje. Esto se
puede comprobar con las justificaciones que se les pidi6 acerca de su respuesta. EI 39% dice
rescatar la historia porque la consideran entretenida y sorprendente, el final del relato causa
asombro, y se refleja una lectura atenta por parte de las nifias, pues logran comprender lo que
sucede. En el momento de argumentar la brevedad, ese 24% coincide en que prefieren leer

novelas cortas, ya que los libros extensos las aburren y provocan su desmotivacion en la lectura.

Con el &nimo de conocer el proceso, acercamiento y tal vez saberes previos en torno al lenguaje,
especificamente a la lectura, se indaga por la existencia de los libros en sus hogares. (Anexo 13)
¢En tu casa hay libros? A lo que un 54% (22) dice tener muchos libros en casa. Mientras que el
39% (16) pocos, y un 7% (3) ninguno. Lo que lleva a considerar que la mayoria tiene contacto
con los libros desde la intimidad de sus hogares, sin asegurar que estos sean utilizados, por lo



23

menos, el libro es un objeto conocido y manipulable para ellas; si es poca su utilidad, éste ya
representa un aspecto simbdlico que esta denotando la relacion con el conocimiento desde sus
casas. Ademads, permitira un mejor desarrollo de las actividades en torno al proyecto
investigativo, ya que el libro constituye un elemento esencial e indispensable en la ensefianza y

aprendizaje de la Lengua Castellana.

Con la pregunta nimero nueve: visitas bibliotecas?, (Anexo 14) se quiso ampliar la pregunta
anterior y saber qué tanto leen, se indaga por las visitas que hacen o no, a las bibliotecas. Un 66%
(27) nunca visita este lugar, el 34% (14) algunas veces; esto permite identificar que las
bibliotecas siguen siendo para los jovenes un lugar inexplorado, al cual no desean ir. Cabe sefialar
también que la Institucion Educativa San Juan Bosco no cuenta con un espacio como este; pues la
biblioteca ha sido reemplazada por la sala de informatica, lo que indica la falta de reconocimiento
y afinidad con este espacio. Esto podria convertirse mas adelante en una de las unidades de
andlisis donde la ausencia de la biblioteca de cuenta de otras maneras que las estudiantes han
tenido que explorar para acercarse a la lectura, otros medios posibles para leer y relacionarse con

la literatura, por ejemplo.

Sin embargo, en la pregunta anterior la mayoria contesté que habia muchos libros en casa, entre
ellos: atlas, enciclopedias, diccionarios, manuales y libros de texto escolares, entre otros. Esto
puede ser otro motivo para justificar la ausencia en las bibliotecas. No se buscé una
argumentacion a esta respuesta pero si, saber en qué ocasiones lo hacian, y el 34% que solo va
algunas veces, dice hacerlo para realizar consultas académicas, sin embargo, de este porcentaje 3
nifias visitan la biblioteca cuando quieren leer nuevos libros, lo que podria dar cuenta de un

habito lector ya definido como casos particulares pero no como generalidades.

Asi las cosas, los resultados arrojados por la encuesta ofrecieron informacion muy significativa
para el proyecto investigativo de la préctica profesional; por ejemplo, entre las preguntas cuatro y
cinco que indagan sobre las estrategias para la ensefianza y aprendizaje del area de Lengua
Castellana, marcan una pauta metodoldgica importante para el disefio de las proximas
intervenciones del proyecto investigativo. Asi también la pregunta nimero tres, da cuenta de la
disponibilidad que tiene el grupo 9-A para trabajar en torno a la produccién de textos escritos.
Con el interrogante formulado respecto a los géneros literarios de la pregunta dos, es evidente

segun la encuesta, que las estudiantes tienen poco conocimiento de la poesia, 0 no les gusta. El
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teatro no era una opcidn dentro de las elegibles, pero en la opcion “otras” nadie optd por ésta. Lo
que significa que tampoco conocen el género o no les gusta. Para efectos de la practica
profesional se podria proponer la lectura de obras dramaticas o acercarlas a otros géneros
literarios que todavia no han conocido lo suficiente, con el propdsito de mejorar procesos de

comprension y produccion textual.

Y finalmente, la Ultima pregunta que hace referencia a un lugar tan importante y especial como la
biblioteca permitiria pensar el disefio de salidas pedagdgicas en el sector de la institucion para
gue haya un reconocimiento donde las estudiantes se apropien de manera reflexiva e identifiquen
las ventajas y beneficios de la biblioteca. Incluso dada la inexistencia de ésta en la institucion
seria interesante indagar sobre el imaginario que tienen las chicas acerca del lugar. Ademas, se
debe tener en cuenta que, si el lugar fue reemplazado por un proyecto tecnologico llamado “La
escuela en las nubes”, esta concepcion del conocimiento seguramente a influenciado en lo que
ellas conocen como biblioteca, en la manera como conciben un espacio relacionado con los
libros, el estudio y la institucion, ésta también, como lugar que se ha encargado de presentarle
mas imagenes que libros. Los medios audiovisuales pululan en el colegio, no solo computadores,
sino también parlantes en las aulas y alrededor del patio principal, la pantalla de la capilla que
proyecta textos y videos, incluso la iconografia religiosa salesiana esta presente alli de manera

estética en medio de los muros y pasillos del recinto.

Estas condiciones institucionales me llevan a contemplar una propuesta basada en el lenguaje
visual, donde las estudiantes ya estando familiarizadas con este aspecto, puedan a partir de alli,
llegar a la interpretacion y comprension de textos literarios diferentes a la narrativa, que tanto han
trabajado y que aun no han sido explorados lo suficiente dentro de la institucion.

1.4.1. Planteamiento del problema

Dentro del marco de la practica profesional I y I, referido al comienzo del trabajo en el aula, se
aplicaron dos pruebas diagnosticas que sirvieron no solo para identificar procesos de
comprension lectora, sino también, para contrastar los resultados obtenidos en cada una de ellas
identificando las variaciones de la problematica en el area de Lengua Castellana. La primera

prueba se realizd en el periodo académico 2012-2 con el grupo 9-A, la segunda de ellas, se
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desarrollo en el semestre 2013-1 con las mismas chicas, promovidas al grado 10-A, lo que
permitié contextualizar de manera mas clara, algunos cambios en la forma de argumentar de las
estudiantes, identificar cuales eran los niveles de lectura donde habia mayor o menor dificultad
para responder correctamente, cuales fueron las condiciones extracurriculares en el momento de
presentar la prueba y como habia variado el problema del area, en relacion a la primera prueba
del grado 9-A.

El disefio de estas pruebas diagnosticas estuvo enfocado en la evaluacion de los procesos y
estados iniciales en el aula, sefialados en los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana.
Dicha evaluacién es muchas veces incipiente en lo que respecta a otros sistemas de significacion
y al lenguaje no verbal, a pesar de que este eje curricular sea tenido en cuenta en las pruebas
masivas; su disefio da cuenta de una mencion basica dentro del modelo evaluativo. De ahi que sea
ésta, una de las razones por las que yo decido en el proyecto didactico evaluar con base en otros
sistemas de significacion, como elementos desde los cuales se construyen significados en los

textos, especificamente en los literarios.

Antes de compartir el andlisis y los resultados de ambas pruebas, quiero referirme principalmente
a las pruebas de evaluacion masivas del pais, las cuales se realizan con el objetivo de contribuir al
mejoramiento de la calidad de la educacion colombiana. Los resultados de estas evaluaciones
posibilitan el reconocimiento de fortalezas y debilidades de los estudiantes colombianos, para
luego definir planes de mejoramiento y periodicidad de realizacion, ademas de, valorar cuales

han sido los avances en lo que respecta a los estandares de calidad en cada grado.

Conozcamos la opinion de Mauricio Pérez Abril (1999), uno de los representantes mas

influyentes acerca de este tema:

[...] exdmenes que se centran desde hace ya bastante tiempo en la evaluacion de la
“nocion de competencia”, entendida como “un saber hacer en contexto. Esta nocion
implica que en los procesos de evaluacion se explore lo que el estudiante hace con el
lenguaje al interpretar un texto y la posibilidad de ubicarse en la situacion de
comunicacion: ¢quién habla en el texto? ;a quién habla? ¢de qué modo se organiza la
informacion? ¢qué se pretende con el texto? sen qué contexto social, histérico y cultural

aparece ¢éste? [...]
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Es asi como El Sistema Nacional de Evaluacion de la Educacion, mas conocido por su sigla:
SABER, es el encargado de la evaluacion de estas pruebas en el pais para la educacion basica en
3° 5% y 9° en areas como Lenguaje, Matematicas, Ciencias Naturales, Ciencias Sociales, y

Competencias Ciudadanas.

Para comparar un poco lo arrojado por la prueba piloto dentro del grupo 9-A de la Institucion
Educativa San Juan Bosco y los resultados mas recientes de las pruebas SABER en el area del
lenguaje a nivel nacional, es importante identificar cuéles son los factores que sefialan las
falencias de los estudiantes dentro de la compresion de lectura y la produccion escritural.
Verificar cual ha sido el resultado respecto a mi area de interés para tener por lo menos un

promedio o cifra que ayude a contrastar la informacién arrojada por la prueba piloto.

Los datos mas cercanos Yy actualizados los ofrecen las pruebas desarrolladas en el afio 2009 y
2011. Para el 2009 el desempefio evaluado por entidad territorial, en este caso Medellin, el area
del Lenguaje obtuvo un nivel de desempefio satisfactorio del 40% con relacion al pais. Sin
embargo, delimitando un poco mas esta consulta, se puede observar que en la entidad territorial
por sector, es decir las instituciones oficiales de la ciudad de Medellin se encuentra un nivel de
desempefio insuficiente del 15%, un nivel minimo del 46%, un nivel satisfactorio del 38% y tan
solo un nivel avanzado del 2%. Lo que indica que menos de la mitad alcanzan un nivel
satisfactorio, y es minima la cantidad de estudiantes que alcanzan el nivel avanzado, lo que da

cuenta del bajo rendimiento en el area de Lengua Castellana.

Segin un informe elaborado por la Secretaria de Educacion y la Alcaldia de Medellin, “los
estudiantes saben analizar conceptos y temas e interpretar la intencion de los diferentes tipos de
textos; sin embargo, menos de la quinta parte puede correlacionar los textos que leen y asumir
una posicion critica frente a los mismos”. (Pruebas Saber 2009, reunidn con rectores. Secretaria
de Educacién de Medellin, Julio de 2009). Lo que indica que en comprension lectora el nivel
critico-intertextual, mas que el literal y el inferencial sigue siendo una falencia entre los

estudiantes.

De la comprension lectora, también hacen parte las evaluaciones referidas a otros sistemas
simbdlicos, mucho mas ahora cuando asistimos a un tiempo supeditado a la imagen, a la

tecnologia y, por supuesto a la comunicacion audiovisual. Las pruebas masivas ofrecen pocos
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disefios respecto a estos elementos que se han convertido en una forma de entender
cognitivamente el mundo que nos rodea. Las minimas muestras evaluativas de otros sistemas de
significacion radican en una comprension basica de signos e iconos con los que estamos
acostumbrados a tener contacto, imagenes de orientacion espacial y temporal, establecidas en
secuencias logicas; por ejemplo, sefiales de transito, alertas de precaucion, estaciones climaticas,
caricaturas, etc. Contenidos éstos que nos muestran y nos ensefian a identificar desde la escuela
primaria pero que no cuentan con una transcendencia significativa a la hora de realizar un analisis

visual en relacion con la comprensidn y produccidn de textos escritos.

1.4.2. Prueba diagndstica uno.

La contextualizacion de la institucion me permitié entonces caracterizar la ausencia de la
biblioteca como un problema en el area de Lengua Castellana, ademas de identificar el uso
desmesurado de sistemas audiovisuales. Por lo que el dia 25 de septiembre se aplico la primera
prueba piloto (anexo 15) al grupo 9-A compuesto por 41 estudiantes en la Institucion Educativa
San Juan Bosco. Esta se hizo con el objetivo de profundizar en la caracterizacion del problema.
Dicha prueba estuvo disefiada bajo los Modelos de Evaluacion en Lenguaje que plantea el
capitulo 5 de los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana; indagando sobre los tres
niveles de lectura: literal, inferencial, y critico intertextual, se podra identificar el nivel de
competencia lectora en el que se encuentran las estudiantes de 9°A de la Institucion Educativa
San Juan Bosco.

Estos tres niveles de comprension se evaluaron con base a la lectura de imagenes, debido al poco
énfasis que hacen las pruebas masivas del pais en lo referido a otros sistemas de significacion.
Ademas la falta de una biblioteca, la iconografia de la Institucion, el uso de material audiovisual
y el déficit de la escucha que hay en el grado 9-A, conforman un soporte para optar por este tipo
de prueba. Vale la pena también resaltar que, segun los Estandares de la Lengua Castellana, los
Medios de comunicacion y otros sistemas simbolicos, estdn enfocados a evaluar “factores
sociales y culturales que determinan algunas manifestaciones del lenguaje no verbal [...]
caracterizando dichas manifestaciones como por ejemplo, la musica, la pintura, la escultura, la

arquitectura, mapas y tatuajes, entre otras”. (Estandares de Lengua Castellana, pag. 39: 2003).
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Es por eso que tomé las fotografias de Chema Madoz, artista espafiol que ha dedicado su trabajo
a la “metafora visual” para la primera prueba piloto. Puesto que, éstas involucran una similitud
comprimida entre el concepto y la imagen, estableciendo una relacion simbdlica de caracter
linguistico para su interpretacion. Desde siempre las metaforas han sido comprendidas como
analogias o similitudes entre dos elementos aparentemente distintos. En la metafora visual, se
pueden abortar diferentes elementos desde el punto de vista semantico mediante un proceso de

abstraccién, lo que permite determinar su sentido.

La primera imagen buscaba indagar sobre el nivel inferencial; la fotografia, a excepcién de las
demas, es una muestra surrealista del autor ManRay, quién toma una mujer sentada sobre las
piernas de un hombre mostrando el lado anterior de su cuerpo, el cual por medio de la silueta
femenina y los dibujos similares a los de un instrumento musical conocido, se presta para lograr
una interpretacion de tipo inferencial, pues el hombre tiene entre sus brazos el torso de la mujer y

en una de sus manos el arco que se utiliza para tocar el violin y el violonchelo. (Anexo 16).

37 estudiantes representadas por el 93% del grupo, sefialaron la opcidén correcta: es un
violonchelo representado en el cuerpo de una mujer. Y un 7% parece que se quedd en la
literalidad de lo observado marcando respuestas como: hay un hombre que toca el violonchelo o

es una mujer y hombre escuchando mdsica.

En la pregunta nimero dos, también de caracter inferencial: “De la imagen # 2 la fotografia
puede considerarse como:” El 100% (40) del grupo contesto la respuesta correcta, (Una paradoja
sobre el encierro de las aves). La imagen consta de una jaula rodeada de nubes y dentro de ella
una nube que parece cubrir el contenido de la jaula. Hasta aqui, se podria pensar que las
estudiantes del grupo 9°A tienen bien desarrollado el segundo nivel de la comprension de lectura.
Sin embargo, con la tercera imagen también de este tipo, hubo una disminucioén considerable del
70%, es decir, solo 28 estudiantes marcaron la opcién correcta: (es la publicidad empleada para
la oferta de una marca de cigarrillos). La imagen es simplemente la representacion de una parte

del esqueleto humano como radiografia formada por humo. (Anexo 17).

Es importante mencionar que el disefio de esta pregunta contiene en su enunciado una
formulacién a partir de la negacion, asi: “seglin la imagen # 3 NO se puede pensar que...”. De

acuerdo con los resultados, las chicas tienen dificultad para identificar proposiciones tanto
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negativa como afirmativamente. La pregunta era un juego de logica donde lo méas adecuado era
que cada una al leerla cambiara la forma de preguntar y llegara al resultado por un descarte
I6gico. La imagen remitia a que todas las opciones fueran correctas (es una radiografia del
esqueleto humano compuesta por humo, es un posible final de las personas que fuman, es una
reflexion para evitar el consumo del cigarrillo) exceptuando una (es la publicidad empleada
para la oferta de una marca de cigarrillos), de ahi que el porcentaje haya variado tanto. Un 12%
que equivale a 5, el 10% a 4, el 5% a 2 y por ultimo un 3% a una nifia. Lo que indica que casi la
mitad del grupo tiene falencias en razonamiento l6gico. (Anexo 18).

La cuarta imagen esta representada por un par de zapatos en buen estado, los cuales estan unidos
por un solo cordon que los sostiene. La pregunta apuntaba al nivel critico intertextual, indagando
de la siguiente manera: “Teniendo en cuenta el estado de los zapatos de la imagen # 4 se puede
decir que.” las opciones incorrectas eran muy literales de acuerdo con la imagen misma, solo dos
personas cayeron en esto contestando una opcion intrascendente comparada con la correcta: los
cordones entrelazados simbolizan una union indisoluble. ElI 95% es decir, 38 estudiantes

marcaron esta opcion. (Anexo 19).

Desde la literalidad que menciona el Modelo de Evaluacién en Lenguaje de los lineamientos
curriculares, se planted una pregunta de este tipo con una imagen donde hay de diferentes
particulas de agua y resalta la figura de una ficha de rompecabezas formada asi mismo por agua
en medio de las demas. El objetivo era identificar el elemento diferencial, este hacia referencia a
la pieza de rompecabezas; solo el 70% (28) lo hizo, un 22% representado en 9 estudiantes
respondieron que lo diferencial era las particulas de agua y sus variadas formas, lo que puede
considerarse también un modo de literalidad pero no el que se estaba preguntando, pues la pieza
era un elemento evidente dentro de la imagen. Mientras que el 8% (3) dice haber identificado la

silueta de un delfin en relacion con el aspecto diferencial de la imagen. (Anexo 20).

La fotografia nimero seis también arrojé resultados muy bajos con lo que se pretendia preguntar;
esta vez desde un nivel inferencial. La imagen la conforma una figura femenina a la cual no se le
ve el rostro, estd junto a una mesa y sobre ésta hay una copa de vino ubicada justo en los
genitales. La mujer lleva un vestido blanco, lo que hace que la copa de vino tinto resalte mucho
mas. El 17% (7) de las estudiantes de 9°A llegaron hasta un nivel literal dando como respuesta

que la imagen esta representando la figura de una mujer delgada que oculta su rostro y un 10%



30

dividio la opcion en: la mancha que puede dejar una copa de vino sobre un vestido blanco y la
mesa con una copa de vino que bebera una mujer. EI 73% alcanz6 a inferir correctamente: la

genitalidad de la mujer en la expresion més natural. (Anexo 21).

Seguidamente la imagen numero siete de caracter critico intertextual, fue la que mas errores
mostrd. Es evidente que es una imagen empleada para publicitar la marca una de una ropa en
especial; aunque era una opcion elegible, el enunciado hace énfasis en establecer una
comparacion segun la fotografia: “Con la imagen # 7 se puede establecer una comparacion con:”
También resulta I6gico si se llega a analizarla detenidamente que es la representacion de la ultima
cena de Jesus y los doce apdstoles, lo cual era la respuesta correcta. Los elementos que hacian
parte de ella asi lo demostraban; pero 7 estudiantes que son el 17% del grupo también en esta
ocasion se quedaron en la literalidad de la pregunta, un 55% representado en 22 estudiantes
supieron hacer la comparacién que traia la pregunta, mientras que el 20% (8) la confundi6é con
una orgia entre un hombre y once mujeres, y un 8%, es decir 3 nifias no marcaron ninguna

respuesta. (Anexo 22).

En la numero ocho se indagd explicitamente por cual era la metafora de la imagen, el 95% del
grupo, que es un total de 38 estudiantes identificaron la metafora de la muerte y el tiempo,
representada en la imagen de una reloj ubicado en la parte superior externa de un atadd. EI 5%
restante dijo que era la unidn entre el reloj y la pared y la hora 12:20 minutos que marca el reloj.
Segun las cifras se puede deducir que la mayoria comprende que es una metafora y en este caso

la utilizaron para hacer una inferencia correcta. (Anexo 23).

La pregunta nimero nueve, de caracter critico intertextual es un truco fotografico donde el autor
lograr que una cuchara refleje la imagen de un tenedor. Esta vez, el 100% del grupo acert6 la
respuesta diciendo que la relacién entre los dos objetos, son la apariencia de algo que no es.
(Anexo 24).

El décimo punto estaba enfocado a la produccién textual desde un nivel argumentativo; se
pretendia reconocer la capacidad que tienen las estudiantes del grupo 9°A para sustentar sus
posturas. Asi que lo hicieron con base a la eleccion de dos imagenes, las cuales cautivaron mas su
atencion, el objetivo era argumentar esa respuesta, y como elaboracion creativa asignarle un

nombre a cada una. El 70% eligio la imagen numero 8 y 9. Dentro de las razones que expusieron
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ante esta seleccion se puede evidenciar un buen nivel argumentativo, puesto que las respuestas
son interpretaciones que remiten a sentidos coherentes en relacién con la imagen, incluso muchas
de ellas son inferencias que ofrecen nuevos analisis a partir de la observacion detenida y reflexiva
de las fotografias, lo que permitiria posteriormente realizar un trabajo entorno al lenguaje visual y
a la interpretacion de otros sistemas simbolicos. La relacion entre muerte y tiempo parecio [lamar
mucho mas la atencion de las estudiantes coincidiendo un porcentaje del 30% en la en la pérdida
0 mal uso que se hace del tiempo sin poderlo remediar. Mientras que la imagen nimero 9 las
llevé hacer una comparacion con la apariencia que guardan las personas sobre aspectos
personales y fisicos, sin mencionar que no solo a la gente se deben caracteristicas sobre la

apariencia. (Anexos 25).

A partir de lo anterior se ve que los resultados arrojados ofrecen un andlisis no muy satisfactorio
respecto a la comprension de otros sistemas simbolicos de las estudiantes de grado 9°A de la
Institucion Educativa San Juan Bosco. El primer nivel de comprension lectora, hace referencia a
la literalidad transcriptiva y la literalidad en el modo de parafrasis (Lineamientos Curriculares
Lengua Castellana, 1998. Ministerio de Educacion Nacional: pag. 74). Para el caso de esta prueba
piloto se empleo solo una pregunta de este nivel enfocada en el primer tipo de literalidad, donde
es necesario solo reconocer palabras o frases, desde la imagen, formas o tamafios. A veces suele
considerarse este primer nivel de comprension lectora como el mas facil, por eso no se disefiaron
mas preguntas que dieran cuenta del mismo; sin embargo, de acuerdo con la prueba hubo un
margen de error del 30% (17), lo que podria considerarse como una falencia que todavia existe en

estudiantes de grado noveno para responder preguntas literales.

Observando las respuestas de tipo inferencial, en algunos casos, un poco mas de la mitad del
grupo puede hallarse dentro de un buen nivel para inferir, pero al momento de combinar
preposiciones para llegar a la respuesta correcta se vieron confundidas por no saber utilizar
operaciones logicas en el lenguaje verbal. En las otras preguntas también de modo inferencial un
27% del grupo se queda en la literalidad de la respuesta, sin avanzar en la interpretacion que se
pide.

Y finalmente, desde el nivel critico intertextual se puede observar que tan solo casi la mitad,
representada en un 55% del grupo alcanza este nivel. El porcentaje restante tuvo cierta dificultad

para establecer una comparacion adecuada y hallar la intertextualidad de la imagen. Lo que
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supone que ningun nivel de comprension lectora esta lo suficientemente desarrollado en el grado
9°A de la Institucién Educativa San Juan Bosco. Ademas las dos preguntas de este nivel
arrojaron porcentajes muy distantes, eso quiere decir que efectivamente el problema puede estar
asociado con la comprensién e interpretacion de textos, en relacion con otros sistemas simboélicos

en el area de Lengua Castellana.

1.4.3. Prueba diagndstica dos.

Esta vez la prueba (Anexo 26) se aplicd no solo con el objetivo de darle continuidad al proceso
inicial de la préactica I, sino bajo la necesidad de contrastar los resultados obtenidos, para asi
verificar qué tanto y en qué aspectos habia cambiado el producto de la prueba, la cual estuvo
enfocada nuevamente en la interpretacion de metaforas visuales para determinar la incidencia que

tienen éstas en el proceso de comprension de lenguajes simbolicos de naturaleza linguistica.

La primera imagen de la prueba, presenta dispensadores de papel cada uno con una gréfica del
continente suramericano pintado del color verde y negro; ésta buscaba indagar sobre el nivel
inferencial, bajo el planeamiento: “El color verde puede relacionarse con la cantidad de:” a lo que
33 estudiantes representadas en el 94%, respondieron la opcion correcta: “arboles que se
destruyen para utilizar papel. Mientras que el 6%, es decir 2 chicas, respondieron: “tierra que va
disminuyendo en el continente”. Segin esto, ese 6 % se quedd en la literalidad de lo que
observaron, pues era claro que a medida que utilizan papel el color verde disminuia, haciendo

referencia a la tala indiscriminada de arboles. (Anexo 27)

En la pregunta numero dos, también de tipo inferencial, hubo un porcentaje méas diverso. Esta
imagen contiene una cerilla adherida a un madero, pero la parte donde la cerilla se enciende esta
puesta justo en la parte del madero que tiene forma de llama. Sin embargo, es evidente el truco
fotografico y la relacion paraddjica entre la cerilla y el madero. Solo un 17% equivalente 6 nifias
respondieron correctamente: “hay una cerilla utilizando la forma de un madero para encenderse”;
mientras que el 74%, es decir 26 estudiantes dijeron que habia una cerilla consumiéndose junto a

un madero, y el 9% (3) restante respondio: una cerilla que enciende un madero. (Anexo 28),
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Respecto a esta imagen, las chicas no observaron bien, lo que da cuenta de un nivel muy literal al
responder, guiadas por una interpretacion inmediata que da cuenta de un analisis superficial
donde solo se estan deteniendo en el sentido més proximo de lo que observan; esto podria
confirmar en relacion con la prueba nimero uno, que el nivel inferencial sigue presentando

dificultades.

La imagen nimero tres representada por una alineacion de bombillas, también buscaba indagar el
componente inferencial, dando a elegir a las estudiantes la opcion para la publicidad de un
consultorio odontolégico. A esto, el 100% representado en las 35 estudiantes como totalidad del
grupo, respondieron correctamente: “publicidad puede ser empleada para un consultorio
odontoldégico”. En este resultado se puede evidenciar que tal vez la respuesta fue facilmente
descifrada debido a la falta de opciones mas complejas que dificultaran la eleccion correcta. Se
evidencia que la imagen con relacion a las opciones se presentd para las estudiantes casi de

manera literal, por lo que todas sin ninguna excepcion respondieron correctamente. (Anexo 29)

Seguidamente la pregunta nimero cuatro basada en una fotografia compuesta por un ambiente
urbano que mediaba con elementos de la naturaleza, apuntaba al nivel critico intertextual, tuvo un
porcentaje variado donde creo que las estudiantes confundieron algunos elementos de la imagen.
La pregunta correcta era: “los cuerpos desnudos representan un puente en la ciudad”. Opcion que
obtuvo un 46% representado en 16 estudiantes. El resto estd dividido en un 11% (31) y el 8%
(23) que parece haber tomado la imagen con relacion al arte de acuerdo con las opciones. Lo que
podria indicar que para ellas el posar desnudo representa un motivo artistico. Pues, dentro de las

opciones incorrectas predominaba la mencién al arte. (Anexo 30)

Continuando con el interés de evaluar el nivel intertextual, la quinta imagen, una manzana
mordida frente a un espejo que la refleja entera, sin empezar a ser consumida. El planteamiento
de esta pregunta indago por cual seria la situacion conocida, entre las opciones ofrecidas estan: la
anorexia, la vanidad y el orgullo. A lo que un 97% equivalente a 34 estudiantes contestaron la
opcion correcta, es decir la anorexia. Solo una persona la relacion6 con la vanidad. La intencién
de esta pregunta no solamente incluia la eleccién de la respuesta correcta sino la argumentacién
escrita por parte de las estudiantes sobre por qué, elegian esa respuesta, tanto como opcion

correcta y situacion conocida. (Anexo 31)
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Para poder interpretar los textos escritos que arrojé la prueba, retomo algunos elementos de la
evaluacion y analisis de textos, ofrecidos por los Lineamientos Curriculares de Lengua
Castellana. Sin embargo, creo que esta metodologia implementada para evaluar textos escritos se
queda corta en mi prueba, ya que, la establecida en los lineamientos supone la lectura de un texto
previo a partir del cual se responde. Esto da cuenta una vez mas, de la carencia que tenemos los
maestros para evaluar otros sistemas simbolicos. No obstante, tomo las unidades y criterios de
analisis para el tipo de texto que persigo evaluar en la prueba diagnostica del grupo 10°A, porque

son pertinentes para este analisis.

En la anterior prueba piloto (1.1.2) veiamos como las estudiantes que la respondieron,
sorprendian con algunas de sus argumentaciones, sus posturas estaban ancladas en un sentido
critico de la imagen, vinculado siempre a razonamientos pertinentes en relacion con lo que
interpretaban de la imagen. Esta vez, las mismas estudiantes, ofrecieron juicios poco claros,
carentes tanto de sentido, como de buenas ideas, incluso elementos morfosintacticos tuvieron

incidencia en la valoracién de sus respuestas.

En el sentido de lo anterior estaba planteada la sexta pregunta (Anexo 32). Se trataba de un hielo
cuadrado derritiéndose envuelto en una pequefia cuerda, simulando la forma de un regalo
empacado. En este punto no hubo opciones pero si una pregunta pidiendo que argumentaran la
situacion que creyeran estaba representando esto. En donde también se evidencid respuestas sin

un buen desarrollo y una correcta justificacion de la eleccion.

El punto numero siete representado por un comic de cuatro imagenes, las cuales sefialan una
situacion especifica, también buscaba la composicidn escrita, donde el objetivo era construir una
breve historia a partir de las imagenes que observaron, identificando situaciones; esto con el
proposito de evaluar las formas narrativas empleadas por las estudiantes, y cdmo es su proceso de
composicion escrita, con el animo de incluir este tipo de asuntos tan relevantes en el area dentro

de la estrategia didactica del proyecto investigativo.

Después de analizar estos resultados podria concluirse entonces que, en los puntos cinco y seis, el
99% del grupo contesto correctamente bajo la opcion: la anorexia. Sin embargo a la hora de
argumentar la eleccion de la pregunta solo un 46% (27) dio respuestas argumentativamente mas o

menos construidas, con ideas originales. En la cifra restante se encontraron argumentos poco
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coherentes con la imagen a observar; ademas se evidencio la falta de motivacion para dar una
respuesta bien sustentada, a pesar de que contaban con suficiente tiempo. Incluso muchas al
momento de la prueba manifestaron publicamente su desgano para escribir. A este factor se
puede aunar el ambiente en el aula de clase ese dia, pues la discusion que propiciaron dos
estudiantes, terminaron por involucrar el resto de compafieras, 1o que se convirtié en un desorden
que demoré mucho en controlar. Ademas, pudo haber tenido gran incidencia el hecho de realizar
la prueba una hora antes de la salida a descanso, yo notaba a las chicas muy ansiosas, con ganas
de terminar rapidamente, esto, se vio reflejado sobre todo en la forma de argumentar de la

mayoria de estudiantes, poco interesadas y concientes en el desarrollo de la prueba.

Igualmente sucedio con el punto siete, donde habia que construir una pequefia historia a partir de
las imagenes del comic. Un 35% (10) alcanzd a redactar una historia con sentido, identificando
tiempos, personajes y espacio. En el 65% (25) se evidencié mucha pereza para escribir, decian no
ocurrirseles nada y pusieron una o dos frases por salir de paso; a pesar del acompafiamiento que
estuve haciéndoles al momento de desarrollar la prueba el desanimo termino afectando también
aspectos pragmaticos, semanticos y morfosintacticos de la escritura, pues la letra era poco
legible, la cohesion y coherencia arrojaron resultados muy negativos en un grado tan avanzado. A
lo que la profesora Sandy Gutiérrez, maestra cooperadora, manifestd su preocupacion, dandome
la libertad de asignarle nota a la prueba diagndstica para el periodo en curso. En lo referido al este
componente escritural, esta nueva prueba arrojé6 muchas dificultades en relacion con la
coherencia, argumentacion y aspectos morfosintacticos. Muchas de ellas afectaron las relaciones
I6gicas por el simple hecho de organizar mal la informacion, con categorias gramaticales sin
definir, con errores de género y numero. Una de las caracteristicas mas comun fue la disposicion
espacial de los textos, la calidad de la expresion grafica y la legibilidad, asuntos que ya deberian

estar superados en décimo grado.

Asi las cosas, y de acuerdo con esta informacion y la obtenida en la primera prueba realizada en
la practica profesional I, las estudiantes tienen dificultad para la comprension e interpretacion de
otros sistemas simbolicos. Como menciona los estandares de la Lengua Castellana, la
caracterizacion e interpretacion del lenguaje no verbal. Puesto que en la prueba pasada también se
evidenciaban dificultades tanto con el nivel inferencial como con el intertextual. En esta nueva

prueba a diferencia de la anterior decidi no plantear preguntas enfocadas al nivel literal,
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considerando el grado avanzado en el que estaban las estudiantes y teniendo en cuenta que la
primera vez que se busco evaluar este nivel lo hicieron muy bien. Sin embargo, los resultados de
los niveles inferencial y critico—intertextual, dan cuenta de que la dificultad para interpretar el
lenguaje no verbal persiste, pues hay resultados muy diversos desde el punto de vista de ambos
niveles de lectura, en algunos casos se hace mas facil para ellas en las interpretaciones de algunas
metaforas visuales, por otro lado, cuando se trata de establecer relaciones intertextuales también
ofrecen resultados muy diversos, lo que quiere decir que el trabajo con la imagen permite mas
andlisis critico, esto me llevaria a pensar en la posibilidad que luego lo hagan con el texto
literario. Es evidente que ninguna de las dos pruebas tiene este componente, a pesar de ser
considerado como uno de los mas importantes dentro del proyecto investigativo. Pero en la
relacion texto-imagen, para efectos de la realizacion del mismo, quise partir primeramente de la
representacion visual como metafora para luego llegar a la representacion metaférica del texto.
No obstante, las pruebas pudieron haberse disefiado en sentido contrario, pero una vez
desarrolladas, se puede concluir que si las estudiantes hacen critica con imagenes artisticas luego
podréan hacerlo con textos literarios pues a ambos subyace la metafora como forma representativa

del lenguaje verbal y no verbal.

1.4.4. Pregunta de investigacion

De acuerdo con las anteriores muestras, es necesario dentro del proceso de comunicacion y
significacion de la lengua vy la literatura, pensar ¢de qué manera, el trabajo con otros sistemas
simbolicos, especificamente la imagen artistica, contribuye a potencializar procesos de
comprension e interpretacion a nivel critico intertextual, en las estudiantes de 10-A de la

Institucién Educativa San Juan Bosco?
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1.4.5. Objetivos

Objetivo general (en funcion del docente)

e Disefiar estrategias didacticas que permitan el reconocimiento de otros sistemas
simbolicos para la comprension e interpretacion del lenguaje no verbal en las estudiantes

del grado 10-A de la Institucion Educativa San Juan Bosco.
Objetivos especificos

e Indagar sobre los procesos de comprension y significacion de la Lengua y la literatura en
estudiantes de décimo grado, a partir del trabajo con la imagen artistica, especificamente

la pintura.

e Contrastar los resultados obtenidos en el proceso investigativo de la practica profesional,
para promover la aplicacién de nuevas estrategias didacticas para la ensefianza vy

aprendizaje de la literatura.
Objetivo general (en funcion de los estudiantes)

e Potenciar procesos de comprension e interpretacion de la literatura a partir de otros
sistemas simbolicos vinculados al trabajo con la imagen artistica, en especial con la

pintura.
Objetivos especificos
e Reconocer aspectos del lenguaje visual y como estos favorecen el proceso de

interpretacion critico intertextual de textos literarios.

e Analizar el proceso de significacion desde la interpretacion y produccién de discursos

literarios con base al trabajo de otros sistemas simbdlicos.

e Establecer relaciones de significacion entre otros sistemas simbolicos y la literatura para

la compresidn y produccidn de textos escritos.



38

2. Antecedentes

Los sirgadores del Volga, (1873). Ilid Repin.

A continuacion, plantearé algunos estudios previos y tesis de grado que hallé en el proceso de
exploracion relacionados con el problema de mi investigacion. Los he retomado principalmente
de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia; algunos otros trabajos, dan cuenta
de la busqueda realizada en bases de datos virtuales, donde se alberga gran parte de las tesis y
articulos relacionados con la tematica que interesa para esta investigacion. En la busqueda
empleé descriptores especificos, todos vinculados a la ensefianza de la literatura en relacion con
la pintura y con la imagen artistica; ellos fueron: tesis licenciatura lengua castellana, literatura e
imagen artistica en educacion, literatura y pintura en la ensefianza de lengua castellana, la
comprension del texto literario a partir de la pintura como arte, y la investigacion en didactica de

la imagen vy la literatura.

Para el proceso de la busqueda de los antecedentes quise delimitar los resultados en un rango
superior al afio 2000 para que no carecieran de vigencia y aplicacion contextual, y por aquellos
estudios, investigaciones o proyectos que se habian realizado entorno a mi pregunta de interés,

evitando se confundieran con la historia del objeto de estudio en cuestion. Pues, lo que se
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pretende no es exponer un estudio diacronico, ni mucho menos identificar el desarrollo histérico
de mi objeto de estudio, sino mas bien, indagar por quiénes, como y donde han abordado la
relacion entre literatura y pintura en la educacion desde el area de Lengua Castellana. Por eso,
desde la revision bibliografica que hice, propongo siete investigaciones relevantes para tener
claro qué existe con respecto a la tematica en funcion de la cual se basa mi proyecto de

investigacion.

Partiré, haciendo una descripcion de los trabajos planteados segun la tematica utilizada por cada
uno de los autores, pues creo necesario, para mayor claridad, dividir aquellos que solo han
trabajado la ensefianza de la literatura, de los que se han centrado en este mismo aspecto, pero

relacionandolo con el componente artistico dentro del trabajo en el aula.

En la revision especifica de la formacion de docentes en la Licenciatura de Humanidades Lengua
Castellana de la Universidad de Antioquia, es preciso identificar las tesis vinculadas al trabajo de
la ensefianza y aprendizaje de la literatura, ya que en torno a la relacion que me interesa trabajar
se cuenta con poca bibliografia. De ahi, que en los hallazgos para realizar este estudio de
antecedentes me vea en la necesidad de retomar tesis que hablen también de la literatura como

uno de los ejes de mayor interés para este trabajo.

El primero de ellos es del afio 2007, de la autora Derix Soraida Aristizabal Aguirre, quien trabajo
La literatura como instrumento pedagdgico en el aula; este trabajo, es presentado a manera de
informe donde se evidencian los principales capitulos de la tesis completa a la cual no pude tener
acceso, debido a que el centro de documentacion de la Facultad de Educacion, la mayoria de tesis
que poseen informe no incluyen el trabajo completo, o en otros casos, la reflexién de la practica

profesional y el trabajo de grado pueden estar presentados como articulo o informe.

En primer lugar Derix Soraida toma la pregunta que encausa toda la intervencion pedagogica:
“;Como la literatura puede llegar a ser un instrumento pedagogico en el aula?” (Aristizabal,
2007, p. 8). Luego de esto, la autora presenta unos antecedentes referidos a su experiencia como
lectora, a la influencia que ha tenido la literatura en su vida, cuando era estudiante y ahora siendo
docente. Desde los antecedentes, ella da su definicidn de literatura como algo que sirve para todo

y se apoya en Daniel Pennac para fortalecerla; pues este autor afirma que “la literatura sirve para
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aprender, para tener éxito en nuestros estudios, para informarnos, para saber de donde venimos,

para saber quiénes somos, para saber a donde vamos...” (Aristizabal, 2007, p. 10).

En la justificacion de la propuesta, Derix aclara que su experiencia no tiene un enfoque
investigativo definido, pero rescata la pertinencia de éste, para incitar a otros pedagogos a
interesarse por la bisqueda investigativa en la intervencion didéctica. (p. 14, parr.1); Este difiere
completamente de mi propuesta, ya que es el caracter investigativo uno de los componente que
define mi proyecto de investigacion; es el ejercicio docente acompafiado de elementos y
metodologias investigativas lo que fortalece y sustenta la practica educativa. Si bien es cierto que
la tradicion de investigar en educacion en nuestro pais y en la mayoria de paises latinoamericanos
es temprana, comparada por ejemplo, con la posicion privilegiada de los maestros anglosajones,
donde las investigaciones educativas cuentan con el apoyo de las administraciones publicas,
(Ballestin, 2009); es necesario que los maestros y mucho mas en formacién optemos por
investigar los procesos de ensefianza y aprendizaje, tanto dentro como fuera del aula, a pesar de
la falta de recursos y colaboracion de las entidades estatales. Se hace necesario, entonces,
profundizar en la conceptualizacion y sistematizacion de las diversas formas como se abordan
cuestiones tan importantes dentro de la educacion, preguntarnos por los fines pedagdgicos con los
que estamos realizando nuestra préactica dia a dia, por qué, para qué y como lo hacemos.

Respecto con el marco teorico, la autora se apoya en planteamientos de Fabio Jurado, pero
principalmente en los de Jorge Larrosa y su libro La experiencia de la lectura, estudios sobre
literatura y formacion. De este material bibliografico, se ven reflejados en el cuerpo del trabajo
extensos parrafos de citas, justificando la pertinencia del autor. Derix retoma lo planteado por
Larrosa mucho mas para caracterizar su experiencia personal como lectora. Es por eso que es
recurrente la mencion al mismo autor, incluso citando fragmentos de las entrevistas que le han

realizado y aluden a la experiencia de la lectura.

La citacion del profesor Fabio Jurado, es utilizada como referencia a los Lineamientos
Curriculares de Lengua Castellana para desarrollar un trabajo sobre la literatura segin los logros
definidos dentro del area. Seguidamente plantea tres objetivos donde propone “reflexionar acerca
del valor formativo de la literatura y conocer su vivencia en la escuela, replantear la practica
profesional en funcién de la literatura como medio didactico en el aula, ademas, identificar

planteamientos estratégicos que ayuden a materializar la intencion de tomar la literatura como
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instrumento pedagogico.” (Aristizabal, 2007, p. 19). Nocidn esta ultima que reduce a la mera

instrumentacion técnica la literatura en la educacion.

De acuerdo con la didactica de la literatura, la autora habla de la ensefianza desde tres
dimensiones fundamentales, a saber: la historiogréafica, la sociologica y la semidtica. Para las dos
primeras plantea la realizacion de actividades a partir de los textos o de capitulos de obras
literarias permitiendo que los estudiantes investiguen y se orienten a descubrir, épocas literarias,
movimientos que caracterizan la obra, ubicacién en el contexto histérico-social. Y con la
dimension semidtica actividades de interpretacion de los textos, donde lo que se trata de que se
realice una lectura mas meticulosa, a través de un proceso de descomposicidn-recomposicion se
permite al estudiante la adquisicion de saberes, de cardcter narrativo y argumentativo.
(Avristizéabal, 2007).

Para terminar, la valoracién de la experiencia y las conclusiones de la autora se refieren a la
satisfaccion y enriquecimiento personal de esta intervencion pedagogica, la conviccion de la

funcién docente que se reafirma en la confrontacion entre lo teérico y lo practico.

En consideracion al trabajo creo que falta disefio metodologico, lo que da cuenta de un
importante proceso de investigacion que en este caso se omite, y €S necesario recurrir a una
reflexion en torno al hacer y a los resultados de la manera como se propusieron las cosas desde el

punto de vista metodologico.

Sin embargo, la fundamentacion tedrica es extensa y pertinente para el tema a tratar, aunque ya
luego en la practica esto no se pueda vincular de manera evidente en el texto puesto que, no hay
claridad en la manera como se desarrollaron las actividades y desde donde se justifica la

estrategia didactica utilizada.

Como se vera en las demas tesis, es recuente que los objetivos y los propdsitos que se quieren
obtener en el estudiante no pueden identificarse, pues se habla siempre del intento por replantear
las estrategias didacticas en la préctica profesional, e identificar planteamientos estratégicos en el
aula. Aristizabal menciona que uno de sus objetivos es precisamente reflexionar acerca del valor
formativo de la literatura como instrumento pedagdgico, y tampoco explica el cdmo va a llegar a

esto, cuéles son los métodos y estrategias que podria implementar para lograr su objetivo.
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La siguiente tesis, llamada “La literatura como instrumento”, del afio 2006, tiene como punto de
partida una contextualizacidn enfocada principalmente en aspectos del area de Lengua Castellana
dentro de la Institucion. La autora, Laura Orrego, se detiene en las descripciones de asuntos
curriculares del area y también de algunos aspectos comportamentales que son comunes al grupo
10-1 donde realiz6 su practica profesional; manifiesta su preocupacion por ser un grado tan
avanzado carente de conocimientos elementales, donde se evidencia muy poco trabajo en las
competencias del area. De ahi que la formulacion del problema se enmarque dentro de este
cuestionamiento para proponer su intervencion pedagogica desde una linea de la didactica en
literatura. ““; Es posible hacer de la literatura un instrumento ludico y creativo que permita acceder
a los contenidos del Area Lengua Castellana?” (Orrego, 2006, p. 17). Nuevamente se identifica
un elemento asociativo a la literatura en funcién de una instrumentalidad creada a partir de
pretensiones intuitivas sobre su ensefianza, en este caso, ludico y recreativo; cabe cuestionarse,
entonces, por el rol que cumple la literatura dentro de la educacion, si es preciso su caracter
solamente ludico, asociado al placer de leer, a la promocion de la lectura o si, por el contrario, es
un elemento relevante a la hora de abordarla desde una dimension formativa que contribuya a la

intencionalidad pedagdgica del maestro.

Sus objetivos estan vinculados a la accion docente, como aporte que se le hace a la Licenciatura
de Humanidades Lengua Castellana, para integrar todo en el componente curricular del area a
partir de la literatura. También habla de sistematizar la practica profesional como experiencia
educativa. Convertir la Lengua Castellana en un espacio ludico-creativo, y finalmente se propone

analizar y reflexionar la relacion formacion académica, versus realidad académica. (p.19, parr. 1).

Seguidamente, la autora plantea un marco teérico basado en referentes relacionados con la
lectura, tomando autores como Sergio Marin, Flora Sasa y Antonio Rodriguez, este ultimo con su
texto Puertas a la lectura y Alfonso Cardenas Paez con Elementos para una pedagogia de la
literatura. También algunos articulos de la Ley general de Educacién. Esto que no fue frecuente
encontrarlo en las demaés tesis. La autora retoma las principales definiciones de las corrientes
pedagdgicas que han estructurado el pensamiento pedagogico. Por eso sefiala una breve
definicion y en qué consiste la corriente tradicional, escuela nueva, la pedagogia conductista,

cognitiva entre otras. Justificando esta menciéon en “la importancia de que el docente sea
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conocedor de las diferentes corrientes, modelos y enfoques curriculares en los cuales se

fundamenta y se justifica la accion docente educativa que implementa.” (Orrego, 2006, p. 35).

Partiendo de estos supuestos tedricos la autora muestra una metodologia poco clara, surgen
actividades aisladas que no pueden dar cuenta de la estrategia utilizada, a ojos del lector ofrece un
listado de tareas propuestas poco claras a la hora de implementarlas. No se establece una relacion
entre los fundamentos tedricos y su intervencion en el aula. La evaluacion de su préactica
menciona lo importante que fue implementar una estrategia (no definida, ni tampoco evidenciada
en el texto) a partir de la literatura incluyendo los componentes curriculares del area. “La
valoracién de la experiencia como maestra en formacion, radica en pensar que una clase es una
verdadera pasion, porque no solo hay interés por el tema, sino por el cdmo hacer que esas
personas en proceso de formacion, adquieran de una manera agradable, la invitacion hacia el

conocimiento.” (Orrego, 2006, p. 47).

A diferencia de otras tesis consultadas, la de Laura Orrego, ofrece una contextualizacién mas
cercana desde el area, que desde la misma institucion, sefialando aspectos clave de los rituales de
clase, estrategias empleadas por el docente de Lengua Castellana y diversos comportamientos
propios de los estudiantes. Si bien es cierto que la contextualizacion se convierte en pieza
fundamental para comenzar el trabajo investigativo en el aula, la autora parece no haber trabajado
desde ningun paradigma investigativo, pues en ninguna parte de su texto puede evidenciarse

menciones referentes a la metodologia investigativa o a enfoques que la acomparien.

Los objetivos estan pensados entorno al docente y a la importancia del saber especifico, dejando
de lado al estudiante como un ente aislado del proceso formativo.

Otra tesis hallada en el mismo centro de documentacion de la Facultad de Educacion, del afio
2009, pertenece a las autoras Luz Andrea Londofio Morales y Diana Carolina Henao Cafiaveral
bajo el nombre: Lenguaje no verbal, el silencio de las palabras. Este trabajo esta centrado en el
lenguaje no verbal como estrategia para la ensefianza de la lengua y la literatura. Las autoras
hallan la fundamentacion del problema en el poco énfasis que hacen las instituciones para
potencializar el trabajo con otros sistemas simbolicos, a pesar de la importancia que notifican los
estandares y lineamientos del area de lengua castellana. Argumentan esta eleccién a partir de los

procesos de lectura y escritura en la secundaria que estan ligados a la produccion textual, a la
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interpretacion de codigos verbales, terminando, segun ella por provocar la apatia de los

estudiantes a la lectura y escritura.

Luego de identificar el problema a manera de hipdtesis, las autoras se plantean un objetivo
general que lleva a la “implementacion de una estrategia metodoldgica fundamentada en otros
sistemas simbolicos con el fin de mejorar los procesos de aprendizaje de la lengua castellana”;
(Londofio Morales. Henao Cafaveral, 2009 p. 23). Y tres especificos donde hablan de
“determinar falencias y fortalezas de los estudiantes frente al manejo de otros sistemas
simbolicos, resaltar la importancia del lenguaje no verbal como estrategia comunicativa en el
aula, ademéas de proponer el lenguaje no verbal como herramienta de acompafiamiento en la
enseflanza de lengua castellana” (Londofio Morales. Henao Canaveral, 2009 p. 23).
Seguidamente se encuentra la conceptualizacion tedrica, la cual tiene mayor énfasis en dos
vertientes linglisticas como son la semidtica y la semiologia. Las autoras parten de estas dos
concepciones importantes que han alimentado la ensefianza de la lengua. Por eso toman como
referentes no solo linguistas especializados como Humberto Eco y Ferdinand de Saussure, sino
también filosofos y sicdlogos que han estudiado a profundidad la comunicacion no verbal. Otros
autores son Victor Miguel Nifio Rojas, quien afirma que “los codigos son conjuntos organizados
de signos, regidos por reglas para la emision y la recepcion de mensajes, y constituyen
verdaderos “sistemas de comunicacion”, por ser esta su funcion final.” (Londofio Morales. Henao
Cafiaveral, 2009 p. 26). Y también retoman a Flora Davis con su obra La comunicacion no
verbal, donde establecid, que “la comunicacion humana no puede reducirse al lenguaje verbal, lo
que se capta de un mensaje deriva en un 45% de un sistema verbal, mientras que un 55% procede
de un lenguaje no verbal”. (Londofio Morales. Henao Cafiaveral, 2009 p. 26). Al respecto en lo
concerniente a mi investigacion, estos postulados tedricos son un componente importante dentro
de mi investigacion, pues la pertinencia de ellos ayuda a sustentar mejor la propuesta con
imagenes artisticas desde la literatura. EI componente semidtico estd inmerso dentro del proceso
del lenguaje no verbal, como forma de reconocimiento de otros sistemas simboélicos en mi

trabajo.

Ve

En esta tesis, si fue posible identificar una metodologia investigativa, las autoras
permanentemente se refieren a ella como un trabajo investigativo donde la metodologia empleada

fue la AP, mas conocida como Investigacion- Accidn Participativa, centrada desde el paradigma
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cualitativo, comun a las tesis encontradas en dicha facultad; a diferencia de la mia, que se basa en
el método cualitativo con enfoque etnografico y propone un acercamiento desde la construccion

simbdlica y cultural que me ofrece el contexto escolar.

En este caso las secuencias didacticas son disefiadas para 6° y 7°. Los resultados arrojados tanto
por la prueba diagndstica como por las actividades secuenciales fueron interpretados a la luz de
datos cualitativos donde las mismas docentes analizan las cifras que revelo la préctica, dejando
para ellas muy buenos resultados y lo que las llevo a concluir que “el uso de la comunicacidon no
verbal mejora los procesos comunicativos y cémo estrategia metodoldgica potencia en los
estudiantes la expresion de sentimientos y del cuerpo...” (Londofio Morales. Henao Cafiaveral,
2009 p. 75). Podria considerar, que con esta Ultima tesis, se cierra el numero de trabajos que
abordaron Unicamente la ensefianza de la literatura como propuesta de intervencién didactica y la
mayoria de ellas tienen en comun, mas la sustentacion tedrica del area que la aplicacion y la

fundamentacion metodoldgica del desarrollo de la practica en el aula.

El trabajo del afio 2009, que viene a continuacidn, se acerca un poco mas al planteamiento de mi
investigacion entre literatura y arte en el area de Lengua Castellana. Sin embargo, dista de
algunos otros asuntos referidos al campo de las artes plasticas, teniendo en cuenta que la
propuesta de la autora Nancy Ldpez, llamada El papel de las artes plasticas y escénicas en la
ensefianza de la literatura, utiliz6 como estrategia no solo la pintura, sino también el dibujo, la

ceramica, el teatro, la escultura, entre otras.

Este trabajo estd ubicado en un tipo de investigacion cualitativa, mediante el método
investigacion-accién. La autora divide su metodologia en tres momentos a saber. Primero:

deconstruccion de la practica; segundo, reconstruccion; y tercero, evaluacion. (L6opez, 2009, p. 5).

La estructura de este trabajo parte de una pregunta que conduce a la autora a la hipotesis del
problema: “La consolidacion de una didactica para la ensefianza de la literatura en el Colegio
Londres, debe incluir no solo la lectura, la escritura y la oralidad, sino también las artes
escénicas, plasticas, cinematograficas, entre otras, de modo que los estudiantes se acerquen a la
literatura placentera y comprensivamente, y produzcan diferentes tipos de textos.” (Lopez, 2009,
p. 8). Lo que la lleva a plantear unos objetivos, principalmente direccionados a ella como

docente. En un primer momento se propone deconstruir la practica, luego sera importante disefiar
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una estrategia didactica que incentive la lectura de obras literarias involucrando las artes pléasticas
y escénicas, y como éstas posibilitan un nivel de comprensidén y motivacion de textos literarios.
Finalmente su ultimo objetivo es evaluar el impacto de su propuesta didactica. (Lépez, 2009, p.
9).

Los fundamentos teéricos de esta tesis estdn sujetos a los Lineamientos Curriculares,
especificamente al capitulo 4.3 donde habla del papel de la literatura. Realmente los conceptos
tedricos no son muy amplios, pues se dedica a hacer varias citaciones sobre algunos escritores,
pedagogos y criticos literarios. Es el caso de la citacion de Italo Calvino con su texto Por qué leer
los clésicos, y de la docente investigadora Rocio Linares, quien hace algunas reflexiones acerca

de la didactica y ensefianza de la literatura.

A diferencia de las demas autoras consultadas, Nancy, toma un trabajo realizado en la
universidad Nacional Experimental Simon Rodriguez y un articulo producto de una investigacion

en Costa Rica, para darle solidez a sus antecedentes.

En cuanto a la metodologia, utiliza cinco instrumentos; los dos primeros hacen parte de la
deconstruccion; (Lopez, 2009, p. 24). El instrumento tres, cuatro y cinco estan referidos a la
secuencia didactica llamada también: reconstruccion. Finalmente, el tercer momento es la
evaluacion y efectividad de la intervencion. (Lopez, 2009, p. 34). Su conclusién y analisis del
trabajo varid de acuerdo con el grado, pues en algunos no fue tan satisfactoria la propuesta como
lo fue en otros. La autora habla de la sorpresa que le causo el interés y reconocimiento de algunos
estudiantes por tematicas y generos trabajados. Asegurando que se incremento en ellos la

motivacién de la lectura de textos literarios, mas que el trabajo con las artes plasticas.

Desde este investigacion hay varias cosas por anotar, entre las mas importantes, considero que es
necesario si se piensa trabajar con el campo de las artes, soportar la conceptualizacion teorica
desde disciplinas que hayan aportado a dichas areas; desde este punto de vista, el trabajo se queda
corto, sin una perspectiva tedrica lo suficientemente valida que sustente el proceso de la
ensefianza y aprendizaje de la literatura y otros sistemas simbdlicos. Es por eso que mi
investigacion, no deja a un lado a los principales postulados semidticos y hermenéuticos que han

influenciado los estudios entre literatura y pintura en relacion con la educacion.
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Ademas los objetivos, vuelven como en muchas otras tesis, a estar en funcion del docente como
principal participante del trabajo en el aula, dejando por fuera la tesis, al estudiante y su proceso

formativo en el &rea de Lengua Castellana.

Dentro de esta misma linea tematica, se encuentra La ensefianza y aprendizaje de la literatura en
complicidad con las artes plasticas, del afio 2005. Propuesta presentada a manera de articulo por
las maestras Costarricenses, Nidia Gonzalez VVasquez y Patricia Quesada Villalobos.

Es un trabajo enfocado a partir de dos disciplinas como lo son las artes plésticas y la literatura; el
propdsito es generar una estrategia o técnica para el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
literatura. Tiene como objetivo “el estudio de textos literarios desde una perspectiva dinamica y
creativa, que vincule el arte visual o artes plasticas, y sus alternativas, con la literatura”.
(Gonzélez Vasquez, Quesada Villalobos, 2005, p. 84). Las autores involucran conceptos sobre
inteligencias maultiples establecidos por Garner, ya que en el ejercicio de la ensefianza y
aprendizaje de la literatura y la formacion académica permiten una apropiacion mas significativa.
Otro de sus fundamentos tedricos son los regidos por el Ministerio de Educacion Puablica en el
programa de Estudios de Espafiol de su pais, los cuales hablan de una oferta educativa nacional
orientada a la formacion de ciudadanos que poseen conocimientos y destrezas, ejerciendo un
pensamiento critico mediante la sensibilidad estética. (Gonzalez Vasquez, Quesada Villalobos,
2005, p. 85). Las autoras hacen una critica al sistema tradicional de su pais, el cual ha dejado de
lado por muchos afios asuntos curriculares referidos a las potencialidades humanas de caracter
emocional y espiritual, justificando su propuesta desde el arte; “El arte es una de las experiencias
mas sublimes donde se expresa la creatividad humana...le permite al individuo explorar su
capacidad de imaginar y llegar a crear otra realidad. (Gonzalez Vésquez, Quesada Villalobos,
2005, p. 85). Cabe anotar que esta propuesta fue aplicada en todos los niveles de estudio,
incluyendo el universitario, lo que la hace pertinente para ser implementada en cualquier etapa de

formacion.

El componente metodoldgico de este trabajo, lo conforman tres momentos especificos; el primero
llamado desblogueamiento, que consiste en un proceso de sensibilizacion a través de la masica, la
pintura y el contacto con la naturaleza. El segundo, contextualizacion y apropiacion del texto
(investigacion); éste persigue la familiarizacion con un texto literario teniendo en cuenta el

contexto historico, social y politico. Y el tercero, denominado, produccién creativa, donde el
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estudiante materializa su interés o interpretacion sobre el texto. (Gonzalez Vasquez, Quesada
Villalobos, 2005.).

Al concluir con los talleres, las profesoras afirman que este tipo de propuestas permiten revelar la
capacidad creativa de los estudiantes en todos los ciclos de la escuela, viendo las artes como una
posibilidad no exclusiva del artista o el escritor profesional, sino que puede servir de recurso
sensible y creativo para vivenciar el conocimiento. (Gonzalez Vasquez, Quesada Villalobos,
2006, p. 90).

El trabajo da cuenta de una propuesta innovadora en el proceso de ensefianza y aprendizaje de la
Lengua Castellana. Es interesante como las docentes vincularon esta estrategia, no solo en la
primaria y secundaria, sino también en la universidad. Lo que permite considerarlo como un

proyecto pertinente y aplicable a todos los ciclos de formacion académica.

Al igual que el anterior trabajo, el objetivo principal parece no aclarar muy bien lo referido al arte
visual o artes plasticas, pues ambos retoman muchos elementos y seria necesario que las autoras
delimitaran qué entienden por arte visual y artes plasticas, cuales son los aspectos que estudian

cada uno y cudl es el enfoque que se le da desde esta intervencion pedagogica.

Otra de las propuestas de investigacion es del afio 2003, también presentada a manera de articulo;
la encontreé en la revista Nodos y Nudos, de la Universidad Pedagogica Nacional, de Bogoté; bajo
el titulo: Arte y conocimiento: los azares de la mirada. Los autores son, Maria Marta Bibiloni,

Marcela Rossi, Maria Laura Dippolito, Marcelo Passoni y Adriana Zingoni.

El articulo da cuenta del Proyecto de investigacion realizado en la Escuela de Educacion Estética
N°1, en la ciudad de la Plata, Argentina. La propuesta fundamental de la Escuela es el trabajo con
los lenguajes artisticos, recepcion, interpretacion y produccion en las areas de iniciacion musical,
iniciacion literaria, y expresion dramatica y plastica. La investigacion surge a partir de la
pregunta: “;Como llegar a la experiencia artistica con los nifios, a la interpretacion y produccion
artistica para la construccion de sentido?” Bibiloni et al, 2003, p. 20). La teorizacién retomada
por los autores es bastante amplia, pues hablan del objeto artistico como correlato material de la
idea del arte, el cual se postula como simbolo. Lo que los lleva necesariamente a fundamentar su

propuesta también en teorias referidas al signo linguistico. Mencionan autores como Wolfang
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Iser, quien habla de la estructura apelativa del texto, y Gadamer, conocido por su teoria del acto

de leer relacionada con la interpretacion y el analisis hermenéutico de la literatura.

El proyecto esta divido en subgrupos delimitados por edades, pero el que interesa en este caso es
el proyecto Aires que es una compilacion de textos (poéticos) producidos en el taller de la
escritura, con nifios entre 11 y 12 afios. (Bibiloni et al, 2003, p. 21). La intencién de esta
propuesta, fue que los nifios llegaran al discurso poético sin prevenciones a partir de imagenes
artisticas de Escher, las cuales permitieron iniciar un dialogo con las mismas imagenes y con
textos que ellos mismos seleccionaban: ;Qué me dice? ;Qué le digo? Con la lectura de Cantos V
y VI de Altazor, pudieron conjugar la interpretacion como produccion creativa donde en el cierre

del proceso se lleg6 a considerar la imagen poética como portadora de sentido.

Esta es una propuesta muy interesante, pero hay que tener en cuenta que no es una escuela
regular, donde este tipo de procesos se realizan a partir del area de Lengua Castellana; lo que
puede estar advirtiendo a los licenciados del area, incluso, a las autoridades académicas de
nuestro pais, que el tipo de investigaciones y proyectos con base a la didactica de la literatura en
relacion con otros sistemas simbolicos, estan siendo mayormente implementados por
instituciones no regulares, lo que supondria, a su vez, el vacio conceptual, didactico y pedagdgico
del lenguaje en todas sus dimensiones, en la formacién docente de la Licenciatura en

Humanidades Lengua Castellana.

Sin embargo, considero que la estrategia metodoldgica para acercar a los nifios al discurso
poeético, esta bastante relacionada con la mia, puesto que, se parte de un texto literario para luego
ir a la imagen y establecer un didlogo entre ambos. Lo que permitira mayor comprension y
aprehensién del texto, reconociendo formas del lenguaje visual que favorezca al proceso de

interpretacion intertextual.

Al inicio, los autores aclaran que se realizaron dos proyectos, Aires y La Flauta magica. (Bibiloni
et al, 2003, p. 21). En este ultimo se trabajé la integracion de literatura y masica. Pero al finalizar,
el articulo se queda corto en el analisis del trabajo realizado y por lo tanto, en las conclusiones
por parte de los autores. Lo que podria interpretarse como falta de metodologia definida para la
ejecucion del proyecto, en algunos casos, las instituciones de este tipo, se dedican mas a generar

programas de fomento a la lectura, actividades ludico-recreativas, que no son enmarcadas dentro
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de una intencion pedagdgica clara. De ahi que, al ser presentadas reflejen la desarticulacion del

proceso mismo.

Para finalizar este capitulo de antecedentes, cito ahora a Maria del Carmen Quiles, docente de
didactica de la lengua y la literatura en la Universidad de Almeria en Espafia. Su trabajo se
aproxima al tratamiento de la pintura y la literatura en clase de lengua como una conexién
intertextual. Para esto, la autora comienza a hablar de la diferencia entre aprender un idioma y
dominarlo, tomando este ultimo aspecto como la relacion necesaria que el estudiante debe
aprehender entre lengua y cultura; apuesta que ha sido trabajada principalmente en la ensefianza
de idiomas extranjeros. Menciona la necesidad que hay desde el contexto de la didactica de
lengua castellana para implementar este tipo de asunto. Por eso, describe de manera muy breve
los disefios curriculares de lengua dictados desde 1970, citando incluso a tedricos como Cassany,
Hymes, Larrosa, entre otros. Su propuesta parte de la interdisciplinariedad e intertextualidad en el
aula. EI primero, abordado desde la perspectiva educativa con la idea de integracion,
globalizacién y desarrollo de competencias. El segundo acufiado por Bajtin y heredado por Julia
Kristeva, hace referencia a una relacion de reciprocidad entre los textos, es decir, a una relacién
entre-ellos. (Quiles, 2012, p. 3). De ahi que la autora plantee los textos pictoricos, en tanto que
documentos iconicos se convierten en la base sobre la que propiciar distintas situaciones de
comunicacion hablada y escrita. De modo que vamos a potenciar el desarrollo de su lengua a la
vez que conoceran un momento histérico, un conflicto social 0 movimiento artistico. (Quiles,
2012, p. 4).

Respecto a la metodologia que propone Maria del Carmen, se puede evidenciar el trabajo con
pintores espafioles como Diego Vel&squez, Goya y Picasso. En un primer momento se selecciona
una obra y varios textos literarios inspirados en ella. Como objetivos se plantea entrar en contacto
con varias manifestaciones estéticas propias de la lengua espafiola y su cultura, Desarrollar las
habilidades comunicativas orales y escritas a través del texto literario y pictorico, integrar la
intertextualidad y la interdisciplinariedad en el aula de lengua, acercarnos a su contextualizacion
social e histdrica, emplear los textos literarios como puerta de acceso a la lengua, la cultura y la
pintura. (Quiles, 2012, p. 6). En el segundo momento los estudiantes tratan de responder
cuestiones que direccionan las obras: “;Donde crees que se desarrolla la historia? ;Quiénes

piensas que son esos personajes? etc. El didlogo establecido lleva a los estudiantes a una
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socializacion de ideas frente a eso que vieron y leyeron, descubriendo asi no solo las obras, sino

también el contexto.

La autora plantea algunos indicadores de logro a la hora de la evaluacion, como por ejemplo: ¢Es
capaz de interpretar los textos literarios? ¢Relaciona adecuadamente el texto literario y el
pictérico en el transcurso de la propuesta? ;Desarrolla las situaciones comunicativas orales con
fluidez y adecuacion? (Quiles, 2012, p.15).

Esta es una propuesta bastante detallada; se puede evidenciar una secuencia de actividades
I6gicas, con una clara intencién. Lo que permite observar un plan de trabajo definido en relacién
con la estrategia de ensefianza y aprendizaje que usé la profesora Quiles. Los gréaficos que
incluye el trabajo, ayudan a la comprensién del proceso implementado, ademéas de mostrar como

se hizo, cuéles fueron las etapas y finalmente los resultados.

Considero muy pertinente el repaso histéorico que la autora realiza de los principales curriculos y
leyes para la educacion desde el area. También el paralelo que establece entre la ensefianza de
idiomas extranjeros y lengua castellana porque, si bien es cierto que éstas areas del conocimiento
funcionan mediante estandares distintos en la educacion regular, a ellas subyacen aspectos
comunes involucrando procesos de lenguaje. Lo que hace Maria del Carmen Quiles, es tomar,
precisamente, un aspecto de dichos procesos, tradicionalmente considerados como exclusivos de

la ensefianza de idiomas extranjeros y yuxtaponerlo a la ensefianza de la lengua castellana.

No obstante, el informe carece de anélisis al finalizar la descripcién de la propuesta, la evaluacion
se limita a ofrecer unos criterios establecidos para valorar el proceso; ademas, la autora no
comparte las conclusiones de su trabajo. El lector no puede darse cuenta de cuales fueron los
resultados, cual fue el impacto de la propuesta, qué evaluacion final hace la autora de su propio

proceso, etc.

En consonancia con todo lo anterior, mi propuesta quiere reconocer caracteristicas del lenguaje
visual y como éstas favorecen, el proceso de interpretacion critico intertextual desde la imagen
artistica hacia el texto literario como tal. De algunos trabajos se puede evidenciar similitudes
metodoldgicas y hasta tedricas; pero como propositos fundamentales de la investigacion que
interesa, las tesis presentadas se enfocan en objetivos casi siempre direccionados en torno al

docente, sin sefialar claramente cuél es el proposito o a donde quieren llegar con los estudiantes.



52

A manera de conclusion general desde el marco de los antecedentes, considero qué lo comun a
los articulos e informes de este tipo de trabajos, es encontrarlo todo muy resumido, tanto que el
lector no alcanza muchas veces a identificar asuntos importantes respecto la metodologia, por

ejemplo, ya sea de la investigacion o con respecto a la estrategia didactica.

Al igual que las conclusiones, son muy basicas y se limitan a mencionar lo gratificante de la
experiencia, como si dentro del ejercicio docente y mucho maés, dentro de la practica
investigativa, no tuviera lugar el fracaso, las deserciones y las equivocaciones. Es por eso que se
vislumbran trabajos no muy certeros, capaces de ofrecer un resultado honesto; pues, las
evaluaciones finales de la mayoria, giran alrededor de un sentimiento genuino sobre la practica

educativa.

Es importante, si se va a trabajar con arte y literatura, valerse de teorias que apunten tanto a esa
relacién, como a los procesos de comprension e interpretacion de lenguajes simbdlicos, asunto
bastante superficial y en algunos casos completamente ausente en los trabajos. Sobre este tema
hay gran cantidad de referencias bibliograficas, que podrian sustentar tedricamente la
investigacion, pero esa revision a veces se limita hacerse solo en el campo de la pedagogia y la

didactica, ofreciendo solo una de las lineas de trabajo.

Como ya se aclaro al inicio de este capitulo, los trabajos fueron elegidos por la semejanza entre el
tema de interés personal, teniendo en cuenta criterios de tiempo, lugar y tematica. Sin embargo,
quedan muchos mas proyectos para consultar, sobre todo a nivel internacional, especificamente

en Espafia donde se ha priorizado la relacion pedagogica entre arte y literatura.
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3. Marco conceptual

Aqui estan, resignados y callados. No instan, no llaman, no piden. En su estante estan y esperan,
silenciosos. Una somnolencia parece envolverlos, y, sin embargo, de cada uno de ellos, mira un nombre
como un ojo abierto. Al acariciarlos con la vista, con las manos, no nos llaman suplicando, no se dan
importancia. No piden. Estan esperando que nos entreguemos a ellos; solamente entonces se ofrecen.

Stefan Zweig. (Agradecimiento a los libros).

3.1. Politicas educativas en torno a la ensefianza de la Lengua Castellana.

Concebimos la importancia de la formacién en lenguaje como algo que no solamente atafie al
area de Lengua Castellana, sino también, como algo que tiene su influjo en las principales formas

con las que el individuo tiene un contacto especial y determinante en su permanencia escolar.

Por eso se hace necesario que la ensefianza de la lengua y la literatura base este proceso en tres
aspectos fundamentales para su desarrollo: Lo pedagogico, lo didactico y lo curricular, como

triada indisoluble, que nosotros los Licenciados en Humanidades Lengua Castellana, debemos
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estar dispuestos a involucrar en cualquier proceso que tenga como propdsito la formacion en

lenguaje.

Los Estandares de la Lengua Castellana justifican este tipo de formacion, reconociendo el
lenguaje “como una capacidad esencial del ser humano, la cual se caracteriza por poseer un doble
valor: uno subjetivo y otro social [...]” (MEN, 2003. pag. 18). La facultad de significar el mundo
que nos rodea y asi mismo transformarlo mediante las relaciones sociales, hace que el sujeto sea
el Unico ser capaz de construir realidades que él mismo interpreta y comprende de manera
simbolica, de ahi que, desde los Estdndares de la Lengua Castellana se retome también “el
lenguaje como la capacidad por excelencia que lleva al ser humano a apropiarse conceptualmente
de la realidad que lo circunda y ofrecer una representacion de esta conceptualizacion por medio
de diversos sistemas simbolicos”. (MEN, 2003, Pag.19)

Por otra parte, los Lineamientos Curriculares del area, conciben la formacion del lenguaje desde
un enfoque semantico-comunicativo como una competencia que el sujeto adquiere para saber
hacer, en medio de una situacién, lugar, o forma particular. Pero también, los mismos
lineamientos plantean esta concepcion del lenguaje desde una orientacion hacia la construccion
de significado con relacién al acto comunicativo, es decir, una construccion a través de los
multiples cddigos y formas de simbolizar. Ya el profesor Luis Angel Baena advertia en sus
reflexiones en torno al lenguaje, que la funcion principal de éste es la significacion, ademas de la
comunicacion. Orientacion que tiene que ver con todas las formas que el ser humano utiliza para
construir significados en diferentes procesos histéricos y culturales, como legados vy
manifestaciones de su existencia. Por eso el proceso de construccion de significado a la luz de los
Lineamientos Curriculares puede adquirirse mediante la lectura, la escritura, la oralidad o la
imagen. Cualquiera de ellos funciona como objeto de estudio en el proceso de significacion que
determinan las formas en la cuales, el sujeto se apropia de su funcionamiento como sistema,

ademas del sentido que puede tener desde una dimension cultural e historica en su propia época.
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3.2. Otros sistemas simbélicos.

Hablar de los diferentes procesos de como construimos significados, nos lleva a indagar por la
manera como establecemos relaciones y significados coherentes a partir de nuestra propia
experiencia y el contacto con las diversas formas del lenguaje; es por eso que el caracter
pedagdgico del enfoque semantico-comunicativo, va mas alla de la interaccion verbal o escrita
entre un emisor y un receptor; pues se hace necesario comprender otras manifestaciones del
lenguaje y la cultura. Los Estandares del lenguaje plantean una nocion amplia sobre éste, donde

consideran a los demas sistemas simbdlicos manifestaciones del lenguaje no verbal

[..] creados por las comunidades humanas para conformar sentidos y para comunicarlos:
la musica, los gestos, la escritura, la pintura, la escultura, entre otras opciones. [...] Por
tanto, son las multiples manifestaciones del lenguaje, y no solamente la lengua, las que le
brindan a las personas la posibilidad de apropiarse del entorno e intervenir sobre la

realidad social de formas muy ricas, diversas y complejas [...] (MEN, 2003, p. 20).

Es asi, como el lenguaje no verbal se convierte en un elemento indispensable dentro del proceso
de significacion desde otros sistemas simbdlicos, en la posibilidad de expandir el mundo, sus
sentidos y la interpretacion del mismo. El simbolo se convierte no solo en portador de sentido,
sino también en vision creadora del lenguaje. De acuerdo con esta idea, Jose Olives Puig, (2009)
catedratico de antropologia e historia del pensamiento, llama al simbolo, arquetipo o forma
primigenia que vincula el existir con el ser (p. 9) y con €él, a modo de puente, el ser se manifiesta
a si mismo; crea un lenguaje, inventa los mundos, juega, sufre, nace y cambia. (p. 10). Mediante
el simbolo tenemos la capacidad de enunciar cognoscitivamente lo que las diversas
manifestaciones del lenguaje nos revelan, entre ellas las formas artisticas, como experiencia
estética que no solo produce el placer de lo bello, sino también, un conocimiento cultural e
historico cargado de afectividad y dinamismo vehiculizado por el mensaje simbolico, éste, se
convierte, en medio y origen de las formas artisticas como la literatura y la pintura, creaciones
humanas que exploran el pensamiento y la historia del hombre, siempre mediando su relacion

entre el lenguaje y la carga simbdlica que lo representa como ser histérico y cultural.
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3.3. Procesos didacticos:

3.3.1. Didactica de lalengua y la literatura.

Sobre este campo, las citas podrian ser infinitas, sin embargo, en el intento por delimitar
semejante asunto, cito algunos autores de preferencia, tanto por sus aportes tedricos, como por la
trayectoria docente que han tenido. EI primero de ellos es Alfonso Cardenas Paez, (2002) con su
articulo Pedagogia y vocacion ética de la literatura; alli el autor expone de manera detallada la
concepcion de la literatura desde el punto de vista estético y artistico como naturaleza del
lenguaje, ademas, plantea una critica en relacion a la forma de como se ha implementado la

ensefianza de la literatura en la historia educativa de nuestro pais.

Partiendo de la necesidad de pensar nuevamente la didactica de la literatura a la luz de unos
principios fundamentalmente pedagdgicos, Cardenas Paez (2002) concibe la literatura dentro de
este entramado, como un lenguaje creador, estético y artistico que la caracteriza, atendiendo a una
produccion esencialmente sensible e imaginaria. Asimismo la nutren elementos simbélicos e
ideologicos de la cultura. (p. 123). Para este autor, el arte literario en general, dispone de un
conjunto de técnicas, procedimientos y estrategias que penetran la esencia de las cosas y las
consolidan en la creacién de una nueva vision de mundo. (p. 124). En esa medida, la literatura
enriquece el juego del lenguaje mediante la infinita posibilidad de significar ese mundo en
relacion con el mundo de otros, en tanto juego de representaciones posibles, entre ellas la imagen,

la pintura, como discursos fundamentales para el presente trabajo:

Al asumir el lenguaje como objeto, la literatura enriquece el juego de la presentacion; por
un lado establece entre la representacion y la creacion de mundos posibles y la
participacién que, en diversos grados, asume el autor y el lector. Por otro lado, las
imagenes y simbolos apuntan a la trascendencia y aluden a cierto grado de
existencialidad. En ultimas el lenguaje configura visiones de mundo que, ajustadas a los
principios de totalidad y de alteridad, enriquecen las visiones del hombre y sefialan

caminos vitales a su existencia. (Cardenas Paez, 2002, p. 125).
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Lo anterior lleva al autor a considerar dos temas basicos en la pedagogia de la literatura. El
primero de ellos es La cosmovision, entendido como la concepcion de mundo y el modelo
nocional y conceptual que posee una persona, es la relacion entre la totalidad cognoscitiva de
alguien y el principio de alteridad en la funcion comunicativa y expresiva del lenguaje, la
cosmovision dentro de la pedagogia de la literatura es un modelo valorativo fundamentado en la
relacion entre “yo mundo, yo otro, yo-yo” (p.125) Mientras que el segundo, denominado por el
autor como La lectura del hecho literario, da cuenta de la formacion de valores, entre ellos los
éticos a partir de la aproximacion critica y activa con texto literario. (p. 125). Esa alli donde la
capacidad de identificar la diferencia con el otro, cobra importancia desde acto lector, pues la
alteridad significa el reconocimiento de otras posibilidades de significar, de otros

comportamientos frente a la comprension de mundo.

Por su parte, Teresa Colomer (2001) postula la ensefianza de la literatura como una construccién
de sentido, donde la lectura de ésta, conlleva a una practica educativa desarrollada desde dos
grandes lineas: la lectura directa de los textos por parte de los aprendices y la lectura guiada para
ensefarles la forma de construir sentidos cada vez mas complejos. (p. 7). Para Colomer, el texto
literario tiene la capacidad de reconfigurar la actividad humana ofreciendo formas de
comprenderla y verbalizarla en la construccién de los valores culturales, convirtiéndose en la
gran posibilidad simbdlica de interpretar el mundo. Segun esto, la ensefianza y aprendizaje de la
literatura supone la capacidad de simbolizar y representar el mundo como experiencia humana,

en la medida gue se establece un contacto significativo con la lectura del texto literario.

3.3.2. Comprension e interpretacion de textos literarios: mas alla del cddigo
escrito.

A partir de estos dos ejes fundamentales en el proyecto investigativo, resalto la primera nocién
tedrica ofrecida por los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana, donde se expone el acto
de leer como “un proceso significativo y semidtico cultural e histoéricamente situado, complejo,
que va mas allad de la busqueda del significado y que en ultima instancia configura al sujeto
lector”. (MEN, 1998, p. 49). Ademas, de acuerdo con lo anterior, este acto implica la

construccién de competencias comunicativas que se alejan de toda reproduccion mecanica y
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memoristica de la concepcion tradicional de la lectura. Dichas competencias se definen como “las
capacidades con que el sujeto constituye unos referentes clave en el proceso de significacion. (p.
50).

Con respecto a lo anterior, Carlos Lomas (2011) se refiere a la intencion de desarrollar una
competencia comunicativa, a partir de la adquisicién de habitos lectores y concientizacion de la
expresion literaria como forma comunicativa para la vida en sociedad, y no como deber escolar,
alejando esta intencion del conocimiento efimero que supone reconocer y memorizar las obras y
los escritores mas sobresalientes de la literatura. EI enfoque comunicativo tan ampliamente
abordado por Lomas propone superar los esquemas prescriptivos de la ensefianza de la lengua y
la literatura, porque el estudiante debe aprender a desenvolverse en diferentes contextos
comunicativos fuera y dentro del aula, donde comprenda que eso que aprende le sera Gtil mas alla

del ambito escolar (p. 8).

De acuerdo con Lomas (2011) la construccion colectiva e interactiva de los saberes mediante la
lectura del texto literario, potencializara las capacidades de compresion e interpretacion de este

tipo de textos donde exige por una parte:

[...] adquirir una serie de recursos especificos (estrategias y conocimientos) que permiten

a quien lee operar con la informacion contenida en el texto. Por otra parte, exige aprender
a enfrentarse a una situacion de comunicacion especifica, caracterizada por la ausencia del
interlocutor, a quien no se puede apelar de una manera directa. Finalmente, exige ser
conscientes de que la lectura y la comprension de textos es una actividad a la que debe
enfrentarse cada lector y cada lectora con un grado de autonomia elevado. (Lomas, 2011,
p. 10).

En funcion de este postulado se puede decir que, la comprensién de textos literarios, conlleva un
proceso de creacion e interpretacion desde el enfoque comunicativo para que el estudiante
desarrolle sus competencias comunicativas en un ambito social cualquiera apelando tambien a las

diversas manifestaciones del lenguaje con el universo simbdlico que interactlia constantemente.
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3.3.3. Didactica de laimagen.

Se hace necesario dentro del tema propuesto en la investigacion, hablar de una linea tedrica que
me permita conocer las bases sobre una didactica de la imagen, mas aun en nuestro pais donde
algunos procesos pedagdgicos en relacién a la imagen no han sido lo suficientemente explorados.
Esto es precisamente de lo que nos habla Rafael Barraghn Gomez y Wilson Goémez Moreno
(2010) de la Universidad Industrial de Santander (UIS), quienes se encargan de demostrar en su
articulo: Maestros, imagenes e imaginarios: Practicas y saberes en relacion con la didactica de
la imagen, que la incorporacién de éstas practicas en la educacion es tardia; incluso, politicas
educativas como los lineamientos curriculares de Lengua Castellana y los Estandares en lenguaje

dan cuenta de eso:

[...] hemos insistido en la escasa fundamentacion tedrica con la cual, tanto los
Lineamientos Curriculares para el area de lengua castellana (Ministerio de Educacion
Nacional 1998) como los Estandares para la misma area (MEN, 2003), justifican la
necesidad de incorporar los llamados “lenguajes no verbales” a los curriculos en el area de
la lengua materna y la literatura. Esta limitacion en las propuestas curriculares del Estado
colombiano parece contradecir abiertamente el incontestable predominio global de los
signos visuales en un mundo como el de hoy, que no por casualidad algunos tedricos de la

imagen han denominado Iconosfera. (Barragan Gomez, Gomez Moreno, 2010, p. 24).

En este estudio, los autores se preocupan por como conciben los maestros sus practicas
educativas en relacién con la imagen, como establecen relaciones de conexién entre el lenguaje
verbal y el no verbal como objetos de ensefianza y aprendizaje en la escuela. Sus conclusiones
estriban en que estas practicas no pasan de un trabajo intuitivo, donde las estrategias didacticas
derivan generalmente de la experiencia personal de los docentes. (p. 24). “Tanto los maestros
como un buen nimero de tedricos han reducido la imagen a la condicion de simple referente, esto
es, una representacion meramente figurativa de otra realidad, en lugar de considerarla un texto y

una practica discursiva en sentido estricto”. (Barragan Gémez, Gomez Moreno, 2010, p. 25).

Pero esto también da cuenta del desconocimiento de los maestros hacia la implementaciéon de

codigos y otros procesos de significacion propios de la cultura, sobre todo cuando se pretende
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ignorar la dimension plastica de la imagen, esto se evidencia en los escasos trabajos y las pocas
investigaciones realizadas entorno a ello en el pais, los pequefios grupo de docentes que han
incursionado en este tema, han sido los licenciados en Educacion Artistica, convirtiéndose en un
grupo cerrado y en exclusividad del area. Los estudios iconogréficos, semidticos y hermenéuticos
demuestran que el trabajo interpretativo con la imagen posibilita los procesos de lectura y
escritura, y ayudan a potenciar también procesos de significacion y lenguaje.

Segun Barragdn Gomez y Gomez Moreno (2010) citando a Rojas, el valor “simbdlico de las
imagenes se revela como un sistema de representaciones y como y un objeto exterior que el
espectador interpreta desde su banco de imagenes y con referencia a una cultura semiética”. (p.

28).

Por su parte, la docente investigadora Elizabeth Varén (2006), en su articulo El juego simbdlico:
Palabras e imagenes en la educacion, asume la imagen como un nuevo lenguaje que facilita la
comunicacion y el aprendizaje. Por lo que existe una necesidad de incorporarla en las practicas
educativas. “La imagen en la educacion opera como un mediador en los procesos de aprendizaje,
orienta la educacién actual no solo la alfabetizacion verbal sino también a la alfabetizacion
iconica” (pag.18). En su estudio sobre la imagen, plantea el objetivo de relacionar ésta con la

comunicacion y la educacién mediante una concepcion simbolica:

[...] representar, percibir e interpretar juegos simbolicos en la interaccion de los sujetos en
sus ritmos cotidianos. [...] los sujetos, desde diferentes entornos sociales se convierten en
constructores de discursos hablados, escritos, de imagenes fijas, moviles, gestos, y
expresiones que comunican con, o sin palabras los climas interiores donde se debate el yo

en los estados mas profundos del consciente e inconsciente del ser. (Varon, 2006, p.106).

Una de las premisas de esta autora supone la ausencia total o parcial del trabajo simbdlico en las
escuelas, donde pareciera que no hubiera una conexion Idgica entre las construcciones sociales en
relacion con la imagen. “La escuela no parece pertenecer al entorno social de los sujetos. Alli se
gestan relaciones aisladas de las construidas en los espacios sociales, [...] (p. 107). Ademas, se ha
presupuesto desde los inicios de la escuela, la responsabilidad de ésta por usar diferentes

discursos y manifestaciones para representar el conocimiento, las formas propias del entorno de
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los sujetos inmersos en la realidad social y cultural. (p. 108). Lo que lleva también al docente,
cualquiera sea su area, a replantear estrategias didacticas que posibiliten la inclusion de la
realidad acaecida en la vida de los estudiantes, construir conocimiento con base a las experiencias
mas cercanas de los mismos y contribuir a un aprendizaje significativo.

Es por eso que dentro del proyecto investigativo propongo una linea conceptual que hace parte
del trabajo metodoldgico en el area de Lengua, teniendo en cuenta las condiciones tecnoldgicas
que permean la cultura escolar de la Institucion Educativa San Juan Bosco, tanto dentro, como
fuera del plantel. Al hablar de imagen artistica, me es necesario vincular este tema con las
posibilidades que ofrece el colegio para realizar un trabajo satisfactorio entre la literatura y otros
sistemas simbdlicos en el aula de clase. De ahi que, vea la importancia de hacerlo con el apoyo
de las nuevas Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion, éstas como formas propias del
entorno y de las construcciones sociales que se convierten en puente para representar el

conocimiento desde las dinamicas reconocidas y cotidianas de los estudiantes.

3.3.4. Literatura y Pintura.

La primera referencia que tomo sobre literatura y pintura desde el &mbito educativo, es la
ofrecida por Vasiliki Kanelliadou (2010) en su ponencia al Il Congreso Internacional de
Didactiques, donde afirma que “la reflexion sobre las relaciones entre literatura y artes visuales
tiene una larga tradicion que se remonta a Platon y Aristoteles, aunque su manifestacion mas
conocida se debe a Salmonidas y a Horacio”. (p. 2). Su propuesta, parte de una base conceptual
que correlaciona las artes plasticas y la literatura como sistemas simbdlicos, subraya las
similitudes metodoldgicas del estudio de las dos disciplinas, sus intercambios de terminologia y
andlisis, mas comun desde la literatura hacia la pintura y desde la pintura hacia la literatura.

En su trabajo Ut pictura poesis: Artes Plasticas y Literatura: Didacticas paralelas, se privilegia
dicha relacion porque es considerada una metéafora bastante significativa por el parecido en si y
sobre todo por el parecido con la realidad. Ambas hacen parte de la cultura y por lo tanto tienen

permanente contacto con otros sistemas simbolicos en un contexto determinado.
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Vasiliki, cita variados investigadores sobre el tema, incluyendo linglistas especializados como
Roman Jakobson, para demostrar la utilidad de la ensefianza paralela entre estas dos artes;
ademas, establece una metodologia que permite crear el vinculo entre ellas mismas. Jakobson
(1971) por ejemplo, habla de la transposicion de mensajes-textos entre diferentes sistemas de
signos que coinciden con la estética comparada de Etienne Souriou, (1947) entendida como una
correspondencia de las artes, similar a la traduccién de distintas lenguas, donde la imitacion exige
traduccion. Claus Cluver, por su parte intenta demostrar que se puede construir significados casi
iguales, a partir de distintos sistemas signicos

Segun Cluver, la transferencia de significado tiene un papel importante, y los fendmenos
del orden de la materialidad se caracterizan por su naturaleza adversa a las transposiciones
interartisticas, o con otras palabras, lo impropio de la palabra para dar cuenta de lo visual

y la violencia que la palabra ejerce sobre el “texto visual”. (Vasiliki, 2010, p. 2)

Vasiliki también hace alusién a los estudios realizados desde la Historia del Arte en relacion a
estas transposiciones interartisticas, donde una pintura alude directa o indirectamente a un texto,
ya sea poema, cuento, novela, etc. Ademas de estudiar los movimientos artisticos desde ambos
planos, literatura y pintura y cémo éstos se complementan, se diversifican en las diferentes

formas de expresion y lenguajes.

Igualmente, esta relacion es considerada por tres investigadores de la Universidad de Las Palmas
de Gran Canaria en Espafia, como una necesaria integracion cultural. Oswaldo Guerra, Angeles
Pereira, e Isabel Ruiz, (1993) parten del punto de vista teérico de ver la obra literaria en el marco
de la teoria general de los signos, ademas de haber sido considerada por los formalistas rusos
como una categoria del arte, en tanto manifestacion artistica del lenguaje. Este primer punto de
vista abre paso a las modernas teorias semidticas; los tres autores citan a Yuri Lotman, quien
diferencia tres tipos de lenguajes, entre ellos, los lenguajes secundarios de comunicacién donde
se incluyen las artes como estructuras de comunicacién que se superponen sobre el nivel

linglistico natural, es decir la lengua. (p. 128).

Es evidente que el interés de integrar la literatura en un contexto artistico parte de la necesidad de

realizar en el aula un trabajo interdisciplinar, por lo que estos autores afirman que:
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[...] la literatura utiliza aspectos de los otros lenguajes artisticos como son el ritmo y la
imagen. Esta Gltima, base del lenguaje pictorico, servira para enlazar el sentido de la vista
que se activa ante la contemplacion de un cuadro, con esa otra imagen, ahora
exclusivamente poética, que se presenta en el lenguaje literario por definicion. [...]
(Guerra, Pereira, Ruiz, 2007, p. 129).

Asi mismo, plantean la importancia de esta integracion en el aula, no solo por la necesidad de
orientar el analisis de una educacion iconogréafica en la escuela, sino también por crear conciencia

acerca de un mundo plagado de imagenes como el nuestro.

[...] La relacion pintura-imagen y literatura es de gran importancia por otros motivos:
acerca al alumno a la imagen plastica es clase de lengua y literatura, contribuye a educar
su sensibilidad y a predisponerlo hacia la recepcion estética de modo que la literatura
adquiera asi una dimension mas amplia dentro del concierto de las artes. (Guerra,
Pereira, Ruiz, 2007, p. 130).

Lo que posibilitaria la comprension e interpretacion del texto literario como tal y el
reconocimiento de otras artes. En el intento por predisponerlo hacia la recepcion estética, el
estudiante esta profundizando en plurisignificacion de la sociedad, la historia y la cultura que
devine arte. Por eso, esa dimensién mas amplia de la que hablan los autores estriba en la
contemplacion de la gran posibilidad de mundos que ofrece el trabajo con otros sistemas

simbolicos.

Con relacion a lo anterior, planteo el siguiente apartado como caracteristica esencial de este
proyecto investigativo y condicion determinante dentro del trabajo con la imagen artistica, en una

de las opciones para abordar su comprension y anélisis.
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3.4. Teorias literarias.

3.4.1. Una mirada al sentido semidético.

Uno de los principales postulados tedricos sobre este asunto, fue Chales Sanders Peirce, uno de
los semidticos mas influyentes en la Linguistica contemporanea, Humberto Eco (1994), presenta
en su libro, La estructura ausente introduccion a la semiotica, la definicién de semioética

planteada por Peirce:

“una doctrina de los signos vinculada al concepto de semiosis, que precisamente es la
caracteristica constitutiva de los signos [...] en una relacion de semiosis el estimulo es un
signo que, para producir reaccion, ha de estar mediatizado por un tercer elemento (que
podemos llamar ‘interpretante’, ‘sentido’, ‘significado’, ‘referencia al codigo’, etc.) y que

hace que el signo represente su objeto para el destinatario”. (Eco, 1994, p. 31).

Lo que llevara a Eco a concebir “la semio6tica como ciencia autdbnoma, que se encarga de estudiar
todos los procesos culturales como procesos de comunicacion”, (p. 25) es decir, que mediante
ellos se puede analizar la cultura desde las diferentes formas de comunicacion que emergen de

ella.

Pero para delimitar un poco mas el tema referido en el proyecto investigativo, me remito al
mismo Umberto Eco (1990) en su articulo Perspectivas de una semidética de las artes visuales,
donde expone claramente el analisis de los fendmenos visuales, en especial, los artisticos desde la
correlacion intrinseca de la expresion y el contenido. El autor plantea la necesidad de llegar al
lenguaje pictorico no en el sentido de analizar obras propiamente, sino de llegar a establecer
relaciones signicas y hacer un reconocimiento de las unidades constitutivas elementales en la
semiotica de la pintura o de las artes visuales en general. (p. 3). A esas unidades hace referencia
entonces, la forma, el tamario, el color, la textura, etc. Como caracteristicas fundamentales a la

hora de hallar una correlacion entre el plano de la expresion y el plano del contenido.

Al intentar hacer una transposicion de lo anterior con relacion al campo educativo, el profesor
Rogelio Tobdn de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, tiene en cuenta esta

perspectiva semidtica en los afios de experiencia docente que le han servido para reafirmar su
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modelo semiopedagdgico entorno al lenguaje semiotico, complementado desde el terreno

hermenéutico.

[...] parece que nos resistiéramos a creer en esa desconexion entre lo semidtico, lo
lingtiistico y lo educativo, como si los signos, en general, y el lenguaje, en particular,
encerraran entre sus potenciales, precisamente ese educar, entendiendo este verbo en su
sentido mas amplio: como actividad formadora de valores y de conocimientos, dentro
y fuera de la escuela. [...] y parece dudoso que la cultura pueda darse
independientemente de los procesos de significacién y del lenguaje, o0 que éstos no tengan
nada que ver con la cultura [...] pretender educar sin hacer uso de la significacion, parece

tarea imposible. (Tobdn, 1999, p. 109).

Por lo que el Rogelio Tobdn, considera inadmisible hacer una separacion tajante entre la
semidtica y la hermenéutica, como si se tratase de dos asuntos diferentes y opuestos: “El proceso
hermenéutico, como tal, es la esencia misma del proceso semiético. No se puede concebir la tarea
interpretativa por fuera de la definicion misma de la significacion, [...] (Tobon, 1999, p. 112). Si
bien, la semiotica nos referencia las unidades constitutivas y elementales del anélisis de la pintura
y el texto literario por ejemplo, la hermenéutica se encargara de darnos las pautas para concebir
una comprension e interpretacién en el proceso de significacion. Por lo que en el siguiente

apartado se profundiza en los horizontes de comprension originados en la teoria hermenéutica.

3.4.1.1. El universo del lenguaje visual.

El libro, El Lenguaje Visual, de la autora Maria Acaso, ofrece una vision clara sobre las
herramientas empleadas para la representacion visual, como son utilizadas, que tipo de
presentaciones encontramos y cual es el posible analisis que podemos hacer de ellas. Su
definicion sobre éste recoge necesariamente conceptos previos de la semiodtica como ciencia de la
comunicacion verbal, escrita y por supuesto visual. Cada uno de estos posee un codigo especial
de comunicacion, y por lo tanto los elementos establecidos en ella (emisor, receptor, codigo y
realidad) en este caso el codigo senalado es el visual, como un “sistema con el que podemos

enunciar mensajes y recibir informacidn a través del sentido de la vista” (Acaso, 2006, p. 25).
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Para esta autora el proceso de interpretacion de una imagen es fundamentalmente “la experiencia

personal del autor”, mediante un proceso secuencial, veamos como funciona:

En la primera fase de construccion de una representacion visual, el emisor representa la
realidad, en el sentido de sustituir una cosa por otra [...] consiste en sustituir la realidad a
través del lenguaje visual. [...] de manera que el acto de la representacion no es neutro:
debido a que el autor aporta su experiencia personal [...]. En una segunda fase del proceso
implica otorgar un significado a las representaciones de caracter visual. EI protagonista en
este caso, es el receptor, quien aporta su experiencia personal a cada representacion y
consume el mensaje en determinado contexto. [...] La conclusion que se extrae de todo
esto es que una imagen no es la realidad, sino un espacio fisico donde se mezclan los
intereses de varias personas, asi como el contexto de visualizacion de dicho espacio, por
lo que desaparece la realidad a la que supuestamente alude la imagen. (Acaso, 2006, p.
31).

Desde este planteamiento se aborda el concepto de imagen desde ciertas aproximaciones; la
primera de ellas, entiende la imagen como “una unidad de representacion que sustituye a la
realidad” (Acaso, 2006, p. 36), como relacion semiotica entre ellas, y la segunda como “una
unidad de representacion que no sustituye a la realidad, sino que la crea”. (p. 36). Esto se da
mediante dos discursos fundamentales en la teoria del lenguaje visual de Maria Acaso, se trata
del discurso denotativo y el discurso connotativo. El primero entendido como el “mensaje
objetivo del signo, nivel fisico”; (p. 37) es decir su aspecto material, a través de este se enumeran
y se describen los elementos de la imagen, sin necesidad de recurrir a los juicios o valoraciones
de tipo cultural o emocional, por lo que puede ser similar en la observacion de diferentes
receptores. Mientras que el discurso connotativo hace referencia al “mensaje subjetivo del signo,
nivel simbolico”; (p. 42) es decir, la valoracion cultural que le damos a una imagen y por lo tanto

la convertimos en significado o concepto.

De estos dos tipos de discurso, se desprenden las herramientas del lenguaje visual para analizar
concretamente la imagen. Cada herramienta es utilizada bajo una serie de criterios y seleccién
para interpretar correctamente eso que percibe el receptor. Algunas de esas herramientas, segun la
autora, son la forma, el tamafio, el espacio, el contexto, el formato y el color. Y con respecto al

tipo de representaciones mediante el lenguaje visual, Acaso plantea en su estudio acerca del tema,
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una clasificacion a partir de varias categorias fisicas, como las bidimensionales, tridimensionales

y categorias visuales como las informativas, comerciales y artisticas.

En consonancia con lo anterior, se hace pertinente recurrir a la teoria semidtica como apoyo

fundamental para el andlisis de la imagen, en este caso, la artistica, desde la pintura.

3.4.2. Imagen, literaturay hermenéutica.

Desde esta linea se ha profundizado en la naturaleza del lenguaje uniendo el sentido entre lo
verbal y lo no verbal. A partir de los estudios realizados por Hans-George Gadamer (2006) en
relacion con la hermenéutica en el campo del arte, la historia y la filosofia, el mismo Gadamer
ofrece una sencilla definicion de hermenéutica, no solo como el arte de comprender e interpretar
sino también, como el arte de dejar que algo vuelva a hablar, haciendo énfasis en que sin nuestro
esfuerzo, ese algo no hablara, refiriéndose no solamente a la obra literaria, sino también a las
obras de artes plasticas que tendriamos que acercarnos a ellas mediante una ingenua mirada

intuitiva, incluso deletrearla hasta poder leerla. (p. 280).

En la tarea de dejar que algo vuelva a hablar es adentrarnos de acuerdo con Gadamer a una
sabiduria de un universal no formulado, es decir, cuando interpretamos la obra podemos otorgarle

una nueva posibilidad de ser sin férmulas prescriptas que determine su comprension.

3.4.2.1. Imagen y palabra.

Sobre la relacion entre el arte de la imagen y el arte de la palabra, Gadamer promulgd un
destacado ensayo llamado Palabra e imagen, bajo el interrogante de “como se llega a las obras
plasticas a traves de la palabra del intérprete y de como es posible encontrar para una obra
plastica una palabra interpretativa que no manifieste pensamientos a propdésito de una imagen,
sino que introduzca en una vision mejor de la imagen misma.” (Gadamer, 2006, p. 279). Este
autor denomina a ambas, obras de arte que invitan a uno a demorarse en ellas y en ambas hay que

pensar muchas cosas innombrables. Mas adelante, aclara sobre esto, que el estar demorandose no
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es ninguna peérdida de tiempo, porque es como un dialogo de intenso intercambio que no tiene un

plazo para terminar, sino que dura hasta que es llevado a su fin. (p. 280).

Estos planteamientos llevaron al profesor Javier Dominguez (1997) del Instituto de Filosofia de
la Universidad de Antioquia a retomar esta misma relacion en su articulo Estética hermenéutica y
hermenéutica de la imagen. La articulacion de imagen y lenguaje en H.-G. Gadamer y G.
Boehm, destacando la importancia de ambas teorias acerca de la hermenéutica de la imagen, tanto
en Gadamer como en Boehm. Aclara que el “interés de ambas propuestas se resume en dos
aspectos: evitar aislar la imagen de la comprensidn en que siempre nos movemos, y evitar que el
forzoso lenguaje discursivo de la interpretacion suplante la imagen artistica.” (Dominguez, 1997,

p. 92).
Por lo que inicialmente ofrece una aclaracion terminoldgica previa a su trabajo sobre este tema:

La Hermenéutica de la imagen si bien tiene su fuente en el rasgo comprensivo e
interpretativo de la Hermenéutica en cuanto tal, centra su interés en las artes plasticas, en
las artes visuales, en las experiencias que ya no cuadran en los géneros tradicionales de la
escultura y la pintura, pero que siguen pasando en lo decisivo por la visualidad [...]

(Dominguez, 1997, p. 95).

El profesor Dominguez no desvincula esta definicion del elemento metaforico en la imagen
iconografica y textual, pues a ambas subyace la significacion, ambas pueden afirmar, desvelar y

ocultar algo mediante su interpretacion.

Esta antigua correspondencia entre palabra e imagen, la expone el autor bajo los postulados de
Gottfried Boehm:

[...] Sea cual sea el nombre que se le dé a la mediacion de sentido que realiza la imagen,
el proceso de su reconocimiento no es un proceso aislado entre los diferentes tipos de
comprension, pues no tiene éxito sin competencia perceptiva y lingiiistica [...] Otro tanto
le ocurre al lenguaje discursivo, también éste es inconcebible sin imagen, en este caso, sin
un metaforismo constitutivo y fundamental, punto de contacto y tension para lo
significativo y lo visual, lo discursivo y lo técito, la palabra y la imagen. (Dominguez,
1997, p. 99).
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Esta dualidad de innegable cercania, entre la imagen y la palabra permite potenciar la
comprension e interpretacién a partir de la teoria hermenéutica, pues el comprender una metafora
y una imagen, son la apertura que involucran al lector u observador en el proceso de contraste

interpretativo que articula el lenguaje icénico de la imagen visual y el lenguaje discursivo.

3.5. Las TIC: unaintegracion curricular desde el area de Lengua Castellana.

En nuestros dias, es cada vez es mas notoria la utilizacion de herramientas tecnoldgicas, tanto en
la educacion como en otros campos de investigacion y conocimiento. La virtualidad y el uso de la
tecnologia pulula en las aulas y fuera de ellas, por eso me veo en la necesidad de proponer una
linea conceptual acerca del vinculo entre las TIC y la ensefianza de la literatura en tanto

herramientas pedagdgicas y didacticas que potencian procesos de ensefianza y aprendizaje.

Para Jaime H. Sanchez (2001) docente investigador de la Universidad de Chile, usar
curricularmente las tecnologias, determina diferentes propositos en relacion con los objetivos

educativos, igualmente, eso lo lleva a concebir la integracion curricular de las TIC como:

El proceso de hacerlas enteramente parte del curriculum, como parte de un todo,
permeandolas con los principales objetivos educativos y la didactica que conforman el
engranaje del aprender. Ello fundamentalmente implica un uso armoénico y funcional para
el propo6sito del aprender especifico en un dominio o una disciplina curricular. (p. 2.
2001.)

Dicha integracion implica planificar y disefiar estrategias didacticas que apoyen la construccion
del conocimiento. Pero advierte este autor que si bien es cierto que son usadas para apoyar
actividades educativas, no deben “penetrar la construccion del aprender, tiene mas bien que

desempenar un papel periférico en el aprendizaje y la cognicion”. (Sanchez, 2001, p. 14).

El concepto de herramientas en la teoria del constructivismo desarrollada por Vigotsky, seria hoy
dia las creaciones de la sociedad en la historia, que por lo tanto son internalizadas por el sujeto
mediante un proceso de interaccion con el entorno, donde el desarrollo de habilidades del

pensamiento del aprendiz, orienta externamente los cambios sobre los objetos y el contexto.
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En relacion con lo anterior, Cesar Coll, Maria Teresa Mauri Majos y Javier Onrubia Gofii,
(2008), consideran que los diversos usos de las TIC como herramientas en la educacién escolar
establecida en la perspectiva socio cultural pueden ser de muy diversos tipos, y mediar procesos

cognitivos también muy diversos:

Asi, las TIC pueden actuar, por citar s6lo algunos ejemplos, como herramientas de apoyo
a la organizacién semantica de la informacion (bases de datos, redes conceptuales, etc.), a
la comprension de relaciones funcionales, a la interpretacion de la informacion
(herramientas de visualizacion, etc.), o a la comunicacion entre personas (correo
electronico, videoconferencia, mensajeria instantanea, chat, etc.). El uso de estas
herramientas mediadoras, sin embargo, no es un uso en el que los participantes —
profesores y alumnos— lleven a cabo de manera estricta 0 exclusivamente individual
procesos formales de ensefianza y aprendizaje. Por el contrario, es un uso que se ubica,
necesariamente, en el marco mas amplio de la actividad conjunta que unos y otros
desarrollan alrededor de los contenidos y tareas que son objeto de ensefianza y
aprendizaje [...] (Coll, Mauri Majds, Onrubia Gofii, 2008, p. 4).

Dentro de la incorporacion de las TIC en el &rea de Lengua Castellana, cabe entonces
preguntarnos y necesariamente proponer la correlacion existente entre las TIC y la literatura, el
arte y la educacién. Pues es innegable que estos recursos posibilitan la apertura de nuevos
conocimientos al alcance de los estudiantes, donde es notoria la riqueza y aplicabilidad de los
diferentes tipos de codigos de la comunicacion, como son los audiovisuales, verbales, no

verbales, orales, escritos, etc.
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4. Marco metodolégico.

“Pocas veces voy al campo, casi hunca paso alli un dia entero, o me quedo de un dia para otro. Pero hoy,
gue este amigo, en cuya casa estoy, no me permitio rechazar su invitacién, vine aqui realmente incomodo-
como va un timido a una gran fiesta-, llegué aqui con alegria, me gusto el aire y el paisaje amplio,

almorcé y cené bien, sin embargo ahora, en la noche profunda, en mi cuarto sin luz, este sitio vacio me

llena de angustia. . Fernando Pessoa. (Leer es sofiar de la mano del otro).

/
-\.‘ v

Guernica, (1937). Pablo Picasso

Al hablar de metodologia en el campo educativo, necesariamente debemos recurrir a la
interpretacion de procesos y de acontecimientos sociales dentro y fuera del aula, como tuvieron
lugar, qué problematicas se detectaron, como se contribuye a la solucion de las mismas y
mediante qué procesos; por lo que no seria posible dar cuenta de ellos a través de cifras, y
variables exactas que caractericen la poblacion involucrada en el trabajo de la practica; si bien es
cierto que, utilizar datos estadisticos nos ayuda muchas veces a comprender tanto los fenémenos
que acontecen, como también la interpretacion de los resultados de pruebas masivas, no
podriamos determinar testimonios, prejuicios, facultades, subjetividades y comportamientos

humanos con base a los nimeros. Es por eso que, este capitulo tiene como objetivo justificar el
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método y el enfoque utilizado en mi investigacion, relacionado con la metodologia que llevé a

cabo en el proyecto, como relacién dialégica entre el disefio previo y el accionar en el aula.

4.1. La investigacion cualitativa desde la educacion.

Teniendo en cuenta que en el campo educativo median las relaciones entre identidades,
conductas, experiencias, la diversidad de pensamientos, de capacidades, la construccion del
conocimiento y de toda manifestacion humana, el método elegido en esta propuesta, tiene como
paradigma la investigacion cualitativa, pues, a través de ella podemos llegar a la interpretacion de
una realidad social vivida en las aulas de clase, incluso en las formas de convivencia dentro de las

instituciones educativas.

Es importante aclarar que no se concibe la investigacion sobre educacion, de la misma forma que
la investigacion en educacion. Respecto a esta diferenciacion Mauricio Pérez Abril, (2003) cita
en uno de sus articulos sobre este tema, a Lawrence Stenhouse, quien aclara que esta distincion es
clave para identificar dos tipos de investigadores; el que investiga sobre la educacion, es un
sujeto que no esta involucrado directamente con el objeto de investigacion (p. 71), es decir, que
su conceptualizacién tedrica esta fuera de su practica, a este tipo, corresponden profesionales del
area de la sociologia, la antropologia, la linglistica, entre otros, que toman la realidad de las aulas
como objeto de analisis, sin ser parte activa de ellas. Mientras que el segundo tipo, los que
investigan en educacion, dice Lawrence, son aquellos que vinculan la teoria a su actividad
practica, pues una, alimenta a la otra, estan unidas para poder determinar los analisis que toman
de la cultura escolar como su propia realidad, convertida en objeto de estudio. (p.71). Estos
seriamos los docentes o los directivos docentes, quienes nos proponemos transformar la realidad

escolar desde posturas ideologicas, sociales y politicas de contexto. (p. 72, parr. 1).

Sefialando que mi proyecto hace referencia a una investigacion en educacion y definiendo un
método o paradigma, en este caso el cualitativo, veamos como conciben algunos tedricos este

tipo de investigacion; Maria Paz Sandin Esteban (2003) la define como:

[...] una actividad sistematica orientada a la comprension en profundidad de fendmenos

educativos y sociales, a la transformacion de practicas y escenarios socioeducativos, a la
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toma de decisiones y también hacia el descubrimiento y desarrollo de un cuerpo

organizado de conocimientos. (p.123).

Por otra parte, Frederick Erickson (1989) en su articulo Métodos cualitativos de investigacion
sobre la ensefianza, menciona que “en muchos trabajos cualitativos se intenta un analisis
profundo. De finos detalles, del comportamiento y su significado en la interaccion social diaria

[...]”; més adelante cita a Erikson con un ejemplo para diferenciar dos tipos de investigacion:

Erikson (1986: 132:133) contrasta las metodologias cuantitativa y cualitativa ilustrandolas
mediante un juego de ajedrez. La investigacion cuantitativa supone un tablero con unas
piezas y unas reglas; la investigacion cualitativa supone que el tablero, las piezas y las
reglas son distintas en cada situacion concreta. El estudio de la clase es un tema de

topologia social, mas que de geometria social. (2009, p. 38).

De acuerdo con estos autores, la investigacion cualitativa ofrece la posibilidad de comprender
situaciones, relaciones sociales, procesos de subjetivacion, experiencias y actuaciones de los
seres humanos, de una manera critica y reflexiva a través de las descripciones y observaciones en
el campo de investigacion. Ya que, dentro de los aspectos que la caracterizan, esta comprender,
cémo los actores sociales crean, experimentan, construyen y modifican la realidad de la que

hacen parte.

4.2. La practica educativa desde el enfoque etnografico y hermenéutico-
interpretativo.

Investigar al ser humano es un proceso complejo debido a los aspectos que se deben considerar,
por eso desde el marco de la investigacion cualitativa se nos presentan diversas perspectivas
metodoldgicas entendidas como enfoques, a través de los cuales podemos observar, hacer
registros, tomar notas, transformar la practica educativa. Entre los enfoques mas comunes de la
investigacion en educacion, encontramos la accion participativa, el estudio de caso y el enfoque
etnografico. Este ultimo entendido como una descripcién de las personas con quienes se esta en

contacto en determinada comunidad o espacio.
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[...] el etnografo no puede separarse del trabajo de escribir. Lo hace en el campo y en su
oficina; unas veces en forma de notas, diarios, testimonios, observaciones; [...] se trata de
un trabajo permanente en el que se ubica a la o al etnografo un personaje de ficcidn
(entendida como construccidn), en el escenario. El texto etnogréfico es la presentacién de

la traduccion, analisis e interpretacion de los datos en forma escrita. (Calvo, 2009, p.138).

Es necesario para el etndgrafo estudiar los fendmenos cotidianos a partir de la interpretacion del
contexto social, las relaciones, la jerarquia que subyace a ellas como forma de reconocimiento e
interaccion dentro de la comunidad educativa, no solo en los diferentes estamentos de la
institucion, sino también, las relaciones de poder dentro del aula. En este ejercicio investigativo,

el etndgrafo, de acuerdo con Ana Cecilia Rojas y Blanca Rojas (2009),

intenta comprender la complejidad estructural de un grupo o ambiente particular. Describe
las regularidades dentro del sistema individual o social estudiado, los cuales pueden ser
generalizados a aquellos de una misma cultura que participan en la misma clase de
actividades. Es un estudio estrictamente descriptivo. El investigador trata de suministrar
una imagen fiel de la realidad, de lo que la gente dice y del modo en que actGan para que
las palabras y acciones de las personas hablen por si mismas. (Rojas Torres, Rojas de
Chirinos, 2009, p. 65).

El antecedente mas importante de dicho enfoque lo encontramos en las ciencias sociales,
principalmente en la antropologia, donde los anélisis de las investigaciones son entendidos como
fendmenos culturales motivados por una simbologia especial. Pero desde la educacion es definida
como etnografia de la educacion o etnografia escolar, que se ocupa al mismo tiempo de hacer la
descripcion analitica de ese espacio o comunidad, “descubrir lo que alli acontece cotidianamente
para poder comprender e intervenir de forma adecuada en ese nicho ecoldgico que son las aulas”

(LeCompte, 1988, p 14).

En la recoleccion de datos, como primera fase de la investigacion, a medida que iba observando
las dindmicas de la Institucion Educativa San Juan Bosco, tanto en clase de Lengua Castellana
como fuera de ella, me costaba trabajo entender qué una de las principales funciones del
etnografo, en palabras de Beatriz Ballestin (2009), es “con—Vivir, compartir tiempos y espacios

con los alumnos y los docentes [...]”. (p. 232). Pues existia una distancia significativa entre las
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chicas y yo como maestra en formacion. Sin embargo, dia a dia en mi practica fui
comprendiendo, pero sobre todo, apropiandome de las formas de convivencia, de la identidad con
la institucion, especialmente con su filosofia salesiana, aspecto importante que consigno varias

veces en el diario de campo, una de ellas, fue el primer acercamiento el 8 de agosto de 2012:

[...] la conversacion con Sor Filomena Zuluaga, coordinadora de la institucion fue muy
significativa, sus palabras imprimieron en mi un animo especial para trabajar en el
colegio, y sobre todo, para conocer mas acerca de la Filosofia Salesiana. Era inevitable no
recurrir a mis prejuicios religiosos cada vez que ella hablaba sobre las hermanas de Maria
Auxiliadora, sin embargo, quedo bastante interesada por indagar mas acerca de esta

ideologia en la que ellas se basan para educar. [...] (Diario de Campo, 2012, p.7).

De esta manera me fui convirtiendo en testigo invisible de sus interacciones y sus particulares
maneras de relacionarse y construir conocimientos como comunidad educativa; la observacién
participante también contribuyo a la insercion del trabajo de campo. La investigacion desde el
enfoque etnogréfico se apoya precisamente en la Observacion Participante (O.P), ésta, como
base estratégica de la etnografia escolar que me permitié conocer mucho mas las caracteristicas
del grupo de estudiantes, indagar bajo cuestionamientos previos los documentos oficiales de la
institucién, contar con informantes en los descansos para saber cuéles eran los asuntos de interés
de las estudiantes, identificar cuéles eran sus principales formas de comunicarse dentro del aula,
sobre todo en clase de lengua, los focos de problematizacion entre las chicas, las fortalezas y
debilidades en el area de lengua. Para esto utilice una serie de técnicas e instrumentos en la
recoleccion de la informacién arrojada en el campo de la investigacion. Entre ellas, el diario de
campo, la entrevista, a la maestra cooperadora y a la coordinadora académica de la institucion, la
encuesta y la prueba piloto, a las estudiantes de 9°A y 10°A con quienes realicé mi practica
profesional; estos instrumentos y técnicas desde la etnografia y la observacion participante me
Ilevaron a concebir el planteamiento del problema y seguidamente a desarrollar el proyecto.

La técnica de la O.P posibilita la inclusion indirecta en los acontecimientos de la comunidad,
ademas de estar en medio de las vivencias de las estudiantes, lo que implica que el maestro en

formacion se involucre con la realidad escolar y pueda identificarla detectando caracteristicas
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que aporten informacion fundamental en su proceso investigativo. Para Angel 1. Pérez Gomez

(1996), la observacidn participante

[...] supone estancias prolongadas del o los investigadores en el medio natural,
observando, participando, directamente o no, en la vida del aula, para registrar los
acontecimientos, las redes de conductas, los esquemas de actuacion comunes o singulares,
habituales o insolitos. La observacion en el campo parece imprescindible para ir mas alla
de las verbalizaciones sobre el pensamiento o la conducta y detectar el reflejo en la

practica de las representaciones subjetivas. (Pérez Gémez, 2009, p.17).

Al insertarse activamente en la vida diaria del objeto de estudio, el docente describe esas
representaciones subjetivas a través de sus propios relatos para luego examinarlos de manera
reflexiva y poder enfocar sus intereses de investigacion, aunque éstos muchas veces pueden
convertirse en algo muy amplio, con poca especificidad, pues los datos arrojados por la
observacién pueden ser infinitos en la medida que se con-viva en la comunidad escolar. Una de
las ventajas mas importante a nivel educativo que presenta la observacion participante es “cuando
se trata de estudiar el comportamiento no verbal [...]” (Bisquerra, 2009, p. 44), ya que éste media

la comunicacion en el aula y las diferentes formas de relacionarse entre los estudiantes.

Unido a este proceso de observacion y recoleccion de datos significativos para la investigacion, la
estrategia didactica propuesta en este proyecto, estd transversalizada por el enfoque
hermenéutico-interpretativo, como perspectiva del paradigma cualitativo. A través de éste, se
busca comprender la informacion contextualizada de los participantes del proceso de la
investigacion. Es decir, entender el significado que las personas le dan a su propia realidad,
construida desde la experiencia a través de sus historias de vida y la relacién que mantienen con

el contexto social.

Los postulados planteados por Habermas hace ya mas de veinte afios respecto a los intereses
cognitivos, llevaron a varios especialistas en el campo de la educacion a desarrollar estudios

metodologicos cualitativos entorno a la racionalidad hermenéutica.

Investigar desde la racionalidad hermenéutica significa, analizar y construir conocimiento
a partir de procesos de interpretacion, donde la validez y confiabilidad del conocimiento

descansa en ultima instancia en el rigor del investigador [...] se asume la cuestion de la
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construccion del conocimiento como un proceso subjetivo, tanto desde sus estructuras
conceptuales previas, como desde aquellos hallazgos que surgen de la propia

investigacion. (Cisterna Cabrera, 2005, p. 62).

La hermenéutica encuentra su fundamento en el uso del lenguaje, lo que presupone su uso
conciente o inconsciente de todo investigador, pues la propia naturaleza humana es
comunicacional e interpretativa. Para Cisterna (2005), el “acto hermenéutico” es entendido desde

dos dimensiones:

por una parte, como la via a través de la cual socialmente construimos la realidad desde
procesos sostenidos en relaciones intersubjetivas, que configuran el dominio linglistico y
seméntico que hace posible las acciones de entendimiento humano; y por otra, como
medio de circulacion de dicha construccion, es decir, como el acto comunicacional
propiamente tal, el que a su vez en el decir de Echeverria, “se vera asociado a los actos de
expresar, de explicar, de traducir y, por lo tanto de hacer comprensible el sentido que algo

tiene para otro [...] (Cisterna, 2005, p. 62).

Lo que da cuenta de un proceso mediado por la interpretacion permanente, como una
metodologia que nos permite comprender los discursos y las construcciones semanticas del
interactuar humano. John B. Thompson (1992), fue uno de los primeros autores en proponer esta
linea metodoldgica, denominandola Enfoque Hermenéutico en Profundidad, justificando su
pertinencia a una amplia gama de fenémenos sociales. El autor divide esta metodologia en tres
fases a saber; hace hincapié en que esta division es basicamente analitica, por lo que no debe
considerarse como estadios 0 secuencias del proceso, sin embargo, en el intento por conservar un

orden coherente desde mi intervencion en el aula, lo tomo como etapas de la investigacion.

La primera de ellas es descrita como el analisis sociohistorico donde los sujetos de nuestro objeto
de investigacion estan situados desde circunstancias sociohistoricas especificas, en las que estan
caracterizados por las disposiciones institucionales a las que pertenecen. Ademas de esto,
Thompson (1992), propone esta metodologia desde el anélisis de la ideologia como “creencias
politicas o practicas simbolicas que tienen que ver con la accion social organizada”; (p. 15) y el

estudio de esa ideologia debe fundamentarse en el analisis sociohistérico de las diversas
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condiciones existentes entre relaciones de poder y los significados que genera el discurso

ideoldgico de las formas dominantes.

Desde este paradigma fui construyendo el sentido de la realidad investigada como primera fase,
indagando por las caracteristicas, es decir, por los espacios, las personas, los objetos, conceptos y
por supuesto la historia que subyace a la Institucion Educativa San Juan Bosco, como han sido
sus construcciones sociohistoricas a lo largo de sus existencia como comunidad educativa.
Convivir y compartir con dicha cultura escolar contribuyo para elaborar el conjunto de
conocimientos e interpretaciones hasta llegar a las conjeturas como posibles categorias de la

investigacion.

La segunda fase del enfoque hermenéutico en profundidad, es el analisis formal o discursivo, este
comprende tanto las practicas o productos sociales, como las construcciones lingdisticas, es decir,
las creaciones simbolicas que permiten la movilizacion de los significados, convirtiéndose en los
productos que interesan para promover las relaciones de dominacion. Comprendiendo mejor esta
segunda fase Thompson, hace una subdivision dentro de ella para un mayor anélisis.
Encontramos en primer lugar la estructura sintactica de las formas del discurso, y la estructura
narrativa. Desde ambas, claramente diferenciadas, opté por hacer un analisis interpretativo de los
documentos oficiales como el PEI y el Plan de area de la institucion, muchos de los hallazgos
presentes alli los evidencié también en las formas discursivas tanto de los docentes como del
cuerpo administrativo, como por ejemplo la referencia constante a la Filosofia Salesiana como

legado formativo y pedagogico.

La tercera fase se denomina interpretacion, ésta obedece a una construccion interpretativa del
significado a partir del discurso, pues este “dice algo sobre algo, afirma y representa, y es ese
caracter trascendente lo que debe ser captado por la interpretacion” (Thompson, 1992, p. 25). Asi
que, con esta tercera fase, nos interesamos por descubrir la relacion y el vinculo entre el
significado movilizado por las formas discursivas y las relaciones de dominacion desde la

ideologia.

Con Thompson, asistimos a examinar la metodologia del enfoque hermenéutico a profundidad,
como principal herramienta, para interpretar las diferentes formas simbdlicas que constituyen la

construccion de significados en los sujetos y en su mundo sociohistérico.
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Ambos enfoques, etnografico y hermeneutico-interpretativo, permiten al maestro en formacion la
interpretacion de un contexto escolar, mas alla de toda observacion, posibilitan configurar un
nuevo sentido de esa realidad, para llegar a crear significados de la practica como tal, donde el

lenguaje vehicula toda experiencia y conocimiento, sin asumir verdades absolutas.

4.3. La metodologia.

En la estructuracion de mi trabajo en la practica pedagdgica, segui una serie de pasos para
comenzar el proyecto investigativo, donde la utilizacion de técnicas e instrumentos desde el

paradigma cualitativo sirvieron para ello.

Recoleccion de la informacion:

4.3.1. Diario de campo.

En este instrumento consigné en un primer momento la descripcion de las observaciones a mi
llegada a la institucién, sefialando todo lo que consideraba importante de la realidad escolar
donde me encontraba; mas adelante, el diario de campo sirvio para hacer las planeaciones de cada
una de las sesiones, llevando a cabo un registro detallado de las experiencias y acontecimientos
de clase, tanto de las que fueron observadas, cobmo en las que intervine directamente aplicando mi
secuencia didactica. Igualmente en él quedaron consignadas las evaluaciones de los diferentes

hechos y aplicaciones de las sesiones de clase.

4.3.2. La entrevista semiestructurada.

Con este instrumento (anexo 1y 2) quise identificar los aspectos relevantes que caracterizan la
Institucion Educativa San Juan Bosco. Por eso la realicé a dos estamentos diferentes para lograr
un acercamiento a las estudiantes y al contexto educativo desde dos posturas distintas. La primera

de ellas la hice a la coordinadora de la institucion, la hermana Sor Filomena Zuluaga, queriendo
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indagar por sus experiencias como coordinadora, su area de formacion, las caracteristicas
econdmicas, sociales, familiares y culturales de las nifias salesianas. También, saber cuéles eran
las necesidades desde el area de Lengua en la institucion que ella consideraba; referente a los
aspectos propios del colegio le preguntaba a la hermana Filomena, cuales son las potencialidades
de esa comunidad educativa en relacion a las demas que hay en la zona. La otra entrevista tuvo
como protagonista a la maestra cooperadora Sandy Gutiérrez, a ella por estar mas en contacto con
las estudiantes en las aulas, le pregunté acerca de cudles son las fortalezas y debilidades de las
chicas en el &rea de Lengua Castellana, qué estrategias utiliza frente a lo comportamental cuando
esta en clase, como maneja el uso desmesurado de la tecnologia en la institucion y por lo tanto, el
uso frecuente del celular; cuéles son sus estrategias didacticas para motivar e incentivar la lectura
de textos literarios, cual es la actitud de ellas frente a esto y si conoce las vivencias

extracurriculares de sus estudiantes. (Anexo 1y 2).

De ambos estamentos obtuve una excelente colaboracion, lo que me permitié identificar en la
informacién arrojada una serie amplia de descripciones y caracteristicas para interpretar a

profundidad en el proyecto investigativo.

4.3.3. La encuesta.

Realizada al grupo 9-A. A partir de este instrumento se elabor6 el disefio de diez preguntas
direccionadas a conocer los intereses de las estudiantes en el area de Lengua Castellana; sobre
todo, para descubrir el tipo de lecturas que apetecen y las estrategias que prefieren en la
ensefianza y el aprendizaje del espafiol. La encuesta me revelé asuntos vitales para el trabajo
posterior en el aula, como por ejemplo, conocer el género literario que ellas mas han trabajado,
cuéles son sus lecturas favoritas, la intencionalidad en la escritura y como surge ésta. Desde las

estrategias que prefieren, las ludicas y competitivas son las mas apreciadas. (Anexo 4).
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4.3.4. La prueba piloto.

La utilizacion de este instrumento marco la etapa inicial de la préctica profesional; por medio de
la prueba piloto, se buscé conocer el desempefio curricular de las estudiantes en el area de
Castellano, indagando sobre la interpretacién y compresion de los niveles de lectura, enfocados
en el modelo de evaluacion en lenguaje planteado en el capitulo cinco de los lineamientos

curriculares del area de Lengua Castellana. (Ver capitulo 1, p. 27-32), (anexo 15y 27).

4.3.5. Poblacién y muestra.

La propuesta de investigacion se llevo a cabo durante doce meses, los seis primeros, en el tercer
periodo del afio 2012 con el grupo 9-A, y los siguientes seis meses, en el primer periodo del afio
2013 con el mismo grupo, promovido al grado 10-A. Este grupo cuenta con un total de cuarenta
estudiantes femeninas como el resto de la Institucién Educativa San Juan Bosco. La mayoria de
chicas entre 14 y 15 afios, encarna una dificil problematica social y econémica propia de la zona
a la que pertenecen, en el estrato 1, 2 y 3 del barrio Aranjuez y Campo Valdés. Casi todas hacen
parte de familias donde solo hay una figura de autoridad referida a la madre como cabeza de
hogar, pues algunos padres ya han fallecido o se encuentran presos, dadas las participaciones en
el conflicto armado y el narcotréafico en los afios 90, otros, en cambio, decidieron abandonar el

compromiso paterno con sus hijas.

Sin embargo, las muchachas del grado 10-A son personas muy célidas a la horas de establecer un
trato con ellas, pese a las formas de comunicacién poco apropiadas dentro del salén, los gritos
son permanentes, sus intervenciones carecen de mecanismos de participacion ordenada.
Igualmente considero que por todo el entramado social que las cubre, es lo que influye en este

tipo de conductas.

Ninguna posee deficiencias cognitivas que determinen la inclusion de excepcionalidades en el
aula, son nifias con muchas capacidades, tanto artisticas como intelectuales, sobre todo, artisticas

y deportivas.
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4.4, La propuesta didactica: El disefio de la secuencia didactica.

“[...] la idea acerca de cierta cosa, que se deduce de alguna sernial o noticia. Asi pues, una
conjetura es aquello que se opone a una afirmacion taxativa y absoluta, es lo contrario a la

>

verdad que se les dicta e impone a otros.’

ez

La realizacion de este trabajo investigativo, a partir de la pedagogia por proyectos, nos viene
como la idea de un horizonte de exploracion donde no sabemos cuél es el final, es decir,
comprender una educacion por proyectos parte de la disposicion del docente por estar inmerso en
las vivencias dia a dia que acontecen en el aula, asombrarse por aquello que no es conocido, pero
también por aquello que lo es, moviéndose constantemente en la incertidumbre y la conjetura,

porque no hay respuestas, no existe una verdad absoluta sobre el conocimiento y la forma de
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acceder a él. Desde alli, el proyecto es concebido como un trabajo abierto que implica
participacion, el planteamiento de dilemas para ver lo extraordinario, en aquello que es comun y
corriente. En palabras de Fabio Jurado Valencia, (2003) “la pedagogia por proyectos presupone,
la innovacion de y en la préctica a la vez posibilita vivir el asombro cotidiano de saber como se

aprende un nuevo saber a partir del saber previo”. (p. 4).

Una vez concentré mis intereses para el proyecto investigativo a partir de lo que me ofrecia el
contexto y la cultura escolar de la institucién, decidi enfocar dicha investigacion en aspectos
simbolicos relacionados con la imagen y los textos literarios, lineas de ensefianza y aprendizaje
que retomo desde dos asuntos tedricos, aqui fusionados como semiohermenéutica, base de la
aprehension interpretativa y comprensiva de textos literarios a partir de la imagen, propiamente la
artistica o plastica. Los momentos de la secuencia claramente diferenciados combinan postulados

semidticos y hermenéuticos para su aplicacion.

A continuacion se presenta el cuadro de la implementacion como secuencia didactica realizada en

la préctica.



84

Momento 1: Apertura

Sesidén Tema Actividades Actividades Actividades Evaluacion | Competencia | Recursos/Ho | Bibliografia
antes durante después ra
Comprension | Lectura Preguntas a Aplicacién de El propésito | -Gramatical -40 Copias -Cofifio, M.
de lectura colectiva del nivel grupal por | prueba para es identificar | -Semantica que (2003). El
desde el texto parte de la evaluar los tres | como contienen el | anzuelo
poema en ‘Mondlogo de | maestra en tipos de lectura: | comprenden texto. dorado y otros
prosa. Magda. formacion (literal, e interpretan cuentos.
1 direccionando la | inferencial, las -dos horas de | Medellin:
lectura. critico estudiantes clase, c/lu de | Editorial UdeA
intertextual). un texto 50 minutos.
Socializacién de | poético con -Lineamientos
la prueba con estructura en Curriculares.
respuestas prosa. MEN. (1998)
correctas.
Descripcién Explicacion Aplicacién de la | -Socializacion Se evaluaran | -Gramatical -impresion -Albero, D.
de la obra de | conceptual de | écfrasis por oral del trabajo | aspectos de | -Semantica fisica de (2007) La
arte a partir la écfrasis. grupos, en equipos. la escritura imagenes écfrasis como
de la écfrasis | Luego se (descripcion de como la artisticas en | mimesis.
como conformaran la imagen -Presentacién cohesién y hoja tamafo
ejercicio ocho grupos artistica). en PowerPoint coherencia, carta. -Agudelo, P.
literario de cinco por la maestra ademas de (2011). Los
(imagen estudiantes, a en formacion, de | la -pc, ojos de la
2 plastica). cada uno se le los autores de descripcion Presentacion | palabra. La
asigna un tipo las diferentes realizada Power Point, | construccion
de descripcion pinturas. desde las video beam. | del concepto
(ambiente, pautas de écfrasis,
personas, previas. -tres horas de | de la retorica
animales, También la clase, c/u de | antiguaala
objetos), con pertinencia 50 minutos. critica
una imagen de esa literaria.
plastica: descripcién Linglistica y
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-Vicent Van en relacion Literatura,
Gogh. “El con la (60) 75-92
dormitorio de imagen
Van Gogh en artistica.
Arles”. 1888
-Frida Kahlo.
‘la columna
rota”. 1944
-Débora
Arango. “El
cardenal y las
monjas”. 1987.
-Luis
Catmnizer.
“libros
empotrados en
la pared”. 2001
Descripcién Lectura de la Aplicacion de la | -Socializacion Se evaluaran | -Gramatical -40 Copias -Enrique, B.
de la obra de | obra de teatro | écfrasis por del trabajo en aspectos de | -Seméantica que (2977).
arte a partir “La tortura” de | grupos, equipos a partir | la escritura -Literaria contienen el | Teatro.
de la écfrasis | Enrique (descripcion de | de exposiciones | como la texto. Bogota:
como Buenaventura | un elemento del cohesién y Colcultura
ejercicio texto, ya sea un coherencia, -dos horas de
literario (texto ambiente, ademas de clase, c/u de
literario) personaje, la 50 minutos
animal u objeto). descripcion
realizada
desde las
pautas
previas.
También la
pertinencia
de esa

descripcion
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en relacion
con el texto y
su
comprension

Momento 2: Articulacion

Mitologia Socializaciéon de | Seira Conformacién El objetivo es | -Seméantica -Esquema de | http://mitolodg
griega. los primeros de construyendo el | de subgrupos. hacer un -Literaria mitologia recia.blogspot
Pintura y cinco capitulos arbol Cada uno elige | tanteo de la griega, pc, .com/
literatura. del libro “por genealdgico un dios con un lectura del video beam.
(Las todos los dioses”. | desde los mito y una libro “Por
actividades 4, conocimientos pintura que lo todos los -Una hora de
5y 6 fueron (Esta lectura, previos de la represente para | dioses”. clase, 50
modificadas | propuesta por el | lectura del libro. | exponer en la También minutos
completamen | plan lector de la Igualmente se proxima sesion. | evaluar su
te yaque se | IESJB para el dara una comprension
decidio primer periodo.) explicacion del a partir de
plantear las esquema de los preguntas
sesiones con principales relacionas
base a la dioses y con el
lectura semidioses esquema
propuesta por griegos. planteado.
el libro
escogido en
el plan lector
de la
institucion).
Mitologia Apertura y pautas | Exposiciones de | Valoracion Se evaluara -Pragmatica -pc, Video -Garcia, D.
griega. inmediatas para | dioses y mitos grupal de las la Pertinencia | -Semantica beam. (1994). Por
Pintura y las exposiciones. | griegos. socializaciones. | de laimagen | -Literaria todos los
literatura. en relacion -Una hora de | dioses.
con el mito. clase, 50 Colombia:
La minutos Norma.

comprension
del vinculo



http://mitolodgrecia.blogspot.com/
http://mitolodgrecia.blogspot.com/
http://mitolodgrecia.blogspot.com/
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existente
entre ambas
obras.

Ademas de
los aspectos
de una
exposicion,
entre ellos,
ordeny
control del
auditorio.
Mitologia Presentacion del | Proyeccion del | Aplicacion de Se calificara | -Semantica -pc, video http://www.yo
griega. video “Dioses video taller (Anexo) la -Pragmética beam, utube.com/wa
Pintura y griegos de la con 12 comprension internet, tch?v=rvrteJO
literatura. mitologia griega” preguntas a del video a preguntas. BvTI&list=PL7
partir del video partir de 9DA297380A
“‘Dioses de la preguntas -dos horas de | 3EF92
mitologia griega” | clave que clase c/u de
(individual) hacen 50minutos
referencia a
lo expuesto
en él.
Momento 3: Comparacion
Lectura de Se haréa la Lectura de la Relacionar El propésito -Semantica Pc, video, http://www.vic
los sistemas | presentacion de historia de Judit | momentos del es ubicar en -Literaria beam, ariadepastora
simbdlicos en | dos imagenes y Holofernes relato en la la imagen tablero. l.org.mx/sagr
formatos artisticas: “Judit y imagen y momentos de ada_escritura
diferentes Holofernes” 1599, viceversa. Esto | la lectura del -Una hora de | /biblia/antiguo
Caravaggio. ser hara de mito. clase, 50 testamento/
“Judit manera grupal. | Relacionando minutos 18 judit 01.ht
decapitando a los para hallar m

Holofernes” 1620,
Artemisia
Gentileschi a

diferencias y
similitudes
narrativas en



http://www.youtube.com/watch?v=rvrteJOBvTI&list=PL79DA297380A3EF92
http://www.youtube.com/watch?v=rvrteJOBvTI&list=PL79DA297380A3EF92
http://www.youtube.com/watch?v=rvrteJOBvTI&list=PL79DA297380A3EF92
http://www.youtube.com/watch?v=rvrteJOBvTI&list=PL79DA297380A3EF92
http://www.youtube.com/watch?v=rvrteJOBvTI&list=PL79DA297380A3EF92
http://www.youtube.com/watch?v=rvrteJOBvTI&list=PL79DA297380A3EF92
http://www.vicariadepastoral.org.mx/sagrada_escritura/biblia/antiguo_testamento/18_judit_01.htm
http://www.vicariadepastoral.org.mx/sagrada_escritura/biblia/antiguo_testamento/18_judit_01.htm
http://www.vicariadepastoral.org.mx/sagrada_escritura/biblia/antiguo_testamento/18_judit_01.htm
http://www.vicariadepastoral.org.mx/sagrada_escritura/biblia/antiguo_testamento/18_judit_01.htm
http://www.vicariadepastoral.org.mx/sagrada_escritura/biblia/antiguo_testamento/18_judit_01.htm
http://www.vicariadepastoral.org.mx/sagrada_escritura/biblia/antiguo_testamento/18_judit_01.htm
http://www.vicariadepastoral.org.mx/sagrada_escritura/biblia/antiguo_testamento/18_judit_01.htm
http://www.vicariadepastoral.org.mx/sagrada_escritura/biblia/antiguo_testamento/18_judit_01.htm
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partir preguntas
que generen
expectativa:
Jcrees que la
pintura este
contando una
historia?, ¢ Donde
crees que se
desarrolla? ¢ por
gué crees que la
mujer esta
asesinando al
hombre?, etc.

ambas obras.

Discurso Explicacion de Lectura del El discurso Se evaluara -Semantica Pc, tablero, -Acaso, M.
denotativoy | ambos cuento “Es que | denotativo y la -Literaria video beam, | (2006). El
connotativo conceptos. somos muy connotativo comprension texto, pintura | lenguaje
en el texto pobres” de Juan | aplicado a la del texto a en visual.
literario y la Rulfo, aplicando | pintura de David | partir de la PowerPoint. Barcelona:
imagen alli lo denotativo | Alfaro Siquerios, | imagen Paidos.
artistica. y lo connotativo. | “El entierro del plastica. -40 copias
obrero
sacrificado”. -2 horas de
clase, c/u de
50 minutos.
Herramientas | Explicacion de Aplicacion de Socializacion de | Se tendra en | -Semantica -pc, Video -Acaso, M.
del lenguaje | las diferentes dichas conceptos. Se cuenta, tanto beam, (2006). El
visual. herramientas del | herramientas a | propone la la imagenes. lenguaje
lenguaje visual. imagenes participacion participacion, visual.
Cuéles son, varias, entre voluntaria de como la -Una hora de | Barcelona:
como se ellas las varias asimilacion clase: 50 Paidds.
diferencian, artisticas. Esto | estudiantes para | de conceptos minutos.
donde se se hara de gue de manera | de las

encuentran, a
gue hacen

forma grupal.

publica realicen
el ejercicio

herramientas
del lenguaje
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referencia.

anterior, esta
vez de manera
individual frente
a sus

visual
aplicadas a
las imagenes.

compaieras.
Figuras Breve repaso Analisis de Ejercicio de Se evaluara -Semantica -tablero, pc, -Barthes, R.
retéricas en grupal de las imagenes aplicacion de el - Video beam, | (1995).
la imagen. figuras retoricas. | artisticas a partir | forma conocimiento | Enciclopédica | imagenes Retorica de la
(Aqui se de las figuras individual. Las previo sobre | -Literaria artisticas en imagen. En
tendran en retoricas. Esto estudiantes al las figuras PowerPoint. Lo obvioy lo
cuenta se hara de ver una serie de | literarias 'y obtuso.
imagenes manera grupal. | imagenes a como las -2 horas de Imagenes,
publicitarias través de video | identifican en clase, c/ude | gestosy
consideradas beam, una imagen, 50 minutos. voces.
10 | artisticas, responderan luego de la Barcelona:
como cual es la figura | explicaciony Paidds
también las retérica que el ejercicio en
plasticas). aplica alli. grupo. -Agudelo, P.
(2012).
Retorica de la
imagen. En
curso de
Semiologia I,
PDF.

Lectura de En esta sesion se | Lectura Conversatorio: El propdsito -Semantica -pc, tablero, -Montoya, P.

prosa poética | trabajara con el seleccionada Cadaunadard |esevaluarla | -Literaria Video beam, | (2007).

en relacion libro “Trazos” del | del libro trazos | cuenta de la comprension | -Poética imagenes Colombia:

con la escritor Pablo de manera comprension e e artisticas en Editorial

11 pintura. Montoya. El libro | colectiva. interpretacion interpretacion Pow_erPoint, UdeA

sera escaneado del poemay la de la lectura musica.
para que todas pintura que le en relacion

visualicen la correspondio. con las -2 horas de
imagen a color, imagenes clase, c/u de
sin embargo a plasticas. 50 minutos.
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12

Produccion
escrita
basada en
otros
sistemas
simbdlicos.

Cada estudiante
se le asigna un
poema con su
respectiva
pintura.

Se ambienta la
sesion a través
de musica
clasica, para
promover la
escuchay la
observacion,
necesarias en el
segundo y tercer
momento.

Lectura de
textos
seleccionados
del libro “El
spleen de paris”
de Charles
Baudelaire;
paralelamente a
€so se iran
proyectando
imagenes
artisticas del
periodo
impresionista.

Preguntas de
comprensiéon e
interpretacion:
(cqué
sentimientos te
suscitaron los
relatos, las
pinturas y por
qué?, ¢Cual es
la relacién que
encuentras
entre la imagen
y la palabra en
esta actividad?
¢,Cuales
metéforas
rescatas tanto
de la lectura
como de las
obras platicas?
¢, Qué similitudes
y diferencias
encuentras
entre ellas?

-Gramatical
-Semantica
-Literaria
-Poética

-pc, Video
beam,
imagenes
artisticas en
PowerPoint,
musica.

-2 horas de
clase, c/u de
50 minutos.

-Baudelaire, C.
(2007). El
spleen de paris
(Pequeiios
poemas en
prosa).
Espafia:
Alianza.

-Phoebe, P.
(1993). El
impresionismo.
Barcelona:
Ediciones
Destino.
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5. Hallazgos

El juicio de Paris, (1639). Peter Paul Rubens

El cuadro que presento a continuacion da cuenta de la informacién recopilada en mi
diario de campo, pasando por un proceso de analisis y fundamentacion tedrica donde se
sustenta el accionar en el aula desde las categorias planteadas alli. Me permito,
entonces, describir cada una de ellas, para dar cuenta sobre como funciond la estrategia
desde la metodologia del trabajo con la imagen artistica, cuales fueron los logros en la
ensefianza y el aprendizaje del lenguaje, a partir de la estrategia implementada y los

posibles retos que surgen para trabajos posteriores.



Discursos:
denotativo y
3. Comparacion > connotativo
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Como se evidencia en el diagrama, frente a la estrategia, se puede decir que ésta se
articul6 en la practica desde tres componentes fundamentales visibles en el trabajo de
aula: rituales de clase, estrategias de ensefianza y aprendizaje del lenguaje, y propuesta
didactica desde otros sistemas simbdlicos y la literatura. Por el lado del dltimo
componente, la estrategia en torno a la imagen artistica, propiamente la pintura, como
sistema de significacion que contribuye a la potencializar los procesos de comprension e
interpretacion de textos literarios, estuvo dividida en cuatro momentos: Apertura,
articulacion, comparacion y creacion, los cuales dieron cuenta de un trabajo secuencial,
configurados desde algunos postulados de la teoria semidtica y hermenéutica, utilizados
en el desarrollo de las actividades para llegar a los objetivos propuestos en la préctica
profesional. Haré entonces, el recorrido por las principales sesiones de clase donde se
obtuvieron logros, algunos significativos, otros en cambio no revelaron incidencias

positivas en el proceso de este proyecto investigativo.

5.1. Componente uno, rituales de clase.

En los primeros dias de observacion en el aula y en la institucion detecté asuntos
puntuales que me permitieron ir construyendo ideas clave para la aplicacion de mi
estrategia, por ejemplo, la ausencia de una biblioteca y los medios tecnologicos alli
presentes, cobraron un significado relevante en la identificacion de la simbologia
escolar. “La Escuela en las Nubes”, como uno de los magnos proyectos de la
institucion, me llevé a reconocer que el sentido de la carencia bibliotecaria como lugar
geografico dentro del plantel, esta sustituido por la tecnologia del conocimiento, por el
libro hecho virtualidad, por una informacion ya no desde los anaqueles, sino al alcance
de un botén encendido y la tecla sefialada, donde incluso los padres de familia y las
mismas estudiantes estdn permanentemente informadas de su desempefio académico.
Asi mismo, lo evidencié en una de las clases, cuando me enteré que de algunas nifias se

mostraban ansiosas por conocer la nota del area de quimica:

Maria Isabel Silva parece inmersa en su celular, algunas otras sin que la
profesora Sandy se dé cuenta, la rodean y hablan en voz baja como
preguntandole algo; la maestra cooperadora sale un momento del sal6n y todas

de manera compulsiva se acercan a su compafiera para que les informe su
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calificacion, -¢quién mas quiere saber la nota? pregunta Silva [...] (Diario de
Campo, Agosto 15 de 2012).

En otros casos, se valen de la dotacidn tecnoldgica para preparar exposiciones en los
trabajos de clase, éste, es uno de los asuntos marcados en las estrategias de ensefianza y
aprendizaje que decidi involucrar metodoldgicamente, puesto que descubri la
participacion conjunta del grupo y sobre todo la atencién que las estudiantes del grado
10-A prestan a sus mismas compafieras. EI componente tecnoldgico les permite
complementar sus exposiciones, ademas de captar facilmente la atencién de sus pares,
por lo que la implementacion del video beam se convirtiéo en un elemento recurrente
durante mi préactica pedagogica, teniendo en cuenta el trabajo con la imagen artistica y
las formas del lenguaje visual, era de suponer entonces, que le diera prioridad a este
medio para poder trabajar con obras pictéricas, de esta manera las muchachas
observaban, a la vez que analizaban, comprendian e interpretaban los colores, las
formas, los tamafios, los personajes creados, los espacios y los tiempos que pueden

evidenciarse también en la pintura.

Otra de las caracteristicas fundamentales que hizo parte de los rituales de clase, fue el
uso de la lectura en voz alta, ésta, permitié principalmente, llamar la atencion del grupo,
lograr una concentracion inmediata para insertarlas en la dinamica de la clase, por lo
menos al comienzo, ese fue su funcionamiento; mas tarde, me di cuenta que disfrutaban
de la lectura en voz alta, por lo que en varias sesiones se realizaron lecturas colectivas,
con el objetivo de escucharnos y que cada una hiciera un reconocimiento a la voz de sus
compafieras. Este aspecto, mas que un ritual, fue una herramienta valiosa para fomentar
el respeto por la palabra del otro, el reconocimiento de un ritmo y estilo personal frente

a la lectura en voz alta.

5.2 Componente dos, estrategias de ensefianza y aprendizaje del
lenguaje.

Como acompafiamiento a la propuesta didactica, implementé varias estrategias para la
planeacion y el disefio de las sesiones. Entre ellas, la exposicion grupal que ayudo a
vehiculizar tematicas diversas, sobre todo en el segundo momento de la secuencia

didactica; el reconocimiento de los diferentes dioses de la mitologia griega, facilité una
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lectura més comprensiva del libro Por todos los dioses del autor espafiol, Ramon
Dominguez Garcia. Ademas, de fortalecer el trabajo en equipo, determinando tiempos y
discursos en el momento de la presentacion. Igualmente la organizacion por subgrupos
para otro tipo de actividades de produccion escrita reveld la cooperacion de las
integrantes para presentar los trabajos propuestos. Uno de mis objetivos era modificar
los grupos de trabajo que permanentemente optaban por ser los mismos, situacion a la
que se opusieron rotundamente y termine cediendo ante esta peticion; sin embargo los
equipos ya bastante conocidos entre si cumplieron, unos mejor que otros, los

compromisos de las sesiones.

Fue muy frecuente también, la estructura de las sillas en el aula de clase. El disefio
circular o mesa redonda fue preferible en muchas actividades, como estrategia de
comunicacion y participacion; no solo lo implementé por la visibilidad conjunta e
inmediata que se logra mediante esta estructura, sino también, porque es una forma de
darle protagonismo a cada estudiante, sin que pueda ocultarse facilmente detras de

alguna compariera.

Algunos temas, necesariamente requerian de las anotaciones en el cuaderno, asi que, sin
querer recurrir a estrategias conductistas como el dictado, propuse la toma de notas
desde lo que ellas consideraban importante en el discurso de cierta explicacion. Al
comienzo tuve inconvenientes con algunas porque no aceptaban la ausencia del dictado,
pero la reflexion en torno a esta practica de escritura la basé en el entrenamiento para la
educacion superior, incitdndolas a sentirse en el aula de clase universitaria. Esto,
aumento la capacidad para generar sindbnimos y la utilizacion del parafraseo en publico

por parte de ellas.

La participacion en clase fue fundamental para ir haciendo de la sesion y sobre todo del
tema propuesto, algo de interés donde cada una tuviera que aportar desde su saber
previo; esto funciond mediante preguntas que las obligaran a buscar relaciones,
comparaciones, ejemplos y circunstancias de inquietud permanentes. De ahi que
también haya decidido realizar conversatorios para promover la comunicacion, el
conocimiento y diversidad de ideas frente a un mismo tema, invitdndolas siempre a

escuchar al otro como un acto de respecto y valoracion de opiniones diferentes.

La proyeccion de videos solo se implementé una vez, y el resultado no fue el mas

satisfactorio, teniendo en cuenta que debian prestar atencion a lo planteado en el
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documental “dioses de la mitologia griega™ para resolver el taller que hizo parte de esa
sesion, las muchachas se mostraron dispersas, algunas aprovecharon ese momento para
adelantar tareas de areas diferentes y otras hablaban en voz baja. Sin embargo, el taller
fue resuelto sin mayores dificultades, seguramente porque ya tenian avanzada la lectura

del libro Por todos los dioses.

Las lecturas dirigidas se utilizaron sobre todo en el segundo y tercer momento de la
secuencia, pues era necesario tratar los temas alli propuestos de una manera
participativa, donde todas captaran el sentido tanto del texto como de la imagen plastica
a partir del discurso denotativo y connotativo de ambos. Con este tipo de lecturas se
ofrecieron datos clave para la comprension y el andlisis de otros sistemas simboélicos en
relacion con el texto literario, de ahi que se haya permitido todo tipo de ideas e
intervenciones entorno a la actividad para enriquecer el analisis e interpretacion de la

pintura y el texto literario.

5.3. Componente 3, propuesta didactica desde otros sistemas simbdlicos
y la literatura.

La estrategia implementada como secuencia didactica esta configurada a partir de la
ejecucion de cuatro momentos importantes en el proceso de actividades en el aula. Ellos
conforman un disefio hibrido desde el planteamiento teérico, entre semiotica y
hermenéutica, lo que determina una secuencia planeada desde elementos mixtos para los

propdsitos que se querian lograr en la practica pedagogica.

5.4. Momento 1: Apertura.

El primer momento de la secuencia planteada hace referencia a la apertura o al
acercamiento de dos lenguajes, el literario y el lenguaje visual, enfocando este Gltimo en
la pintura, por lo que se plante6 la écfrasis como ejercicio literario; su principal objetivo
es la descripcion de iméagenes, convirtiendo la misma, en narracion de lo observado, es
decir, una descripcién que me lleva a una creacion escrita desde la propia imagen y la

manera cémo recreo ésta dentro de los elementos observados.
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Para esta actividad, registrada en el diario de campo, el dia 23 de octubre de 2012 se
conformaron ocho grupos de cinco chicas, a cada uno de ellos se les asigné un tipo de
descripcion (ambientes, objetos, personas y animales), compuesta por los pasos
necesarios para llevarla a cabo de manera correcta. El criterio para seleccionar las
imagenes fue de caracter artistico, asi que se opt6 por pintores como Vincent Van Gogh,
Debdra Arango, Frida Kahlo y Luis Catmnizer. (Anexo 33) Esta seleccion estuvo
relacionada con los tipos de descripcion correspondientes a cada subgrupo; luego de
terminar esta primera parte, se propuso la socializacion de la misma; cada integrante del
equipo mencionaba aspectos importantes para construir la descripcion de la imagen y
luego leer la construccion escrita realizada en conjunto. Este momento fue bastante
creativo, pues la estudiantes no solo describieron la imagen, sino que lograron darle una
interpretacion desde todos los elementos que la componian, algunas se aventuraron en la
asignacion de titulos y con base a ello plantearon su interpretacién. Las descripciones
realizadas dieron paso al ejercicio literario de la écfrasis, ya que se convirtieron en
narraciones creadas con sentido y bastante imaginacion, (anexo 34) lo que permitié un
primer encuentro con imagenes artisticas y el reconocimiento de sus autores. En este
anexo puede evidenciarse la comprension que la estudiante hace de la pintura de Frida
Kahlo, como teje su escrito a partir de la observacion y la interpretacion de la imagen,

relacionandola incluso con caracteristicas propias del género femenino.

La siguiente actividad es una continuacion de la anterior; para hacer un paralelo entre
las descripciones, se propuso esta vez hacerlo con el texto literario. El seleccionado fue
la obra de teatro La tortura del dramaturgo colombiano Enrique Buenaventura. Se optd
por este texto porque las estudiantes de 10-A y en general las estudiantes de la
Institucion Educativa San Juan Bosco, han tenido muy poco acercamiento a otros
géneros literarios; las estrategias de ensefianza y aprendizaje de la literatura en el
colegio se han enfocado mucho més en la narrativa, y géneros como la poesia y el teatro
son poco frecuentes; por lo que la lectura colectiva de la obra sirvié también para
dinamizar un poco las lecturas antes realizadas, sin embargo, por la estructura de la
misma parecié haberlas remitido de inmediato a una representacion teatral, incluso

muchas pedian que se hiciera de esta manera.

[...] este momento fue bastante euforico; las chicas una vez se enteraron de que
lo que tenian en sus manos era una obra de teatro, se entusiasmaron mucho

pensando que la iban a representar [...] para hacer de la clase algo mas dindmico
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les propuse entonces hacerlo durante unos minutos por parejas, sobre todo
porque la estructura de la obra lo permitia. Se ubicaron en mesa redonda y cada

pareja fue tomando su lugar en el centro [...] (Diario de campo, 30 de octubre de

2012).

En la descripcion, el texto puede ofrecer méas detalles y méas aspectos para poder hacer
de la misma un ejercicio menos complejo, no obstante, esta actividad aunque no
involucraba la écfrasis, propia de la imagen artistica, las estudiantes partieron de la
imagen que se crearon de los personajes y los principales hechos para ofrecer dicha
descripcion. A cada subgrupo se le asigno un personaje diferente, un objeto relevante
dentro la narracidon y una accion, esta Ultima permitia centrarse en la ambientacion del
hecho. Seguidamente los equipos dieron a conocer las descripciones, donde se pudo
evidenciar menos elaboracion en relacion con las de las pinturas, aunque los rasgos de
los personajes podian ampliar el ejercicio (ver anexo 35). Esto me lleva a inferir que la
actividad de la écfrasis con la imagen artistica puede promover facilmente la creatividad
y la interpretacion de la misma, mientras que en el texto escrito ven los aspectos

descriptivos como algo acabado que no las obliga a complementarlo.

5.5. Momento 2: Articulacion.

En el segundo momento de la secuencia, denominado articulacion, se desarrollaron tres
actividades, de las cuales retomo solo dos para dar cuenta de cémo funciono alli la
estrategia. En primer lugar es importante aclarar que las tres actividades propias de este
momento giran en torno a la lectura del libro Por todos los dioses del escritor Ramoén
Garcia Dominguez, libro escogido por el area de Lengua Castellana para el Plan Lector
de la institucion en el primer periodo, lo que propicio el disefio de estas sesiones con

base a la temética expuesta por el autor: Mitologia griega.

Teniendo en cuenta que las estudiantes ya habian avanzado la lectura, la primera
actividad consistio en la seleccion de un dios griego a partir del arbol genealdgico
presentado como complemento tematico y didactico a la lectura en curso (anexo 36);
alli se identificaron las familias y los principales dioses, semiodioses y titanes griegos.
Asi mismo, se propuso, elegir un mito y una imagen artistica que estuviera

representando a ese dios; esta actividad revela varios objetivos, el primero de ellos es el
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enriquecimiento grupal de los diversos relatos de la mitologia griega, ademas del
reconocimiento de personajes significativos dentro de ella, también se buscaba la
pertinencia de una imagen en relacién con el relato mitoldgico seleccionado,
propiciando la union entre los elementos de estos dos tipos de lenguaje y finalmente la
comprension de la narracion mitolégica con base a la pintura; aqui, ellas debian dar
cuenta de la historia del dios o0 semidios, apoyadas en la imagen, por lo que se les indico

inicialmente la utilizacién de poco texto en sus presentaciones.

Esto se hizo mediante las exposiciones por equipos de cuatro estudiantes como maximo,
todos sin excepcién alguna, utilizaron presentaciones en PowerPoint y Prezi. (Anexo
37) A medida que los equipos socializaban el mito y la imagen, las demas presentaban
aportes a la vida o a la obra del dios griego, lo que convirtid la actividad en un
conversatorio desde los saberes previos de las estudiantes. La imagen artistica facilito
también esa participacion, puesto que algunas no conocian el mito que sus compaferas
exponian, pero la visualizacion de la pintura las llevo a establecer relaciones entre la
explicacion de las expositoras y lo que veian, comparandola con los demas relatos. En
medio de la clase surgi6é una pregunta, lo que me llevo a detener las exposiciones para
dar paso a la explicacion suscitada por la estudiante Vanesa Lopez: “¢Por qué en todas
las imégenes de la mitologia griega se ven cuerpos desnudos?” (Diario de campo, 22 de
marzo de 2013). Esta pregunta provocO una discusion interesante ya que todas
coincidian con el cuestionamiento de su comparfiera. Seguramente sino hubieran
conocido obras pictdricas de la mitologia griega nunca se lo preguntarian, esto da cuenta
de la importancia de la imagen artistica como medio relacional entre la literatura y la

pintura para lograr mayores comprensiones de lo que las estudiantes leen.

La siguiente actividad partié de la observacién del video dioses de la mitologia griega,
el objetivo era socializar las preguntas por medio de una dinamica diferente donde ellas
percibieran el caracter ludico, pero el comportamiento en la clase no fue el mas
adecuado, asi que decidi hacerlo como taller (ver anexo) para entregar. La intencion del
video residié en la identificacion de otras imagenes a través de las cuales se
manifestaron algunos artistas para representar la mitologia, por ejemplo, la escultura.
También que acabaran de comprender la tematica del libro que estaban leyendo y
complementaran el conocimiento sobre el origen de los mitos. Aungue el video parecio
no funcionar tan bien o al menos como yo lo esperaba, pues este tipo de estrategias

audiovisuales les causa pereza y se convierte en un espacio de ocio. Probablemente
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porgue no han aprendido a leer la imagen en movimiento, los recursos cinematograficos
les son muy comunes a la hora de hacer foros y resimenes de lo observado, pero
realmente las estudiantes no cuentan con un conocimiento adecuado de las herramientas

visuales para una mayor comprension de este lenguaje.

Por motivos curriculares propios del area, el tema de la noticia y la prensa entro hacer
parte de la secuencia en este ciclo de la articulacion. La primera actividad desarrollada
consistié en la explicacion del concepto, las caracteristicas, y funciones, tanto de la
prensa como de la noticia. Para esta sesion las estudiantes debian copiar en sus
cuadernos la explicacion, por lo que utilicé una estrategia diferente al dictado, haciendo
una reflexion de la importancia de tomar nota sin esperar que les dictaran. A medida
que esto pasaba la clase fue mucho maés participativa y fue clara la iniciativa por parte
de las chicas en la utilizacion del parafraseo y los sinonimos. Posteriormente en la otra
sesion, se trabajé con la imagen en la prensa, identificando los tipos de imagen y sus
funciones. Cada estudiante llevaba un periédico (EI Colombiano, EI Tiempo o El
espectador), (anexo 38) en él se identificaban las diferentes sesiones y luego se elegia
un articulo de opinion donde ellas debian extraer el tema, los argumentos y la
conclusion. Luego de contar con la definicion de los tipos de imagenes (indice, icono y
simbolo) y sus funciones dentro de la prensa, se propuso identificar alguna de ellas y
decir porque hacia referencia a alguno de los tipos trabajados tedricamente. Esta
actividad mostro cierta limitacion, pues no utilizamos la pintura como imagen artistica,
pero permitié comprender el funcionamiento de otros sistemas simbolicos. También se
trabajé con la caricatura, identificando sus principales caracteristicas y su tematica en
asuntos de prensa. Sin embargo se adiciond otro tipo de caricatura no propiamente
periodistica, para que las estudiantes observaran la diferencia entre dos diversas formas
de hacer caricatura, analizar el mensaje de dos disefios contrarios que aluden casi
siempre a una critica sociocultural. Por eso, se optd la presentacion de Mafalda y
algunas caricaturas de Vladdo. La imagen caricaturesca no era del todo desconocida
para ellas, pero anteriormente las habian trabajado en las pruebas masivas de lenguaje
donde en la mayoria de los casos, el eje curricular de los sistemas simbdlicos se reduce
a la observacion de esta muestra iconica mediante la interpretacion de una secuencia
I6gica de los graficos y la inventiva para plantear dialogos a partir de la imagen

observada. En este caso, las estudiantes identificaron la articulacién con el lenguaje
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periodistico, percibieron una forma de analizar y plantear criticas por medio de este tipo

de imagen.

5.4. Momento 3: Comparacion.

Terminado el momento de la articulacion en la secuencia, donde se buscaba la union del
texto y la imagen como apoyo visual para reconocer en ella la comprension del relato,
esta vez mitoldgico y periodistico, pasamos al tercer momento, denominado
comparacion; desde esta fase se propusieron cinco actividades de las cuales se suprimio
debido a los cambios de horario en la institucion y por lo tanto a las horas de clase que
no se pudieron recuperar. Retomo entonces, dos de ellas para mostrar como las chicas
pasaron del significante al significado, es decir, del discurso denotativo al connotativo
sefialados en la pintura y en el texto literario, como emprendieron relaciones
comparativas entre significados de las imagenes plasticas de Oswaldo Wayasamin,
Diego Rivera, David Alfaro Siqueiros y los significados del cuento Es que somos muy
pobres de Juan Rulfo; igualmente este mismo ejercicio se realizé con el pasaje biblico
La incredulidad de Santo Tomas y la obra de Caravaggio, que lleva el mismo nombre

que dio origen a la obra pictérica. (Anexo 39).

En un comienzo se indag6 por ambos conceptos (denotacion y connotacién) claves de
este momento, ninguna supo qué responder, por lo que decidi comenzar con la lectura
del cuento de Juan Rulfo. Partiendo de alli, mediante una lectura dirigida, entre todas
elegimos los aspectos significativos dentro del relato, los que ofrecieron una
interpretacion amplia y contundente del texto. Luego con la presentacion de las pinturas
que aludian a la misma tematica del cuento, permitié hacer un paralelo entre los
aspectos tomados en ambos lenguajes. Esto nos llevo a establecer la relacion tanto del
discurso denotativo y connotativo de las dos obras o las dos formas de expresion

artistica.

Un segundo ejemplo para que ellas captaran estos dos discursos, fue planteado desde la
presentacion de una imagen artistica que aludia directamente a un texto escrito. La
actividad se propuso hacer primero con la pintura, (proyectada por medio del video
beam) observandola muy bien, haciendo un ejercicio de analisis e interpretacion

conectando los aspectos denotativos y connotativos de la imagen pléstica. Este
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momento fue bastante significativo porque las chicas establecieron relaciones de
significacion relevantes sin conocer todavia el texto. Hasta que por medio de la
diversidad de interpretaciones donde todas participaban abiertamente de manera
ordenada, una de ellas, Ana Estefania Henao, comparé la imagen que tenia frente a sus
ojos con lo que habia escuchado decir de Santo Tomas (ver para creer). “Ana hizo todo
un analisis semidtico y hermenéutico de la imagen presentada, utilizando las
herramientas de configuracion del lenguaje visual, y se apropid de los conceptos
trabajados para explicarle al grupo los elementos explicitos e implicitos de la pintura,
haciendo referencia continuamente a la frase “como decia Santo Tomads ver para creer”
[...]” (Diario de Campo, 14 de Mayo 2013). Esto posibilité la comparacién a
profundidad con el texto biblico donde luego, anotamos las diferencias y como ambos
lenguajes expresan un mismo mensaje de manera diferente, ademéas de establecer una

relacion intertextual entre los mismos.

Con la intencién de seguir ampliando el horizonte comparativo, se quiso incorporar el
tema de la retorica de la imagen. En este caso se trabajé con la imagen publicitaria, pues
consideré de suma importancia que las estudiantes conocieran la funcion que cumplen
las figuras retoricas en otro tipo de imagenes como la que acompaia a la publicidad,
aungue ésta no posibilita la comprension e interpretacion de textos literarios, sirve para
comprender desde otra perspectiva los tropos o figuras que se ven claramente reflejados
en los textos escritos, sobre todo los literarios. A la pregunta de dénde conocian este
tema y como lo habian trabajado, todas aseguraron haberlo hecho siempre en clase de
Lengua Castellana con textos narrativos, en especial con fabulas y poemas. La sesion
comenzo otorgando (papeles de colores) a la mitad del grupo la definicion de cada una
de las figuras retoricas y a la otra mitad un ejemplo correspondiente de cada una de
ellas, tomado de textos literarios, en su mayoria poemas. Esta primera parte permitid
que las chicas hicieran un repaso de las figuras literarias. Una vez realizado el repaso se
hizo la introduccion con el tema de la publicidad y lo que representan las figuras
retoricas en el tipo de imagenes publicitarias. Por medio de la proyeccion con video
beam se fue mostrando cada una de las figuras aplicadas a una imagen publicitaria,
donde la persona que tenia la definicion la leia nuevamente para captar su sentido, ahora
desde lo visual. El ejercicio de aplicacion se realiz6 de manera grupal, donde se
presentaba una imagen de este tipo, para que alguna se atreviera a decir cual era la

figura retorica que contenia y como la disposicion de elementos visuales reflejados alli,
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daba cuenta de ella. “Al finalizar la actividad, las estudiantes manifestaron el agrado y
pidieron continuar con el ejercicio, reconociendo que nunca habian imaginado que las
imagenes de la publicidad tuvieran incorporadas las figuras o tropos que habian

comprendido desde el texto literario”. (Diario de Campo, 17 de Mayo 2013).

5.5. Momento 4: Aplicacion.

Dadas las condiciones insuficientes del tiempo y las modificaciones del cronograma
debido a situaciones y dinamicas propias de la institucion, la actividad de lectura de
prosa poética, planeada para el momento 3 (comparacién) de la secuencia, fue
cancelada, por lo que el ejercicio del momento 4, denominado aplicacion, se modificd
completamente; pues, la actividad en el momento de comparacion era una antesala al
trabajo final (anexo 40), una sensibilizacidn especial para que las estudiantes crearan un
texto con la estructura de prosa poética de acuerdo a la comprension e interpretacion de
las pinturas seleccionadas del periodo impresionista, éstas estaban directamente
vinculadas a los escritos del autor francés Charles Baudelaire en su libro El spleen de

Paris.

Es por eso que, se propuso hacer una actividad de aplicacion donde las estudiantes
identificaran las herramientas de configuracion del lenguaje visual y dieran cuenta de
ellas en la observacion de una imagen plastica, ademas de sefialar el discurso denotativo
y connotativo a partir de aspectos que permitieran esta construccion, y finalmente, en un
texto escrito evidenciar la comprension e interpretacion realizada desde la pintura.
Teniendo en cuenta las limitaciones del tiempo y la asignacion de una pintura diferente
para cada estudiante donde pudieran tener un espacio prolongado con la imagen,
percibiendo todos los elementos que la conforman, se eligio el correo electronico vy el
Facebook como medio tecnoldgico para enviar masivamente tanto las pautas del trabajo
como las imagenes plasticas. Estos medios contribuyeron a una comunicacién
permanente, en momentos, a manera de conversacion donde algunas se interesaron por
expresar sus dudas e inquietudes y a mostrar los adelantos que tenian sobre el trabajo.
(Anexo 41).

La mayoria de pinturas seleccionadas estaban relacionadas ya fuera con un texto

literario o con un hecho histérico que la misma literatura se ha encargado de reflejar en
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las letras; asegurdndome de que las chicas no hicieran fraude en sus anélisis, adverti
claramente que esto se haria evidente en sus trabajos, y de manera muy honesta, en casi
todos ellos se puede observar que cumplieron con el objetivo, pasando por la
comprension de la imagen, por las herramientas que configuran el lenguaje visual, hasta
llegar a interpretaciones ldgicas y significativas construidas a partir de los elementos
semioticos que componen la pintura, para luego recrear la imagen desde sus
interpretaciones a modo de escrito personal. En el anexo 42 puede observarse, como la
estudiante tomo el sentido del color, la disposicién de las mujeres para representar un
sentimiento de liberacion y autonomia. Para ella la pintura es una clara representacion
de que las mujeres estan cansadas de la dominacién masculina y celebran porque es la
hora de la lucha contra el opresor. Esta actividad permitio que las estudiantes realizaran
criticas significativas a varias situaciones, entre ellas, la violencia, el poder de
denominacion masculina en la historia del pais, la pobreza, entre otras. (Anexo 43, 44,
45). Ademas, posibilitdé el conocimiento de la historia ligada a la pintura, la
comprension e interpretacion de otros sistemas simbdlicos donde el caracter critico
intertextual estuvo presente, ya que algunas habian leido el cuento y la novela que
representaba cierta imagen plastica, de ahi que hubieran establecido relaciones

significativas entre la literatura y la pintura.

El trabajo final donde converge la aplicacion de los conceptos trabajados sobre el
lenguaje visual, el discurso denotativo y connotativo, el vinculo entre la literatura y
otros sistemas simbdlicos, evidentemente tuvo algunas modificaciones, no obstante,
aungue las chicas a pesar de no haber producido un texto poético, construyeron a partir
de la comprensién y andlisis de la pintura, un escrito lo suficientemente coherente y
significativo en el proceso de interpretacion, lo que me permite concluir que la imagen
artistica sirvi6 como herramienta de comprensién al convertirse en un texto
independiente donde las chicas no solo hallaran una relacion intertextual, sino también,

una lectura de signos visuales en donde se puede comprender un nuevo sentido



105

6. Conclusiones.

"Uno nunca termina de leer, aunque los libros se acaben, de la misma manera que uno nunca

termina de vivir, aunque la muerte sea un hecho cierto". Roberto Bolafio (Putas asesinas).

Aunque este proceso parece llegar a su fin, son muchos los motivos, las razones, por las
que necesariamente se da paso un nuevo comienzo, a una prolongacion tanto de la
investigacién como del compromiso que se adquiere una vez se toma la decision de ser

docente.

Este aparente final no es mas que el comienzo de todos los asuntos que por algln u otro
motivo quedaron pendientes, conservando la esperanza de poderlos desarrollar en algun
momento. La sensacion de que algo faltd, de que se pudo hacer mejor o simplemente
diferente, conlleva la intencion de volver a comenzar. Sin embargo, expongo a

continuacién el entramado de logros y resultados presentes en este proyecto
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investigativo, pese a algunas circunstancias que incidieron directamente en el transcurso
del mismo. Igualmente los logros importantes desde la ensefianza y aprendizaje de la
literatura en clase de Lengua Castellana, como las estudiantes fueron construyendo
conocimiento a medida que potenciaban desde otros sistemas simbolicos la capacidad

de comunicacion y representacion de la realidad.

Es innegable el temor y la angustia en un proceso donde constantemente estas en busca
de respuestas, de alternativas, y porque no, de artificios, para motivar a las estudiantes,
para hacer del aula de clase un espacio donde las chicas siempre quieran estar, el lugar

ideal donde ellas puedan encontrar un motivo suficiente de placer y alegria.

El comienzo de la practica estuvo llevo de expectativas, de ideales para ejecutar
propuestas entorno a la ensefianza de la lengua y la literatura; el primer contacto con las
estudiantes, méas all4 de las observaciones realizadas en el campo de investigacion, lo
permitié la encuesta (anexo 4) y los principales comentarios de las informantes en el
trabajo etnografico, esto como respuesta a la indagacion de caracteristicas propias de
ese grupo de personas Yy el reconocimiento de elementos que determinarian el trabajo

posterior.

Desde este instrumento de investigacion, fue evidente el poco conocimiento que las
chicas tenian de otros géneros literarios, de ahi que se haya propuesto darle un sentido
valioso a generos como la poesia y el teatro, algunas incursionando por vez primera en

este tipo de lecturas:

Algunas chicas responden en voz alta a la pregunta de la encuesta referida a que
les gusta leer y porque, me doy cuenta que la mayoria nunca han tenido en sus
manos un texto de dramaturgia y que la poesia la han trabajado muy poco, pues
sus expresiones son de recordacién de grados anteriores como séptimo y octavo
[...] (Diario de Campo, 21 de agosto de 2013).

Ademas, el plan de area que revisé a mi llegada a la institucién, también daba cuenta de
que el género que méas leian las estudiantes independientemente el grado, era el
narrativo, entre cuentos y novelas. Esto fue un primer indicio para ir planteando
posibles tematicas. A esto, se sumaba la ausencia de un componente vital y relevante en
cualquier centro educativo, como lo es la biblioteca, por lo que empecé a identificar la

sustitucion de la misma por el componente tecnoldgico imperante en las practicas
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Educativas del colegio. De esta manera fue tomando forma la problematica con la que
me encontraba, las chicas, plagadas de un mundo virtual donde el aspecto iconico
determinaba sus relaciones tanto, fuera como dentro del aula. El uso de herramientas
tecnoldgicas incluso a nivel personal, también era motivo de gran polémica, un

indicador de factores que influia en su comportamiento durante la clase.

El celular fue una problematica impresionante. Me daba mucha rabia, uno dando clase y
ellas ahi con el celular, entonces opté, por decirles, recalcarles una y mil veces que les

iba a decomisar el celular. [...] (Sandy Gutiérrez: en entrevista 8 de agosto).

Era muy notorio ver como en la toda la institucion emergia un caracter visual e iconico
a través de las dindmicas que se vivian al interior y por fuera de la cultura escolar.
Tratando de construir un proyecto de investigacion que involucrara dichos aspectos y
estuvieran vinculados a la ensefianza de la Lengua Castellana, las observaciones
realizadas, las condiciones del contexto educativo y el interés personal por la ensefianza
y aprendizaje de la literatura, me condujo a plantear un proyecto de investigacién
basado en la formacién en lenguaje desde otros sistemas simbolicos en relacién con el

texto literario.

La busqueda de antecedentes con respecto al tema dio cuenta de una estrategia poco
trabajada, a excepcion de dos o tres investigaciones relevantes a nivel latinoamericano,
la mayor referencia la obtuve de paises como Espafia donde se han realizado proyectos
tanto en educacién primaria, secundaria como en universidad. Asi que, este argumento
dio mayor fuerza y pertinencia a mi trabajo; para poderlo fundamentar desde teorias
pedagdgicas, curriculares y didacticas, emprendi la lectura y el analisis de dichos
postulados, de autores que me ofrecieron lineas conceptuales donde se sustentaba lo que
queria hacer, a donde pretendia llegar con este proyecto; fue el caso de Umberto Eco,
Maria Acaso, George Gadamer, Fabio Jurado, Teresa Colomer, entre otros. Bajo
concepciones tedricas tanto en lenguaje, literatura y didactica, disefié una secuencia
didactica, articulada de manera tal, que los objetivos planteados fueran alcanzados. Es
por eso que, los cuatro momentos de la secuencia estdn configurados bajo la mirada
semidtica y hermenéutica como teorias fundamentales a la hora de trabajar otros
sistemas simbdlicos. Su aplicacion conjunta y mixta garantiza la potencializacion de la
comprension e interpretacion del texto literario vinculado a otros sistemas simbolicos.

Aqui es necesario aclarar que en la etapa inicial de la practica, habia optado por el
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trabajo con la imagen publicitaria, pues consideraba que seria un elemento de
conocimiento previo para las chicas, ademas de contribuir a la comprension critico
intertextual de todo tipo de lecturas, ya que los resultados arrojados en la prueba piloto
evidenciaron falencias en este nivel de lectura. Pero, ;Por qué elegir la imagen artistica,
especificamente la pintura, y no la imagen publicitaria para potenciar procesos de
comprensidn e interpretacion de textos literarios? La respuesta es una clara justificacion
a la pertinencia de la imagen plastica, en este caso la pintura, como una de las
expresiones del arte que legendariamente ha estado vinculada a la literatura, desde los
primeros aciertos del hombre en las cuevas de Altamira, desde las reflexiones entre
palabra e imagen que se remontan a Platon y Aristételes, desde los estudios iniciales
entre La poesia y artes plasticas, de Lessing, y desde las artes visuales como
representacion de la realidad y la literatura, fue por eso que el trabajo tuvo mayor
viabilidad al elegir la imagen artistica en vez de la publicitaria, logrando una conexién
pedagodgica y didactica entre estos dos lenguajes en la ensefianza de la Lengua

Castellana.

La estrategia implementada me permitio hallar en la imagen artistica un sentido
diferente al de simple apoyo visual, o lo que cominmente se ha conocido en la
ensefianza y aprendizaje de Lengua, como recurso didactico. En la metodologia
abordada se dispuso de ésta como una herramienta eficaz de comprension e
interpretacion dentro de otros sistemas simbolicos, es decir, ver en ella, un texto
independiente que potencia la relacion critico intertextual, donde las estudiantes
lograron identificar aspectos y formas del lenguaje visual para leer y posteriormente

crear un nuevo texto.

Dentro de las consideraciones finales de este proyecto es importante reconocer que uno
de los mayores obstaculos fue la limitacion del tiempo, las sesiones interrumpidas por
una y otra eventualidad en las dinamicas extracurriculares de la institucion, se
convirtieron en una amenaza a la realizacion e intervencion en el aula, por lo que se
tuvo que suprimir algunas sesiones, otras en cambio se modificaron completamente para
poder alcanzar algunos propésitos sefialados. Haciendo un recuento de lo que
definitivamente no se pudo lograr, es necesario hacer hincapié en la ausencia de la
lectura de textos poéticos, en el intento por querer que las chicas exploran otro tipo de
geéneros literarios, creo que el proyecto se quedo corto desde alli, pues fueron muy pocas
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las lecturas referidas a la poesia, ya fuera por la apatia que presentaban las estudiantes
debido a la incomprensién del texto, o por cuestiones de tiempo.

Considero que la estrategia de comprension e interpretacion de textos literarios
vinculados con otros sistemas simbdlicos, en especial con la imagen artistica podria
mejorarse con la implementacion de las artes en general, crear una relacion de
reciprocidad entre ambos lenguajes, ver como existe una conexion entre todas las artes y
los fendbmenos sociales a lo largo de la historia, por lo que seria posible trabajar textos
literarios de cualquier género pertenecientes a cada escuela literaria y estética de la
historia, es decir, hacerlo por periodos, donde las estudiantes identifiquen las
caracteristicas de cada uno de ellos a partir de la pintura, la escultura, la fotografia, el
cine y la literatura. Desde esta linea se podria ampliar sustancialmente el conocimiento

de otros sistemas simbdlicos y la comprension del texto literario como tal.

Es importante también, concluir que en la practica profesional el acompafiamiento del
maestro cooperador es fundamental en el reconocimiento de la apertura frente a los
estudiantes, la coordinacion en las teméticas entre el maestro en formacion y el
cooperador permiten una planeacion adecuada; el entendimiento y respeto por las
posturas didacticas y pedagogicas de ambos, enriquecen la experiencia en el aula y la
perspectiva docente de ambos. Una comunicacién permanente es vital en todo el
proceso de la préactica, pues a través de ésta se solucionan los inconvenientes del dia a

dia escolar.

Debo decir que, la relacién con la maestra cooperada fue bastante significativa y
contribuyé a la finalizacion de mi practica profesional, las sugerencias, y demas
opiniones ofrecidas por Sandy Gutiérrez, apoyaron el desarrollo y la realizaciéon del

proyecto investigativo.

Con respecto a la filosofia salesiana, como eje determinante de los procesos educativos
en la Institucion San Juan Bosco, vale la pena resaltar el esfuerzo que hacen las
Hermanas de la orden de Maria Auxiliadora porque esta ideologia se conserve y
fomente una actitud diferente en las estudiantes, sin embargo es evidente que en medio
de las dinamicas actuales, las estudiantes de la institucion se contraponen a ella y
revelan comportamientos propios de la época ademas de ser inherentes, y terminan por

convertirse en problematicas de gran calado en la sociedad, como es por ejemplo la
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homosexualismo al interior del colegio, los embarazos a temprana edad, el consumo de

drogas, etc.

Dentro de los aspectos concluyentes de la practica profesional cabe decir también que,
en muchas ocasiones, uno deja de ser la profesora de Lengua Castellana para convertirse
en una persona cualquiera, capaz de escuchar, motivar y orientar en algun aspecto de la

vida a sus estudiantes; la lengua y la literatura terminan siendo el pre-texto para ello.
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8. Anexos

Anexo 1y 2 (Entrevistas)

ENTREVISTA N°1

DURACION: 30
minutos.

FECHA: 8 de Agosto de
2012

ENTREVISTADOR: Rina Jaramillo

ENTREVISTADO: Sor Filomena ZulGaga

CARGO: Coordinadora disciplinaria

OBSERVADOR: Rina Jaramillo

TOPICOS

PREGUNTAS

RESPUESTAS

PERSONA
L

¢Cual es su area de formacioén y
de qué manera la vincula en su

qué hacer como directivo
docente en esta Institucion
Educativa?

(¢ Qué es el sistema preventivo?)
(la pregunta surgio en medio del
dialogo)

¢ Qué experiencias ha tenido
como coordinadora en otras
instituciones que pueda aplicar
aca?

Mi area de formacion es Salesiana. Es un tratado y Don
Bosco y Madre Mazzarello nos dejaron como legado.
Ellos nos dicen: hay que amar mucho a los jévenes. Don
Bosco y Madre Mazzarello nos recomiendan: los jovenes
necesitan sentir que los amamos que ellos sepan que los
amamos.

Entonces el Sistema Preventivo de nosotros esta basado en
la razén, en la religion, en la amabilidad. Este es una casa,
cualquier casa salesiana es una casa de puertas abiertas,
cualquier persona que entre a nuestra institucion, a
nuestras casas, debe sentir el espiritu de familia. Con estos
ingredientes nosotros nos robamos el corazon de las nifias
para poder transformarlas. O sea, nosotros tenemos que
querer lo que ellas aman, muy duro es decir: jreggaeton!,
hay que amar el Reggaetdn para poderlas orientar, hay que
amar todo este mundo que esta tan convulsionado para
nosotros poderlas dar respuesta a ellas. Estamos de visita
de la Madre general. La Madre general es como decir el
papa. La Madre general a nivel del mundo, todas las
Salesianas del mundo, que somos diecisiete mil salesianas
en el mundo.

Haber La experiencia mia es muy significativa Carlos
Arturo y Rina es muy linda y muy grande porque yo ya
llevo unos afitos en la educacion y me encanta, digase
desde las veredas, la primera experiencia mia fue en la
vereda, luego en un pueblo, luego en la ciudad de
Medellin, luego en Cdcuta y es decir he caminado por
toda Colombia porque como soy salesiana a nosotros nos
cambian con mucha frecuencia.

-jAh! ¢Como un tipo de mision? (Rina)

Si, donde nos necesite la obediencia alla vamos, entonces




116

es muy significativo eso porque experiencia, la mas
grande: es que los jovenes de hoy nos necesitan mucho,
necesitan mucho de la educacion, muchisimo pero
fundamentada en el amor.

AMBIENT
E

ESCOLAR

¢ Cudles son las caracteristicas,
econdmicas, sociales, familiares,
culturales de la comunidad
educativa?

¢Cuales son las necesidades
educativas en el area de Lengua
Castellana en la institucion?

Muy complicado porque las nifias son muy vulnerables,
estamos en una... las nifias son muy lindas las que estan
aca son muy lindas pero tienen la dificultad que tiene
cualquier joven hoy ¢cierto? Y es las situacion de
drogadiccién, no hay familia no hay papa no hay mama,
no en un ciento por ciento, pero hemos hecho estudios
mas o menos de un 85%. Unas porgue la tienen pero son
mamas vivas ausentes, por el trabajo y todo eso. Son
mamas que viven del trabajo buscando empleo, vendiendo
manguito heladito todo eso, entonces la nifia esta sometida
a una ausencia de la mama. La mama llega a las 10 de la
noche fundida. Entonces que va encontrar en la mama,
una mama que regafa que pega...

-y que de alguna manera es la institucion la que... (Rina)

Y eso esté afectando mucho el aprendizaje. Estamos
dobletiando esfuerzos, estamos para ellas, sin embargo no
es facil porque somos pocas fuerzas para 1020 nifias que
hay en la institucion entonces la situacion y el entorno que
tenemos ahora es dificil no solo aqui sino en todas partes,
ademas esta zona fue muy afectada por lo de Pablo
escobar en el 90, en el 89, muchas nifias son hijas de esas
mamas Yy de esos papas que hoy ya estan muertos por la
violencia.

La escucha, la lectura, ellas solo escuchan musica, usted
las ve siempre conectadas, es decir la tecnologia ha
acercado a lo lejano pero ha alejado a lo cercano entonces
ha sido muy dificil porque las n escuchan es al de alla y no
al de aca, entonces como necesidad la escucha, necesidad
de lectoescritura necesidad de una analisis claro, acertado
de una lectura de un libro, aunque por ejemplo tenemos
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unas buenas profesoras, por ejemplo Leidy es
extraordinaria, entonces yo estoy tranquila por esa parte,
porque sé que lo que es noveno diez y once estan muy
bien atendidos, y las otras profesoras también son buenas,
pero por decir. ¢Cierto? Entonces necesitamos una ayuda
en eso grande. La preparacion de los educadores también,
que se sigan preparando mucho porque un profesor que
esté dando espafiol no puede dejar de ir a la universidad y
mas atendiendo todo esto. Es que mireme a mi (sefiala los
artefactos tecnoldgicos que tiene sobre su escritorio) y no
soy de la generacion Google, soy dinosadrica (todos nos
reimos).

UBICACIO
N

¢ Qué potencialidades tiene la
Institucion Educativa frente a
otras que estan alrededor?

¢Como es la relacion con las dos
instituciones vecinas? (la
pregunta surgi6é en medio del
dialogo)

¢ Cudles son las caracteristicas
sociales y culturales del
contexto?

IHuy! muchas, aqui estd la parte ladica, las hermanas
salesianas, también hay padres de familia muy
comprometidos, las nifias tiene muchas habilidades, sirven
para todo, les encanta todo.

Yo he estado observando el acompafiamiento que hay
también en la parte espiritual... (Jorge)

También la parte espiritual tiene para nosotros tiene su
celebracion eucaristica, tiene su confesion y esa propuesta
es desde nuestro sistema p, porque nosotros Don Bosco
dice que hay darle acompafiamiento a nuestras nifias en la
parte espiritual. Nosotros somos catolicas y eso es lo que
ofrecemos.

Muy interesante, es decir ser presentan rivalidades entre
ellas pero no es que sea una cosa del 80 y 90, por lo que
ellas pelean es por lo novios, pero las relaciones entre
nosotros, Alvernia, Lourdes y es muy buena y con los
demas también.

Es gente luchadora, gente trabajadora, estamos rodeadas
del estrato 1, 2 y 3 son nifias muy necesitadas, aqui
tenemos un contexto muy vulnerable, tenemos nifias de
Moravia, y hay de todo, a nosotros también nos llegé de
todo, porque a pesar que este colegio es de un corte
salesiano un corte religioso la nifias son te este planeta
tierra, no son extraterrestres, entonces aqui hay embarazo,
aqui hay.... () Hay nifias que dicen: hermana soy esto.
¢Que toca hacer? jMamita! usted es hija de Dios. Sea muy
fiel a eso, no sea ordinaria, porque hay gente muy
ordinaria.

Si. Es decir en este momento tenemos que hacer algo mas
grande, porque este afio sobre todo, con todo eso del
primero de Julio que se declaré el dia de todo eso. Ha
sido...y este afio después de vacaciones entonces las nifias




¢ Cuando se presentan ese tipo de
situacion desde el area de lengua
castellana que trabajo se
implementa? (la pregunta surgid
en medio del didlogo)
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han sentido mas eso. Y yo personalmente si he sentido ese
cambio. Por ejemplo Leidy acaba de sacar una maestria de
género, porque ella esta cogiendo desde espafiol esa
partecita, la estd manejando muy bien, ahi estoy muy
tranquila pero eso tiene que transcender a todo el colegio.

Es una tendencia muy fuerte pero hay que atenderla.

Ustedes tienen que ser practicantes salesianos, van haber
muchas cosas entre las nifias, nos e vayan a asustar, estas
nifias son de esta tierra, son de corte salesiano pero igual
estan en este mundo. Ojala ustedes se han empapados por
la filosofia salesiana para aca y para cualquier parte donde
se desempefien la filosofia Salesiana es que los jovenes se
sientan amados en Cristo buen pastos, que a nosotros no
nos puede estorbar un nifio mal genio, el que gente la
diferencia. Que el corazon de ustedes se debe abrir a eso.
Que es que a este hay echarlo, no podemos hablar de eso
porque la sociedad ya les ha dado duro, y después que el
sistema educativo lo saque...yo no he estado de acuerdo
con eso. Hay que atender los jovenes con mucho amor
porque si estan muy distintos.

ENTREVISTA N°2

DURACION: 30
minutos.

FECHA: 8 de Agosto de
2010

ENTREVISTADOR: Rina Jaramillo

ENTREVISTADO:  Sandy Gutiérrez

CARGO: Docente 9-A

OBSERVADOR: Rina Jaramillo

TOPICOS PREGUNTAS

RESPUESTAS

DESEMPENO | Cuéles son las fortalezas y

debilidades manifiestas de las

estudiantes en lengua castellana?

Yo quiero aclarar en primer lugar que yo vine a la
institucién en Febrero de este afio, siempre hubo
un choque muy grande de las nifias hacia mi
porque estaban muy amafadas con la anterior
profesora. ¢Pero qué paso? Hicimos una permuta,
yo trabajaba en Marinilla y ella trabajaba aqui,
entonces hicimos una permuta. Fue algo
complicado al principio pero luego de ir
analizando el grupo, de mayor acoplamiento, he
podido percibir que el grupo es muy bueno a
nivel general, en cuanto a la parte académica,
¢cierto? En cuanto a la parte disciplinaria, son
nifias muy hablantinosas constantemente hay que
[lamarles la atencion, en algunos momentos hay
que alzarles un poco la voz para que se queden
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¢La eleccidon de esos libros es por
cuenta de las estudiantes? ((la
pregunta surgié en medio del
dialogo)

calladas o dejen dar la clase, pero en lengua
castellana como tal que es lo que nos interesa
ahora, son nifias que escriben muy bien, son muy
ordenadas en sus cosas, dada también como la
dindmica que tienen en el colegio que todo tiene
que estar como a la altura, como dice la hermana
que debe tener cache, entonces ellas mismas
COmo que Se apropian que tienen que hacer
buenos trabajos. Inicialmente me encontré con
que las nifias bajaban muchas cosas de internet,
entonces tuve que reforzar muchas partes les
decia que ellas no eran ningunas mediocres como
para no ser capaces de hacer sus propios trabajos
por lo tanto fue la parte digamos débil de ellas.
En cuanto a lectura considero que ellas estdn muy
bien, algo perezositas dependiendo como de la
lectura, pero igual se les ofrece aca un espacio
por ahi en la semana de unas dos horas en las
semanas para que traigan sus libros leen aca.

No. Son libros que ya se establecieron creo que
desde Enero. Yo cuando llegue ya habian hecho
esa seleccion. Habia un libro que se llama la
Amortajada que estaba establecido para este
segundo periodo, pero yo lo busque y estaba muy
escaso, Y las nifias también dijeron que lo
cambiaramos, a parte que era muy grueso,
tomamos la opcion de cambiarlo. Entonces lo
cambiamos por Aura, un poco mas facial igual se
relacionaba con la época que estdbamos viendo
que era el romanticismo, eso fue lo que paso.
Entonces en lectura son nifias que leen que
comprenden y estan muy inquietas, ¢cierto? Y
estdn muy inquietas...profesora resuélvame esta
duda, no tragan entero, siempre quieren ir
resolviendo.

RELACIONES
INTERPERSO
NALES

¢ Cuales estrategias utiliza frente a lo
comportamental en el rea de
Lengua castellana?

La mejor manera es rotarlas de puesto. En este
momento usted ve las sillas marcadas. Entonces
esta numeracion yo la viva rotando
constantemente. Incluso ya llevamos como dos
meses asi y las nifias me estan pidiendo que las
cambie, entonces las muevo, pese a que uno las
cambia a veces se hacen en el mismo puesto con
las mismas chicas, siempre es una pelea para que
se ubiquen en la silla que les corresponde. Esos
numeros estan en el orden de lista, entonces el
argumento para eso es que cada una responde por
su silla, si su silla esta rayada, si esta sucia,
dafiada y usted no estaba sentada ahi, es
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¢ Como maneja el uso del celular, el
uso tecnologico en clase? (la
pregunta surgié en medio del
dialogo)

¢ Como maneja la relacion entre la
vivencia personal de las estudiantes
y los contenidos del area de Lengua
Castellana en el aula?

problema suyo.

Eso también fue complicado. El celular fue una
problematica impresionante me toco ademas de
que era nueva, me veian como la intrusa, y me
vieron joven entonces pensaron que yo me iba a
igualar con ellas que de pronto iba a pasar por
alto muchas cosas. Lo del celular me daba mucha
rabia, uno dando clase y ellas ahi con el celular,
entonces opte, por decirles, recalcarles una y mil
veces que les iba a decomisar celular, que la
primera decomisada era por un dia, que si habia
una segunda vez por una semana Yy si habia una
tercera vez por el resto del afio. Siempre me toco
lucharles y lucharles. Como yo también doy ética
habian momentos en que veiamos una pelicula en
ética y ellas pensaban que como no estdbamos
haciendo nada entonces podian sacar el celular.
En ocasiones se los decomisaba, tuve problemas
con muchas, que preferian ganarse una mala nota,
una anotacion en el observador, y un llamado de
acudientes por no entregar el celular. Entonces
ese ha sido el mayor inconveniente, y no sé, las
otras herramientas tecnoldgicas lo veo como un
beneficio, usted que en cada salén los profesores
tenemos el PC, Video Beam, sonido. Ellas
aprovechan mucho eso y yo tambien me
aprovecho de la tecnologia y de lo que ellas
saben para hacer mis clases, yo trato en cada
evaluacion ponerles una dindmica distinta. Yo me
baso en todo eso y como proyecto porque Yo
también estoy estudiando una especializacion en
administracion de las tecnologias, estamos
haciendo una Wiki, hable con la Diana la
profesora de Tecnologia, ella me ayuda alla y les
pone sus notas, elaborar una Wiki, decorarla, le
agregaron un video publicitario que hicimos,
bueno...le agregaron mil cosas y aparte de eso yo
cree mi propia WIKI con el grupo 9-A donde
cada una debia participar sobre una tematica, en
este caso sobre una caricatura, debian ingresar y
construir un texto argumentativo, algunos grupos
lo lograron, otras se quedaron en la opinion.
Claro que con la ayuda de la profesora, un trabajo
interdisciplinario.

Bueno yo tengo poco conocimiento de algunas de
las problematicas de las chicas de lo que poco
que me he dado cuenta los aprovecho para
trabajarlos desde la parte ética también desde la
parte de lengua castellana dependiendo de la
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tematica que estemos viendo. También a través
de Comics, yo trabajo mucho la historieta, les
pongo una pelicula y les digo que hagan una
historieta. Ahi se deja ver un poco como estan
emocionalmente. Trato que todo sea de la
actualidad. Ellas son muy participativas, tratan
que las cosas queden en claro y si una las deja
ellas siguen debatiendo.

SABER
PEDAGOGICO

¢ Cudles son sus métodos, estrategias
didacticas para motivar o incentivar
la lectura de los textos literarios en
las estudiantes?

Yo venia de un ritmo distinto, en el colegio
anterior, nos leiamos cuatro libros por periodo y
eran cuatro periodos, le dedicamos mas tiempo a
la lectura que a cualquier otra cosa. Ya, cuando
bien ac, que son tres periodos es un libro por
periodo, de 16 libros paso a 3. Lo importante no
es la cantidad sino la calidad, con que uno se lea
un libro bien leido ya con eso queda satisfecho, la
manera, la estrategia que les hago, es que ellas
hagan un trabajo dindmico, a pesar de que ya hay
una fichas de lecturas que ya estaban establecidas
por el plan de area, yo también lo manejo...para
que la sustentacion oral quede un poco mejor por
ejemplo que hagan un mapa mental, un mapa de
ideas. (Ejemplos).

DIAGNOSTIC
O GRUPAL

¢, Qué saberes previos traen las
estudiantes en lengua castellana?

¢ Qué inquietudes, curiosidades
presentan las estudiantes cuando

Tienen muchos, desde la parte gramatical quizas
se les ha olvidado algunos, (oraciones simples,
compuestas) pero tienen muchos, en la parte de
ortografia son buenas escribiendo, tienen un
vocabulario amplio. Son pocas las palabras que
preguntan por el significado. Como te decia al
principio redactan muy bien, quizas les falta a
muchas la parte de puntuacion, para que la
redaccion quede mas clara, pero ellas se dan a
entender en la parte de escritura. Porque uno ve
que hasta noveno, incluso, décimo y once, tiene
uno que leer y volver a leer. En comprensién
quizas les falta, hoy les hice una prueba y me di
cuenta que estan un poco flojas, lo puede
comprobar con la prueba que hicimos al final del
periodo, que es...son cosas de todos modos muy
dificil, yo digo que lo mas dificil que hay es
comprension de lectura porque es muy del
contenido, entonces uno realmente se debe fijar
muy bien. Veo que esa parte hay que trabajarla
mucho.
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estan en clase se lengua castellana?

¢ Cual es la actitud de ellas frente a
los lenguajes simbolicos? (la
pregunta surgié en medio del
dialogo)

Ellas les preocupan cosas de la lectura, que el
texto sea comprensivo, que este al lenguaje de
ellas, y que lo posible sea lineal para entenderlo,
lo ven enredado cuando no estd secuencial la
historia, entonces cuando uno pode a analizar qué
tipo de narrador, que tipo de argumentos...a ellas
les causa mucho desanimo. Las nifias hay que
saberles llegar por lo que me he dado cuenta, la
parte animica influye mucho, no falta la nifia a
veces que es hiriente incluso con las compafieras
entonces no hay que dejar que eso transcienda,
hay que delegar otras funciones a esas nifias
porque siempre tratan de llamar la atencién,
entonces es como ponerles una actividad distinta,
para que no deje que el grupo de distorsione, se
pierde la concentracion en la clase. Seguirles
cultivando el don que ellas deben hacer las cosas
bien, que son buenas, que son las mejores.

Yo tengo aca nifias con mucho talento, en parte
de pintura hay muchas nifias que dibujan muy
bien, otras estan en el coro, tengo como tres o
cuatro nifias que estan en el coro de la capilla.
Tengo otras que tocan guitarra, bajo, piano, tengo
dos nifias que han sido campeonas de Tango.
Incluso para el dia del profesor me hicieron una
presentacion de tango lo mas de bonito. Muchas
deportistas, y otras que no estan en ninguna parte
pero en el momento de hacer una representacion
teatral. Otras escriben cuento y poesia con una
facilidad impresionante.
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Anexo 4

Facultad de Educacion
Préctica Pedagogica |
Rina Fernanda Jaramillo Gomez
Institucion Educativa San Juan Bosco

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1803

Nombre de la estudiante:

Grado: Edad: Fecha:

1. ¢ Cuales crees que son tus fortalezas en el area del lenguaje?
La escritura

La lectura

El dibujo

La actuacion

Otra ;Cual?

2. ¢ Qué te gusta leer?
Cuento
Poesia
Novela
Comics
Otro ;Cual?

3. Cuando escribes o lees ¢por qué lo haces?
Por gusto propio

Porque estas chateando

Por exigencia académica

Porque me obligan

4. ¢ Qué te disgusta del area de espafiol?

Las lecturas asignadas

Las estrategias como se trasmite el conocimiento
La profesora

Las exposiciones asignadas

5. ¢ Qué estrategias prefieres para la ensefianza y el aprendizaje del espafiol?

Visuales
Auditivas
Comepetitivas
Ludicas

6. ¢ Te gusta sobresalir por tu participacion en la clase de espafiol?
Siempre

Casi siempre

A veces

Nunca
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7. ¢ Cuando escuchas a tus profesores y comparfieras porque lo haces?
a. Por respeto
b. Porque me gusta participar
c. Porque me interesa lo que dicen
d. Porque es una regla dentro del salon
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8. Lo ultimo que leiste fue “Aura” de Carlos Fuentes. ;Qué aspectos rescatas de la

obra?

Lo estético del lenguaje
La historia

La brevedad

El tema

¢Por qué?

9. ¢En tu casa hay libros?

Pocos

Muchos

Ninguno

¢De qué tipo son los libros que hay en tu casa?

10. ¢ Visitas bibliotecas?
Siempre

A veces

Nunca

¢En qué ocasiones?

Anexo 5

¢ CUALES CREES QUE SON TUS
FORTALEZAS FN EL AREA DEL LENGUAJE?

* 2%

17% ‘

W La escritura
M La lectura

El dibujo
M La actuacion

I Otra. éCual?




Anexo 6

¢QUE TE GUSTARIA LEER?

5
2 12%

5%
H Cuento
4 :
10% M Poesia
" Novela
m Comics

I Otro ¢Cual?

Anexo 7

CUANDO ESCRIBES O LEES ¢POR QUE LO
<! HACES?

AT

17%
(o)~ =

0%

M Por gusto propio
M Porque estas chatiando
" Por exigencia academica

M Porque me obligan

Anexo 8

¢QUE TE DISGUSTA DEL AREA DE

ESPANOL?
M Las lecturas asignadas
19
46% M Las estrategias como se

trasmite el cto

I La profesora

B Las exposiciones
asignadas
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Anexo 9

¢ QUE ESTRATEGIAS PREFIERES PARA LA
ENSENANZA Y EL APRENDIZAJE DEL ESPANOL?
4
10% 21-/)

m Visuales
\2

5% B Auditivas
(]

Competitvas

M Lddicas

83%

Anexo 10

¢TE GUSTA SOBRESALIR POR TU PARTICIPACION
EN CLASE DE ESPANOL?

2 5
5% 12%

\

M Siempre

H Casi siempre

A veces

B Nunca

23
\ 56%

Anexo 11

¢ CUANDO ESCUCHAS A TUS PROFESORES Y

COMPANERAS PORQUE LO HACES?
4

10% B Por respeto

ap

5%

B Porque me gusta
participar

Porque me interesa lo que
dicen

B Porque es una regla
dentro del salén




Anexo 12

LO ULTIMO QUE LEISTE FUE "AURA" DE CARLOS
FUENTES. ¢ QUE ASPECTOS RESCATAS DE LA
OBRA?

' M Lo estético del lenguaje
M La historia

" La brevedad

M El tema

24%

Anexo 13

3 ¢EN TU CASA HAY LIBROS?

7%

16
39%
M Pocos
B Muchos
= Ninguno
Anexo 14
¢VISITAS BIBLIOTECAS?
0
0%
H Siempre
M A veces

“ Nunca

129



130

Anexo 15
e Facultad de Educacién
BN 48 Préctica Pedagogica |
HE P Prueba Piloto |
UNIVERSIDAD ; i A
DE ANTIOQUIA _ Rl_n,a Fernand_a Jaramillo Gémez
1805 Institucion Educativa San Juan Bosco
Nombre de la estudiante:
Grado: Edad: Fecha:

La imagen es otro tipo de texto que habla a nuestros sentidos; a través de la
contemplacion analitica y reflexiva que se tenga de ella podemos comprender nuevos
significados.

La bdsqueda y exploracién que emprendemos cuando interpretamos una imagen no
gueda solo en un hecho visual aislado, sino que a través de ese ejercicio estamos
comprendiendo mundos llenos de significacion, y un valor especial que le otorgamos
porque habla a nuestra propia experiencia, a nuestro pensamiento.

Poder ver lo inusitado en algo cotidiano, tomar elementos corrientes y reinterpretarlos
desde otra mirada, es lo que enriquece nuestra capacidad de andlisis mediante las
imagenes observadas para esta prueba.

Responde las siguientes preguntas con base a las imagenes de las diapositivas:
1. Segln la imagen #1, se puede pensar que:

a) es una posicion del acto sexual entre dos personas

b) es una mujer y un hombre escuchando masica

c) hay y un hombre que toca el violonchelo

d) esun violonchelo representado en el cuerpo de una mujer

2. De la imagen # 2 la fotografia puede considerarse como:

a) una nueva forma de atrapar las aves en el aire

b) una nube que envuelve un ave para que no se vea
c) una paradoja sobre la critica al encierro de las aves
d) unaidea irracional sobre el vuelo de las aves

3. Segun la imagen # 3 NO se puede decir que:
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a) es una radiografia del esqueleto humano compuesta por humo

b) esun posible final de las personas que fuman

c) es una reflexion para evitar el consumo del cigarrillo

d) es la publicidad empleada para la oferta de una marca de cigarrillos

4. Teniendo en cuenta el estado de los zapatos de la imagen # 4 se puede decir que:

a) lapersona que los utilizaba los cuidaba bastante

b) la persona que los utilizaba era muy elegante

c) los cordones entrelazados simbolizan una unién indisoluble
d) los zapatos son muy comodos y elegantes

5. Qué elemento diferencial logras destacar de la figura # 5:

a) las particulas de agua y sus variadas formas

b) la escasez de agua y la representacion de un desierto

c) la pieza de un rompecabezas y sus contornos

d) lasilueta de un delfin después de mezclar agua y aceite

6. Segun la fotografia # 6 se esta representado:

a) la mesa con una copa de vino que bebera una mujer

b) la mancha que puede dejar una copa de vino sobre un vestido blanco
c) lafigura de una mujer delgada que oculta su rostro

d) la genitalidad de la mujer en la expresion mas natural

7. En laimagen # 7 se puede establecer es una comparacién con:

a) la orgia entre un hombre y once mujeres

b) lareunion de un grupo de mujeres

c) la publicidad para vender una marca de ropa
d) la ultima cena de Jesus y los doce apoéstoles

8. La imagen # 8 es una metéfora de:

a) launion entre el reloj y la pared

b) la elaboracion de un ataud con reloj

c) lahora 12:20 minutos que marca el reloj
d) larelacion entre la muerte y el tiempo

9. Cudl crees que es la relacion entre los objetos de la imagen # 9:

a) son utilizados para poder comer



132

b) son un juego de sombras en la mesa
¢) son la apariencia de algo que no es
d) son la representacion del buen comer

10. Elige dos iméagenes a las que le pongas titulo y argumenta porque te gustaron:

Anexo 16

Segun la imagen # 1 se puede pensar que:

1;,2% M es una posicién del acto sexual

2; 5%

0; 0%

M es una mujer y un hombre
escuchando musica
hay un hombre tocando el

violonchelo
M es un violonchelo representado en

el cuerpo de una mujer
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Anexo 17

De la imagen # 2 la fotografia puede considerarse
' como: '

¥ una nueva forma de atrapar
las aves en el aire

B una nube que envuelve una
ave para que no se vea
una paradoja sobre al critica

40; 100% . al encierro de las aves -

M una idea irracional sobre el

vuelo de las aves

Anexo 18

Segun la imagen # 3 NO se
puede decir que:

B es una radiografia
del esqueleto

humano
5: 12% ;:]ompuesta por
umo
. 1 0,
ot M es un posible final
2; de las personas que

5% fuman

1;3%
es una reflexion
para evitar el
consumo del
cigarrillo
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Anexo 19

Ben e

Teniendo en cuenta el estado de los zapatos de la
imagen # 4 se puede decir que:

M |a persona que los utilizaba

los cuidaba bastante
0; 0%
2;5% +0; 0% B |a persona que los utilizaba

era muy elegante

1" los cordones entrelazados
simbolizan una union

indisoluble
M |os zapatos son muy

cémodos y elegantes

Anexo 20
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Que elemento diferencial logras destacar de la
' figura# 5 '
3; 8% ; 3 . ;
M |as particulas de agua y sus
variadas formas
0; 0% M |a escasez de agua y la
representacion de un desierto
| la pieza de un rompezabezas y
sus contornos

M |a silueta de un delfin despues
de mezclar agua y aceite

Anexo 21

Segun la fotografia # 6 se esta representando:

2; 5% 2; 5% ; M la mesa con una copa de vino

que bebera una mujer

M la mancha que puede dejar una
copa de vino sobre un vestido

blanco
la figura de una mujer delgada

que oculta su rostro *

7;17%

M |a genitalidad de la mujer en la
expresion mas natural




Anexo 22

3; 8%

En la imagen # 7 se puede establecer una
comparacion con: '

M |a orgia entre un hombre y
once mujeres

M la reunién de un grupo de
mujeres
la publicidad para vender
una marca de ropa

® la Ultima cena de jesus y los
doce apéstoles

0; 0%

7;17%

Anexo 23
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La imagen # 8 es una metafora de:

1;3%

® la unién entre el reloj y la
pared :

M |a elaboracion de un atauad
con el reloj

i la hora 12:20 minutos que
marca el relojo

H la relacién entre la muerte
y el tiempo

Anexo 24

Cual crees que es la relacidn entre los

objetos de la imagen # 9:
‘0; 0%
0; 0% 0; 0% _ m son utilizados para poder
comer

M son un juego de sombras
en la mesa

que no es
M son la representacion del

buen comer:

. W son la apariencia de algo .
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Anexos 25

5. Qué elemento diferencial logras destacar de la figura # 5:

a) las particulas de agua y sus variadas formas

b) la escasez de agua y la representacion de un desierto
M lapieza de un rompecabezas y sus contornos

d) lasilueta de un delfin después de mezclar agua y aceite

6. Segun la fotografia # 6 se esta representado:

a) lamesa con una copa de vino que bebera una mujer

b) la mancha que puede dejar una copa de vino sobre un vestido blanco
c) lafigura de una mujer delgada que oculta su rostro

B la genitalidad de la mujer en Ia expresion mas natural

7.En laimagen # 7 se puede establecer es una comparacion con:

/ a) laorgia entre un hombre y once mujeres
/" b) lareunion de un grupo de mujeres
/ ¢) la publicidad para vender una marca de ropa
MW la ultima cena de Jesus y los doce apéstoles

8. Laimagen # 8 es una metafora de:

a) la unién entre el reloj y la pared
/ b) la elaboracién de un ataud con reloj

¢) lahora 12:20 minutos que marca el reloj
M la relacion entre la muerte y el tiempo

/

/

9. Cual crees que es la relacién entre los objetos de la imagen # 9:

b) son un juego de sombras en la mesa /
9 son la apariencia de algo que no es
d) son la representacion del buen comer

/" a) son utilizados para poder comer -
Al j(’/f]é W /
3 umwﬁadno

10. Elige dos imagenes a las que le pongas titulo y argumenta porque te gustaron: %7 é M

J.1d Vidd 4 @ 4om0 fle qodh o g dude g 0 Ve swead T 2

Ha g \5’Jd(o Qm(:zud( \/OY{C& (dso.sllQomo [MadingGion )umé}), quQQJQJr(,
| pscasl ay qug pema g lo Vida 005 apeaar iy o querks o
CO!Y\;)\@m@hTan.‘ o /M,pm[a e & munejan ete’ "’q’p«sjfa‘,

1 ... /)8
6- ftoialidad de vida y sensauch : e gsth e o e o MaRFa fioy e iy eity
disuéla Qugingl en (& Pt ol SO0 gm0 Y \J e es exceluths
faohdad ce ‘ecfo Gerleada en ' o copg. [Felhotucionde!
¢ Jue as| oo e gradot a1 pudreshod ved  \g vida ata g
de_n@tionbs g Yol 9ue la e, J
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5. Qué elemento diferencial logras destacar de la figura # 5:

a) las particulas de agua y sus variadas formas

/ b) la escasez de aguay la representacion de un desierto
@ |la pieza de un rompecabezas Yy sus contornos
d) la silueta de un delfin después de mezclar agua y aceite

6. Segun la fotografia # 6 se esta representado:

a) la mesa con una copa de vino que bebera una mujer
la mancha que puede dejar una copa de vino sobre un vestido blanco

b)
7( la figura de una mujer delgada que oculta su rostro
/" {d)/ la genitalidad de la muijer en la expresion mas natural

7. Enlaimagen # 7 se puede establecer €s una comparacion con:

/@) laorgia entre un hombre y once mujeres
b) la reunion de un grupo de mujeres
)

% @ la publicidad para vender una marca de ropa

L la ultima cena de Jesus y los doce apostoles

8. Laimagen # 8 es una metafora de:

4) la unién entre el reloj y la pared

9) la elaboracién de un ataud con reloj

¢) lahora 12:20 minutos que marca el reloj
® la relacion entre la muerte y el tiempo

9. Cual crees que es la relacién entre los objetos de la imagen # 9:

) son utilizados para poder comer
ﬁ) son un juego de sombras en la mesa

® son la apariencia de algo que no es

d) son la representacion del buen comer (KMQ/ V@/
10. Elige dos imagenes a las que le pongas titulo y argumenta porque te gustaron: ?U.n'm 4@/ DY)

~COMO QP NIEMPO 7 #8 PIg Voo O S 3 ok W
Moy & @) O O OAC €A \@ 6"5( fh’\?’”‘ , IO “Jfg {erar b'd

SO0 WAy NADy. o
T

\Q),jg) (VOO ooy J‘Vyfj ; (’i“:‘c; ;\;L\Dﬁ_
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G v dna; v Cr ]‘L)Y &0 ‘.u_x‘,l,,‘" Gt "y 20
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Anexo 26
Facultad de Educacion
i\ Practica Pedagogica Il
e Prueba Piloto 11
UNIVERSIDAD _ Rina Fernanda Jaramillo Gomez
DE ANTIOQUIA Institucion Educativa San Juan Bosco
Nombre de la estudiante:
Grado: Edad: Fecha:

La imagen es otro tipo de texto que habla a nuestros sentidos; a traves de la
contemplacion analitica y reflexiva que se tenga de ella podemos comprender nuevos
significados.

La busqueda y exploracion que emprendemos cuando interpretamos una imagen no
queda solo en un hecho visual aislado, sino que a través de ese ejercicio estamos
comprendiendo mundos llenos de significacion, y un valor especial que le otorgamos
porque habla a nuestra propia experiencia, a nuestro pensamiento.

Poder ver lo inusitado en algo cotidiano, tomar elementos corrientes y reinterpretarlos
desde otra mirada, es lo que enriquece nuestra capacidad de analisis mediante las
imagenes observadas para esta prueba.

Responde las siguientes preguntas con base a las imagenes de las diapositivas:
1. Segdn la imagen #1 el color verde puede relacionarse con la cantidad de:

e) papel que se toma de un dispensador para secar las manos
f) tierra que va disminuyendo en el continente
g) arboles que se destruyen para utilizar el papel

2. De la imagen # 2 puede decirse que hay una cerilla:

e) consumiéndose junto con un madero
f) encendiendo un madero
g) utilizando la forma de un madero para encenderse

3. Laimagen # 3 puede ser la publicidad para:

e) laventa de bombillas navidefias
f) laventa de farolas para autos
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g) laentrada a un consultorio odontolégico

4. Segun la fotografia # 4 puede pensarse que:

e) los cuerpos desnudos son un motivo para hacer arte en la ciudad
f) los cuerpos desnudos representan un puente en la ciudad
g) los cuerpos son desnudos artisticos en la ciudad

5. Laimagen # 5 se relaciona con situaciones conocidas tales como:

a) laanorexia
b) lavanidad
c) elorgullo

(Por
qué?

6. La imagen # 6 parece ser un hielo derritiéndose. ¢Que situacion crees que esté
presentando esto? Argumenta tu respuesta.
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7. Con el siguiente comic realiza
una breve historia a partir de las
imégenes. Puedes alterar el orden
pero enumerando cada

una.




Anexo 27

Segun la imagen # 1 el color verde puede
relacionarse con la cantidad de:

0; 0%

2; 6%

W papel que se toma de un

dispensador para secar las
manos

M tierra que va diminuyendo
en el continente

S

Anexo 28

De la imagen # 2 puede decirse que hay una

.

cerilla:

. .

B consumiendose junto a un
madero

B encendiendo un madero

= utilizando la forma de un
- madero para encenderse
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La imagen # 3 puede ser la publicidad para:
0; 0%0; 0%
M la venta de bombillas
navidefias

M |la venta de farolas para autos

35; 100% la entrada a un consultorio

odontoldgico

Anexo 30
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Segun la fotografia # 4 puede pensarse que:

M |os cuerpos desnudos son un
motivo para hacer arte en la
ciudad

11;31%

M |os cuerpos denudos
representan un puente en la
ciudad

los cuerpos son desnudos
artisticos en la ciudad

Anexo 31

La imagen # 5 se relaciona con situaciones
conocidas tales como:

L3%_ 0;0%
M |a anorexia
M la vanidad

el orgullo
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Anexo 32
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Anexo 34
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Anexo 35
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Anexo 36
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Anexo 38
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Anexo 39
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Anexo 40

TALLER SOBRE EL LENGUAJE VISUAL Y LA IMAGEN ARTISTICA.

‘La imagen es ante todo una forma simbdlica de conocimiento. Todas las
imagenes, todas las representaciones visuales, las que ya estan hechas y las
que estan por venir, intentan hacernos cambiar nuestro vision del mundo,
intentan convencernos de algo...”

“La imagen es un sistema de representacion, una unidad de significado o signo,
donde un elemento sustituye a otro, generalmente a la realidad. La infinidad de
interpretaciones de la misma representacién visual (algo que ocurre también
con el resto de lenguajes) tiene que ver no solo con los conocimientos,
vivencias y creatividad del lector, sino también con el contexto del que hace

parte la imagen”.

Lo mas seguro es que esta pintura te lleve a consultar sobre ese contexto,
sobre una situacion especifica; sin embargo para hacer una correcta
interpretacion, vas a utilizar las siguientes herramientas para pasar de ver una

imagen a comprenderla:

1. Identificar en la pintura las herramientas que configuran el lenguaje
visual (tamafo, forma, color e iluminacion). Recuerda que estos

elementos también estan significando algo.

2. Haz una lista de los denotativos y connotativos de la imagen.

3. A partir de dichos aspectos expone el discurso connotativo que
identificaste en la pintura, elaborando un escrito donde manifiestes la

interpretacion personal de la pintura.

4. De manera breve, comenta con tus palabras la biografia del autor de la

obra que te correspondio.
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Anexo 42

El 16 de mayo de 2013 14:46, Rina Fernanda Jaramillo
Gomez<jaramillo.17@hotmail.com> escribio:

Janis, por favor notificar el recibido.
Area de Lengua Castellana

Rina Jaramillo.

SOLUCION.
Janis Andrea Goéz 10-A

1. Con respecto al tamafio puedo identificar que los personajes son
medianos pero sin embargo hay un personaje que sobresale en la imagen por
su tamafo y por estar en el centro. Hay un personaje que aparenta ser
pequefio por la posicion que ocupa dentro de la imagen pero no es posible

identificar si realmente es pequefio o tiene el mismo tamafio de las mujeres.

La forma de esta imagen es alargada y hay un personaje el cual resalta por su
altura lo que refleja superioridad y mandato ante las dos mujeres que lo

acompafan y también reflejan formas de cuerpos humanos.

En el color se puede decir que predominan los colores primarios, resaltdndose
el azul en el fondo. Con los colores de la bandera se logra identificar el pais en
donde se vive la situacion que se quiere resaltar en la pintura y en un extremo
hay una bandera de color rojo, el mismo que tienen las faldas de las mujeres y
este puede representar a un color fuerte, imponente, como lo es el hombre

segun la pintura.

La iluminacién en la imagen es muy buena puesto que se logra identificar
claramente todos los elementos de la misma, podemos ver claramente la cara 'y
los cuerpos de los personajes que representan la imagen. No hay manejo de
sombras ni mayor iluminacion en un personaje que en los otros, todos logran

identificarse perfectamente segun sus rasgos dados por el autor.


mailto:jaramillo.17@hotmail.com
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La pintura refleja una textura aspera es decir que no es lisa. Esto se logra a
través de la forma como se pinta y cuando se observa la pintura se notan

trazos, especialmente en el fondo de la imagen que muestran su rugosidad.
2. Aspectos Denotativos:

*Bandera de Colombia a un extremo de la imagen.

*Hombre acostado observando hacia arriba.

*Mujeres vestidas como campesinas.

*Hombre alto bien vestido.

*Bandera roja al otro extremo de la imagen.

Aspectos Connotativos:

*El tamafio del hombre y su postura representa superioridad y mando con

respecto a las mujeres que lo acompanan.

*Los colores de la bandera representan el lugar donde se vive el tema tratado

en la imagen (Derechos de la mujer).

*Las faldas levantadas por las mujeres representan el deseo de liberacion ante
la opresion y maltrato del hombre hacia estas ya que en esta época en la que
se realizo la pintura las mujeres utilizaban faldas largas, por debajo de la rodilla

y levantarselas representa la rebelién de estas.

*La posicion del hombre acostado observando como ellas gozan y se revelan
puede significar el deseo de las mujeres de ver al hombre derrotado puesto que

estan cansadas de que ellos se crean superiores y las dominen.

*El color de la pintura muestra colores fuertes lo que puede significar la fuerza

de la lucha de las mujeres contra un sistema opresor.

3. A través de la historia de Colombia las mujeres han desempefiado un
papel muy importante ya que estas aprendieron a luchar por sus derechos

haciendo asi que los hombres entendieran que ellas también tenian
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importancia en la sociedad, permitiéndoles dar sus aportes personales y sus
pensamientos frente a diferentes temas o situaciones que se estén viviendo,
como la politica, las noticias, la religion, etc. El arte es una forma de
representar esta realidad por lo que Débora Arango MUJER, decidié expresar a
través de sus pinturas las situaciones adversas que las mujeres vivian, tales
como maltrato, machismo e inferioridad, a la cual los hombres las querian
someter creyéndose superiores y como las mujeres logran salir de esta etapa
por medio de luchas constantes donde manifestaban que ellas debian ser
escuchadas puesto que las mujeres poseen las mismas capacidades que los
hombres asi ellos no lo creyeran en ese tiempo. Se debe tener en cuenta que
en la actualidad se viven situaciones de machismo aunque sean en menor
escala, por eso debemos continuar luchando las mujeres por hacer valer

nuestros derechos y exigir que nos respeten.

4. Débora Arango:

Nacié el 11 de noviembre de 1907 en Envigado, Medellin. Sus padres eran

Castor Maria Arango Diaz y Elvira Pérez. Desde pequefia mostré interés por
las artes y la pintura entrando unos afios después al Instituto de Bellas Artes de
Medellin. Aprendié por el profesor Pedro Nel Gomez pero afios después se
independizé y decidid pintar cuerpos desnudos participando en la "Exposicién
de Artistas Profesionales" en el Club Uniéon de Medellin donde expuso
acuarelas y o6leos, incluyendo dos desnudos, uno de ellos "Cantarina de Rosa"

y logr6 ganarse el primer premio.

Débora abordd la critica social y politica de su pais y de su época: pintd
obreros marginados, monjas, prostitutas, mujeres relegadas, el dolor y el
maltrato, la situacién politica y las manifestaciones populares.

Interpretd la realidad cotidiana, denunciando la violencia de una sociedad llena
de prejuicios ancestrales. Fue la primera mujer colombiana que se atrevié a
pintar desnudos, por lo que fue duramente criticada, también lo fue por los

retratos de conocidos politicos pintados con forma de animales.


http://es.wikipedia.org/wiki/11_de_noviembre
http://es.wikipedia.org/wiki/1907
http://es.wikipedia.org/wiki/Envigado
http://es.wikipedia.org/wiki/%C3%81rea_Metropolitana_de_Medell%C3%ADn
http://es.wikipedia.org/wiki/Medell%C3%ADn
http://medellín/
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Fallecié en diciembre de 2005, a los 98 afios, siendo reconocido su talento y su
aportacion al arte colombiano y antes de morir le dio todo su conocimiento a
Joaquin Restrepo. Desde noviembre del 2008, la casa de Débora Arango fue

declarada bien de interés cultural de la Nacion y Casa Museo.
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TALLER SOBRE LENGUAJE VISUAL Y LA IMAGEN ARTISTICA

Las meninas
Diego Velasquez

Identificar en la pintura las herramientas que configuran el lenguaje
visual (tamafio, forma, color e iluminacion).

El en tamafio podriamos decir que un tamafio normal pero no, noto que
las 5 damas son de baja estatura a comparacion de las personas de
atras de la imagen, de resto el espacio y la imagen en si tiene un tamafio
normal, no sobresale algun tamafio.

Pienso que es una forma artificial, ya que la persona que hizo este
cuadro tuvo que intervenir para hacer esta pintura.

En el color noto que es muy opaco, aunque hay una que otra cosa con
color vivo, como por ejemplo el vestido blanco de una de las jévenes,
igual resalta lo opaco, los colores oscuros, los colores tierra y este tipo

de colores hace que vea que la pintura es antigua.
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En la imagen podemos notar que la luz saldria de una ventana y da en
los rostros de algunas jovenes, resaltando mas que todo a la de blanco,
y en la parte de atras de la imagen casi no hay iluminacién, es algo

oscuro, a excepcion de la luz que entra de la puerta.

Haz una lista de los aspectos denotativos y connotativos de la
imagen.

Denotativo: Algunas personas son pequefias y otras de tamafio normal.
Hay un perro café.

La habitacion esta llena de cuadros sencillo, solo cafés.

Hay un recuadro en la pared.

Hay una monja.

Connotativo: El perro se ve triste y ademas tiene suefio.

Parece que las personas no tuvieran vida, no tuvieran almas, se ve que
no muestran muchas emociones.

Es una imagen triste, la joven de blanco refleja vanidad, pero al mismo

tiempo soledad, frialdad y antipatia.

A partir de dichos aspectos expone el discurso connotativo que
identificaste en la pintura, elaborando un escrito donde manifiestes
lainterpretacion personal de la pintura.

Personalmente pienso que es una imagen muy triste, ya que lo puede
reflejar el tono de colores y la iluminacién. Veo un ambiente de tension
pero al mismo tiempo de comodidad, son personas sin alma, frias, sin
corazén, ademas veo antipatia, soledad, pero también ternura, de la
nifia de vestido naranja hacia el perro el cual parece cansado y se nota
que tiene mucho suefio.
El hombre que esta al lado de una de las jovenes pienso que es un
pintor, da el alma de que es pintor, pero veo que tiene como rencor, ira 'y
burla al mismo tiempo.
La joven de blanco se ve que es la que manda, la que da las ordenes y
ella es la que muestra principalmente frialdad, vanidad y soledad, y las
jovenes a su lado la tratan con, ternura, se ve como si fueran de

porcelana , se les nota bastante la delicadeza hacia la de blanco, pero al
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mismo tiempo muestran envidia, en | de la derecha esa envidia mala,
gue no quieres que esa persona lo tenga si no lo tienes td, pero la de la
izquierda muestra todo lo contrario vanidad buena, que es que te
gustaria tener lo que la otra persona tiene, pero igual te agrada que esa

persona lo tengo, pero esta joven la de la izquierda muestra hipocresia.

4. De manera breve, comenta con tus palabras la biografia del autor
de la obra que te correspondio.
Diego Veladsquez Naci6é en Sevilla el 5 de junio de 1599 vy fallecié en
Madrid el 6 de agosto de 1669.
Velasquez fue un pintor barroco, que fue considerado uno de los mas
grandes exponentes de la pintura espafiola y maestro universal.
Fue bautizado en la iglesia de San Pedro de Sevilla un dia después de
su nacimiento, ésea el 6 de junio de 1599, sus padres fueron Juan
Rodriguez de Silva también nacido en Sevilla pero con antecedentes
portugueses y Jerénima Velasquez nacida en Sevilla. Sus padres se
casaron en la misma iglesia que fue bautizado el 28 de diciembre de
1597.
Diego es el mayor de hijos.
Sus principales obras fueron:
La venus del espejo
Los borrachos
Cristo crucificado
La rendicion de Breda
Las meninas

La fragua de Vulcano

Anexo 44
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TALLER SOBRE EL LENGUAJE VISUAL Y LA IMAGEN ARTISTICA.

‘La imagen es ante todo una forma simbdlica de conocimiento. Todas las
imagenes, todas las representaciones visuales, las que ya estan hechas y las
que estan por venir, intentan hacernos cambiar nuestro visién del mundo,
intentan convencernos de algo...”

“La imagen es un sistema de representacion, una unidad de significado o signo,
donde un elemento sustituye a otro, generalmente a la realidad. La infinidad de
interpretaciones de la misma representacion visual (algo que ocurre también
con el resto de lenguajes) tiene que ver no solo con los conocimientos,
vivencias y creatividad del lector, sino también con el contexto del que hace

parte la imagen”.

Lo mas seguro es que esta pintura te lleve a consultar sobre ese contexto,
sobre una situacion especifica; sin embargo para hacer una correcta
interpretacion, vas a utilizar las siguientes herramientas para pasar de ver una

imagen a comprenderla:

1. Identificar en la pintura las herramientas que configuran el lenguaje
visual (tamafo, forma, color e iluminacion). Recuerda que estos

elementos también estan significando algo.

2. Haz una lista de los denotativos y connotativos de la imagen.

3. A partir de dichos aspectos expone el discurso connotativo que
identificaste en la pintura, elaborando un escrito donde manifiestes la

interpretacion personal de la pintura.

4. De manera breve, comenta con tus palabras la biografia del autor de la

obra que te correspondio.
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Solucién

1. Herramientas:

e Aunque los 11 hombres no estan iluminados son los que mas
resaltan por su oscuridad y por ser lo primero que se observa en
la pintura

e Todas son formas organicas o naturales (las personas ,el mar; la
arena, los barcos, el cielo)

e Los colores empleados son calidos y suaves y no opacan los
demas: en estos colores se encuentra un equilibrio ya ninguno
resalta mas que otro

e Todos sus tamafios son normales y no hay ninguno hiperrealista:

no hay tamafos exagerados y todos concuerdan con la realidad.

2. Aspectos denotativos :
En esta pintura se observa una playa, en la parte superior izquierda, el
cielo se encuentra muy claro y resaltando sobre este se puede observar
un barco con una bandera roja, azul y blanca en su parte superior,
dentro del barco se ven 3 hombres halando de unos sacos grandes y su
sombra se refleja en el mar, el cual tiene un color como brillante en
algunas partes que son los reflejos del cielo y los de mas objetos, detras
de este barco se observan otros 2 muy pequefos, el primero esta
botando humo lo cual forma una pequefia nube gris. En la parte
superior izquierda, el cielo ya esta mas azul y en la mitad todavia se
observan unas algunas nubes entre grises y blancas; en el lado
izquierdo hay un barco a la orilla del mar con una vela blanca y su
tamafio es mediano comparado con los otros 2. Sobresaliendo sobre
todo el paisaje se encuentran 11 hombres con un aspecto degradante
todos estan vestidos con harapos unidos por una cuerda negra con su
piel morena y su cara llena de tristeza, cansancio, dolor, entre ellos
resalta un hombre por su color de piel ya que es blanco con su mirada
perdida en el horizonte; se encuentran en la orilla del mar y se notan

como unos pequeiios lagos en forma de remolinos que ha hecho el rio al
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lado de ellos, en la arena se observan varios objetos como una piedra,

un sombrero de paja medio tapado por la arena, y un tronco de madera.

Aspectos connotativos:

e La cara de las personas expresa dolor, tristeza, cansancio y las
ganas de dejar ese estado en el que estan.

e Las cadenas simbolizan esclavitud, retencion.

e El barco simboliza la esperanza pero a la vez la perdicién porque
no saben cual es el camino al que los lleva.

e El mar simboliza el infinito y un camino peligroso al que no se
atreven a cruzar.

e Las personas simbolizan las victimas de la esclavitud que por
muchos afos se vienen presentando por personas de “mayor”
estatus.

e La playa en general representa la soledad y las pocas ganas de

seguir alli.

3. La esclavitud se ha venido presentando muchos afos atras y a pesar de
todo lo que ha avanzado la sociedad todavia se vienen presentando
estos casos de intolerancia, obviamente ya no son tan conocidos por
gue como ha avanzado la sociedad también ha avanzado la forma de
‘reclutar” las personas, un ejemplo muy claro es cuando las personas
estan en un trabajo y no les pagan obligandolas a seguir trabajando para
el empresario bajo una amenaza, la trata de personas entre otras; las
personas se ven atadas a una sociedad que no ha entendido el
significado de libertad y piensan que las personas pueden ser de su
propiedad y tratadas como mercancia sin importarle los sentimientos y el
sufrimiento que les ocasionan.

Actualmente se tiene muy marcado en la sociedad el estrato social uno
de los factores influyentes en este tema, lastimosamente en la sociedad
se le dan los privilegios y beneficios a los que tengan mas plata, al que
ofrezca mas y de esta misma manera se vendian los esclavos

anteriormente (al que diera mas plata) para tratarlos como una maquina
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de trabajo y con unas condiciones de vida humillante teniendo en cuenta
que la mayoria de los esclavos eran los que le ayudaban a su amo a
seguir consiguiendo sus riquezas.

Lo que mas me llama la atencion en la imagen es la presencia de una
persona blanca ya que por muchos afos los esclavos todos han sido de
piel oscura o de una manera coloquial eran negros; esto me lleva a
pensar que aungue las personas de alto estatus en la historia como lo
eran los espafioles no necesariamente tenian que estar atados a
cadenas, sometidos a largas horas de trabajo entre otros para ser
esclavos ya que podian tener otros tipos de esclavitud, por la presion de
la sociedad para que siempre fueran los mejores y llevar siempre la
sangre azul (simbolo de pureza); la persona blanca representa también
la vulnerabilidad de todas las personas y que por ser blancos no van a
estar exentos de caer en este tipo de injusticia hacia las demas

personas como lo es la esclavitud.

Biografia

Repin nacié en la ciudad de Chuguyev, en la gubernia de Jarkov, en el
centro de la region histérica de Ucrania Sloboda. Y murié el 29 de
septiembre de 1930 en Finlandia. Fue un destacado pintor y
escultor ruso del movimiento  artistico Peredvizhniki. Sus obras,
enmarcadas en el realismo, contienen a menudo una gran profundidad
psicologica y exhiben las tensiones del orden social existente. A finales
de los afios 20 comenzaron a publicarse en la URSS detallados trabajos
sobre su obra y alrededor de diez afios después fue puesto como
ejemplo para ser imitado por los artistas del realismo socialista.

En 1878 Repin se unié a la Sociedad de Exposiciones Artisticas
Itinerantes, generalmente conocida como Los Itinerantes (Peredvizhniki),
que en la época en la que Repin llegbé a la capital rusa se rebelaron
contra el formalismo de la Academia. La fama de Repin se extendi6 a
raiz de su pintura los sirgadores del volga una obra que denuncia de un
modo impactante el duro sino de estas personas. Desde 1882 vivio en
San Petersburgo, realizando frecuentes visitas a su tierra natal

ucraniana y ocasionalmente viajes al extranjero.
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Anexo 45

—————————— Mensaje reenviado ----------

De: ana estefania henao restrepo <anaestefa@gmail.com>
Fecha: 17 de mayo de 2013 20:45

Asunto: Re: Trabajo-lenguaje visual

Para: Rina Fernanda Jaramillo Gomez <jaramillo.17@hotmail.com

1-Tiene un tamafo amplio, grande, adecuado para el cuadro. Su forma es un
medio ovalo, también observo cuadrados, lineas, arcos. Tiene gran variacion
de colores claros y mas oscuros, muchas combinaciones de los colores
primarios a colores segundarios y terciarios, hay una gran parte del dibujo que
tiene la misma tonalidad pero con diferente iluminacion. Noto mucha
iluminacion en sus trajes tanto clara como oscura, en los materiales que tienen
en sus manos hay gran parte de iluminacion.

2-Denotativos:

- Se trata de varias personas jévenes y mayores, hombres y mujeres. En el
fondo hay dos hombres con libros en sus manos hablando y varias personas a
sus alrededores lo escuchan con mucha atencién. Hay muchos apuntando
datos, otros escondidos, otros centrados en la escritura que tiene un hombre,
otro aburrido recostado en una caja intentando escribir, otros observando con
gran atencion un objeto extrafo.

- El lugar es como una catedral donde varias personas como las de la
imagen se retnen buscando algun objetivo y explicando las escrituras.

Connotativos:

- En la imagen se ve reflejado la intriga, el misterio, la curiosidad de saber
tantas cosas que no son posibles conocer, el aburrimiento de hacer nada, el
interés por las cosas.

- Nos muestra el significado de tener a alguien superior que nos dé un
aliento, que nos dé a conocer cosas que N0 conocemos, que nos ponga a
dudar de la realidad.

3-Interpreto de esta imagen como el conocimiento nos pone a veces a dudar de
lo real, de lo cotidiano. Veo la importancia del maestro que nos ensefa y nos
explica las situaciones planteadas. Observo como muchas veces no le
ponemos cuidado a lo real y pensamos en algo que no tiene sentido. Me doy
cuenta con este cuadro que muchas personas ya sean mayores o jovenes,
todavia encuentran el sentido de saber y de poder pensar en donde estamos
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parados. Pero también diferencio como a muchos todavia les aburre el
conocimiento y se conforman solo con lo que saben, impidiendo que otras
personas que les pueden explicar no lo hagan. Analizo como el cuadro nos
pinta una realidad absoluta, sin sentido para algunos pero con mucho sentido
para otras. Me doy cuenta que para muchos el conocimiento no es lo
importante si no los objetos que nos pinta el mundo y nos emboba con tantas
tonterias pensando muchas veces que el estudio y el conocimiento no son
importantes sino la tecnologia que esta acabando con todo lo que algun dia se
logro construir.

4-Rafael Sanzio: Realizo bastantes aportes a la arquitectura. Fue un gran pintor
y arquitecto italiano. Tenia gran habilidad para la pintura por lo cual fue
nombrado un nifio prodigio. Sus grandes artes fueron visuales, destacandose
en trabajos de pintura y dibujo artistico. Junto con Leonardo Da Vinci y Miguel
Angel forman el trio de los grandes maestros del periodo.
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