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La ensefianza de la fisica en la basica primaria

Caracterizacion de una clase de ciencias

Proyecto de investigacion

CAPITULO |

1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

1.1 DESCRIPCION Y FORMULACION DEL PROBLEMA.

En observaciones de clase, y en actividades curriculares de los docentes, y a
partir de la propia experiencia, se han identificado varias conclusiones con
respecto a la ensefianza de las ciencias naturales y la perspectiva conceptual que
se proyecta a los estudiantes, centrando nuestra atencion exclusivamente hacia

los procesos fisicos, se permite establecer lo siguiente:

e La ensefianza de las ciencias naturales se centra en tres procesos:
Bioldgicos, Quimicos y Fisicos ¢hasta qué punto los procesos fisicos se
ensefian en nuestras escuelas y en particular en preescolar y basica

primaria?



e (Estan realmente preparados los docentes para ensefar los procesos
fisicos de las ciencias naturales en nuestras escuelas colombianas?

e /se realiza una trasposicion didactica de la fisica que genere procesos de
pensamiento a los estudiantes para afrontar conceptos mas complejos,

estudiados en bachillerato?

Con respecto al planteamiento de las anteriores preguntas se determina que la
ensefianza de la fisica en las escuelas colombianas, y en particular de las escuela
La Isla ubicada en la zona nororiental del municipio de Medellin, se observa que
los docentes en la mayoria de los casos centra la ensefianza de las ciencias
naturales solo a los procesos biolégicos descartando los demas procesos en sus
curriculos, y los que lo hacen procuran que el tema se aborde, con poco grado de

relevancia.

1.2 PREGUNTAS PROBLEMATIZADORAS

¢, Como el docente actual contribuye con la ensefianza de la fisica, en la clase de

ciencia en la basica primaria?

+ ¢Cuales son las estrategias y situaciones didacticas que utilizan los

maestros de la basica primaria a la hora de ensefar los procesos fisicos?



+ ¢ Cuales son los criterios que utilizan los maestros de la basica primaria a la
hora de seleccionar y organizar los contenidos relacionados con los

procesos fisicos?

+ ¢De qué forma las reflexiones, organizacion y planes de &rea se ven

reflejados en la clase de ciencias naturales?

1.3 ANTECEDENTES.

Con respecto al problema anteriormente identificado se destacan varias
investigaciones, con respecto a la precision de conclusiones muy afines se
destaca la realizada por el seiior Guerrero S. Titulado La “Ensefianza de la fisica
en primaria” (Un estudio del sexto grado en el Estado de Michoacan México) de la
Universidad Michoocana de San Nicolas de Hidalgo, el cual establece relaciones
a las evidenciadas dentro de nuestro contexto, en este trabajo se presenta un
diagnéstico de la ensefianza de la fisica en primaria con base en observaciones
de clase y entrevistas a maestros y alumnos. Las conclusiones muestran que, en
estos casos, la fisica es la disciplina, de las ciencias naturales que es ensefiada
con menos eficiencia. Se destacan problemas sobre el uso deficiente de los libros
de texto, teorias de sentido comun, la ausencia de una preparacion adecuada de
los maestros y la necesidad de emprender programas interdisciplinarios que

apoyen la ensefianza de la fisica en la educacion primaria.



Por otra parte encontramos escrito de la revista Universitas Scientiarum de la
Universidad Pontificia Javeriana Colombia “Reflexiones sobre la ensefianza de la
fisica” que hace el sefior a Pedro Pablo Barbuno Investigador Fundacion patascoy.
Asesor sistema de investigaciones i.t.p. sibundoy — putumayo. Quien recoge
algunas ideas sobre como responder a las preguntas: ¢para qué ensefiar Fisica?
¢Por qué ensefiar Fisica? ¢Qué ensefar de Fisica? Y ¢como ensefiar Fisica? Es
importante hacer el andlisis, la reflexién, la argumentacion y la deliberacién con el
fin de repensar el Proceso Ensefianza Aprendizaje (PEA) de la fisica a nivel de
primaria, secundaria y Universidad; resaltar y destacar el papel protagdnico que la
fisica ha tenido, tiene y tendra con el devenir de los afios en la formacion integral

de las estudiantes

Se destaca ademas el trabajo hecha por un grupo de investigacion del Instituto
Alberto Merani, Area de ciencias Naturales de la Universidad Distrital Francisco,
por: José de Caldas Néstor Raul Botache Trujillo, Linda Stephanie Forero
Quintero “una propuesta didactica para la ensefanza de la fisica conceptual’ el
cual presenta un proyecto de innovacién pedagdgica de la ensefianza de la fisica
conceptual, donde el objetivo principal de la propuesta es que el estudiante
desarrolle operaciones de pensamiento formal a través de la ensefianza de la
fisica conceptual y a partir de las mismas aplique los modelos matematicos

subyacentes a los fendmenos estudiados en el siguiente nivel escolar.



1.4 JUSTIFICACION.

El presente proyecto de investigacion, nace por la necesidad de establecer las
condiciones por las cuales, en la escuela La Isla de la zona nororiental del
municipio de Medellin, se evidencia la deficiencia en el aprendizaje de la fisica de
los estudiantes de la basica primaria, sino, pretendemos también pensado desde
las consecuencias que contrae para los estudiantes del grado 10 y 11 para
asimilar dichos conceptos, pues dentro de lo general, en gran parte de las
instituciones educativas la ensefianza de la fisica solo se hace en estos grados y

solo en muy poco centros educativos se enfoca en grados anteriores.

Dentro del campo de relevancia se procede a realizar la investigacion, en el
sentido de que se pretende caracterizar a los educadores de la basica primaria en
el uso de criterios de ensefianza, metodologias, estrategias, de las cuales se vale
para el desarrollo de la clase de fisica, ademas realizar un analisis comparativo
entre la planeacion del docente, los libros de texto y la puesta en escena en las

diferentes clases.



CAPITULO Il

2. OBJETIVOS

2.1 OBJETIVO GENERAL

Analizar como se ensefian los procesos fisicos en la basica primaria de la

escuela la isla de la zona nororiental de Medellin.

2.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

» Describir las estrategias y situaciones didacticas que utilizan los maestros

de la basica primaria a la hora de ensefiar los procesos fisicos.

» Caracterizar los criterios bajo los cudles los maestros de la basica primaria

organizan y seleccionan los contenidos a ensefiar.

» identificar la coherencia entre la planeacion del docente y la puesta en

escena de la clase de ciencias.



CAPITULO I

3. MARCO REFERENCIAL

El trabajo de investigacibn esta enmarcado bajo diferentes situaciones y

ambientes, que implican realizar una referenciacion desde varios aspectos.

Al realizar un analisis y descripciéon del plan de estudio y cada uno de los criterios
evaluativos implementados por los docentes subyace la necesidad de establecer
coherencia con los parametros legales vigentes, por tanto nuestro trabajo debe

estar sustentado por un marco legal.

Ya inmersos en el trabajo de campo, establecer categorias, realizar deducciones,
conjeturas y organizacion de la informacion obtenida, surge la necesidad de
precisar conceptual y teGricamente los aspectos que convergen dentro del sistema

educativo

3.2 MARCO LEGAL

Nuestra investigacion se encuentra fundamentada dentro de un marco legal que

se rige por lo propuesto por ministerio de educacion en Colombia en la ley 115 de



febrero de 1994 de la ley general de educacion a través de los lineamientos

curriculares y los estandares curriculares para el area de ciencias naturales.

En el capitulo dos el articulo 78 El Ministerio de Educacion Nacional propone los

lineamientos generales de los procesos curriculares.

Los lineamientos curriculares para el area de ciencias naturales y educacion

ambiental

Los lineamientos curriculares son los referentes tedricos que le dan sentido a las
propuestas de clase. Son los que direccionan la educaciéon en Colombia, son la
filosofia de las areas, en ellos se fundamentan los estandares estan pero con
mas precision y se plasman los logros e indicadores de logro. Los lineamientos
Dan cuenta de reflexiones frente a los contenidos, metodologia, el papel del
maestro, el papel del laboratorio y la evaluacion. Con los lineamientos se pretende
atender esa necesidad de orientaciones y criterios nacionales sobre los curriculos,

sobre enfoques para comprenderlas y ensefarlas.

Los lineamientos se dividen en tres partes: en primer lugar aborda el marco de
referencia el cual se compone de referentes filosoficos, sociolégicos y psico-
cognitivos, segundo las implicaciones pedagodgicas y didacticas en donde se

reflexiona sobre como el docente debe mejorar su practica educativa y rol que



desempefia, se proponen diferentes alternativas didacticas y se plantean los
objetivos de la ensefianza de las ciencias naturales y educacion ambiental. La
dltima parte es un ejemplos de aplicacién de los lineamientos en donde se hace
una propuesta curricular para la enseflanza de termina ciencia y del cual nos
detendremos a hablar un poco més, pues en este se plasma gran parte de

nuestro proyecto de investigacion

En la primera y segunda parte es donde enfatizaremos nuestro trabajo pues alli
subyacen las reflexiones que el docente debe llevar a cabo al realizar su practica
pedagdgica, se plantean: los fines, los objetivos, los logros e indicadores de
logros, y ejemplos especificos del area de nuestro conocimiento como lo es en
este caso ciencias naturales los procesos fisicos. A manera muy general los
lineamientos curriculares plantean cinco fines para el area los cuales buscan la
formacién integral de las personas, es decir forma para la vida con “miras a
contribuir al nacimiento de un mundo mejor y con “miras a construir un proyecto
futuro de nacion”. En este sentido, los fines se constituyen en el horizonte del
sistema educativo de un pais y tienen como funcion servir de marco orientador de

tal sistema.

Para el area de ciencias naturales el ministerio de educacién propone los

siguientes fines establecidos en el articulo 5 de la ley 115 de educacion.



e Fin quinto: La adquisicion y generacion de los conocimientos cientificos y
técnicos mas avanzados mediante la apropiacion de habitos intelectuales

adecuados para el desarrollo del saber.

e Fin séptimo: El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y el fomento a

la investigacion.

¢ Fin noveno: El desarrollo de la capacidad critica, reflexiva y analitica que
fortalezca el avance cientifico y tecnoldgico nacional orientado con prioridad

al mejoramiento cultural y de la calidad de vida.

¢ Fin decimotercero: La promocion en la persona de la capacidad para crear,
investigar, adoptar la tecnologia que se requiere en los procesos de

desarrollo del pais.

Estandares curriculares para ciencias naturales

Los estdndares curriculares son entonces formulaciones claras y precisas, son
universales y describen conocimientos, habilidades y actitudes minimas, que todo
estudiante colombiano debe obtener. Un estandar en educacion especifica lo
minimo que el estudiante debe saber y ser capaz de hacer para el ejercicio de la
ciudadania, el trabajo y la realizacion personal. El estandar es una meta y una

medida; es una descripcion de lo que el estudiante debe lograr en una



determinada area, grado o nivel; expresa lo que debe hacerse y lo bien que debe

hacerse (MEN)

Los estandares que se propone para el area de ciencias naturales presentan los
desempefios esperados para los estudiantes, segun su nivel y grado de formacion.
Estos desempefios relacionan los ejes articuladores de las ideas cientificas, los
procedimientos basicos de la ciencia en cada nivel de educacion y las situaciones
en las cuales se espera que los estudiantes desarrollen y pongan en practica

dichas ideas y procedimientos.

En coherencia con la observacion a realizar mediante el establecimiento de
coherencia con la planeacion y puesta en escena de la clase, se pretende en
primera instancia entender la estructura formal de los mismos, los cuales se

ilustran a continuacion:

A continuacion, esos estandares generales se desglosan en tres columnas (ver
pagina siguiente) para indicar las acciones de pensamiento y de produccién
concretas que los estudiantes deben realizar. En esas columnas, se conectan los

conocimientos propios de las ciencias, naturales o sociales, asi:

La primera columna, me aproximo al conocimiento como cientifico-a natural o

social, se refiere a la manera como los estudiantes se acercan a los conocimientos



de las ciencias —naturales o sociales— de la misma forma como proceden quienes

las estudian, utilizan y contribuyen con ellas a construir un mundo mejor.

La segunda columna, manejo conocimientos propios de las ciencias naturales o
sociales, tiene como propdsito crear condiciones de aprendizaje para que, a partir
de acciones concretas de pensamiento y de produccion de conocimientos, los
estudiantes logren la apropiacion y el manejo de conceptos propios de dichas
ciencias. Y la tercera columna, desarrollo compromisos personales y sociales,
indica las responsabilidades que como personas y como miembros de la sociedad
se asumen cuando se conocen y valoran criticamente los descubrimientos y los
avances de las ciencias, ya sean naturales o sociales (ministerio de educacién

nacional, 2004)

Primera columna Segunda columna Tercera columna

...me aproximo al conocimiento ...manejo conocimientos propios ...desarrollo compromisos
como cientifico-a natural de las ciencias naturales personales y sociales

* Observo el mundo donde vivo. Entorno vivo Entorno fisico Ocn;ia. wll * Escucho activamente a mis

* Hago preguntas a partir de una observacién o experiencia y COMpANiers, TEconoaco pamtos de

eswjo algunas de ellas para busar posibles respuestas. r'stx (?iiarentm s compan oo
o5 mios.

* Explico laimportancia  * Describoy verificoel  * Identifico méquinas

P licaci isioml ncder mi de la célula come efecto dela simples en cbjetos
ropongo explicaciones provisionales responder mis . b :
reponi P P Sl :::sﬁ:’;ﬂd’ los transferencia de cotidianos y describo  « Reconozco y acepto el escepticismo
preguniaz. energh térmicaenlos  su utilidad. de mis companeros ante la

* ldentifico condidones que influyen en los resultados de una cambios de estado informacién que presento.

experiencia y que pueden permanecer constantes o cambiar
(variables).

de algunas sustancias.

...manejo conocimientos propios de las ciencias naturales

Entorno fisico

Entorno vive

Esta columna se refiere a las
competencias especificas que
permiten establecer relaciones
entre diferentes ciencias natura-
les para entender la vida, los or-
ganismos vivos, sus interacciones
y transformaciones.

Esta otra se refiere a las com-
petencias especificas que permi-
ten la relacion de diferentes
ciencias naturales para entender
el entorno donde viven los or-
ganismos, las interacciones que
se establecen y explicar las trans-
formaciones de la materia.

Ciencia, tecnoclogia y sociedad

Y esta se refiere a las compe-
tencias especificas que permiten
la comprension de los aportes
de las ciencias naturales para
mejorar la vida de los individuos
y de las comunidades, asf como
el analisis de los peligros que
pueden originar los avances
cientificos



3.3 MARCO TEORICO

3.3.2 DIDACTICA

Etimol6gicamente hablando, el término Didactica procede del griego: didaktiké,
didaskein, didaskalia, didaktikos, didasko tienen en comun su relacion con el verbo
ensefiar, instruir, exponer con claridad. Didaskaleion era la escuela en griego;
didaskalia, un conjunto de informes sobre concursos tragicos y comicos;
didaskalos, el que ensefa; y didaskalikos, el adjetivo que se aplicaba a la prosa

didactica.

Desde su origen en la antigliedad clasica griega, el sustantivo didactica ha sido el
nombre de un género literario. Precisamente aquel género que pretende ensefiar,
formar al lector. Y ésta es una intencion presente en muchos escritores, como en

Los Trabajos y los dias, o la Teogonia de Hesiodo (citado por Benedito, 1986).

La didactica es el arte de ensefiar o direccion técnica del aprendizaje. Es parte de
la pedagogia que describe, explica y fundamenta los métodos mas adecuados y
eficaces para conducir al educando a la progresiva adquisicibn de habitos,
técnicas e integral formacion. La didactica es la accién que el docente ejerce sobre
la direccion del educando, para que éste llegue a alcanzar los objetivos de la
educacién. Este proceso implica la utilizacion de una serie de recursos técnicos

para dirigir y facilitar el aprendizaje. ( Morgado, C.,2011 (ALGARIN, 2011)



Perspectiva didactica tradicional

Pretende formar a los alumnos déndoles a conocer las informaciones
fundamentales de la cultura vigente. Los contenidos se conciben, pues, desde una
perspectiva mas bien enciclopédica y con un caracter acumulativo y tendente a la
fragmentacion (el saber correspondiente a un tema mas el saber correspondiente
a otro, etc.), siendo la referencia Unica la disciplina; es decir, el conocimiento
escolar seria una especie de seleccién divulgativa de lo producido por la
investigacion cientifica, plasmado en los manuales universitarios (cuyo contenido
llega posteriormente a las etapas de ensefianza no universitaria). No se toman en
consideracion las concepciones o ideas de los alumnos, dandose, ademas, por
supuesto que no hay que tener especialmente en cuenta los intereses de esos
alumnos, sino que dichos intereses deben venir determinados por la finalidad
social de proporcionarles una determinada cultura. Respecto a la manera de
ensefiar, no se suelen contemplar especificamente unos principios metodolégicos
sino que se parte de la conviccidon de que basta con un buen dominio, por parte
del profesor, de los conocimientos disciplinares de referencia; el método de
ensefianza se limita, entonces, a una exposicion, lo mas ordenada y clara posible,
de "lo que hay que ensefiar" -ya que el contenido "viene dado" como sintesis del
conocimiento disciplinar-, con apoyo (distinto segun los casos) en el libro de texto
como recurso unico o, al menos, basico; ello puede ir acompafiado de la
realizacion de una serie de actividades -mas bien "ejercicios"-, con una intencion
de refuerzo o de ilustracion de lo expuesto, y en todo caso ateniéndose a la logica,
eminentemente conceptual, del conocimiento que se intenta transmitir. Aunque no

se suele decir explicitamente, cae por su propio peso que lo que se pide al alumno



es que escuche atentamente las explicaciones, cumplimente diligentemente los
ejercicios, "estudie", casi inevitablemente memorizando, y luego repase la leccion
0 "unidad didactica", y reproduzca lo mas fielmente posible, en el correspondiente
examen (o "control"), el discurso transmitido en el proceso de ensefianza (discurso
que se supone idéntico, al menos en cuanto a su logica béasica, en el libro de texto

y en las explicaciones del profesor).

Esta concepcion tradicional mantiene, efectivamente, una division de los saberes
por asignaturas de una forma que ha llegado a parecer "natural® a base de
perdurar y perpetuarse. Y es que la escuela tradicional se apoya en ciertas
evidencias "de sentido comun", como el hecho de que la humanidad ha ido
produciendo "conocimiento eficaz", que "se puede conservar y acumular
trasmitiéndolo a las nuevas generaciones" (Pérez Gomez, 1992c), bajo la forma de
la especializacion disciplinar que hoy conocemos(10). Desde esa Optica la funcién
basica de la escuela seria transmitir a esas generaciones "los cuerpos de
conocimiento disciplinar que constituyen nuestra cultura” (Ibid.). Sin duda esta
perspectiva sigue vigente en la mayoria de las practicas de ensefianza de

nuestras escuelas.

Uno de los problemas principales que se puede plantear en relacion con este
enfoque es la dificultad para relacionar las légicas tan distintas del conocimiento
cientifico y del conocimiento de los alumnos; pero, de hecho, esto no llega a ser
un problema para esta perspectiva, ya que no tiene en cuenta el conocimiento de

los alumnos ni como punto de partida ni como obstaculo para la construccion de


http://www.ub.edu/geocrit/b3w-207.htm#N_10_

nuevos conocimientos. Otro problema, conectado con el anterior, seria si se puede
considerar el conocimiento cientifico como el Unico referente epistemolégico para

el "conocimiento escolar".

La caracteristica fundamental, pues, de este modelo didactico tradicional es su
obsesion por los contenidos de ensefianza, entendidos por lo general como meras
“informaciones” mas que como conceptos y teorias. Pero, si se piensa
detenidamente, el alumno de hoy no suele tener deficiencias en cuanto a la
cantidad de informacion recibida -si bien estas cantidades presentan un desajuste
con respecto a lo que oficialmente se suele considerar informaciones
"importantes”- ni en cuanto al desarrollo de muchas de sus habilidades, sino mas
bien "en el sentido de sus adquisiciones y en el valor de las actitudes formadas”,
es decir, que el déficit generado por nuestra cultura contemporanea reside en
aspectos como la capacidad de pensar, de organizar racionalmente la informacion,
de buscar su sentido, de forma que los esquemas de significados que el alumno
va consolidando le sirvan como "instrumentos intelectuales para analizar la
realidad" (Pérez Gomez, 1992b). De ahi que la compleja funcién que hoy se
plantea, como reto, a la escuela sea, fundamentalmente, facilitar y promover la
reconstruccién critica del pensamiento cotidiano (Pérez Gémez, 1992b; Porlan,
1993; Garcia Diaz, 1998).

Con la evolucién social -aunque siempre con retraso- la escuela tradicional ha ido
dejando en el camino los aspectos mas externos que simbolizaban "lo tradicional
como obsoleto” (Trilla, 1996): determinadas costumbres como el castigo fisico, los

modales rancios y desfasados, los métodos de ensefianza acientificos basados en



el mero verbalismo y la repeticion, los libros con contenidos demasiado anticuados
con respecto al desarrollo cientifico, el mobiliario arcaico y el ambiente
arquitectonico disfuncional... y, por supuesto, los antiguos planes de estudio; y ha
ido adecuandose, también externamente, a los nuevos requerimientos de las
sociedades industriales avanzadas, cambiando el curriculum, los edificios, los
libros de texto, etc., etc., pero sin modificar sus verdaderas funciones bésicas, sin
replantear a fondo su finalidad y -coherentemente- sin cambiar tampoco en
profundidad la formacion de los ensefantes. Se ha buscado, por tanto, una
escuela mas moderna, mas técnica (Gimeno Sacristan, 1982), pero igualmente
garante de la funcién de reproduccion social que la sociedad, supuestamente,

espera de ella.

Perspectiva Didactica Tecnologia

Esta corriente de la Didactica, la Tecnolégica, se estructuraria en dos flancos aun

vigentes: Tecnologia en la ensefianza versus Tecnologia de la ensefianza.

La Tecnologia en la ensefianza se caracteriza por la simple introduccion de
medios mas tecnificados. La Tecnologia de la ensefianza responderia a un
planteamiento mas cientifico, tecnificando el proceso de ensefianza-aprendizaje
fundamentandolo en la objetivacion, la racionalizacion y la optimizacion. Esta
concepcion de la Didactica Tecnologica de la ensefianza se puede apreciar en

diversas manifestaciones contemporaneas:



1.- Construccion cientifica del conocimiento didactico.- La busqueda del
conocimiento objetivo y racional se pone de relieve sobre todo en toda la segunda
parte del siglo XX con el desarrollo de la Pedagogia Experimental y su influencia
en los métodos de la investigacion didactica. Coincide asimismo con el desarrollo
del campo de las pruebas objetivas y del diagnostico en educacion.
2.- La busqueda de la eficacia y de la eficiencia.- Este aspecto se vislumbra en
toda la cultura evaluativa que se ha construido en las Ultimas décadas v,
anteriormente, en los planteamientos operativos de las programaciones con sus
objetivos observables y evaluables; como, por ejemplo, los seguimientos
individualizados que se realizan de los progresos de los usuarios/as.
3.- La integracion de nuevos recursos.- Esta tendencia nace ya de la Escuela
Nueva que asumia la necesidad de recursos que permitiesen el papel activo del
alumno/a. Tuvo una orientacion muy especifica con las maquinas de ensefiar y la
ensefianza programada, especialmente vinculada al proceso de tecnificacion que
tuvo como referentes a autores como Scanner. En la actualidad la didactica ha
asumido plenamente y defiende la introduccion de la informética en la escuela,
tanto como objeto de conocimiento como de recurso didactico. Sin embargo, sigue

latente el debate sobre el uso de los medios y la ideologia de su utilizacion.

Perspectiva espontaneista

Que se puede considerar como "una alternativa espontaneista al modelo
tradicional” (Porlan y Martin Toscano, 1991). En este modelo se busca como

finalidad educar al alumno imbuyéndolo de la realidad que le rodea, desde el



convencimiento de que el contenido verdaderamente importante para ser
aprendido por ese alumno ha de ser expresion de sus intereses y experiencias y
se halla en el entorno en que vive. Esa realidad ha de ser "descubierta” por el
alumno mediante el contacto directo, realizando actividades de caracter muy
abierto, poco programadas y muy flexibles, en las que el protagonismo lo tenga el
propio alumno, a quien el profesor no le debe decir nada que él no pueda
descubrir por si mismo. En todo caso, se considera mas importante que el alumno
aprenda a observar, a buscar informacién, a descubrir... que el propio aprendizaje
de los contenidos supuestamente presentes en la realidad; ello se acompaia del
fomento de determinadas actitudes, como curiosidad por el entorno, cooperacién
en el trabajo coman, etc. En coherencia con lo anterior, o que se evalla no es
tanto ese contenido de fondo cuanto los contenidos relativos a procedimientos
(destrezas de observacion, recogida de datos, técnicas de trabajo de campo, etc.)
y actitudes (de curiosidad, sentido critico, colaboracion en equipo...), adquiridos en
el propio proceso de trabajo; sin embargo, a veces el desarrollo de la evaluacion
no resulta del todo coherente, dandose modalidades en que se mezcla un proceso
de ensefianza absolutamente abierto y espontaneo con un "momento" de
evaluacion tradicional que pretende "medir niveles" de aprendizaje como si de una
propuesta tradicional se tratara. Tampoco en este modelo se tienen en cuenta las
ideas o concepciones de los alumnos sobre las tematicas, objeto de aprendizaje,
sino que, mas bien, se atiende a sus intereses (mas o menos explicitos); se
contempla, asi, en el desarrollo de la ensefianza, una motivacion de caracter
fundamentalmente extrinseco, no vinculada propiamente al proceso interno de

construccion del conocimiento.



Esta posicion supone una critica de caracter ideoldgico-politico a la cultura
racionalista y academicista. Ahora el centro de atencion se traslada de los
contenidos y del profesor hacia el aprendizaje y el alumno; y, puesto que se
supone que dicho alumno puede aprender por si mismo, de forma espontanea y
natural, el profesor ejerce, mas bien, una funcién de lider afectivo y social que de
transmisor del conocimiento; se evita la directividad, pues se considera que
perjudica el interés del que aprende. Esta concepcion mantiene, pues, como cierta
la creencia "empirista® de que el alumno puede acceder directamente al
conocimiento, que se halla "en" la realidad. En relacion con el conocimiento
escolar se tienen en cuenta, por tanto, dos referentes fundamentales, los intereses
de los alumnos y el entorno, pero no se contemplan, practicamente, las

aportaciones del conocimiento cientifico.

Este modelo educativo hunde sus raices, en definitiva, en las ideas roussonianas
acerca de la bondad natural del hombre y de las disposiciones naturales del
individuo hacia el aprendizaje. La escuela, en ese sentido, lo que tendria que
hacer es facilitar lo mas posible el proceso de aprendizaje "natural” de los nifios,
por ello habria que respetar su desarrollo espontaneo. En cierta manera es una
pedagogia de la "no intervencion”, del paidocentrismo, de la importancia del
descubrimiento espontaneo y de la actividad del alumno en general. El punto mas
débil de este enfoque es su caracter idealista, pues no tiene en cuenta que el
desarrollo del hombre, tanto individual como colectivamente, estd condicionado
por la cultura; parece ignorar, asimismo, que vivimos en una sociedad de clases y,

por tanto, desigual social, econdmica y culturalmente, por lo que abandonar el



desarrollo del nifilo a un supuesto crecimiento espontaneo es “favorecer la

reproduccion de las diferencias y desigualdades de origen" (Pérez Gomez, 1992c).

Habria que destacar, no obstante, que gran parte de los movimientos pedagoégicos
renovadores de los siglos XIX y XX han bebido basicamente en la filosofia general
inspiradora de este modelo, cuyas aportaciones aun habran de ser sopesadas
mas serenamente, sobre todo en cuanto a su papel de caldo de cultivo de otras
alternativas mas elaboradas, basadas en la idea de investigacion escolar. Aparte
del influjo basico de Rousseau, esta corriente pedagdgica se nutre de las
aportaciones de Piaget. En efecto, al interesarse casi exclusivamente por el
caracter de aprendices de los nifios y por sus procesos de maduracion
espontanea, se presta una especial atencién al desarrollo de las destrezas
formales del pensamiento, quedando en segundo término el contenido,
propiamente dicho, del pensamiento, lo que constituye, en todo caso, una
interpretacion sesgada del enfoque piagetiano, pues el razonamiento y la
capacidad de pensar no son actividades formales independientes de los
contenidos con que se ejercen, contenidos que vienen mediados por la cultura.
También tiene la filosofia espontaneista una estrecha relacién con las pedagogias

relacionadas con el entorno, especialmente las de Decroly y Freinet.

En el caso espafiol la filosofia de este modelo hunde ciertas raices en algunas
tradiciones renovadoras clasicas, como la Institucion Libre de Ensefianza o las
aportaciones vinculadas a la idea de escuela nueva como, por ejemplo, las de
Ferrer i Guardia o Luzuriaga. Mas recientemente las manifestaciones de esa

filosofia se plasman, sobre todo, en los activos "Movimientos de Renovacion



Pedagogica", que reciben un importante influjo de la linea freinetiana del
"Movimiento de Cooperazione Educativa" (MCE) italiano. La vitalidad de estos
movimientos de renovacion se manifiesta, sobre todo, a través de actividades
como las escuelas de verano, a partir de los afios sesenta y setenta, destacando,
por ejemplo, por su centramiento en el estudio del entorno el "Movimiento de
Mestres Rosa Sensat”, en Cataluiia. En todo caso, se puede apreciar, tanto en
Italia como posteriormente en Espafia, una cierta evolucion que va superando el
primitivo "activismo ingenuo” de muchas de estas aportaciones y va generando, en
algunos casos, interesantes propuestas basadas en el concepto de "aprendizaje

escolar como investigacion".

Perspectiva didactica investigativa

Este modelo didactico de caracter alternativo se propone como finalidad educativa
el "enriguecimiento del conocimiento de los alumnos" en una direccion que
conduzca hacia una vision mas compleja y critica de la realidad, que sirva de
fundamento para una patrticipacién responsable en la misma. Se adopta en él una
vision relativa, evolutiva e integradora del conocimiento, de forma que en la
determinacién del conocimiento escolar constituye un referente importante el
conocimiento disciplinar, pero también son referentes importantes el conocimiento
cotidiano, la problematica social y ambiental y el conocimiento que en el IRES se
denomina "metadisciplinar" (es decir, grandes conceptos, procedimientos y valores
gue constituyen una cosmovision deseable). Este conocimiento escolar integrado
puede ir adoptando significados cada vez mas complejos, desde los que estarian

mas proximos a los sistemas de ideas de los alumnos hasta los que se consideran



como meta deseable para ser alcanzada mediante los procesos de ensefianza;
esa trayectoria desde formulaciones mas sencillas del conocimiento escolar hasta
formulaciones ma&s complejas es considerada como una "hipétesis general de
progresion en la construccion del conocimiento” (Grupo Investigacion en la
Escuela, 1991) y se haya orientada, en todo caso, por el conocimiento
metadisciplinar. Las ideas o concepciones de los alumnos -y no sélo sus
intereses- constituyen, asi, una referencia ineludible, afectando tanto a los
contenidos escolares contemplados como al proceso de construccion de los

mismos.

En este modelo, la metodologia didactica se concibe como un proceso (no
espontaneo) de "investigacién escolar" desarrollado por parte del alumno con la
ayuda del profesor, lo que se considera como el mecanismo mas adecuado para
favorecer la "construccion" del conocimiento escolar propuesto; asi, a partir del
planteamiento de "problemas" (de conocimiento escolar) se desarrolla una
secuencia de actividades dirigida al tratamiento de los mismos, lo que, a su vez,
propicia la construccién del conocimiento manejado en relacion con dichos
problemas. El proceso de construccidén del conocimiento es recursivo, pudiéndose
realizar el tratamiento de una determinada tematica en distintas ocasiones con
diferentes niveles de complejidad, favoreciéndose, asimismo, el tratamiento
complementario de distintos aspectos de un mismo tema o asunto dentro de un
proyecto curricular. La evaluacién se concibe como un proceso de investigacion

gue intenta dar cuenta, permanentemente, del estado de evolucion de las



concepciones o ideas de los alumnos, de la actuacion profesional del profesor vy,

en definitiva, del propio funcionamiento del proyecto de trabajo.

Como puede apreciarse por esta escueta descripcion, se trata no tanto de un
modelo identificable en la realidad escolar cuanto de un modelo deseable, que, en
todo caso, es considerado en el Proyecto IRES como una referencia-marco para el
analisis del desarrollo de la ensefianza y para la orientacion de la intervencion
profesional. Asi, pues, en relacion con la cuestion planteada al comienzo acerca
de la necesidad de construir una "escuela alternativa”, asumo la hipétesis de que
es posible la transformacion de la escuela existente (trabajando en el espacio
dialéctico de la reproduccion-produccién) y de que esa transformacion puede ser

orientada por un modelo didactico alternativo, como el que acabo de esbozar.

3.3.2.1 Plan de area

3.1.2.1.1 Contextual

Con respecto al plan de area se espera que la organizacién y disefio en cada una
de las partes de él se haga a partir de las necesidades del entorno 0 mas aun de
su contexto inmediato siguiendo unas pautas y directrices en la organizacion vy
coherencia de cada uno de los componentes que propone el plan de érea,
iniciando en primera instancia con la respectiva presentacion del area, definiendo
los objetivos del area por cada uno de los grados, estableciendo una directriz que
enmarque el desarrollo de la metodologia y cada uno de los recursos a utilizar en

las sesiones de clase y por ultimo, dar un criterio claro de las actividades



evaluativas y cada uno de los procesos que van a intervenir en la ejecucion de la

evaluacion.

Posterior a este proceso los docentes proponen el disefio de la red o malla, la cual
permitir orientar a partir de las exigencias ministeriales cada uno de los procesos
de conocimientos que otorgados en cada uno de los periodos del &rea en comun,
la malla curricular tendra en primera instancia la identificacion del area, de los
docentes, el periodo designado para su ejecucion dando coherencia entre los

estandares, las competencias, los contenidos y los indicadores de desempefio.

3.1.2.1.2 Construccion colectiva

Con respecto a este tipo de construccién del plan de area es de esperarse que
este se lleve a cabo en la institucidén bajo criterios y directrices enmarcadas por los
docentes seguidos de una organizacion de cada uno de los aspectos y criterios
gue lo componen, en este tipo de construccidon de area se espera que la institucion
o los pares académicos establezcan las pautas para su desarrollo sin esta

enmarcada bajo ningun criterio teorico.

3.1.2.1.3 Construccion individual

En la construccion del plan de area se puede dar la sorpresa que la construccion
del mismo se realice de forma individual en la cual los docentes de forma
desarticulada planee su propia organizacion del area, en donde no se realice

ninguna consulta detallada u  orientacibn tedrica que permita llevar su



programaciéon, también se puede dar por la simpe reflexibon u orientacién
profesional recibida en su centros de formacion o por la simple orientacion de los
pares académicos de la institucion de donde se realice una reflexion autonoma del

area.

3.3.2.2 Como aprenden los estudiantes

Realizando una reflexion de los estilos de aprendizaje de los estudiantes, se
puede establecer las formas como los estudiantes hacen parte los conocimientos
adquiridos en el aula, a pesar que los estilos de ensefianza sean variados se
puede dar el caso en encontrar coherencia entre los mismo, 0 simplemente estos
dos estados del proceso presentar incoherencias al respecto. Presentamos a

continuacion los estados de aprendizaje de los estudiantes.

3.3.2.2.1 Aprendizaje tradicional. Aprender es apropiarse de dicho conocimiento
a través de un proceso de atencidon-captacion-retencion y fijacion del mismo,
durante el cual no se producen interpretaciones, alteraciones o modificaciones de
ningun tipo. Aprender es un hecho individual y homogéneo, susceptible por tanto
de ser estandarizado. Lo que se observa aparentemente en la dindmica de una

clase es una vision bastante aproximada de lo que realmente sucede en ella

3.3.2.2.2 Aprendizaje conductista. El aprendizaje se da a través de estimulos
gue producen una respuesta en el individuo, Se interesa mas en el

comportamiento observable que en las fuerzas inconscientes



3.3.2.2.3 Aprendizaje por descubrimiento. El sujeto en vez de recibir los
contenidos de forma pasiva, descubre los conceptos y sus relaciones y los

reordena para adaptarlos a su esquema cognitivo

Este enfoque se basa en el supuesto de que la metodologia didactica mas potente
es de hecho la propia metodologia de la investigacién cientifica. Nada mejor para
aprender ciencia que seguir los pasos de los cientificos, enfrentarse a sus mismos

problemas para encontrar las mismas soluciones

3.3.2.2.4 Aprendizaje significativo: Son relacionados de modo no arbitrario y
sustancial (no al pie de la letra) con lo que el alumno ya sabe. Por relacion
sustancial y no arbitraria se debe entender que las ideas se relacionan con algun
aspecto existente especificamente relevante de la estructura cognoscitiva del
alumno, como una imagen, un simbolo ya significativo, un concepto o una

proposicion (AUSUBEL; 1983 :18).

Esto quiere decir que en el proceso educativo, es importante considerar lo que el
individuo ya sabe de tal manera que establezca una relacién con aquello que debe
aprender. Este proceso tiene lugar si el educando tiene en su estructura cognitiva
conceptos, estos son: ideas, proposiciones, estables y definidos, con los cuales la

nueva informacién puede interactuar.

El aprendizaje significativo ocurre cuando una nueva informacion "se conecta" con
un concepto relevante("subsunsor") pre existente en la estructura cognitiva, esto
implica que, las nuevas ideas, conceptos y proposiciones pueden ser aprendidos

significativamente en la medida en que otras ideas, conceptos o proposiciones
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relevantes estén adecuadamente claras y disponibles en la estructura cognitiva del

individuo y que funcionen como un punto de "anclaje" a las primeras.

3.3.2.2.6 Aprendizaje como cambio conceptual: El término “cambio conceptual”
alude tanto al resultado como al proceso de transformacion de las concepciones
de los individuos, que es el objetivo de las actividades de ensefianza y de
aprendizaje. Una de las finalidades centrales de la educacién, precisamente,
consiste en cambiar las estructuras de conocimiento de los alumnos que llegan a
clase con nociones mas cotidianas y superficiales a ciertas nociones mas
académicas y profundas.
Cuando se habla de "teoria del cambio conceptual”, éste lleva implicito
connotaciones complejas tales como, caracterizar al cambio conceptual por la
variedad de denominaciones y concepciones que se le atribuyen, y en segundo
lugar a la inclusién de los procesos de modificacion conceptual que son analizados

en los trabajos de investigacion.

3.3.2.3 Tipos de Contenidos qué el docente ensefian

3.3.2.3.1 Conceptuales: Se refieren a los hechos, los conceptos, los principios,
las teorias de una disciplina. En nuestro lenguaje escolar se asimila al aspecto
cognoscitivo. En sintesis es saber algo, es el qué de la ensefianza y el

aprendizaje. Estos contenidos son el vehiculo que transporta a otros.



3.3.2.3.2 Procedimentales: Los contenidos procedimentales son un conjunto de
acciones o formas de actuar para resolver problemas. Se definen como un
conjunto de acciones ordenadas y orientadas a la consecucion de una meta.
Suponen la asimilacién, por parte del estudiante, de las habilidades y técnicas
aprendidas y su incorporacion a los esquemas mentales, de manera que pueda
aplicarlas en actividades totalmente nuevas recuperandolas y reordenandolas
creativamente. Requieren de reiteracion de acciones que lleven a los estudiantes
a dominar la técnica. No todos los procedimientos presentan la misma dificultad
para lograr adquisicion, ésta varia. Los contenidos procedimentales, al estar
configurados por acciones, podemos considerarlos dindmicos con relacién al
caracter estatico de los conceptuales; es lo que “sabemos hacer” en un caso y lo
que “sabemos” en el otro. El aprendizaje de procedimientos implica, por lo tanto, el
aprendizaje de acciones y ello comporta objetivos y actividades que se
fundamenten en su realizacion. En sintesis, se trata de hacer algo con lo que se

sabe, es el como de la ensefianza y el aprendizaje.

3.3.2.3.3 Actitudinales: Los contenidos que se refieren a las actitudes, valores y
normas resefan las tendencias y disposiciones adquiridas para evaluar un objeto,
suceso o situacion de determinada manera. Los valores son principios éticos con
los que una persona se siente comprometida y que emplea para juzgar las

conductas. Estos regulan y orientan la vida en sociedad. Reglas y pautas de



conducta compartidas por los miembros de un grupo social concreto. (Betancur,

1998)

3.3.2.4 Metodologia de ensefianza

3.3.2.4.1 Ensefianza tradicional Explicacion del profesor. Relato de contenidos y
conceptos siguiendo una légica formal y académica, con ayuda ocasional del libro
de texto y procurando que los alumnos comprendan Realizacion de actividades
gue permitan asegurar los contenidos generalmente sacadas de libro texto.
Actividades fundamentalmente mecanicas que refuerzan la memorizacion

La mayor parte de ellas son preguntas que inducen a reproducir lo explicado en

clase

3.3.2.4.2 Enseflanza tecnoldgica Programacion y temporalizacion exhaustiva de
objetivos generales, especificos y operativos de secuencias cerradas de
actividades, intimamente relacionadas con dichos objetivos. Aplicacién, de lo mas

fielmente posible, de las secuencias de actividades programadas

Todo lo que es bien ensefiado debe ser bien aprendido, a no ser que los alumnos

no posean unas actitudes o inteligencia normales.

Las técnicas de ensefianza son susceptibles de ser aplicadas por diferentes
personas, en cualquier situacion, con la probabilidad de obtener resultados

similares.



3.3.2.4.3 Ensefianza espontanea

Deteccion de los intereses de los alumnos y eleccion de propuestas de trabajo.
Realizacion de salidas, observaciones, consultas, etc., en torno a dichas
propuestas. Elaboracién de trabajos individuales y de grupos. Realizacion de

asambleas para analizar y resolver los problemas de la clase.

3.3.2.4.4 Ensefianza investigativa

El profesor es el mediador fundamental entre la teoria y la practica educativa.
Formula hipétesis de trabajo, experimenta y evalGa dichas hipétesis, elige sus

materiales, disefa las actividades, relaciona conocimientos diversos

3.3.2.45 Ciclo Didéactico

Al iniciar la planeacién de una clase en ciencias naturales, es necesario, preguntar
sobre ¢qué es lo que se quiera alcanzar con las diferentes actividades que se

proponen, es decir, ¢ Qué se quiere ensefar?

Desde este referente inicial, la pregunta sobre ¢qué actividades se deben
realizar? cobra sentido. El maestro se ve en la necesidad de organizar una
secuencia de actividades que atiendan a una intencionalidad didactica. Estas
actividades deben ser producto, de la reflexion constante sobre el proceso de
ensefianza y aprendizaje. La propuesta del ciclo didactico, es una alternativa que
permite incorporar en la ensefianza en la educacion basica y media, temas que
son relevantes en el aprendizaje de las ciencias naturales y la educacion

ambiental.



El ciclo didactico, consta de varias fases, y como su nombre lo indica, no debe
mirarse como etapas 0 pasos sucesivos a seguir, sino que por el contrario, las
fases privilegian procesos de evaluacién permanente, requiere de autorregulacion
constante y, al tiempo, promueve el trabajo cooperado, lo que Implica la necesidad

de pensar en la construccion de comunidades de aprendizaje.

El primer aspecto es el planteamiento de una pregunta central a manera de un
problema auténtico, es decir, significativo e interesante para los estudiantes, que
parta de situaciones reales, sencillas y concretas y que no desborde las
posibilidades de solucion; son problemas, para los que puede haber una pluralidad
de respuestas. Requieren el conocimiento profundo del profesor, tanto de la
disciplina, como de las intenciones que persigue, de lo que quiere que los
estudiantes aprendan; asi como, de los objetivos y competencias que quiere

ensefar.

La pregunta debe permitir una indagacion de ideas alternativas, pero no solo alude
a los prerrequisitos que los estudiantes deben tener o los conocimientos que ya ha
aprendido, va mas alla de lo conceptual e incluye los intereses y las motivaciones
de éstos. Ademas, la pregunta puede propiciar la busqueda de nuevos modelos
explicativos, procedimientos y actitudes que posibiliten la estructuracion de nuevos
conocimientos conceptuales, procedimentales y actitudinales, propiciando que en
este proceso, esos nuevos conocimientos ocupen un lugar importante dentro de la

estructura cognitiva de los estudiantes.



ACTIVIDADES A IMPLEMENTAR EN EL CICLO DIDACTICO

ACTIVIDADES DE INDAGACION O EXPLORACION

Son actividades que sittan a los estudiantes en la tematica a estudiar, en ellas se
proponen analisis de situaciones muy simples concretas, cercanas a las

vivencias e intereses de los estudiantes. Estas pueden ser:

Lluvia de ideas, mapa conceptual, cuestionarios, carrusel matematico, aula taller,

salida de campo, construcciones, origami, juegos matematicos.

ACTIVIDADES DE BUSQUEDA DE NUEVOS CONOCIMIENTOS

Son actividades que promuevan la familiarizacion del tema, el estudiante consulta

acerca del tema, y trae una idea acerca de lo que se desea trabajar.

Explicaciones, Lectura, analisis e interpretacion de diversas fuentes, juegos

ACTIVIDADES DE ESTRUCTURACION

Alli el docente emplea la conceptualizaciéon y la teoria para explicar el tema como
tal se efectla la clase magistral y determina los ejemplos que determinan como

especificar el tema.

ACTIVIDADES DE APLICACION DE NUEVOS CONOCIMIENTOS

Son los talleres que me permiten aplicar el tema tratado, realizando un resumen

de todas las actividades anteriormente tratada. (San Marti).



3.3.2.5 Tipo de evaluacién que realiza el docente

La evaluacion asi entendida, se constituye en un espacio para reflexionar sobre la
necesidad de promover la atencidon educativa hacia el reconocimiento de las
diferencias individuales del alumnado en cuanto a los ritmos y progresos de
aprendizaje y, por lo tanto, a la necesidad de adecuar el proceso didactico a esos
ritmos. Se deben incentivar el trabajo escolar que permita tener en cuenta a estas
diferencias, lo cual exige contemplar, entre otros: el desarrollo curricular y la
gestidn social en el aula, centrada en la autonomia y autorregulaciéon por parte del

alumno de su propio proceso de aprendizaje.

Al respecto se pretende caracterizar sobre los esquemas evaluativos en los cuales

se puede enmarcar el proceso a observar.

3.3.2.6.1 Evaluacion tradicional Comprueba los resultados de aprendizaje de los
contenidos. El aprendizaje es de un momento en el tiempo, es aprendizaje

memoristico (memorizacion, recordar identificar, listar)

3.3.2.6.2 Evaluacion por logros

Se plantea al inicio de cada periodo escolar unos logros correspondientes a
alcanzar en el mismo, estos se plantean al iniciar con un verbo conjugado en

infinitivo seguido de la estrategia y concepto a alcanzar en él.

Se plantea igualmente unos indicadores de desempefio los cuales daran cuenta

de lo alcanzado o no alcanzado en el logro.



3.3.2.6.3 Evaluacion por competencia Se ensefian procesos y se evalla los

desemperios de sus estudiantes y si alcanzaron los logros correspondientes.

3.3.2.6.4 Evaluacion de desempefio En esta los alumnos construyen respuestas,
crean y llevan a cabo demostraciones para proveer evidencias de sus

conocimientos y habilidades

3.3.2.6.5 concepto de evaluacion decreto 1290 Es la formulacion de juicios de
valor acerca de un fendémeno conocido, al compararlos con unos criterios
establecidos de acuerdo a unos fines trazados para tomar decisiones. También la
evaluacion puede ser utilizada como herramienta para promover, estimular o

facilitar la adquisicion de conocimientos.




CAPITULO IV

4. DISENO METODOLOGICO

4.1.

4.2.

TIPO DE ESTUDIO

Nuestro proyecto de investigacion es de tipo cualitativa mediante el cual se
analizan acontecimientos y situaciones desde consideraciones descriptivas, se
ve reflejada mediante la estrategia mmetodoldgica del estudio de caso pues
permite indagar fendmenos actuales en el contexto real, hablando
particularmente en este caso de la caracterizacion del docente de ciencias y

de la puesta en escena de su clase.

CONFORMACION DEL CASO

Nuestra investigacion se enfocara en el andlisis de una docente de la escuela
“La Isla” de ciencias naturales, en ellos mediante el uso de la encuesta, la
entrevista y observacion no participante recoger informacién que permita
establecer la coherencia en el proceso desde lo planteado en estandares
curriculares hasta la puesta en escena en el aula de clase, para el area de

ciencias naturales en lo correspondiente a los procesos fisicos.



4.3. TECNICAS PARA RECOGER LA INFORMACION

4.3.1. Cuestionario: Se pretende realizar una encuesta a la docente a la cual
se le efectia la intervencion de tal manera que arroje respuestas a las
categorias inicialmente propuestas, como lo son la pedagogia, la didactica, y
la profesionalizacion docente y establecer una clasificacion a partir de los
resultados obtenidos, pretendemos organizar estos datos mediante
herramientas cuantitativas las cuales permiten visualizar de forma mas

concreta y efectiva el andlisis.

4.3.2. Observacion no participante: La idea con esta estrategia es ingresar a
las aulas de clase y observar el desarrollo de las clases de ciencias en
particular que se permitan ensefiar los procesos fisicos y determinar
caracteristicas fundamentales que arrojen detalle de los estilos de ensefianza

en cada una de ellas.

4.3.3. Grabaciones de audio y video: Es indispensable que para cada una
de las técnicas de recoleccion de informacion promueva un registro fotografico
de video o grabacion por tal motivo en la medida de lo posible contar con cada

uno de estos recursos en las intervenciones programadas.



4.4. FASES DEL PROCESO DE INVESTIGACION

Fase 1. Disefio del proyecto de investigacién

Dentro de esta fase se desarroll6 el planteamiento del problema que contiene
la descripcion, formulacién, preguntas auxiliares, antecedentes y justificacion,
ademas se establecieron los objetivos generales y especificos y el marco
referencial compuesto por el marco de antecedentes y el marco teérico, donde
se establecieron tres categorias iniciales que permitieron centrar la
investigacion, posibilitando el disefio metodoldgico y el plan de andlisis o

procedimiento para analizar la informacion.

Fase 2: Disefio y revision de instrumentos

En coherencia con lo propuesto en la fase de disefio en donde se establecio el
caso a analizar y cada una de las pautas que darian fuerza a lo desarrollado
en nuestro trabajo se procedid a establecer cada una de las herramientas e
instrumentos que darian fuerza para la recoleccion de la informacién relevante

para cada una de las categorias a analizar.

Cada una de ellas se ejecutaron debidamente otorgando los resultados
correspondientes se realiza un anexo al final del trabajo de cada una de las
herramientas de recoleccion debidamente ejecutadas y con los datos

obtenidos.

Fase 3: Trabajo de campo, analisis de resultados y conclusiones



En esta fase se pretende entonces que mediante el permiso de asistencia a la
institucién educativa se realice la debida visita, esto con el propoésito de llevar
a ejecucion el protocolo de observacion, en él se realizaré la recolecciébn mas
importante del proyecto, pues estdn fijos cada uno de los momentos
implementados en la clase, dando cuenta de nuestro objetivo general el cual
consiste en la caracterizacion de la clase de ciencias, alli se realizara
anotaciones de todo tipo, ademas se realiza un sustento mediante material

fotografico y de video de cada una de las fases descritas en la clase.

Al terminar este momento estos datos serviran como indicador para realizar la
debida triangulacion de los instrumentos anteriormente ejecutados, como lo es
el cuestionario resuelto por la docente, el analisis documental implementado
en el plan de area y la coherencia con el protocolo de observacién que me

detalla los sucesos de la clase.

Acto seguido se realizard las debidas conclusiones de cada uno de los
resultados obtenidos, recomendaciones al respecto y sus implicaciones con lo

proyectado en el marco teérico.

4.5. IDENTIFICACION DE CATEGORIAS, SUBCATEGORIAS E INDICADORES.

La identificacion y estructuracion de las categorias de analisis, asi como de las
subcategorias e indicadores, es de gran importancia, ya que todas ellas se van a
articular como el hilo conductor del proceso de investigacion, ademas de centrar

coherentemente el trabajo. Se han planteado tres categorias: 1) Pedagogia, 2)



Didactica, esta divida en seis subcategoria 3) profesionalizacion del docente. El

siguiente cuadro nos describe cada uno de estas categorias con sus respectivos

subcategorias e indicadores:

CATEGORIA 1. PLAN DE AREA

NORMAS TECNICAS
CURRICULARES

ESTANDARES
CURRICULARES

LINEAMIENTOS CURRICULARES

DECRETO 1290 SOBRE
EVALUACION

Los estandares son entonces
formulaciones claras y precisas,
son universales y describen
conocimientos, habilidades y
actitudes minimas, que todo
estudiante colombiano debe
obtener. Un estandar en
educacion especifica lo minimo
que el estudiante debe saber y
ser capaz de hacer para el
ejercicio de la ciudadania, el
trabajo y la realizacién personal

Son referentes tedricos que le dan
sentido a las propuestas de clase.
Dan cuenta de reflexiones frente a
los contenidos, metodologia, el
papel del maestro, el papel del
laboratorio y la evaluacién.

Con los lineamientos se pretende
atender  esa necesidad de
orientaciones y criterios nacionales
sobre los curriculos, sobre
enfoques para comprenderlas vy
ensefarlas.

El presente decreto reglamenta
la evaluacién del aprendizaje y
promocion de los estudiantes de
los niveles de educacion basica y
media que deben realizar los
establecimientos educativos.

CATEGORIA 2. PERSPECTIVA DIDACTICA

CONTENIDOS ( QUE
SE ENSENAN)

Conceptuales

Procedimentales

Actitudinales

Se refieren a los hechos, datos,
informaciones, conceptos,
principios, leyes y teorias de la

disciplina, en el lenguaje
escolar se asimila como la
dimensidén o aspecto

cognoscitivo. Es indispensable
considerarlos dentro de un
contexto mas amplio

Son un conjunto de acciones o formas
para actuar o resolver problemas,
suponen la adquisiciéon por parte del
estudiante de habilidades y técnicas
aprendidas (procedimientos
epistémicos).

Se refieren a los patrones y principios

de conducta que permiten al
estudiante desenvolverse en un

ambiente determinado, en sintesis se
trata de valorar todo lo que se aprende

en la escuela el “para que”

METODOLOGIA
(COMO SE ENSENA)

Tradicional

Tecnolégica

Espontaneista

Investigativa

MOMENTO 1:

MOMENTO 1:

Explicacién del profesor.
Relato de contenidos vy
conceptos siguiendo una
légica formal y
académica, con ayuda
ocasional del libro de
texto y procurando que
los alumnos
comprendan: se
enteren”.

MOMENTO 1:

Programacion exhaustiva
de objetivos generales,
especificos y operativos.

Deteccion de los intereses
de los alumnos y elecciéon
de propuestas de trabajo.

a) Una concepcidn sistémica
y compleja de la realidad y
de los procesos  de
ensefianza-aprendizaje que

Programacion y
temporalizacién de
secuencias cerradas de

actividades, intimamente

relacionadas con dichos

pretenden conocerla.

b) Una visidn constructivista
e investigadora del desarro-
llo y del aprendizaje

objetivos.

MOMENTO 2:

MOMENTO 2:
Realizacién de salidas,
observaciones, consultas,
etc., en torno a dichas
propuestas. Elaboracién
de trabajos individuales y

humano.
c) Una perspectiva critica y
social de la ensefianza.

En un nivel mas cercano a la
practica, este modelo se
concreta en una serie de




La mayor parte de ellas
son preguntas  que
inducen a reproducir lo
explicado en clase. Se
trata de actividades fun-
damentalmente

mecanicas que refuerzan
la memorizacion.

|
MOMENTO 3:

Realizacidn de
actividades de control
sobre lo aprendido.
Preguntas orales o

pruebas escritas que se
traducen en una
valoracién numérica de
la capacidad de
memorizacién los
alumnos

de

en relacion a los objetivos
operativos. Realizacion de
actividades de

MOMENTO 2: Aplicacién, . lo mas | de grupos. 5
fielmente posible, de las | Comunicacién de los

Realizacion de | secuencias de actividades | resultados de los

actividades previstas | programadas. trabajos.

para fijar los contenidos.

Generalmente son

propuestas sacadas d€ i —————

los libros de texto vy

modificadas por el Evaluacion de los alumnos | MOMENTO 3:

profesor.

Realizacidn de asambleas
para analizar y resolver
los problemas de la clase.

recuperacion. Mo-
dificacién, en su caso, de
la programacion

principios didacticos
guian las propuestas
intervencioén:

a) La investigacién de los
alumnos como proceso de
construccion de normas,
actitudes, destrezas y
conocimientos en el aula.

b) La investigacién de los
profesores como forma de
propiciar una practica
reflexiva y un desarrollo
profesional permanente.

c) El caracter procesual,
abierto y experimental de
los curriculos, como forma
de establecer un equilibrio
adecuado entre
planificacion y evaluacién
de la ensefanza.

que
de

El profesor es el mediador
fundamental entre la teoria
y la préactica educativa. Las
caracteristicas de su trabajo
profesional le confieren un

papel regulador y
transformador de toda
iniciativa externa que
pretenda incidir en la

dindmica de las aulas.

ESTRATEGIAS DE
ENSENANZA
(TIPOS DE
ACTIVIDADES QUE
REALIZA)

EXPOSICION

TALLERES

LABORATORIOS

MAPAS CONCEPTUALES

El laboratorio escolar es
un local con instalaciones
y materiales especiales,
donde se realizan
experimentos que
facilitan el estudio de la
Biologia y la Quimica, ya
que ahi sellevan a la
practica los
conocimientos tedricos
aplicando las técnicas de
uso mas comun en la
materia las que permiten
comprobar hipotesis
obtenidas durante la
aplicacién del método
cientifico.

CONCEPCION DE
EVALUACION

Objetivos

Logros

Competencias

Se plantea a través de

Son los alcances que se

Una

competencia es el conjunto de

saberes,



http://diccionario.sensagent.com/Experimento/es-es/
http://diccionario.sensagent.com/Biolog%C3%ADa/es-es/
http://diccionario.sensagent.com/Qu%C3%ADmica/es-es/

metas prefijadas por el | consideran deseables, | capacidades y disposiciones que hacen posible actuar e
docente para dar cuenta | valiosos v necesarios, | interactuar de manera significativa en situaciones en las
de los objetivos | fundamentales para la | cuales se requiere producir, apropiar o aplicar
alcanzados por el | formacién integral de | comprensiva y responsablemente los conocimientos
estudiante. los estudiantes.

ESTRATEGIAS Examen escrito Talleres Informes de Tareas Exposiciones

EVALUATIVAS laboratorio

RECURSOS Libros de texto Laboratorio Tic’s Medios Impresos | Medios digitales

Cuadro de categorias y subcategorias




CAPITULO V

5. RESULTADOS Y ANALISIS

5.1 DESCRIPCION DEL CASO

En el barrio la isla perteneciente a la comuna nororiental de Medellin se destaca la
escuela “La Isla” con un aproximado de 540 estudiantes divididos en dos jornadas,
gran parte de los estudiantes pertenecen al estrato cero, uno y dos, siendo los de
este ultimo los que mejor condicion econdmicas tienen, son estudiantes que
viven en una zona con un alto indice de violencia, y en mucho de los casos

conviven con familias conflictivas o madres cabezas de hogar.

El caso a investigarde se trata una maestra Normalista, Licenciada en
pedagogia de la escuela La Isla de la zona nororiental del municipio de Medellin,
del grado tercero, La maestra fue elegida debido a que al realizar el cuestionario
inicial (prueba piloto) sus respuestas se mostraba con una perspectiva critica.

Trabajo en el sector privado y posibilita reflexiones entre los ambos contextos.



5.2 ANALISIS DESCRIPTIVO DE ACUERDO A CADA CATEGORIA

La siguiente tabla muestra la forma como se recoleto y analizo la informacion de
acuerdo a cada una de las categorias y sub-categorias que le da la valides a
nuestra investigacion. Esta dividida en tres categorias, de las cuales se desprende
unas  subcategoria la cual su vez esta relacionada unos elementos y la manera
como se consiguiod la informacion, es decir los instrumentos que se utilizaron. En
dicha tabla se utilizaron cédigos para nombrar cada uno de los instrumentos de la

siguiente manera:

PO: Protocolo de observacion

C: Cuestionario

AD: Analisis documental

MF: Material fotografico



PLAN DE AREA

Subcategorias Donde se Cémo? Instrumento Resultados
evidencia (Cadigo) o]
conclusiones

Normas técnicas curriculares

Referente a e Plan de area Preguntas del C14 ,C15 R1
los de la cuestionario AD1.1, AD1.2,
lineamientos y institucion de indagacion AD2.1, AD2.2,
los (analisis AD2.3
estandares documental) Lista de
curriculares chequeo
e Secuencia

l6gica del

desarrollo de la

clase

(protocolo de
observacion)

PERSPECTIVA DIDACTICA
Contenidos

Que ensefia e Descripcion e Analisis C9, C10,C11  R2

de las documenta POZ2, AD
actividades I 3.1,3,2
de ¢ Contraste
introduccioén con la
del tema, observacio
nde la

e utilizacion de clase

libros de

texto



Metodologia

Referente a la
metodologia

Estrategias

Referente a la
clase

e Momentos de
la clase,

e Manejo del
grupo,
Motivacion

e Conocimientos.

e Actitudes
del
docentes

e Actividades
propuestas

e Uso del
lenguaje

e Lugar Preguntas del
e contexto cuestionario y
e Recurso protocolo de
e Motivacién observacion
(PO)
EVALUACION
e Enla Protocolo de
observacion observacion
de la clase Material
determinando  escrito
el momento recogido en
especifico de la clase
realizacion.
e Formatos
elaborados
por el
docente.

PO2, PO3,
PO4

C5,Co, C7,C8
AD 4.1,4.2,4.3

C29, C30, C31,
C32

PO 4

AD 4.4

PO 5, AD
5.1,5.2

Tabla: Plan de andlisis de recoleccion de informacién



5.2 ANALISIS

CON RESPECTO AL PLAN DE AREA

Dentro del plan de area en cuanto a los lineamientos y los estandares

curriculares se refiere se pudo encontrar en el cuestionario en las preguntas:

Pregunta 12 y 13 “El plan de area obedece a una construccion intermediada por
asesoria” y El plan de area se construye de forma colectiva. La docente le da una
valoracion de 3 y 4 respectivamente, y responde que la elaboracion del plan de

area es intermediada por el jefe de area y por los docentes que pertenecen al area

Pregunta 14 y 15 “Proporciona la institucion los tiempos necesarios para la
planeacion del area”.  “La planeacion del area se construye a partir de las
necesidades contextuales” El plan de é&rea obedece a una construccion
intermediada por asesoria y que ademas su construccion se elabora de forma
colectiva y con los tiempos adecuados, dando cumplimiento a los estandares y

lineamientos curriculares, los cuales plantea;

Pregunta 16 del cuestionario “La construccion del plan de &rea se rige por algun
libro guia” la docente responde dandole un valor de tres, y agrega que la

construccion del plan se rige por diferentes libros como lo son los lineamientos y el



textos escolares “la casa de las ciencias de ciencias naturales” de editorial

Santillana

Haciendo un analisis documental en cuanto al plan de area que elabora la

institucion en el area de Ciencias Naturales

Haciendo referencia a los lineamientos se observo:

e Que el plan de éarea en su presentacion y desarrollo referencian los
lineamientos curriculares y esto se puede ver en el ejemplo muestra el analisis
documental (item 1,1) “acudimos a los lineamientos curriculares de ciencias
naturales los cuales toman del constructivismo la idea de iniciar cualquier tema
con el planteamiento de un problema que, como bien lo explica Federici, se

debe dar en el “lenguaje blando del mundo de la vida”

e En el plan de area los lineamientos curriculares son la directriz para la
elaboracién del mismo pues se toma como referente en la construccién del

plan y en el proceso de ejecucién de la clase.

En cuanto a los estandares curriculares se encontro:

e Que Los estdndares no estan escritos en el plan organizados de forma
jerarquica pues en estos aparece el estandar general del grado propio de las

ciencias naturales.

e Los estandares corresponden estos a los planteados por el ministerio de

educacion nacional escritos de forma textual pero el estandar general



¢ No estan articulados los estandares con los contenidos pues no cumple con un
orden secuencial y ademas no solo aparece un estandar que generaliza gran

parte de los contenidos

PERSPECTIVA DIDACTICA

Con respecto a la metodologia y estrategias de ensefianza

Con respecto al analisis de los criterios metodologicos observados en cada uno
de los estamentos vistos como lo son: los aportes personales de la docente, el
plan de area, y la observacion realizada en el aula de clase se puede realizar una

caracterizacion de cada uno de los instrumentos utilizados y sus resultados.

Se propone inicialmente conocer el criterio de la docente con respecto a su
metodologia en la ejecucion de la clase por medio del cuestionario obteniendo los

siguientes resultados:

A la pregunta ¢ la clase de ciencias naturales se desarrollan siempre en el aula de
clases? La docente responde otorgando una valoraciébn de 4 (cuatro) a esta
pregunta lo cual lo complementa en la observacién respondiendo que no, al
realizar la socializacion personal se complementa que las clases de ciencias
generalmente si se desarrollan en el aula aunque en ocasiones se utilizan
espacios como; el parque, espacio abierto de la escuela y también la sala de

informatica.



A la pregunta ¢la institucibn cuenta con espacios de experimentacion? Se
responde otorgando una valoracion de 1 (uno) a la pregunta siendo esta la
valoracion la mas baja ademas se complementa diciendo que no y que los

experimentos que se realizan son de manera muy simple ejecutados en el aula.

A la pregunta ¢Se vale de las tic’s en los procesos de ensefianza? Se responde
otorgando una valoracion de 3 (tres) y se complementa diciendo que en ocasiones

utiliza el aula de informatica o el video vean.

A la pregunta ¢utiliza diferentes recursos en el desarrollo de su clase si es asi
mencione los mas relevantes? A esta pregunta otorga una valoracion de 3 (tres)

complementado con que ademas utiliza sobretodo elementos de uso cotidiano.

Continuando con los resultados obtenidos continuamos con realizar un analisis

documental al plan de area adquiriendo lo siguiente:

A la pregunta ¢Plantea en el discurso de la presentacion del plan una
metodologia? La respuesta es si, ademas contempla que en el discurso

consecuente se propone varias en particular.

Ademas propone que la metodologia de la clase esta marcada por lo siguiente:
“‘decidimos tomar una alternativa didactica que, aunque inspirada en el
constructivismo, catalogamos como ecléctica” refiriendo al eclecticismo como un
tipo de alternativa didactica que se articula de muchas mas a lo que se quiere
llegar es que en la institucion toma de diferentes fuentes alternativas de

ensefianza para mediar el proceso.



Como una alternativa metodolégica muy selecta que identifica a la institucion
educativa, ademas agregando un poco a la postura tedrica contribuye a la
ensefianza lo referente al mundo de la vida propuesto en los lineamientos
curriculares. Con respecto a lo anterior se resuelve la siguiente pregunta que haba
de lo siguiente: ¢ Son los lineamientos curriculares directriz para la elaboracion del
plan? Al respecto se evidencia que en el discurso implementado en diferentes
ocasiones se realiza la respectiva cita de este tema y se habla en mencion de su
mas ejemplar exponente de esta metodologia de ensefianza de las ciencias como

lo es Edmund Husserl (1936) y su teoria del mundo de la vida.

Continuando con el andlisis de la informacién obtenida realizamos referencia a la
siguiente pregunta ¢Plantea en el discurso de la presentacion unas estrategias de
ensefianza? En el discurso se observa que hay suficiente claridad sobre un sin
namero de estrategias que permiten mediar el proceso de ensefianza aprendizaje
gue ademas de estar comprendidas igualmente estan marcada de un caracter
muy especial pues son bastante creativas y practicas entre alguna de ellas

referenciamos:

Lecturas de temas cientificos

e Equipo de ayuda mutua o cooperativa

e Salidas pedagogicas

e Desarrollo de experiencias de laboratorio
e Uso de multimedia y programas

e Explicaciéon de expertos

e Explicacion de pares.



e Conformacion de grupos ecoldgicos

Por ultimo al resolver lo siguiente: ¢se plantea una perspectiva didactica? El plan
de &rea propone que se realice una perspectiva didactica activa, intermediado en
la clase por lo que se conoce como ciclo didactico con cada uno de sus puntos de
solucién en el aula de clase por lo tanto propone que en aula de clase se
establezcan cuatro momentos en el desarrollo de un tema especifico estos son los
siguientes: actividades de indagacién o exploracion, busqueda de nuevos

conocimientos, estructuracion, aplicacion de nuevos conocimientos.

Con respecto al uso de recursos en la clase y la definicién de diferentes formas de
ensefiar visto y leido en el analisis del plan de area se nota que es un propuesta
bastante abierta pues generaliza de forma significativa el uso de diferentes medios
para intermediar la clase, hasta el punto de realizar una clasificacién de cada uno
de ellos, de lo que se puede deducir de lo leido es de resaltar que la institucion
posee una gran cantidad de herramientas tecnolégicas para hacer significativo el
proceso, claro es de esperarse que esos diferentes medios se noten en el aula de

clase.

Siendo coherentes con en analisis de la recoleccion de datos obtenidos se
continua con la descripcion de los momentos observados en la clase siendo claros
en el aporte de los procesos metodoldgicos observados en el aula y su pertinente
similitud con lo observado en el plan de analisis de informacion detectado en el

plan de éarea.



Con respecto la metodologia de la clase la docente inicia a partir de una pregunta
y es ¢Donde se manifiesta la energia? Al respecto cada uno de los estudiantes
realiza su participacion siendo la docente la organizadora de cada uno de los
aportes recogidos en la clase, se deduce que la forma de estructurar el concepto a
trabajar se realiza a partir de un método inductivo, pues inmediatamente se

presenta el concepto y de él se realiza unos aportes muy concretos del mismo.

Iniciando la clase no se presentan actividades de motivacion, se orienta a los
estudiantes que por el horario de clase se encontraban en la clase de ciencias
naturales y debian haber cumplido con los materiales que se les habia destinado

traer en la anterior clase.

Se realiza la explicacion de las manifestaciones de energia y los aparatos
eléctricos que se valen de ella para funcionar, continuando se procede a explicar
los elementos influyentes en un circuitos eléctrico y el recorrido que realiza la
corriente eléctrica en dicho circuitos, en todo momento se realiza ejemplificaciones

con acontecimientos de la vida cotidiana y experiencias personales.

Como actividades de estructuraciéon se propone en el tablero por medio de un
paralelo de conceptos dar explicacion a cada manifestacion de energia, dicha
estrategia pretende establecer el significado de cada una con su respectivo
concepto a eleccidon de la docente cada estudiante relacionaba por una linea dicha

correspondencia.

Como actividades de aplicacion de conocimientos adquiridos se propone mediante

una fotocopia desarrollar el laboratorio que propone el libro texto, los estudiantes



se organizan en grupos y ponen a disposicién los materiales conseguidos por
cada uno, se realiza lectura de cada paso del laboratorio e inmediatamente se
procede a ejecutarlo, terminado cada grupo de realizar el circuito constado de
alambres, bateria y bombillo se realizan unas conclusiones verbales pero no

escritas, cada grupo de trabajo realiza una explicacion de su trabajo.

Finaliza la clase realizando una conceptualizacion en el cuaderno de los temas y
puntos relevantes tratados en la clase, esta actividad se realiza mediante un

dictado del libro texto.

EVALUACION

e COmo evallala maestra de ciencias Naturales.

A continuacion presentamos los analisis relacionados con el proceso de
evaluacion de la maestra, para tal efecto hemos revisado la informacién arrojada
por el andlisis documental especificamente del plan de area de ciencias naturales.
Para abordar la descripcion de este componente se retom6 cada una de las

preguntas, encontrandose que:

En el plan de area de Ciencias Naturales el componente evaluativo se encuentra
debidamente formulado pues cuenta con todos los elementos fundamentales que
permiten dar cuenta de su coherencia y aplicabilidad, ademas cuenta con una
escala valorativa organizada y establecida mediante la escala de valoracion
nacional dispuesta en el Decreto 1290. Se presentan ademas actividades de

refuerzo y actividades complementarias especificando los tiempos de aplicacion



asi: Actividades de refuerzo durante todo el proceso escolar y las actividades de

recuperacion en la ultima semana terminada del cuarto periodo escolar.

Ademas se evidencia que la evaluacién esta ligada a la filosofia institucional;
principios filoséficos, mision, vision, modelo pedagogico, acorde con la estructura
curricular del area y los proyectos pedagogicos institucionales, lo cual lo hace un
tipo de evaluacién amplio y coherente con las necesidades contextuales e

institucionales.

Con respecto a las diferentes formas de evaluar y estrategias para implementarla
dan cuenta en el plan de diferentes formas y alternativas de seguimiento al

proceso, por ejemplo:

“El principal objetivo es valorar el alcance y la obtencién de logros, competencias y
conocimientos, la cual debe servir como experiencia de aprendizaje, ya que la
evaluacion es continua, integral, flexible, participativa, sistematica, y cualitativa”.

A continuacion expresan lo que para ellos es cada uno de ellos, asi:

“Continua: es decir que se realiza de manera permanente con base en unos
seguimientos que permiten apreciar el progreso y las dificultades que puedan

presentarse en el proceso de formacion de los estudiantes”.

“Integral: se tiene en cuenta las dimensiones en el desarrollo del estudiante”.

“Flexible: en el sentido de tener en cuenta los ritmos de desarrollo del alumno en

sus diferentes aspectos”.



“Participativa: de manera que propicie la co-evaluacion, la auto evaluacion y la

hetero-evaluacion”.

“sistemética: ya que se debe registrar todos los logros, en cada momento de la

evaluacion”

“Cualitativa: en el sentido de que la valoracion se dara en numeros de 0.0 a 5.0

segun la siguiente escala de valores”.

La siguiente es la escala de valoracion que implementan en la institucion para dar

cuenta del nivel de desemperio de los estudiantes:

VALORACION NACIONAL PROPUESTA CUANTITATIVA
SUPERIOR 47 a 5.0
ALTO 40 a 4.6
BASICO 3.0 a 3.9
BAJO 0.0 a 29

Ademas, establecen las diferentes formas de evaluar y los momentos para
realizarlos. Igualmente se ve como importante el que tengan presente el evaluar

contenidos conceptuales, procedimentales y actitudinales, lo que de alguna



manera da cuenta de la correspondencia entre lo propuesto en los estandares

curriculares y el plan de area.

Con

respecto a los procesos que son objetos de evaluacidn expresan

tedricamente lo que consideran debe ser la evaluacion de contenidos

conceptuales, procedimentales y actitudinales de la siguiente forma:

‘La evaluacion de hechos y conceptos (ambito conceptual) se hara

bésicamente por:

Definicion de conceptos, en que preferiblemente se espera que los
estudiantes utilicen sus propias palabras.

Reconocimiento de la definicidbn en que se dan las opciones para reconocer
la acertada. Requiere de un disefio cuidadoso y experto de los distractores.
Exposicion teméatica, en la que se le pide al alumno que haga una
composicién escrita, bien organizada, sobre el tema conceptual que se
requiere evaluar, manifestando la competencia para la comprension, la
argumentacion y la interpretacion. Se le da al estudiante la opcion de usar
sus propias palabras y de hacer relaciones con vivencias, utilizar ejemplos y
si es del caso sugerir aplicaciones y/o proposiciones, (interpretar,
argumentar y proponer).

Identificacion y categorizacion de ejemplos, se identificaran ejemplos
relacionados con un concepto.

Aplicacion a solucion de problemas, es la forma mas completa de

evaluacion conceptual, ya que permite conocer el uso que de sus



conocimientos hacen los estudiantes; ademas que permite diferenciar entre

la comprension y la memorizacién”.

‘La evaluacion de procedimientos (ambito procedimental): Tendr4d como
objetivo comprobar la funcionalidad del procedimiento y ver hasta qué punto el
alumno es capaz de utilizar el procedimiento en otras situaciones. Es decir se

evaluara:

a. Que se posea el conocimiento suficiente referido al procedimiento.

b. El uso y aplicacion de este conocimiento en las situaciones particulares.

Aspectos basicos que se evaluaran en el aprendizaje de procedimientos:

e El grado de conocimiento sobre el procedimiento,
e Correccion y precision de las acciones que componen el procedimiento,
e La generalizacién del procedimiento en otros contextos.
El grado de acierto en la eleccion del procedimiento para solucionar otras

situaciones del contexto”.

“La evaluacién de las actitudes (ambito Actitudinal): Se evaluaran buscando
informacion acerca del grado de desarrollo en el aspecto formativo, su actitud
frente al aprendizaje del area y/o asignatura, la interiorizacion y el cumplimiento

con los compromisos adquiridos”.

Finalmente después de revisar el componente evaluacion en el plan de area se

procedi6é a describir como la maestra realiza su evaluacion cuando interviene en el



aula de clase, para ello se retoman los apartes del protocolo de observacion en los

gue se evidencia lo siguiente:

“Durante la clase la maestra no realiz6 ninguna actividad que explicitamente se
considerara como evaluativa bajo criterios cuantitativos, sin embargo, si fue
posible evidenciar en sus intervenciones coherencia frente a lo expresado en el
plan de &rea acerca de la concepcion de evaluacion, como un proceso: integral,

flexible, cualitativa y participativo™.

5.3. RESULTADOS Y TRIANGULACION CON EL MARCO TEORICO

Para establecer los resultados obtenidos en la investigacion partiremos como eje
central definir cada uno de los momentos de la clase con sus respectivas
actividades, e inmediatamente realizar su respectiva relaciéon con la sustentacion
tedrica definida en el marco referencial nos centraremos en definir una
clasificacion en cada una de las categorias definidas en el cuadro y dar coherencia
a los resultados de acuerdo a lo programado en el plan de analisis de recoleccién

de informacioén.

5.3.1. Descripcién de la clase

Primer momento de la clase (actividad de indagacién):
Organizacion del grupo, condiciones iniciales.

Inicia con una pregunta ¢ Ddénde se manifiesta la energia?...

! Apartes del protocolo de observacion



Manifestacion natural de energia,

Energia eléctrica,

Recorrido

Elementos influyentes

Stich

Cables

Tomas

Enchufes

Aparatos que necesitan energia eléctrica

e Latelevision
e Lagrabadora

e El computador

A lo que respecta este primer momento con respecto a la primera categoria que
hace referencia al plan de area se observa coherencia entre los conceptos
planteados en él pues en su estructura se manifiesta en el plan para el cuarto
periodo manifestaciones de energia en lo los ambitos, conceptuales, actitudinales,

procedimentales como aspecto relevante para su ensefianza.

Con respecto a la metodologia y estrategia de ensefianza en este primer aspecto
se puede clasificar de acuerdo al marco tedrico bajo una perspectiva didactica

tradicional pues se observa que se inicia la clase bajo criterios de imposicién de



orden y de condiciones iniciales para la fluidez de la misma, ademas en la
presentacion del concepto se realiza un proceso inductivo en donde se parte de
los general que es el concepto de energia para posteriormente llegar a los
especifico que corresponde a cada una de las manifestaciones de energia con su

respectivo ejemplo de aplicacion.

Con respecta a la evaluacion se observa que la docente realiza una evaluacion no

se observa muchos esquemas que permitan realizar este proceso.

Segundo momento (Actividad de introduccion de conocimiento)

Se propone en el tablero realizar un paralelo entre el concepto y su significado.
Los estudiantes elaboran una actividad donde se deben diferenciar y relacionar las
manifestaciones de la energia con sus respectivos ejemplos, haciendo gran

énfasis en la energia eléctrica.

Con respecto al plan de area, se puede enmarcar esta actividad a partir de la
adquisicién del concepto en forma procedimental, ademas con respecto a los
lineamientos curriculares existe coherencia a lo que corresponde con relacionar el
concepto a partir de situaciones y vivencias del mundo de la vida pues en todo
momento ejemplifica cada una de las manifestaciones de energia en las vivencias

gue los estudiantes poseen a diario.

Se enmarca que la docente en este caso ensefia contenidos conceptuales en
donde en todo momento se realiza gran énfasis en la interiorizacion del concepto
mediante cualquier fin sin embargo, como se da la clase sigue obedeciendo a un

aspecto memoristico del concepto.



A lo que se refiere a la metodologia y estrategias de ensefianza, en esta ocasion
se sigue siendo marcada una perspectiva didactica tradicional, esto argumentado
bajo la premisa que lo ideal de exponer ejemplos cotidianos es inducir a la
adquisicibn memoristica de lo ensefiado mas no de un andlisis a fondo de lo que
se pretende aprender sin embargo en ciertas ocasiones se observa una
perspectiva tecnoldgica pues en rasgos de la clase obedece al fiel copia de lo que
se propone en el plan de area dando cumplimiento al mismo, si salirse de los

pardmetros que este posee.

A o que se refiere a la evaluacion del aprendizaje, se observa gran interés de la
docente que todos sus estudiantes comprendan el concepto, por lo tanto se realiza
gran énfasis en la memoria como alternativa de evaluacion, conlleva esto a definir
que de acuerdo con el marco teérico se observa una evaluacion memoristica del

concepto.

Tercer momento (actividades de estructuracion)

Después de hacer el paralelo de los diferentes conceptos la docente propone a
sus estudiantes realizar la estructuracion del tema, el cual ya se habia explicado

en el tablero por medio de rotulos, explica acerca de como realizar e laboratorio

Primero se realiza el laboratorio, luego se socializa, se escribe en el cuaderno a
partir del libro texto, se realiza un dibujo representativo. Se observa un cambio en
cuanto al enfoque metodolégico de clase, pues la maestra utiliza una estrategia
de ensefianza de tipo tecnoldgico, ya que realiza actividades mediante una

secuencia logica obedeciendo a una programacion.



Cuarto momento (aplicacion de conocimiento)

Se propone realizar la experiencia practica la cual consistia en realizar un
laboratorio en manifestaciones de la energia y sus transformaciones quimicas,

(bateria) eléctrica (paso por los cables eléctricos) luminica (bombillo)

Con respecto a este cuarto momento se destaca sobremanera la didactica
espontaneista como alternativa metodoldgica para la ensefianza pues determina y

aplica la siguiente remisa desde esta perspectiva:

En este modelo se busca como finalidad educar al alumno imbuyéndolo de la
realidad que le rodea, desde el convencimiento de que el contenido
verdaderamente importante para ser aprendido por ese alumno ha de ser

expresion de sus intereses y experiencias y se halla en el entorno en que vive.

Estableciendo coherencia a partir de como se define esta perspectiva y lo
observado en la clase de ciencias el trabajo de laboratorio es un excelente
ejercicio que permite dar explicacién proxima a su realidad, siendo la construccién
de un circuito una experiencia que puede resolver grandes dudas con respecto al
funcionamiento de los artefactos eléctricos que tiene a su alrededor, ademas
permite precisar de forma mas concreta cada uno de los contenidos que con
anterioridad la docente ensefio en el momento anterior, esta alternativa de
ensefianza permite no solo aprender, sino también que el docente genere la duda

y se interese en ahondar sobre el conocer de estos circuitos.



CAPITULO VI

6.1 CONCLUSIONES

La ensefianza de la fisica en la basica primaria, promueve una reflexion critica a la
practica actual, a continuacion presentaremos una conclusiones al respecto
enmarcadas bajo diferentes miradas con una clasificacibn bien definida,
obedeciendo légica y coherentemente a lo propuesto y abordado en el cuadro de

categorias y subcategorias.

Con respecto al plan de area

Teniendo en cuenta este criterio se observa que la organizacién del plan obedece
a una logica entre cada una de sus partes, como lo es: estandares, competencias,
contenidos e indicadores de desempefio, eso dentro de la malla, pero mejor aun la
organizacion inicial del plan realiza un presentacion que da cuenta de unos
objetivos del area, metodologia, recursos, y una evaluacion intervenida por el

decreto actual 1290. En sintesis, se observa:

Contiene: Presentacion: Normatividad, descripcién del contexto, normas,

perspectiva didactica.

* Objetivos, Metodologia, Recursos Evaluacion, Mallas por periodos.

+ Las intervenciones de la clase en parte son coherentes con el plan de area

+ Comunicacion de los resultados de los trabajos

Con respecto a la metodologia



Se puede establecer que de acuerdo a la iniciacién de la clase la docente utiliza
una metodologia tradicional, esto se evidencia en la organizacion del salon, en los
llamados de atencién y en la forma en la que predispone a los estudiantes para
recibir la clase. Se promueve una continuidad en un estilo tradicional, ya que en la
explicacion del concepto de la case se vale del discurso oral para definir y
concertar el tema de la clase. Utiliza las siguientes estrategias para intervenir la

clase:

e Cuadro comparativo
e Exposicion Magistral
e Preguntas

e Actividad Experimental

Como estrategia de intervencion para la clase, utiliza el ciclo didactico en donde la

ensefianza se intermedia en varios momentos y actividades.

Con respecto a la evaluacién

valuacién continla mediante actividades de control sobre lo aprendido, utilizando
preguntas orales, la docente constantemente promovia en los estudiantes una
critica constructiva de cada uno de os conceptos alli estudiados, realizando
asegurar el discurso analizado y reflexionado como parte del proceso de

aprendizaje.

No se videncia una evaluacion de caracter cuantitativo, esto en el sentido que en
ningun momento de la clase se notd que se utilizara la estrategia de evaluaciones

escritas que implicaran una calificacion contabilizada en una planilla de control de



notas, siendo un aspecto bastante relevante en las indicaciones del plan de

evaluacion redactado en el proceso evaluativo del plan de area.

Realizacion de actividades para analizar y resolver problemas de la clase, en el
sentido que los problemas cotidianos bajo la reflexion y las afirmaciones de los

estudiantes se realizaba una solucién bajo enfoques igualmente tedricos.

Promueve una evaluacion flexible en el sentido de tener en cuenta los avances en

el proceso de conocimiento de los estudiantes.

6.2 IMPLICACION Y RECOMENDACION

Con respecto a los docentes

% Procurar establecer una mejor coherencia entre lo planeado y ejecutado en

la clase.

Se observo ciertos criterios e items que no correspondia a lo observado en la

clase.

+ Reflexionar frente a la forma de organizar y secuenciar los contenidos.

Articular la organizacién y secuencia entre cada una de las partes del plan de area

Con respecto a la facultad

% Formacion de docentes en fisica para la basica primaria.

A pesar que por suerte la docente observada presento unos resultados favorables
con respecto a la planeacion y ejecucion de la clase, es de esperarse que todo el

contexto actual, asi no lo sea, pues es conocido por todos que el conocimiento



cientifico y mas aun la ensefianza de la fisica en la primaria es un tema que no se

tiene en cuenta en los primeros afios de escuela.

+ Implementacion de estrategias de investigacion al inicio del programa.

Los estudiantes de la facultad y lo manifestamos por experiencia propia, no se
evidencia un trabajo de formacion de docentes investigadores en la universidad,
se necesita abastecernos de herramientas y teoria que nos permita ahondar en
este aspecto y promover proyectos, con resultados mas optimos a la hora de

realizar un estudio investigativo.

% Implementacion de IAP como estrategia de extension universitaria.

A pesar que la estrategia de investigacion implementada en este trabajo promueve
el andlisis y la critica de nuestra realidad, es bien conocido por todos, que esto no
beneficia en nada en la modificacion de nuestro entorno, a pesar que se estudio el
problema y se definieron las variables y dificultades, no se resuelve y la dificultad
continua, es indispensable entonces, que la universidad promueva una
investigacion participativa, en donde se genere alternativa de solucion y
estrategias que permitan obtener resultados Optimos en busca de una mejor

educacion de nuestro pais Colombia



7. ANEXOS

7.1 Herramientas de recolecciéon de informacion

7.1.1 cuestionario (C)







7.1.2 Analisis documental

ANALISIS DOCUMENTAL

Objetivo: Analizar de forma pertinente cada uno de los aspectos relevantes que se encuentran
comprendidos en el plan de area de ciencias naturales de la Institucién Educativa Finca La Mesa
Seccién La Isla, teniendo como referente el cuadro de categorias y subcategorias presentes en el

proyecto de grado.

No CRITERIO OBSERVADO OBSERVACION
SI  NO
1 LINEAMIENTOS
1.1 (El plan de drea en su presentaciony X Un ejemplo de referenciacién
desarrollo me referencian los lineamientos es el siguiente: “acudimos a los
curriculares? lineamientos curriculares de
ciencias naturales los cuales
toman del constructivismo la
idea de iniciar cualquier tema
con el planteamiento de un
problema que, como bien lo
explica Federici, se debe dar en
el “lenguaje blando del mundo
de la vida”
1.2 | iSon los lineamientos curriculares directriz X Se toma como referente en la
para la elaboracion del plan? construccion del plany en el
proceso de ejecucién de la
clase.
2 ESTANDARES
2.1 (los estandares estan escritos en el plan X Aparece el estdndar general del
organizados de forma jerdrquica? grado propio de las ciencias
naturales.
2.2 (Corresponden estos a los planteados porel  x Escritos de forma textual pero
MEN? el estandar general
2.3  (Estdn articulados los estandares con los X No solo aparece un estandar
contenidos, cumpliendo un orden que generaliza gran parte de
secuencial? los contenidos.
3 CONTENIDOS
3.1 ¢(Cumplen los contenidos una organizacion? @ x Conceptual, procedimental,
actitudinal
3.2 (Coherencia con respecto a la organizacion X Solo redactados y clasificados

de los estandares, entorno vivo, fisico,
bioldgico, etc.?

como se menciona
anteriormente.



4.2

4.3
4.3

5.1

5.2

METODOLOGIA, ESTRATEGIAS Y RECURSOS
¢éPlantea en el discurso de la presentacidon
del plan una metodologia?

¢éPlantea en el discurso de la presentacidn
unas estrategias de ensefianza?

ése plantea una perspectiva didactica?

¢éSe establecen recursos?

EVALUACION

éSe establecen criterios de evaluacidn claros
y coherentes con el decreto actual 12907
¢éSe plantea diferentes formas de evaluar y
herramientas para implementarla?

Enumeradas y establecidas en
orden dando cuenta de su uso
en la clase

Didactica activa

Se establece escala valorativa
debidamente explicada.
Ordenados y los momentos
establecidos en la clase o fuera
de ella.
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PRESENTACION

¢ QUE ESTRUCTURA BASICA DE CIUDADANO REQUIERE O EXIGE NUESTRO PAIS?

Antes de dar inicio y plantear de lleno nuestro punto de vista, creimos necesario entregar un bosquejo del ciudadano colombiano del futuro. Emprendido este ejercicio, y al calor
de la sana discusién intelectual, percatamos la inexistencia actual de un imaginario de ciudadano estandarizado, lo cual nos lleva, al parecer, a la inevitable comparacién entre
dos sistemas educativos. Del pasado rescatamos una sencillez que permitia a todos los miembros de las comunidades educativas comprender y acatar unas reglas de juego.
Existia, asi mismo, un modelo de ciudadano perfectamente interiorizado, lo que facilitaba enormemente la eleccién de unos métodos simples a seguir. No obstante, son sin
duda estos procedimientos los responsables del profundo abismo que separa los postulados del ayer y del hoy, y el que provoca, asi mismo, el temor a retomar algunos de los
favores de antafio. En aras de intentar reconstruir ese ciudadano perdido e investirlo de las competencias actuales, pensamos que nuestros educandos deben formarse en el
respeto por las leyes, apelando, como ultima alternativa, a las acciones de hecho; deben estar en capacidad de elegir con conciencia y de afrontar las consecuencias de su
eleccién y, finalmente, se espera que adquieran las competencias necesarias para lograr la transformacién hacia un pensamiento cientifico que parta del “mundo de la vida”,
como lo denomina el filosofo Edmund Husserl (1936), y regrese a él; en el eterno proceso de “pulimento” denominado ciencia.

Ahora bien, el area de ciencias naturales y medio ambiente no puede desconocer los graves problemas socio-culturales que afligen tanto al contexto propio de la institucién
educativa como al de nuestro pais; ni tampoco cerrar los ojos ante el, asi mismo, inmenso desconocimiento de los procesos ecoldgicos que mantienen el fragil equilibrio en
nuestro planeta. Por tanto, y en consonancia con los lineamientos dados por el articulo 5° de la Ley 115/94 y por la Comision Mundial del Medio Ambiente (1987), adoptamos el
modelo de desarrollo humano sostenible propuesto por la Misién de Ciencia, Educacion y Desarrollo (Vasco, et al., 1994), en un esfuerzo por “hacer vivir la constitucion” en sus
articulos 67, 79, 8, entre otros, como en su oportunidad lo expresé la Asamblea Nacional Constituyente. La anterior propuesta tomara forma en un ambiente de consenso,
autonomia e interdisciplinariedad, como lo proponen los articulos 31 y 32 de la Ley General de Educacion. Se espera que ésta posibilite, en primer lugar, la realizacion de un



“estudio-inventario” de la comunidad que dé las herramientas para vislumbrar una posterior y mas realista vision de las caracteristicas socio-ambientales y fisicas de la misma;

con el fin de identificar, analizar y proponer soluciones especificas.

No cabe duda que la realizacion de los retos hasta ahora planteados requiere tener claro nuestro referente psico-cognitivo. Al partir del concepto de creatividad el area de
ciencias naturales y ecologia se apropia de la postura dada por los lineamientos curriculares; los cuales fusionan y adaptan a los principios de enseflanza de las ciencias
naturales en Colombia las propuestas de teéricos como David Perkins (1981) y Roger Garret (1988). En consecuencia, el area busca formar individuos que guien sus
existencias por criterios estrictos y exigentes; que no teman al fracaso sino por el contrario lo vean como oportunidad; que acepten la critica como una manera de ampliar sus
horizontes intelectuales; que, finalmente, desarrollen la imparable y perenne pasion por el conocimiento.

Una vez definido nuestro estudiante y entregados los criterios de su construccion, creemos que el area de ciencias naturales se obliga a asumir con enorme responsabilidad, un
camino que ofrezca a nuestros educandos tanto la posibilidad de un reconocimiento conciente y objetivo de si mismo y de su entorno como la consecuente asuncion de una
postura de vida. Ahora bien, lograr la interiorizacidon pragmatica y cotidiana del método cientifico se vislumbra como el mayor de los retos y la mas poderosa de las
herramientas. No obstante, se perciben grandes vacios en la capacidad de los colombianos para poner en funcionamiento estos principios fundamentales y, por supuesto, los
docentes no escapamos a esta realidad. Se presenta en este punto la necesidad de encontrar los procedimientos didacticos que se adecuen a los objetivos propuestos y, una
vez mas, acudimos a los lineamientos curriculares de ciencias naturales los cuales toman del constructivismo la idea de iniciar cualquier tema con el planteamiento de un
problema que, como bien lo explica Federici, se debe dar en el “lenguaje blando del mundo de la vida”® y deben tener el poder de los tépicos generativos planteados por el
doctor Perkins y sus colaboradores en la Ensefianza para la Comprension. Es decir, deben ser capaces de generar interés, necesidad y conocimiento. EIl siguiente paso
consiste en asegurar la comprension del problema por parte de todos los estudiantes; una vez logrado, se inicia la verdadera discusion en la que se pondra a prueba las
diferentes hipoétesis salidas del grupo, incluido el profesor, todo esto en un clima de cordialidad y respeto por la palabra y la opinién del otro. En este punto se depuraran las
diferentes hipétesis dando paso a aquellas que se ajusten o expliquen de mejor manera el problema en discusion. El siguiente paso consistird en someter dichas teorias a la
rigurosidad, disentimos en este sentido con Vasco (1996), de las pruebas de laboratorio para finalmente llegar a conclusiones que validen o invaliden las hipétesis y promuevan
nuevos interrogantes.

2 Termino tomado de los Lineamientos Curriculares para Ciencias Naturales.
* Tomado de los lineamientos curriculares para ciencias naturales



No podemos dejar de mencionar algunos de los referentes legales mas importantes como la Constitucién Politica de Colombia de 1991 en sus articulos 5, 44, 67,y 70; la Ley
115 de 1994 o Ley general de la Educacién, asi como el Decreto 1860, entre otros, los que guiaran nuestro camino a seguir. Asi mismo, nos parece de suma importancia el
conocimiento y estandarizaciéon de la ley 715 de 2001 la cual define las “Normas Técnicas Curriculares” lo que nos afianzaria en la construccion de un proceso que lleve a un
curriculo integral e integrado a las necesidades de la hacidn, sin pasar por alto los intereses y urgencias de nuestra propia comunidad.

Ahora bien, no podemos dejar de mencionar la gran fortaleza que ofrece a la institucion, la amplia variedad de disciplinas dominadas por nuestros docentes; licenciados,
bidlogos, bacteridlogos, entre otros, enriquecen la discusion y posibilitan una mirada interdisciplinaria; por tal motivo, la participacion de los llamados profesionales no
“desprofesionalizara” el quehacer pedagdgico; por el contrario, representa un valioso aporte que fortalecera los conceptos pedagodgicos y didacticos dominados por los
licenciados. En consecuencia, vemos esté interdisciplinariedad como indispensable dentro de nuestra institucion.

Por eso las Ciencias Naturales, deben centrar su interés en la transformacion de la sociedad actual con el fin de posibilitar al hombre el obrar con libertad, buscar ideales mas
humanos y asumir responsabilidades con equidad y justicia dentro de una vision integral del ser humano. Con este proyecto de ciencias naturales se busca formar seres
capaces de pensar, investigar, hacer y sentir dentro de un ambito de familia en donde se cultiven los valores civicos, de respeto por el otro y ambientales teniendo como
fundamento un modelo pedagdgico creativo, transformador y humanista que conlleve a una mejor calidad de vida segun la filosofia institucional y seres que le aporten a una
sociedad igualitaria, con capacidad para comprender y aplicar los fenémenos naturales de una forma objetiva.

En el P:E:l se plantea como Mision Institucional de la “formar ciudadanos integros, mediante la creaciéon de condiciones que faciliten el desarrollo de competencias psicomotoras,
cognitivas, afectivas, laborales, empresariales y comunicativas, que contribuyan al mejoramiento de la calidad de vida de los estudiantes y su entorno familiar y social’; se
pretende asi mismo que para el afio 2014 la Institucion “sera reconocida local y regionalmente como lider en la formacion de ciudadanos integros, capaces de interactuar en
cualquier contexto y contribuir a la solucién de conflictos a nivel personal y de su entorno. También sera centro de desarrollo participativo, de liderazgo y progreso para la
comunidad”.

Los principios que afianzan tanto la mision como la vision, son: calidad, interculturalidad, investigacion, pluralidad, autonomia, unidad en la diversidad, disciplina y fe.



Finalmente, esperamos que los postulados del area contribuyan a la disminucion de las actitudes negativas, muchas veces violentas, de la comunidad frente a su cotidianidad, y
proporcionen a sus integrantes los instrumentos necesarios para la resolucion de los problemas. Asi mismo, tenemos la seguridad que nos permitird reconocer y fortalecer las,
a veces olvidadas, posturas positivas que caracterizan a nuestra comunidad.



OBJETIVOS DEL AREA DE CIENCIAS NATURALES

Obijetivo General del Area

Fomentar en el estudiantes habilidades como la curiosidad, capacidad de investigacion, verificacion, andlisis e interpretacion, el respeto por el cuerpo, por la vida y el ambiente
gue lo rodea, para que le permitan contar con una teoria integral del mundo natural, le aporten un conocimiento de si mismo, de la sociedad y la naturaleza, y pueda aplicarlos a

su proyecto de vida, mediante el desarrollo de capacidades como la observacion, clasificacion, argumentacién y la proposicion tanto de hipétesis como de solucién de

problemas

Obijetivos Generales por Grados

Grado primero:

Despertar en el educando un pensamiento cientifico mediante la observacion tanto de si mismo como de su entorno natural y social con el fin de iniciar procesos de
pensamiento



Grado sequndo:

Profundizar en el educando la capacidad de observacion e iniciarlo en el aprendizaje de estrategias que desarrollen sus habilidades de clasificacién, por medio de la
observacion de su medio natural y social y el trabajo de campo.

Grado tercero:

Proporcionar al estudiante herramientas que le permitan sistematizar a partir de las habilidades adquiridas mediante la interrelacién tanto con su entorno social como natural con
el fin de valorar los recursos de su medio. .

Grado cuarto:

Brindar las herramientas necesarias y sistematicas, propias de la actividad cientifica, para que el educando inicie procesos que conlleven a un analisis objetivo del entorno
mediante la puesta en practica de experimentaciones sencillas, para sus edades biol6gicas, que le permitan interactuar en su entorno de manera auténoma.



Grado guinto:

Propiciar en los estudiantes el andlisis, la relacién de variables y la elaboracién de conclusiones a problemas sencillos, permitiéndole un reconocimiento y una visiobn mas
acertada de su condicién humana, de la naturaleza y del mundo mediante la puesta en practica de un sencillo método cientifico.

Grado sexto:

Fomentar en el estudiante la estandarizacion de préacticas cientificas para que el alumno utilice sus habilidades, de andlisis, clasificacion, observacion, hacia una primera
aproximacion en la aplicacion de los pasos del método cientifico, que lo lleven a establecer relaciones entre los fendmenos naturales y los efectos en su cuerpo, en el ambiente
y en el desarrollo tecnoldgicos, utilizando herramientas como las préacticas de laboratorio y el trabajo experimental.

Grado séptimo:

Fundamentar en el alumno la aplicacion del método cientifico en los diferentes aspectos relacionados con el entorno vivo, el entorno fisico y quimico y la tecnologia, con el fin
de estructurar pensamiento cientifico, mediante la resolucién de problemas cotidianos.



Grado octavo:

Consolidar en el educando el pensamiento objetivo, que le permita dar alternativa de soluciones ante situaciones problematizadoras, por medio de elaboracion de resimenes,
trabajos de investigacion, mapas conceptuales entre otros

Grado noveno:

Fortalecer los conocimientos de los principales avances cientificos, hechos por el hombre, durante el siglo XX, valorando su utilidad en el entorno para el beneficio de todos,
utilizando la consulta como herramienta principal.

Grado décimo:

Proporcionar a los estudiantes las herramientas de analisis, comprension y discusion acerca de los conceptos fundamentales de las Ciencias Naturales enfocados al area de la
quimica y la fisica, para que las relacione con cada uno de los aspectos de la vida diaria, mediante el trabajo en el laboratorio y la investigacion



Grado undécimo:

Profundizar en los estudiantes las herramientas de analisis, comprensién y discusién acerca de los conceptos fundamentales de las Ciencias Naturales enfocados al area de la
guimica y la fisica, comprendiendo la importancia de sus aplicaciones a nivel industrial, comercial y cotidiano, utilizando las nuevas tecnologias de la informacion, el trabajo de
laboratorio y la investigacion.



METODOLOGIA

"Somos los hombres compuestos de bestia y de angel, y prefiero ver en mi al angel desgraciado y no a la bestia satisfecha, mejor aquel llorando su
victoria sobre ésta, que no a la bestia riendo de su victoria sobre el angel. Quiero mas ser angel desgraciado, que no animal humano satisfecho, mas leén
muerto que no perro vivo".

Miguel de Unamuno (Salamanca, 31 de Diciembre de 1912)

Llega el momento de reflexionar acerca de la construccion del camino que guiarda y regulara la cotidianidad del area de ciencias naturales. No cabe duda que el reto sea
enorme y como bien lo expresé Montessori: "No me gustan los fildsofos. A mi s6lo me inspira la realidad", nuestro principal propésito es proporcionar tanto al docente como
a sus estudiantes de un panorama simple que nazca y termine a partir de aquello denominado por Edmund Husserl (1936) como el “mundo de la vida”. En consecuencia,
evitaremos adentrarnos en dilucidaciones filoséficas que, a nuestro parecer, lejos de despejar el camino lo haria mas confuso. Ademas, el conjunto de docentes puede
encontrar en los lineamientos curriculares de ciencias naturales los referentes filosoéficos, epistemoldgicos, sociolégicos y psico-cognitivos que requiera.

Siguiendo la sugerencia dada tanto por los lineamientos curriculares como por CDD decidimos tomar una alternativa didactica que, aunque inspirada en el constructivismo,
catalogamos como ecléctica. Iniciaremos con una corta ilustracion de los supuestos base que permitiran al docente convertirse en el mas disciplinado de los estudiantes, en
el primero en dudar, en un eterno explorador de modelos mas representativos de la realidad para, posteriormente, definir el manejo que se hara del lenguaje dentro del aula
de clase en los diferentes grados; en ambos casos los lineamientos guiaran el camino. Finalmente, introduciremos y moldearemos a nuestras necesidades especificas los
niveles de aproximacion al estudio de las ciencias naturales en la educacién formal, a saber: nivel exploratorio, nivel diferencial y nivel disciplinar, asi como el ciclo didactico
propuesto por -------



Ante todo pensamos que el docente de ciencias naturales debe ensefiar con el ejemplo; debe reflexionar y enfrentar su dia a dia con responsabilidad, procurando estar
atento a los signos que le indiguen un cambio de rumbo en sus propios procesos. El docente de ciencias debe vivir en una continua exploracién que le permita hallar y usar
los recursos que méas convengan a la causa formativa; ardua tarea sin duda, en un pais donde el limite entre las acciones correctas e incorrectas parecen estar regidas por
expresiones populares tales como: “ a papaya dada papaya partida”, donde el dinero facil y la adquisicion de bienes de consumo, al parecer, representan el fin dltimo de
nuestra sociedad y no un simple medio que satisface las necesidades primarias que den via libre para iniciar el camino hacia un entendimiento mas profundo de nuestra
propia humanidad. Con este fin en mente, se hace necesario que los docentes, no solo los de ciencias naturales, enfrentemos nuestros propios comportamientos
inadecuados y empecemos a construir junto a nuestros alumnos una nacién con pilares como los propuestos por Goffin (1996) es decir: la solidaridad, la tolerancia, la
autonomia y la responsabilidad.

Sin lugar a dudas nuestro segundo tema de discusion, el lenguaje, constituye una de los escollos mas importantes a superar en el proceso educativo de las ciencias
naturales. Compartimos la directriz de los lineamientos curriculares y partiremos, por tal motivo, del lenguaje comdn para paulatinamente introducir al educando en la
terminologia propia de las ciencias naturales; o como lo dijera Vigotsky, nuestro propésito es partir de un “lenguaje significativo” para el alumno (Vigotsky 1991).

Los objetivos propios de cada nivel educativo permiten identificar los tres niveles de aproximacion al estudio de las ciencias naturales en la educacion formal citados con
anterioridad. Cada uno se caracteriza por incluir tanto las ideas centrales como los procesos y procedimientos béasicos de las ciencias naturales. Estos se diferencian por su
complejidad, que puede ser entendida en términos de las herramientas de formalizacién que abarca y del poder explicativo del modelo construido.

Siguiendo la ruta de lo méas simple a lo mas complejo los tres niveles son:



* Nivel exploratorio en este nivel los estudiantes construyen explicaciones, plantean y realizan experimentos, y expresan sus ideas sobre ellos mismos y sobre su entorno.
Los estudiantes describen de forma gradual y cualitativa caracteristicas, relaciones, cambios, regularidades, jerarquias y estructuras en procesos fisicos, biolégicos y
quimicos de su entorno. En este nivel los analisis cualitativos involucran la inclusién gradual de categorias de las ciencias para hacer descripciones simples, agrupamiento de
objetos, establecimiento de relaciones de orden o establecimiento de relaciones simples de causa-efecto. El nivel exploratorio comienza en la educacion preescolar y culmina
en el grado quinto de educacion basica primaria.

* Nivel diferencial: como su nombre lo indica, en este nivel los estudiantes construyen explicaciones y predicciones, para hacer distinciones mas finas dentro de los
procesos biolégicos, fisicos y quimicos. Las herramientas de formalizacion, que incluyen elementos cualitativos y cuantitativos, exigen una mayor conceptualizacion y el
establecimiento de relaciones entre varias ideas y procedimientos cientificos. Los andlisis cuantitativos involucran esquemas de proporcionalidad directa e inversa, relaciones
funcionales y relaciones de multicausalidad entre las variables consideradas en una situacién. Los andlisis cualitativos comprenden el uso de un lenguaje mas preciso y
riguroso que el utilizado en el nivel anterior. El trabajo en ciencias naturales desde el grado sexto hasta el noveno, donde culmina la educacion basica, se debe desarrollar
diferencialmente.

* Nivel disciplinar: en este nivel los estudiantes reconocen las disciplinas cientificas como formas de conocer y de aproximarse a diferentes problemas; asimismo identifican
las relaciones y particularidades de cada una de ellas, entienden los planteamientos centrales y axiomas de cada campo tedrico y se familiarizan con los procedimientos
particulares de experimentacion y los ponen en practica en diferentes situaciones. El esquema de formalizacion en este nivel es de mayor complejidad, el cual se expresa en
la rigurosidad y la profundidad de las herramientas conceptuales, los procedimientos involucrados y el lenguaje utilizado.



Este nivel comprende los grados correspondientes a la educaciéon media. Los estandares para ciencias naturales y educacion ambiental presentan el desempefio esperado
de los estudiantes segun su nivel y grado de formacién. Este relaciona los ejes articuladores de las ideas cientificas, los procedimientos basicos de la ciencia en cada nivel
de educacion y las situaciones en las cuales se espera que los estudiantes desarrollen y pongan en practica dichas ideas y procedimientos.

Por dltimo, entraremos a explicar la implementacion del ciclo didactico (ANEXO 1) propuesto por --------------- en nuestro medio especifico.

Sin lugar a dudas el eje, no solo de nuestro ciclo didactico, sino de la totalidad de nuestro plan de area, se puede traducir en lo que -------------- define como pregunta central
o0 pregunta problematizadora, Esta tendra como propésito despertar la innata curiosidad del joven y, es aqui, donde probablemente el docente debera enfrentar el mayor de
los retos, pues se hace necesario echar una mirada a sus dias pasados, a sus primeros y ya resueltos cuestionamientos. El planteamiento de una pregunta que responda lo
gque se debe ensefiar, esta ademas: debe integrar los temas a proponer, generar interés en el estudiante, partir de sus propias inquietudes, llevarlo a la comprensién de un
tema integrado.

Una vez instalada la pregunta generadora de inquietudes se debe indagar sobre los preconcepto que el alumno tenga sobre esta y realizar un mapa conceptual, en donde
se planteen los temas que emerjan del cuestionamiento y que enfoque todas las ideas. El mapa conceptual debe centrar el campo de estudio, tener un nivel de complejidad
asequible. En la medida en que el tema invite preguntas que los estudiantes tienen sobre el mundo que lo rodea y se relacione con los problemas que los estudiantes
confrontan, tiene un efecto generativo. (Vito Perrone. Enseflanza para la comprension. 1994). Con este fin, el docente acudira a estrategias como la elaboracién de Q sort,
mapas conceptuales, KPSI entre otros.

Se espera que esta etapa optimice el proceso de aprendizaje, ya que gracias a la sistematizacion de la informacion, mediante el uso de, por ejemplo; una red sistémica, el
docente tendré la posibilidad elegir las herramientas méas apropiadas para cumplir los objetivos en el tiempo debido. Entre las cuales se resalta el KPSI*.

* Tomado de: cmapspublic2.ihmc.us/rid=1245973907984...15901/KPSI.doc. ejemplo presentado en anexo 2.



Llega la hora de incentivar a los educandos hacia la busqueda tanto de modelos explicativos como de actitudes y procedimientos que conduzcan a la clase a la confrontacion
intelectual de los propios conceptos, mediante:

» Lecturas de temas cientificos que desarrollen la competencia lectora dentro del contexto de las ciencias naturales. Estas lecturas se complementan con el
posterior andlisis discusiones y construccion de diagramas mentales.

» Equipo de ayuda mutua o cooperativa en los cuales los estudiantes desempefian distintos roles (secretario, vocero, moderador, observador externa y control de
tiempo). que les permitan desarrollar competencias comunicativas. cuyos objetivos principales seran el aprendizaje académico y la autorregulacion de la
convivencia Estaran formados con maximo cinco alumnos, del mismo género, los cuales tienen roles diferentes. Tendran la funcién de investigar el tema,
construir redes conceptuales, elaborar resimenes

» Salidas pedagdgicas que permiten al estudiante conocer e interactuar en distintos espacios de la ciudad apropiandose con ello del conocimiento dentro de otros
ambitos diferentes al de la escuela y haciendo contacto directo con la naturaleza.

» Desarrollo de experiencias de laboratorio que le facilita al estudiante desarrollar el nivel exploratorio mediante el trabajo experimental, permitiendo a la vez la
confrontacion de sus propias hipétesis y conclusiones con las conclusiones y resultados de los reportados en la literatura cientifica a la vez que les permite el
manejo de los implementos propios de un laboratorio de ciencias.

» Uso de multimedia y programas de aplicacion los cuales garanticen el aprendizaje y apropiacion del manejo de los diferentes medios para acceder a las fuentes
bibliograficas y presentacion de sus trabajos y resultados usando los medios audiovisuales actuales.

» Explicacién de expertos

» Explicacion de pares.

» Conformacion de grupos ecoldgicos que dirijan las tareas sobre el manejo y disposicion de los residuos sélidos dentro de la institucion con miras a la proyeccion a

la comunidad circundante (el hogar, la cuadra, el barrio), este cuando se realicen trabajos de ecologia.

Allanada la senda se procedera a instaurar las competencias adquiridas mediante el uso de diferentes estrategias metacognitivas como lo pueden ser los mapas
conceptuales, la V heuristica, el modelo argumental de Toulmin, los cuadros sinépticos, los cuadros comparativos etc.



Para involucrar a los alumnos a la ensefianza de las ciencias naturales, se propone una did4ctica activa, que involucre especialmente al alumno, llevandolo a niveles
académicos exitosos, y para esto, el alumno debe colaborar en la definicion de los contenidos, el profesores debe permitir diferentes formas de expresion, respetando los
puntos de vista del estudiante; los temas deben crear interrogantes prolongados, que lleven al alumno a trabajar varias tematicas del mismo tema.

Para finalizar, se espera que el alumno este en la capacidad de poner a prueba el o los modelos construidos, aplicandolos a nuevas situaciones probleméticas; con el fin de
revalidar sus tesis 0, por el contrario, iniciar la busqueda de otros que interpreten de manera mas precisa la realidad.



RECURSOS

Sin duda uno de los grandes retos a superar por los docentes colombianos en su quehacer lo ilustra la optimizacién de los, por lo regular, escasos recursos con que cuentan las
instituciones educativas. Parad¢jicamente, en algunos casos estas herramientas pueden convertirse, asi mismo, en fuente de distraccibn que entorpece los objetivos
establecidos por el docente. Pensando en esto el area de ciencias naturales se propone un manejo organizado y sistematico de los diferentes instrumentos con los que cuenta
la institucion; teniendo siempre presente que la eleccion de éstos debe obedecer a un propdésito especifico establecido con anterioridad.

Los recursos con los que cuenta la Institucion son:

e Aulas especializadas distribuidas por areas dotadas con medios bibliograficos y audiovisuales (televisor, DVD, computadores, videos con contenidos de los diferentes
entornos; a saber: fisico, quimico, bioldgico y ecolégico.

Medios de presentacién como video beam y tablero digital para propiciar e incentivar clases interactivas.

Laboratorio de ciencias, para el trabajo de los diferentes entornos, dotado con implementos, reactivos y medios audiovisuales.

Espacios naturales (una finca), para el trabajo practico en el ambito ecoldgico.

Espacios de la ciudad como museos naturales (explora, U de A), acuario de explora, jardin botanico, parques bibliotecas, para el aprendizaje de cada uno de los entornos,
de acuerdo a la teméatica que el sitio brinda.

Por supuesto no podemos dejar de mencionar el talento humano, eje de todo recurso al interior de una institucion educativa.

Consientes del gran bache que se presenta en el proceso de evaluacion de las diferentes actividades, asi como de la urgente necesidad de instrumentos que permitan una
evaluacion lo més objetiva posible; proponemos el uso de rabricas gratuitas como Rubistar, que hacen parte de las herramientas ofrecidas en el portal de la secretaria de



educacion de Medellin. Ademas de herramientas que provee la Informatica Educativa para apoyar el logro de los objetivos como software educativo para apoyar el aprendizaje
de las ciencias, con énfasis en:

e Software de Modelacién computacional y simulacion de procesos cientificos, donde el estudiante pueda manipular y controlar variables, resolver problemas y tomar
decisiones.

e Software de presentacion de informacion y conocimiento, como el cuerpo humano y viaje hacia la vida, en los que los estudiantes pueden observar e interactuar con
procesos biolégicos imposibles de observar directamente.

e Software para «hacer cosas», «disefiar cosas», «armar cosas», «construir cosas», por ejemplo el software cémo funcionan las cosas, que permite que el alumno se
involucren en proyectos cientificos, aplicando los principios de la ciencia y creando sus propios inventos.

Ademas la enseflanza de las ciencias naturales se debe realizar en forma vivencial y participativa para despertar en la comunidad valores, intereses y aspiraciones buscando
concientizar a los educandos sobre la conservacion del medio. Se basara en un saber con manipulacion directa de los recursos tales como:

e Materiales impresos: Talleres, textos guias, fotocopias, documentos informativos: periddicos y revistas, para el trabajo pedagdgico de los diferentes entornos de la ciencia

o Materiales didacticos: Laminas de los sistemas del ser humano, implementos de laboratorio, loterias, rompecabezas y otros juegos didacticos, tablero, tizas y borradores,
para las clases magistrales

e Materiales audiovisuales: Television, grabadora, CD, Dvd, memorias, proyector, video bean y computadores, para clases interactivas.

e Imagenes fijas: Carteleras, sellos, carteles, fichas, y lugares de apoyo.

e Recursos fisicos: Laboratorio, parque explora, jardin botanico, planetario, universidades, museos, bibliotecas y zoolégicos.



e Talento humano: Comunidad educativa, docentes del &rea de ciencias, en el cual se cuenta con una licenciada en ciencias naturales, dos licenciados en matematicas y
fisica, un bacteriélogo, dos bidlogos, un quimico farmacéutico, y dos administradores educativos y otras entidades de apoyo.

Finalmente, con todo lo anterior se busca formar en el educando un conocimiento cientifico partiendo de su realidad e interactuando y experimentando con su medio, se busca
que el estudiante cree sus propios procesos y obtengan una respuesta de lo que son las cosas mediante un conocimiento practico en donde se forme desde su pensar, sentir,
actuar y hacer.

EVALUACION

En la ensefianza de las ciencias, la evaluacion es un elemento fundamental que no esta aislado, ya que forma parte de un sistema que estructura la ensefianza y el
aprendizaje. ¢Cuando pensar en la evaluacion? Responder a esta pregunta implica revisar el modelo pedagdgico, como marco referencial para interpretarla, asi, desde una
perspectiva tradicional se piensa en evaluacion solo cuando se debe dar cuenta de lo que aprendieron los estudiantes al final de una serie de actividades desarrolladas por el
profesor, con la entrega del respectivo informe final, es decir, de un curriculo logrado.

En el contexto de la escuela es necesario considerar que educar cientificamente es preparar para ejercer, o para comprender la actividad cientifica, de tal manera que las
ciencias deben tener objeto, método y campo de aplicacién, conectando los valores del alumnado y del profesor mismo con los objetivos de la escuela. Desde esta perspectiva
la ciencia se considera actualmente como un producto cultural de la sociedad.



En la evaluacion dentro y fuera del aula el maestro combina, entre otras cosas, teorias pedagdgicas, disciplinares y psicolégicas; requerimientos sociales e institucionales;
experiencias y expectativas de la labor docente; experiencias y expectativas sobre los estudiantes en las que, por ejemplo, las circunstancias determinan como puede tratarse el
grupo (unas veces, todos aprueban, otras se hacen diferenciaciones de grupos, otras se hace necesario volver a dar una vuelta a lo trabajado.

En los procesos de ensefianza- aprendizaje se ha venido consolidando una perspectiva de la evaluacion desde la cual el sujeto que aprende debe reflexionar sobre su propio
aprendizaje, generando un proceso de auto evaluacion que estimule la autorregulacion a partir de un trabajo meta cognitivo como actividad permanente de crecimiento hacia el
desarrollo de pensamiento critico y aprendizaje auténomo.

La evaluacién asi entendida, se constituye en un espacio para reflexionar sobre la necesidad de promover la atencidn educativa hacia el reconocimiento de las diferencias
individuales del alumnado en cuanto a los ritmos y progresos de aprendizaje y, por lo tanto, a la necesidad de adecuar el proceso didactico a esos ritmos. Se deben
incentivar el trabajo escolar que permita tener en cuenta a estas diferencias, lo cual exige contemplar, entre otros: el desarrollo curricular y la gestidn social en el aula, centrada
en la autonomia y autorregulacién por parte del alumno de su propio proceso de aprendizaje.

Estos principios han sido reconocidos como elementos fundamentales de la llamada "regulacién continua de los aprendizajes" a partir de un proceso meta cognitivo. Regulacion
entendida, por una parte, como la adecuacién de los procedimientos utilizados por docentes a las dificultades y necesidades de los estudiantes en su proceso de aprendizaje y,
por la otra, como autorregulaciéon del mismo estudiante, que le permite construir un sistema propio para aprender y mejorar progresivamente (Jorba, 2000).

Con base en lo anterior, la evaluacion continua de los aprendizajes podria utilizarse de tres maneras fundamentales: como regulacion, autorregulacion de los aprendizajes e
interaccion social en el aula y de los procesos de ensefianza. Estas formas se constituyen en el ndcleo central de las corrientes actuales sobre la evaluaciéon



La evaluacion en la institucion atiende los lineamientos de la ley 115 en donde se hace alusion a :

la evaluacion es un proceso mediante el cual se busca velar por la

calidad de la educacion , por el cumplimiento de los fines y por el mejoramiento de la formacién intelectual , moral y fisica de los educandos “.

Atendiendo al decreto 1290(articulo 3), los propdésitos de la evaluacion institucional de los estudiantes en el ambito institucional son:

1.
2.
3

a ks

Identificar las caracteristicas personales, intereses, ritmos de desarrollo y estilos de aprendizaje del estudiante para valorar sus avances.

Proporcionar informacion basica para consolidar o reorientar los procesos educativos relacionados con el desarrollo integral del estudiante.

Suministrar informacién que permita implementar estrategias pedagdgicas para apoyar a los estudiantes que presenten debilidades y desempefios superiores en su
proceso formativo.

Determinar la promocién de estudiantes.

Aportar informacion para el ajuste e implementacién del plan de mejoramiento institucional. / 2002, (evaluacién) se tiene en cuenta en sus procesos evaluativos las
diferentes dimensiones del ser humano: actitudinal, cognoscitiva, comunicativa, bio-fisica y ética-valorativa; en forma transversal en las diferentes areas del
conocimiento y proyectos pedagdgicos.

La evaluacién es una accion permanente que busca detectar, estimar, valorar el estado en que se encuentra los procesos de desarrollo del estudiante. Es el medio para que a
través de la reflexion critica se adecuen los programas y las actividades a las necesidades e intereses de los educandos y para que los docentes mejoren permanentemente sus
practicas pedagdgicas ya que se tiene en cuenta los errores cometidos, para disefiar nuevas actividades y experiencias de aprendizaje, hasta asegurarse que los logros se han
cumplido.

La evaluacion debe estar ligada a la filosofia institucional, principios filoséficos, mision, vision., modelo pedagogico, acorde con la estructura curricular del area y los proyectos
pedagdgicos institucionales.



El principal objetivo es valorar el alcance y la obtencién de logros, competencias y conocimientos, la cual debe servir como experiencia de aprendizaje, ya que la evaluacion es
continua, integral, flexible, participativa, sistematica, y cualitativa, segun la escala de valores:

e Continua: es decir que se realiza de manera permanente con base en unos seguimientos que permiten apreciar el progreso y las dificultades que puedan presentarse en el
proceso de formacion de los estudiantes.

e Integral: se tiene en cuenta las dimensiones en el desarrollo del estudiante.

o Flexible: en el sentido de tener en cuenta los ritmos de desarrollo del alumno en sus diferentes aspectos y

o Participativa: de manera que propicie la co-evaluacién, la auto evaluacién y la hetero-evaluacion.

e sistematica: ya que se debe registrar todos los logros, en cada momento de la evaluaciéon

¢ Cualitativa: en el sentido de que la valoracién se darad en nimeros de 0.0 a 5.0 segln la siguiente escala de valores

ESCALA DE VALORACION



VALORACION NACIONAL PROPUESTA CUANTITATIVA
SUPERIOR 4.7 a 5.0
ALTO 40 a 4.6
BASICO 3.0 a 39
BAJO 00 a 29

De acuerdo con los logros curriculares, esta escala de valoracion, incluye los componentes conceptuales, procedimentales y actitudinales, en un porcentaje de 45%, 40% y
15%, respectivamente, de igual manera se plantea una valoracion a la autoevaluacién y la co-evaluacion; lo cual otorga un consolidado del 100%

Para poder hacer una interpretacion sobre lo que Implica la evaluacién en ciencias naturales, es necesario exponer la visibn que se tiene sobre el proceso completo. Los
contenidos conceptuales se evaluaran mediante pruebas escritas u orales, minimo 2 acciones por periodo; los procedimentales con notas como talleres, exposiciones,
consultas, trabajo en equipo, revision de cuadernos, y los conceptos actitudinales se evaluaran con una, co-evaluacién y autoevaluacion, teniendo en cuenta el formato para
este fin.

PROCESOS QUE SON OBJETO DE EVALUACION

La evaluacion de hechos y conceptos (dmbito conceptual) se hara basicamente por



e Definicion de conceptos, en que preferiblemente se espera que los estudiantes utilicen sus propias palabras.

¢ Reconocimiento de la definicion en que se dan las opciones para reconocer la acertada. Requiere de un disefio cuidadoso y experto de los distractores.

e Exposicién tematica, en la que se le pide al alumno que haga una composicién escrita, bien organizada, sobre el tema conceptual que se requiere evaluar, manifestando
la competencia para la comprension, la argumentacion y la interpretacion. Se le da al estudiante la opcién de usar sus propias palabras y de hacer relaciones con
vivencias, utilizar ejemplos y si es del caso sugerir aplicaciones y/o proposiciones, (interpretar, argumentar y proponer).

¢ Identificacion y categorizacién de ejemplos, se identificaran ejemplos relacionados con un concepto.

e Aplicacion a solucién de problemas, es la forma mas completa de evaluacién conceptual, ya que permite conocer el uso que de sus conocimientos hacen los estudiantes;
ademas que permite diferenciar entre la comprension y la memorizacion.

La evaluacion de procedimientos (ambito procedimental): Tendra como objetivo comprobar la funcionalidad del procedimiento y ver hasta qué punto el alumno es capaz de
utilizar el procedimiento en otras situaciones. Es decir se evaluara:

a. Que se posea el conocimiento suficiente referido al procedimiento.

b. El usoy aplicacion de este conocimiento en las situaciones particulares.

Aspectos basicos que se evaluaran en el aprendizaje de procedimientos:

e El grado de conocimiento sobre el procedimiento,
e Correccion y precision de las acciones que componen el procedimiento,
e La generalizacién del procedimiento en otros contextos.
El grado de acierto en la eleccion del procedimiento para solucionar otras situaciones del contexto.

La evaluacién de las actitudes (ambito Actitudinal): Se evaluardn buscando informacion acerca del grado de desarrollo en el aspecto formativo, su actitud frente al aprendizaje
del area y/o asignatura, la interiorizacion y el cumplimiento con los compromisos adquirido



LA EVALUACION EN EL ESTUDIANTE DEBERA ESTAR ENFOCADA A:

Relacionar diferentes opiniones

Realizar debates y discusiones para defender determinadas convicciones.
Relacionar las experiencias cotidianas con conceptos, nociones y definiciones.
Recopilar informacion y socializarla.

Utilizar la creatividad haciendo volar su imaginacion

Comunicar conocimientos y evaluarlos por escrito.

Resolver problemas estructurando la realidad vivida a partir del ejercicio practico y situaciones concretas.
Participacion activa del estudiante en identificar necesidades y priorizarlas.
Formar la autonomia para delimitar problemas.

Desarrollar habilidades basicas para los procesos de manejo de informacion.
Formulacion de preguntas y comparacion de sus respuestas con otros
Elaboracion de compromisos para cambios de actitud positiva.

Observacion directa de la realidad

Elaboracion de mapas conceptuales

Recoleccién y procesamiento e informacién y comunicarla posteriormente
Toma de decisiones

Trabajos en clase

Trabajos de consulta y practicos

Participacion, interés y esfuerzo

Presentacion de trabajos correctos, claros, limpios y con buen enfoque del tema propuesto
Cuestionario y resolucion de preguntas

Capacidad para proyectarse a la comunidad con proyectos significativos
Elaboracion de material didactico pertinente a teméaticas del are



ESTRATEGIAS DE REFUERZOS

Durante el periodo académico se desarrollaran actividades de refuerzo en la medida que los estudiantes no hayan alcanzado los logros planteados.

Antes de finalizar cada periodo, se realizaran actividades de refuerzos con aquellos alumnos/as que no alcanzan el desempefo bdsico, a pesar de las actividades
complementarias y de refuerzo. Estas actividades, tendran que incluirse en el cronograma anual escolar con los estudiantes en cuestion y cuyo incumplimiento sea causa de
sancion, tal como lo contempla el manual de convivencia, con llamado al acudiente y seguimiento en el observador del alumno/a.

Se programaran por lo menos dos semanas antes de finalizar el periodo académico y se entregaran al comité que lo integran el jefe del area y el coordinador/a académico, lo
que revisard la pertinencia de los contenidos de acuerdo a las mallas curriculares. Como estrategia para los refuerzos, se debe realizar un taller con previa explicacion a la
evaluacion escrita.

Las recuperaciones se llevaran a cabo en la dltima semana del afio lectivo, antes de terminar el cuarto periodo. Con evaluacién escrita que incluya todas competencias del
grado en el area. Los estudiantes que al finalizar el afio lectivo tengan desempefio bajo en el area, presentarda PRUEBA UNICA (recuperacion) que contemplara todos los
contenidos trabajados durante el afio escolar.



PERIODO: 4 TERCERO

EJE (S) GENERADOR (ES):ENTORNO FISICO, CIENCIA TECNOLOGIAY SOCIEDAD

ESTANDARES BASICOS DE COMPETENCIAS: Reconozco en el entorno fenémenos fisicos que me afectan y desarrollo habilidades para aproximarme a ellos

COMPETENCIAS:

Diferenciar los sonidos segun su tono, volumen y fuente.

Dar respuesta, mediante el uso del método propuesto, a preguntas sencillas relacionadas con el sonido y sus fuentes.

Cumplir las funciones cuando se trabaja en grupo y respetar las funciones de las demas personas.

PREGUNTA CONTENIDOS INDICADORES DE DESEMPENO
PROBLEMATIZA
DORA Ambitos Conceptuales Procedi mentales Actitudinales
¢ Como emiten | Identifico y comparo fuentes de Realizo mediciones con Escucho activamente a mis Identifica situaciones en las que ocurre transferencia
sonido los | luz, calor y sonido y su efecto instrumentos convencionales compafieros y companeras y de energia térmica y realiza experiencias para




objetos y
seres Vvivos?

los

sobre diferentes seres vivos.

Identifico situaciones en las que
ocurre transferencia de energia
térmica y realizo experiencias
para verificar el fenémeno.

Clasifico luces segun color,
intensidad y fuente e identifico
objetos que emiten luces

Clasifico sonidos segun tono,
volumen y fuente e identifico
objetos y seres vivos que emiten
sonidos

Propongo experiencias para
comprobar la propagacion de la
luz y del sonido.

Identifico circuitos eléctricos en mi
entorno.

Analizo la utilidad de algunos

(regla, metro, termdémetro, reloj,
balanza...) y no convencionales
(vasos, tazas, cuartas, pies,
pasos...).

Registro mis observaciones en
forma organizada y rigurosa (sin
alteraciones), utilizando dibujos,
palabras y numeros.

Busco informacién en diversas
fuentes (libros, Internet,
experiencias propias y de otros...)
y doy el crédito correspondiente.

Selecciono la informacién
apropiada para dar respuesta a
mis preguntas.

Propongo respuestas a mis
preguntas y las comparo con las
de otras personas

reconozco puntos de vista
diferentes.

Valoro y utilizo el conocimiento de
diversas personas de mi entorno.

Cumplo mi funcién y respeto la de
otras personas en el trabajo en

grupo.

verificar el fenédmeno.

Clasifica luces segun color, intensidad y fuente e
identifica objetos que emiten luces

Clasifica sonidos segun tono, volumen y fuente e
identifica objetos y seres vivos que emiten sonidos

Analiza la utilidad y funcionamiento de algunos
aparatos eléctricos que trabajan con el sonido y la luz
a mi alrededor.




aparatos eléctricos que trabajan
con el sonido y la luz a mi
alrededor.

Identifico aparatos que utilizamos
hoy y que no se utilizaban en
épocas pasadas.




7.1.3 Protocolo de Observacion

PROTOCOLO DE OBSERVACION

OBJETIVO: observar una clase de ciencias y determinar en cada uno de los
momentos de la clase y obtener una idea aproximada en la caracterizacion del
docente en lo que se refiere a: plan de area, perspectiva didactica,
profesionalizacion docente y formas de evaluacion

INSTITUCION EDUCATIVA: LA FINCA LA MESA, SECCION LA ISLA

FECHA: 28 de septiembre de 2011

HORA: 3:00 Pm

DOCENTE: MONICA

TITULO: PEDAGOGIA INFANTIL

GRADO: 3A

AREA: CIENCIAS NATURAL

TEMA: ENERGIA

1) Iniciacién de la clase, describir manejo del grupo, motivacion, ejemplo
referente al tema, actividades de exploracion o de indagacion de
conocimientos. Complementar evidencias con material escrito de las
actividades, material de video y fotogréfico.

Organizacién del grupo, condiciones iniciales.
Inicia con una pregunta ¢;Donde se manifiesta la energia?...
e Manifestacién natural de enerqia,
e energia eléctrica,
e Recorrido
Elementos influyentes
e Swich




e Cables
Aparatos gue necesitan energia eléctrica

e Latelevisidn

e Lagrabadora
o El computador




\ Des

cripcidn de las actividades de introduccion del tema, utilizacion de libros de
texto, recursos informaticos, proyecciéon a los estudiantes, manejo del
lenguaje, ejemplificacién, diferentes medios: tablero, fotos, videos,
fotocopias, etc.

Se propone en el tablero realizar un paralelo entre el concepto y su significado.
Los estudiantes elaboran una actividad donde se deben diferenciar y relacionar las
manifestaciones de la energia con sus respectivos ejemplos, haciendo gran
énfasis en la energia eléctrica







2) Actividades de estructuracion: Describir como el docente consolida el
tema, utilizacion del tablero, escritura en el cuaderno, ejemplificacion, como
son los conceptos: surgen en la clase o se referencian al libro texto, etc.

La docente propone a partir de la actividad anterior realizar la estructuracion del tema, el
cual ya se habia explicado en el tablero por medio de rétulos, explica acerca de cémo
realizar e laboratorio

Primero se realiza el laboratorio , luego se socializa, se escribe en el cuaderno a partir del
libro texto, se realiza un dibujo representativo

santillana




3) Actividades de aplicaciéon de los conocimientos adquiridos: Describir las
estrategias del docente para aplicar lo que los estudiantes aprendieron,
talleres, cuestionarios, evaluaciones, etc.

Se propone realizar la experiencia practica la cual consistia en realizar un laboratorio en
manifestaciones de la energia y sus transformaciones guimicas, (bateria) eléctrica (paso
por los cables eléctricos) luminica (bombillo)




Haga clik aqui para ver video 2



file:///C:/Users/sergio/Downloads/video/mantaje.MPG

4) Estrategias de evaluacion: la evaluacion, es constante, al final de la clase,
¢que se tiene en cuenta a la hora de evaluar?, ¢ de qué forma se hace?,
¢, Qué material usa para evaluar?, ¢ gqué sistema de evaluacion?

Participacion, trabajo en equipo, manejo del concepto en participaciéon, evaluacién escrita
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