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PRESENTACION

Gardner define la inteligencia como las diferentes habilidades que posee el ser
humano para resolver problemas o hacer nuevas producciones creativas en
determinadas é&reas del conocimiento; de esta manera, cada una de estas
habilidades no es Unica, sino que se relacionan entre si.

De la teoria de la inteligencias mdltiples, propuestas por Gardner, este estudio
retoma la inteligencia linglistica y espacial, porque a partir de la implementacion
de la propuesta pedagdgica “vivo y represento mi espacio” (Cano, 2008) se
analiz6 la manera como la inteligencia espacial contribuye en el desarrollo de las
habilidades descriptivas en los nifios y las nifias objeto de estudio.

La propuesta pedagdgica, contiene una serie de actividades previamente
disefladas que permitié observar como los nifios y nifias representan y describen
su espacio cotidiano, la escuela. Las actividades estan condensadas en tres
proyectos especializados, denominados “mi salon”, "mi escuela por dentro” y “mi
escuela por fuera”; cada uno de estos tuvo un tiempo de duracion de ocho
sesiones, en las cuales se abordaron las habilidades de escala, perspectiva,
simbolismo y localizacion, relacionadas con la inteligencia espacial, y la habilidad
descriptiva, relacionadas con la inteligencia linguistica. Esta fue implementada en
un grupo de nifios y nifias entre los 6 y 7.5 afios de edad del grado primero en
dos instituciones educativas publicas del Municipio de Medellin.

A partir de las habilidades antes mencionadas, se pretendio brindar a los nifios y a
la nifas experiencias de aprendizaje que les permitiera acercase de manera
didactica y significativa al espacio escolar, partiendo del salon hasta llegar a los
alrededores de la escuela, estimulando la inteligencia espacial y la habilidad
descriptiva en el aula de clase.

El disefio de el presente estudio fue de corte cuasiexperimental, porque contd con
un grupo muestra y grupo control, y se desarrollo en tres momentos; el primero la
aplicacion del pretest en ambos grupos; el segundo, la aplicacion de la propuesta
pedagdgica al grupo muestra; y el tercer momento la aplicaciéon de el postest en
ambos grupos.

El andlisis del estudio se elaboré a partir de las metodologias de investigacion
cuantitativa y cualitativa, donde ambas permitieron hallar la validez de la
propuesta pedagogica en el desarrollo de las habilidades descriptivas de los
nifios y las nifias del primer grado de la basica primaria.
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1. DISENO TEORICO

1.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Gardner (1995) define la inteligencia como “la habilidad necesaria para resolver
problemas o para elaborar productos que son de importancia en un contexto
cultural o en una comunidad determinada” (1995, p.33) ademas propone que dicha
habilidad no es Unica sino plural, es decir, que son los talentos o capacidades
mentales a los que se les denomina inteligencia. Partiendo de lo anterior propone
la existencia de varios tipos de inteligencia, entre las que se encuentran la
inteligencia linglistica y la espacial.

La inteligencia linglistica es concebida por Gardner (1995) como la capacidad
para emplear el lenguaje con diferentes fines, como recordar y comprender
informacion, convencer, explicar, transmitir ideas, pensamientos o sentimientos y
para reflexionar sobre el mismo lenguaje. Esta se divide en cuatro componentes
gue son: la comunicacion verbal, la autoexpresion, la habilidad escritural y la
creatividad, regidos todos ellos por las reglas basicas del lenguaje: la fonologia, la
sintaxis, la semantica y la pragmatica. Todas estas capacidades se hacen
presentes en lo que Gardner denomind “las operaciones modulares del lenguaje”
Gardner (1995, p.114) que consisten en la habilidad para emplear el lenguaje
segun su funcion, por ejemplo: los poetas utilizan el lado sensitivo del lenguaje
para observar las reglas gramaticales y producir escritos ritmicos, los oradores
para convencer, los lingtistas lo utilizan para lo que se denomina metalenguaje y
por ultimo se emplea en los procesos de ensefianza y aprendizaje para explicar
informacion desconocida, una produccion cientifica, artistica, literaria, entre otras.

La inteligencia espacial es la capacidad “para percibir con exactitud el mundo
visual, para realizar transformaciones y modificaciones a las percepciones iniciales
propias y para recrear aspectos de la experiencia visual propia, incluso en la
ausencia de estimulos fisicos apropiados...” (Gardner 1995, p.216). Comprende
diferentes capacidades que se relacionan de manera informal, siendo esta, “la
habilidad para reconocer instancias del mismo objeto; la habilidad para trasformar
0 reconocer una transformacion de un elemento a otro; la capacidad de evocar la
imagineria mental y luego transformarla y la representacion grafica de la
informacion espacial” (Gardner 1995, p.237). Esta inteligencia es propia de los
cientificos, arquitectos, los ingenieros y diversas artes plasticas.

Se retoman tedricamente estas dos inteligencias ya que son el soporte sobre el
cual se generan una serie de investigaciones que partieron del macro proyecto
“Desarrollo de habilidades para producir una semejanza grafica de informacion
espacial en niflos y nifias de grado primero de instituciones educativas de la
ciudad de Medellin” Cano (2008) y en las cuales se indaga sobre el desarrollo de
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la habilidad de la representacion grafica de la informacion espacial y de una
manera indirecta del lenguaje oral. Para el desarrollo de estas investigaciones,
gue seran mencionadas y ampliadas en los antecedentes, fue necesario el disefio
y la implementacion de la propuesta pedagdgica “vivo y represento mi espacio” en
la cual se trabajan de manera conjunta ambas inteligencias.

Una de las investigaciones es el “desarrollo de las habilidades de escala,
perspectiva, simbolismo y localizacion en la representacién bidimensional del
espacio a través de la elaboracion de planos, en nifios y nifias de primer grado”
Guerra y Velasquez (2008). La cual estuvo basada en el desarrollo y el
conocimiento de las habilidades para la representacion grafica de la informacién
espacial en los nifios y nifias de 6 a 7 afios de edad; en ésta se demostré que a lo
largo de la implementacion de la propuesta pedagogica los nifios y las nifias
lograron emplear el lenguaje, especialmente la expresién oral, para describir con
facilidad y exactitud los elementos que deben representar y explicar de manera
argumentativa las producciones. Guerra y Velasquez (2008).

A partir de la expresion oral los nifios y las nifias enriquecian su léxico y la
apropiacion conceptual por medio de las preguntas constantes sobre la
pronunciacion correcta de las palabras y a su vez dar explicaciones de las
diferentes habilidades de la inteligencia espacial, evidenciandose de esta manera
el uso del lenguaje oral en momentos como: ordenar ideas y palabras, recibir y dar
instrucciones y al realizar exposiciones.

En el transcurso de la implementacién de la propuesta pedagdgica “vivo y
represento mi espacio” por parte de Guerra y Velasquez se presentaron las
siguientes dificultades:

. La dificultad que los nifilos presentaban al realizar descripciones de los
objetos y espacios. Esto se debia a que en un principio los nifios y niflas
dedicaban poco tiempo a observar los sitios explorados, es decir, desde lo que
comentan Guerra y Velasquez, (2008) ellos “no hacian una observacion
intencionada y detallada, por lo tanto, las explicaciones que dieron de sus
representaciones no fueron lo suficientemente minuciosas”. (2008:p.114)

. En el momento del inicio de la implementacion de la propuesta pedagdgica,
se evidencioé que en los nifios y las nifias se limitaba la explicacion oral de sus
producciones (representacion grafica) debido al desconocimiento de términos
como espacio, perspectiva, perspectiva de plano, escala, simbolos, entre otros;
evidenciandose dificultades en cuanto a su pronunciacion, definicion vy
comprension. Guerray Velasquez (2008).

. Cuando se realizaban preguntas las respuestas se limitaban, porque para

los nifios y nifias no habia claridad de estas, debido a las dificultades para
escuchar, comprender y pronunciar la terminologia, pues sin estos elementos no
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se generaban respuestas acertadas a las preguntas. Por lo general, habia que
describir dentro de la pregunta el término o la pregunta misma.

. En los discursos, las explicaciones y respuestas, se evidencio en los nifios y
las nifias desconfianza para hablar acerca de los conceptos abordados, por lo cual
la participacion de los estudiantes fue limitada debido al temor a equivocarse, o
cual se mejoro durante el proceso.

Estas dificultades, relacionadas con el leguaje y otras con las habilidades para la
representacion de una semejanza grafica, se modificaron a partir de diferentes
estrategias de ensefianza como: la pregunta, las ilustraciones, los mapas, los
resimenes y las estrategias de aprendizaje, que son manejadas segun el estilo de
aprendizaje de cada nifio y nifla. Dichas estrategias dieron como resultado una
relacion entre el lenguaje oral y la representacion bi y tridimensional del espacio,
relacion que no fue abordada ampliamente, razén por la cual Guerra y Velasquez
(2008) en sus recomendaciones proponen “ampliar el campo de investigacion en
cuanto a la relacién que se da en el desarrollo de las habilidades del lenguaje
puesto que a medida que evoluciona la capacidad comunicativa se adquieren
destrezas para representar el espacio” (2008, p.128). Esta relacién estuvo
presente de la siguiente manera:

Las habilidades comunicativas durante la implementaciéon de la propuesta
permitieron, convencer, recordar informacion, aprender y explicar las
representaciones graficas y lo observado en el espacio escolar a partir de las
habilidades de escala, perspectiva, simbolismo y localizacion.

De los hallazgos y recomendaciones propuestos por Guerra y Velasquez (2008)
surge el siguiente proyecto de investigacion, en el cual se retomd el componente
de la comunicacién oral de la inteligencia linguistica propuesta por Gardner, a
partir de la siguiente pregunta de investigacion: ¢De qué manera la
implementacién de la propuesta pedagdgica "vivo y represento mi espacio”
contribuye al desarrollo de la descripcion oral de la informacion espacial en nifios y
nifias del grado primero de las instituciones educativas Alfredo Cock y Capilla del
Rosario de la ciudad de Medellin? Esta se abordé a partir de la descripcién oral de
las representaciones graficas y de las observaciones del espacio escolar que
realizaron los nifios y las niflas en cada uno de los proyectos especializados que
fueron: Mi saldn, mi escuela por dentro y mi escuela por fuera.
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1.2. OBJETIVOS

1.2.1. Objetivo general

Analizar de que manera la implementacién de la propuesta pedagodgica "vivo y
represento mi espacio” contribuye al desarrollo de la habilidad para la descripcion
oral de la informacidon espacial en nifios y nifias del grado primero de las
instituciones educativas Alfredo Cock y Capilla del Rosario de la ciudad de
Medellin.

1.2.2. Objetivos especificos

. Determinar la validez de la propuesta pedagodgica “vivo y represento mi
espacio” en el desarrollo de la habilidad descriptiva en los nifios y las nifias de
primer grado de las Instituciones citadas.

. Describir la relacion entre la inteligencia espacial y linguistica por medio de
la representacion grafica de la informacion espacial y la descripcion oral que
realizan los nifios y las nifias de su espacio escolar.

. Analizar las diferencias en el promedio de las pruebas pre y post test
aplicadas a los nifilos y nifias objeto de estudio en cuanto al desarrollo de la
capacidad para hacer una descripcion oral.

. Describir de que manera la confrontacion de las representaciones bi y
tridimensionales del espacio escolar, potencia el desarrollo de la capacidad para
hacer una descripcion oral en la poblacion sujeto de estudio a partir de la
implementacién la propuesta pedagdgica “vivo y represento mi espacio”.

. Describir el proceso de desarrollo de la habilidad descriptiva a partir del

desarrollo de las habilidades de la representacion grafica de la informacién
espacial en los nifios y nifias del grado primero.
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1.3. HIPOTESIS

1.3.1. Hipotesis de trabajo

La implementacién de la propuesta pedagdgica “vivo y represento mi espacio”
posibilita el desarrollo de las habilidades para la descripcion oral de la
informacién espacial.

1.3.2. Hipotesis estadisticas

Primer Sistema de Hipotesis
Hipotesis Alternativa

H, El promedio de puntuacion en la prueba de la descripcion oral de la
informacion espacial, componente C (observacion directa e indirecta de un
espacio), es mayor en el postest en el grupo muestra.

Hipétesis Nula

Ho. El promedio de puntuaciéon en la prueba de la descripcion oral de la
informacion espacial, componente C (observacion directa e indirecta de un
espacio), es igual en el pretest y postest en el grupo muestra.

Segundo Sistema de Hipotesis
Hipotesis Alternativa

H, El promedio de puntuacion en la prueba de la descripcion oral de la
informacion espacial, componente C (observacion directa e indirecta de un
espacio), en pretest y postest es menor en el grupo control.

Hipétesis Nula

Ho. El promedio de puntuaciéon en la prueba de la descripcion oral de la
informacion espacial, componente C (observacion directa e indirecta de un
espacio), en pretest y postest es mayor en el grupo control.
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Tercer Sistema de Hipotesis
Hipotesis Alternativa

H,. El promedio de la puntuacion en la prueba de la representacion grafica de la
informacion espacial, componente A (situacién, orientacion y localizaciéon) y
componente B (representacion bi y tridimensional del espacio), es mayor postest
en el grupo muestra.

Hipétesis Nula

Ho. El promedio de puntuacion en la prueba de la representacion gréfica de la
informacion espacial, componente A (situacién, orientacion y localizaciéon) y
componente B (representacion bi y tridimensional del espacio), es igual en el
pretest y postest en el grupo muestra.

Cuarto Sistema de Hipotesis
Hipotesis Alternativa

H,. El promedio de puntuacion en la prueba de la representacion grafica de la
informacion espacial, componente A (situacién, orientacion y localizacién) y
componente B (representacion bi y tridimensional del espacio), en pretest vy
postest es menor en el grupo control.

Hipotesis Nula

Ho. El promedio de puntuacion en la prueba de la representacion gréfica de la
informacion espacial, componente A (situacién, orientacion y localizaciéon) y
componente B (representacion bi y tridimensional del espacio), en pretest y
postest es mayor en el grupo control.

Quinto Sistema de Hipotesis
Hipotesis Alternativa

H, Existe una relacion directamente proporcional entre el desarrollo de la habilidad
descriptiva y las habilidades para la representacion grafica de la informacién
espacial en cada uno de los tres proyectos especializados.

Hipétesis Nula

Ho. No existe una relacion directamente proporcional entre el desarrollo de la
habilidad descriptiva y las habilidades para la representacion grafica de la
informacion espacial en cada uno de los tres proyectos especializados.

20



2. JUSTIFICACION

Gardner en su teoria, comprueba la existencia de varios tipos de inteligencias,
como son: linglistica, espacial, l6gico matematica, musical, cinestésica corporal y
las personales. Dichas inteligencias no son estudiadas en su totalidad, por lo que
hay multiples investigaciones que amplian cada una de ellas, permitiendo de esta
manera una busqueda constante de sus diferentes manifestaciones y de las
relaciones entre si.

Las inteligencias abordadas en el presente proyecto, desde dicha teoria, son: la
espacial y la linglistica, con el fin de hallar la relacion existente entre ambas,
especificamente en la manera como las habilidades para la produccion de una
semejanza grafica de la informacion espacial influye en la descripcion oral que los
nifios y las nifias elaboran de la informacion espacial a partir de la implementacion
de la propuesta pedagdgica “vivo y represento mi espacio”.

Se eligio esta relacion debido al desconocimiento por parte de la escuela, de la
forma como ambas interactian en el desarrollo del pensamiento de los nifios y
nifias en edades tempranas. Es importante aclarar que tal desconocimiento se
debe la falta de soporte tedrico en el tema de las inteligencias multiples y que
viene siendo objeto de estudio y planteado por el Ministerio de Educacién Nacional
(MEN), en procesos de calidad.

Gardner (1995), dio pie a una propuesta para desarrollar en el aula las
inteligencias, sin embargo, existe un desconocimiento generalizado, por parte de
los docentes; también se evidencia poco interés de los primeros frente a la
necesidad de apropiarse de ella en lo tedrico y en lo préactico, mediante la
elaboracion de proyectos pedagdgicos que contribuyan al desarrollo de la misma
en los estudiantes de preescolar hasta la bésica secundaria; olvidando que la
inteligencia espacial esta conformada por habilidades que contribuyen al
establecimiento de la relaciones entre el hombre y el espacio.

Son ademas muchos los esfuerzos que se hacen para introducir desde un
referente tedrico dicho concepto y hacerlo operativo en el aula de clase muestra
de ello, es el afan del MEN (Ministerio de Educacion Nacional) por plasmar y hacer
conocer sus postulados en los documentos de base como son los lineamientos
curriculares de la actualidad. En ellos, se evidencian que la teoria de las
inteligencias mdltiples requieren ser estudiadas y aplicadas como insumos para
contribuir al desarrollo del pensamiento de nifios y jovenes. Un ejemplo es la
propuesta que se presenta en los lineamientos de matematicas, alli se retoma el
conocimiento de inteligencia espacial para el desarrollo del pensamiento logico
matematico, especificamente como la geometria euclidiana proponiendo esta
como una “alternativa para restablecer el estudio de los sistemas geométricos
como herramienta de exploracion y representacion del espacio” (MEN,1998,p. 56),
aunque desde lo que propone Gardner, las inteligencias mdultiples son
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independientes en su desarrollo y manifestacion y puede darse una relacion entre
dos 0 més de ellas.

La expresion oral, en especifico la descripcion, fue tomada en este estudio como
un eje que promueve el aprendizaje de la inteligencia espacial, pues es por medio
de ésta que los nifios y las nifias dieron a conocer sus diferentes producciones, el
aprendizaje conceptual de las habilidades y la informacion que elaboraron del
espacio, siendo razones por las cuales es importante la creacion de proyectos
pedagdgicos que posibiliten la relacion entre la inteligencia linglistica y espacial,
a partir de la interaccion que tiene hombre con el espacio fisico en el que se
desenvuelve.

Desde el componente didactico se proponen dos aspectos, el primero es el
relacionado con las actividades como: recorrido por la escuela, interacciéon con
diferentes lugares, representacion del espacio con diferentes materiales,
momentos en los cuales los nifios y nifias viven de manera directa su relacion con
el espacio cotidiano; y el segundo hace referencia a las estrategias pedagogicas
gue permiten el reconocimiento mas consciente por parte de los nifios y las nifias
de su espacio escolar, por medio de la confrontacion, el juego, la pregunta, la
interaccion directa con el entorno.

La propuesta “vivo y represento mi espacio” invita a los docentes a replantear la
enseflanza de la inteligencia espacial relacionandola a su vez con otras
inteligencias ya que tener estudiantes que se ubiquen adecuadamente en el
espacio y que utilicen el lenguaje con sus diversos usos, puede brindar un marco
de autorrealizacion y satisfaccion escolar que influya fuertemente en el desarrollo
humano de los nifios y nifias, pues una educacion centrada en el individuo, que
resalte sus capacidades, conocimientos, necesidades e intereses y que permita la
interaccion entre los estudiantes, contribuye al desarrollo de sus inteligencias, al
igual que les ayuda a alcanzar los fines vocacionales que se adecuen a su perfil.
En consecuencia, los estudiantes se sienten mas comprometidos y competentes, y
por ende, més inclinados a servir a la comunidad en forma constructiva (Gardner,
1995).

Finalmente, se pretende dejar un campo abierto para la investigacion sobre la
relacibn de la inteligencia espacial con otras inteligencias, ya que la
implementacién de la propuesta pedagdgica “vivo y represento mi espacio”,
involucra la relacion significativa del nifio con su escuela, en diferentes escenarios,
por medio de la expresion artistica, el desenvolvimiento corporal del nifio y la nifia
en su entorno escolar y la manera como este se relaciona y cuida su medio
ambiente de una manera integrada, dando cumplimiento de una u otra manera a
unos de los fines de la educacion propuestos en la ley general de educacion
(1994), los cuales hacen referencia a la adquisicion y al acceso de los
conocimientos cientificos y técnicos, mediante el desarrollo de diferentes areas del
conocimiento que posibiliten el maximo desarrollo de las potencialidades de los
nifos y nifas, tanto intelectuales como afectivas.
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3. INVESTIGACIONES ANTECEDENTES

El andlisis de la descripcion oral de la informacién espacial realizada en el
presente proyecto genero la revision de otras investigaciones relacionadas con la
inteligencia linglistica y espacial.

Entre los trabajos sobre la inteligencia linglistica se encuentran: “Mejoramiento de
la expresion oral y escrita en la educacién basica primaria a través de estrategias
para el desarrollo del pensamiento reflexivo y la creatividad” Arboleda M.; Gallego
M.(1996); el proyecto de investigacion “Promover en las nifias y nifios de
preescolar las cuatro habilidades comunicativas por medio de proyectos de aula”
elaborado por Constanza G, Cardona B, (2003), La investigacion “la potenciacion
de la inteligencia linglistica de nifios y nifias entre los 8 y 10 afios de edad”
desarrollada por Catafio G. (2008).

Y en lo relacionado con la inteligencia espacial se encuentra el proyecto
“Desarrollo de habilidades para producir una semejanza grafica de informacion
espacial en nifios y niflas de grado primero de instituciones educativas de la
ciudad de Medellin” Cano L. (2008); paralelo a este los proyectos “Desarrollo de
las habilidades de escala, perspectiva, simbolismo y localizacion en la
representacion bidimensional del espacio a través de la elaboracion de planos en
nifios y nifias de primer grado” Guerra y Velazquez (2008), y el denominado
“Niveles de representacion que se observan en las producciones de una
semejanza grafica de informacion espacial a través de planos y maquetas de
nifios y nifias del grado de primero educacion basica primaria’.Cardona. C;
Izquiero. Ny Serna. S, (2008).

Estas investigaciones permitieron abordar las habilidades de la representacion
grafica de la informacion espacial por medio de actividades que requieren de la
relacion de los nifios y nifias con el espacio cotidiano, en este caso la escuela.

Lenguaje

El estudio sobre el “Mejoramiento de la expresion oral y escrita en la educacion
basica primaria a través de estrategias para el desarrollo del pensamiento reflexivo
y la creatividad” (Maria N. Arboleda M. y Maria A. Gallego C., 1996) asume que
las dificultades en la expresion oral y escrita inciden en el rendimiento académico
de los alumnos en todas las demas areas del curriculo, pues del dominio de las
habilidades comunicativas basicas depende la eficacia en la construccion del
aprendizaje de los saberes formalizados que conforman las diferentes areas del
conocimiento. El analisis e interpretacion de los datos obtenidos en la presente
investigacion, permiten afirmar que la aplicacion de las estrategias de PRYCREA
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en los grados cuarto y quinto de Basica Primaria, creé actitudes motivacionales
hacia el proceso de aprendizaje, gener6 conductas de autocorreccion y autonomia
en el trabajo individual y la capacidad de respetar y valorar el trabajo colectivo, de
igual manera mejoré la capacidad de escucha y la motivacion intrinseca hacia el
proceso de lectoescritura. Por esta razon, de acuerdo a sus autoras, se puede
afirmar que esta investigacion constituye un primer paso de acercamiento a la
innovacién metodoldgica en el quehacer pedagdgico.

De acuerdo con lo anterior, es posible constatar como en el espacio escolar, a
nivel regional, hay interés por brindar una amplia atencion al lenguaje y a su
cualificacion, concretamente con respecto a las habilidades comunicativas
bésicas: escuchar, hablar, leer y escribir; reconociendo su importancia en el
proceso educativo, si bien no siempre se han abordado en forma conjunta y si
parcializada, aun mediante tipos de expresion como la oral y la escrita, asumidas
por lo general, en forma independiente.

En el proyecto de investigacion “Promover en las nifias y nifios de preescolar las
cuatro habilidades comunicativas por medio de proyectos de aula” elaborado por
Cardona G, Cardona B, y Lozano (2003), se realizaron intervenciones
pedagdgicas continuas, iniciando con el grado preescolar durante un afio y en los
seis meses siguientes en el grado primero de primaria, para un total de 18 meses,
aproximadamente, con el mismo objeto de estudio. Ampliar los niveles de
conceptualizacion de los pequefios por medio de proyectos de aula, los cuales les
permitieron interactuar con diversos portadores de texto, como: la carta, la receta,
el trabalenguas, el mito, el periddico y otros, llevandolos a que reconocieran en
ellos tanto su estructura como su funcion social.

Para lograr los objetivos propuestos en el proyecto pedagégico, la posiciéon de la
maestra y el maestro estuvo dirigida hacia la orientacion o mediacion del saber,
permitiéndole al estudiante una participacion activa dentro del proceso de
construccion y deconstruccion del conocimiento, posibilitando espacios de
reflexion, confrontacion y autocritica, que los llevaran a la adquisicion significativa
del aprendizaje. La escucha atenta, la argumentacion coherente, la lectura
comprensiva y la escritura significativa, formaron parte fundamental en el
desarrollo del proyecto, donde cada maestro en formacion disefio las estrategias
pedagogicas que favorecieran dicho proceso a partir de las necesidades del
contexto, del proceso educativo de las nifias y los nifios y del proyecto mismo.

El proyecto de investigacion “La potenciacion de la inteligencia linguistica de
nifos y niflas entre los 8 y 10 afios de edad” desarrollada por Catano Lopera
(2008) fue de tipo cuasi experimental y planteo la necesidad de reorientar los
procesos de enseflanza y aprendizaje en torno al lenguaje en el nivel de
educacion béasica primaria para lograr avances en el desarrollo de las
competencias linglisticas. Retomo el lenguaje y su funcionalidad de una manera
integral, reconociendo su importancia en el ambiente educativo y en todos los
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procesos de enseflanza y aprendizaje que se gestan en su interior, y en
correspondencia con ello, articula las habilidades comunicativas en forma conjunta
con un ingrediente mas, la comprension.

Ademas, dichas habilidades se asumen, no solo a través de los tipos de expresion
oral y escrita, sino también mediante el tipo de expresion dramatica, confiriéndole
al estudio una mayor rigurosidad y amplitud en cuanto a focos de accion se refiere,
lo cual, en consecuencia, permite asumir el lenguaje de una manera mas global y
significativa.

El estudio consistié en la aplicacion de un sistema de actividades previamente
diseflado para la potencializacidon de la Inteligencia Linguistica de la poblacion ya
descrita, dicho sistema se condensa en una propuesta pedagogica que
comprende tres tipos de expresion a ser abordados: expresion oral, expresion
escrita y expresion dramatica. La vivencia y descripcion del proceso necesitan de
una continua puntualizacion de concepciones y desempeiios linglisticos en la
poblacion infantil, los cuales, puestos en escena, permiten conocer un poco mas
de cerca lo que se ha dicho sobre la Inteligencia Linguistica desde la teoria de las
inteligencias multiples de Howard Gardner (1994).

Finalmente, se resalta la idea de que los nifilos y nifias al contar con un espacio
que posibilite el encuentro, privilegie la comunicacion con el otro sin dejar de lado
la escucha, que les lleve a expresarse ya sea en forma oral, escrita o dramatica,
empiezan a responder mejor a los procesos de ensefianza y aprendizaje en el
aula.

Inteligencia Espacial.

En cuanto a la inteligencia espacial, se retomaron en este estudio como
principales antecedentes, los proyectos:

“Desarrollo de habilidades para producir una semejanza grafica de informacion
espacial en nifios y niflas de grado primero de instituciones educativas de la
ciudad de Medellin” Cano L. (2008). Este estudio, concibi6 la inteligencia desde
dos perspectivas, la de Gardner, y la “Teoria no Universal” propuesta por
Feldman (1980 — 1994) retomada por Gardner desde el proyecto Spectrum como
marco de referencia. Para este estudio fue importante reconocer los procesos de
construccion de la capacidad nuclear de producir una semejanza grafica de
informacion espacial dado que los aspectos que la componen involucran otras
capacidades que definen la inteligencia espacial (reconocimiento de instancias del
mismo objeto —perspectiva-, evocacion de la imagineria mental para luego
transformarla) e implica que el sujeto posea las habilidades que la componen
como: conciencia de elementos visuales en el ambiente y en representaciones,
representacion del mundo visual en dos o tres dimensiones, creacion de simbolos
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reconocibles de objetos comunes (simbolismo), coordinacién espacial de
elementos en un todo unificado (localizacién) y utilizacion de proporciones
realistas, de caracteristicas detalladas en las producciones (escala) (Cano, 2001).

La propuesta pedagodgica sobre la cual se desarrolldé el proyecto se denomind
“vivo y represento mi espacio”. Esta desde lo cognitivo, se enmarco en la vision
general de las actividades de artes visuales manejadas desde el proyecto
Spectrum, y se orientd a que los nifios y niflas desarrollaran actividades
relacionadas con la percepcion y observacion detallada del espacio cotidiano para
sensibilizarse méas frente a su mundo visual. En cuanto a la produccion de una
semejanza grafica de informacion espacial, se pretendio desarrollar las
habilidades ya mencionadas, involucrando también las nociones de situacion,
localizacion y orientacion de cuerpo y del mismo con relacion a los objetos, pues
estas se desarrollan antes de la representacion que el nifio hace del espacio.

En lo pedagogico, La propuesta se ejecutd bajo los planteamientos del modelo
constructivista que se vivieron en los siguientes momentos: La exposicion de las
preconcepciones, la creacion de conflicto conceptual y la estimulacion para la
acomodacion cognitiva.

Este estudio estuvo dirigido a ocho grupos de grado primero de educacién Basica
Primaria ubicados en los diferentes planteles educativos publicos de la ciudad de
Medellin. Para la aplicacion del pre y postest fueron elegidos aleatoriamente en
total 94 nifios y nifias bajo el criterio de haber igualdad en el nimero de acuerdo al
género (47 niflas y 47 nifios) y tener una edad entre los seis y ocho afios de edad.
(Cano, 2008).

Esta investigacion arrojo los siguientes resultados:

. La propuesta pedagogica “Vivo y represento mi espacio” se elaboro
teniendo en cuenta el espacio mas cotidiano para los nifios, que es la escuela.
Esto permitié reconocer el desarrollo del aprendizaje de las habilidades para
producir una semejanza gréafica de la informacion espacial.

. Las habilidades fueron avanzando de una manera uniforme, y el
aprendizaje de las mismas fue pausado. Al inicio los nifios y las nifias parecian
no estar comprendiendo lo que se estaba trabajando, pero con el paso de las
intervenciones fueron demostrando  diferentes actitudes y aptitudes que
posibilitaron un mayor aprendizaje de dichas habilidades.

. La implementacion de la propuesta permitio la identificacion de las
caracteristicas cognitivas de los nifios y las nifias en el aprendizaje de las
habilidades que se manifestaba en la calidad de las representaciones, en la
presentacion oral de sus trabajos y de la forma como eran argumentados la
elaboracion de los mismos.
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. En cuanto a las diferencias de género se evidencié que en ambos sexos
las habilidades se desarrollan de una misma manera, la diferencia radica en que
las nifias en sus representaciones tienen un manejo elevado del sentido de la
estética, mientras que los nifios se ocupan de cumplir con la tarea sin detalles
estéticos y con una mayor representacion del espacio.

. El uso del material, relativamente nuevo para ellos, se convirtid en un
distractor para la realizacion de los ejercicios.

El micro proyecto “desarrollo de las habilidades de escala, perspectiva, simbolismo
y localizacion en la representacion bidimensional del espacio a través de la
elaboracion de planos en nifios y niflas de primer grado” partid6 del estudio
mencionado anteriormente y fue desarrollado por Guerra y Velasquez (2008). El
enfoque que se le dio a esta propuesta se basd en un estudio cualitativo de la
inteligencia espacial abordada por Howard Gardner, en su libro Inteligencias
Multiples, publicado en el afio 2001. Esta inteligencia se investigo en el ambito de
la representacion bidimensional del espacio, en especial con la elaboracion de
planos del espacio escolar, comenzando desde lo micro hasta llegar a lo macro
(empezar en los salones de clase y terminar en los alrededores de las
instituciones educativas). En las representaciones de la informacién espacial
hicieron énfasis en cuatro habilidades, que fueron: escala, perspectiva, simbolismo
y localizacién, con el fin de identificar a través de su ensefianza, practica y
aprendizaje lo siguiente:

. Las dificultades que se evidenciaron en los nifios y nifias para representar
Su espacio,
. Las estrategias de ensefianza y aprendizaje practicadas en el grupo y el

maestro que favorecen el desarrollo de estas habilidades, y

. La posible relacion entre las representaciones graficas y la explicacion oral
de las mismas que realizaron los nifios y las nifias.

Esta propuesta de investigacion se desarroll6 en cuatro fases que fueron: En un
primer momento, la aplicacion de la prueba diagnoéstica, en la cual se indagaron
las nociones de situacion, localizacion y orientacion espacial, y la representacion
bidimensional y tridimensional de la informacion espacial; el segundo momento fue
la implementacién de una propuesta pedagdgica “vivo y represento mi espacio”
gue constaba de tres proyectos especializados que fueron: “Mi salon”, “Mi escuela
por dentro” y “Mi escuela por fuera”; en el tercer momento se elaboré la prueba
final con los mismos parametros de la prueba diagndstica y por ultimo se realizé el
analisis de los resultados a partir de las posibilidades que ofrece la teoria
fundamentada. Guerra y Velasquez (2008, p.9).
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La poblacion a la que fue dirigido el trabajo investigativo es de 24 nifios y nifias
entre los cinco afios y nueve meses y los siete afios y dos meses de edad, los
cuales se encontraban en dos instituciones educativas: Luis Lopez de Mesa,
seccion Jorge Eliécer Gaitan y José Maria Bernal, de la ciudad de Medellin.

Los resultados arrojados a partir de los tres aspectos mencionados anteriormente,
fueron los siguientes:

. Inicialmente se percibié que la escala, muy relacionada con lo que son las
proporciones, fue poco empleada, aunque los nifios y niflas en su mayoria sabian
como se veria un objeto o lugar si estaba cerca o lejos, no aplicaron este
conocimiento en la realizacion de las actividades de clase. (Guerra y Velasquez
2008).

. Las dificultades en cuanto a las proporciones también se percibieron en el
momento del trabajo en equipo, pues cada uno realizd su parte en cualquier
espacio, sin importar la representacion y el tamafio que su comparfiero empled
Guerra y Veladsquez ( 2008).

. “Las dificultades que se presentaron se debieron quiza por el poco tiempo
que dedic6 cada nifio y nifia a observar el modelo, ya fuese por el afan de realizar
el trabajo, la poca concentracion y la corta atencion” Guerra y Veladsquez (2008,
p.59).

. En cuanto a la habilidad de la perspectiva Guerra y Velasquez (2008)
hallaron que el desarrollo de esta “implica una observacion intencionada, registro
de detalles como cantidades, tamafios y formas, ubicacion temporal y direccion de
la visualizacion; para el logro de estas caracteristicas se requiere que el nifio o la
nifia pase de representar lo que sabe de acuerdo a sus esquemas mentales a
producir lo que percibe desde determinado punto. Sin embargo, la etapa de
desarrollo pre-operacional origina dificultades en cuanto al manejo de la
perspectiva de plano, debido a que los nifios o nifias no estan en condiciones de
realizar las respectivas abstracciones, puesto que tienden a conservar
particularidades para que sus producciones sean reconocidas facilmente por los
demas” (2008; p.117).

. En la habilidad del simbolismo,” la influencia de la atencion infantil y la
etapa pre-esquemaética conlleva a los nifios y nifias inicialmente al uso de iconos
arbitrarios como el color y la forma en las representaciones de informacion
espacial, que no logran ser interpretados por el observador; pero la familiarizaciéon
con simbologia convencional empleada posibilitd el empleo de simbolos
universales que obedecen a las semejanzas de los objetos, permitiendo la
realizacion y comprension de la semejanza gréafica de informacion”. Guerra y
Velasquez (2008, p.117).
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. En lo que respecta a la localizacién, puede decirse que la poca atencidén en
la percepcion de los lugares conllevé a la mala ubicacion de los objetos y al
inadecuado uso del espacio en las representaciones de informacion espacial, sin
embargo las exploraciones y las observaciones intencionadas que se realizaron
durante la implementacion de la propuesta permitieron que los nifios y las niflas
se fijaran mas atentamente en la localizacion de los objetos y en los lugares que
conforman el espacio y de esta manera acercarse a la producciéon de una
semejanza grafica cercana a la realidad con una adecuada distribucion de los
objetos en el espacio.

. Las estrategias de ensefanza que facilitaron el desarrollo de las habilidades
de escala, perspectiva, simbolismo y localizacion para la representacion
bidimensional del espacio se vivenciaron tres momentos; el primero de ellos
consistio en dar a conocer a los nifios y nifias los objetivos propuestos para cada
sesion; el segundo momento se encamind a realizar un trabajo de
conceptualizacion de las habilidades acompafado de ejemplos, afianzamientos
grupales de los mismos, manipulacion de diversos materiales y exposicion de los
trabajos y en el tercer momento, la pregunta como una herramienta indispensable
y eficaz para identificar los avances y dificultades de los estudiantes ( Guerra y
Velasquez, 2008).

En cuanto a la relacién entre el lenguaje y las habilidades para la produccion de la
semejanza gréfica de la informacidn espacial se tienen los siguientes hallazgos
teniendo en cuenta tres momentos que son: inicio, implementacion y finalizacion:

Inicio
. Debido al desconocimiento de los conceptos, los nifios y niflas se sintieron
poco motivados para participar en las reconceptualizaciones y discusiones

grupales, ademas ocasiond que no se diera una aplicacion de las tematicas en las
representaciones.

. Las descripciones fueron mas detalladas y completas que sus
representaciones, puesto que tenian en cuenta todos los objetos en su discurso.

. Realizaron descripciones de la visualizacion que hicieron de los objetos y
lugares desde cada una de las perspectivas.

. La edad de los nifios y nifias posibilitd el avance de la expresion oral en
cuanto al manejo y apropiacion de nueva terminologia.
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Proceso de implementacion

. Describieron con facilidad y exactitud los elementos que tenian que
representar y explicaron de manera argumentativa sus producciones porque hubo
una evocacion de los lugares, lo que les posibilité tener una mayor conciencia de
los elementos visuales y una mejor comprension de los conceptos trabajados.

. La observacion intencionada por periodos largos de tiempo, teniendo en
cuenta formas, colores, cantidades y ubicacion, permitieron que los nifios y nifias
dieran cuenta de mas objetos y detalles de forma oral y grafica.

Finalizacién

. “Para la produccién de una semejanza grafica, los nifios y niflas pasaron
por tres momentos, primero hicieron una visualizacibon mental de los espacios
observados, luego llevaron dicha imagineria mental a una produccion gréfica
(dibujo) y finalmente explicaron oralmente la representacion que realizaron”
(Guerra y Velasquez 2008, p.122)..

. En el discurso y las producciones de los nifios y nifias se evidencio que las
habilidades se interrelacionan, puesto que el desarrollo de una conlleva al
mejoramiento y perfeccionamiento de la otra.” (Guerra y Velasquez 2008, p.122).

Otro de los micro proyectos derivados de “Desarrollo de habilidades para producir
una semejanza gréafica de informacion espacial en nifios y nifias de grado primero
de instituciones educativas de la ciudad de Medellin” Cano L. (2008), fue el
denominado “Niveles de representacion que se observan en las producciones de
una semejanza grafica de informacion espacial a través de planos y maquetas de
nifos y nifas del grado de primero educacion basica primaria”’, Cardona C.;
Izquierdo N.; Serna S. (2008). Cuyo propoésito consistié en establecer los niveles
de representacion en las semejanzas graficas a través de actividades enfocadas a
la creacion y configuracion de planos y maquetas, que lograron favorecer el
desarrollo de la Inteligencia espacial en una poblacion de 36 nifios y nifias de las
Instituciones educativas Tricentenario sede preescolar y primaria, y Rosalia
Suérez sede primaria.

El proyecto retomo elementos de la linea de la investigacion cualitativa citada por
Restrepo (2006), ya que ésta pone en practica los constructos teoricos, los ensaya
y la valida en beneficio del mejoramiento de la Educacion.

Los objetivos propuestos por Cardona C.; lzquierdo N.; Serna S. (2008) estan

encaminados a lo relacionado con la inteligencia espacial, sin embargo durante la
implementacién de la propuesta en el grupo muestra, se encontraron algunas
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caracteristicas especificas relacionadas con el lenguaje, las cuales seran
enunciadas mas adelante. Los objetivos planeados fueron los siguientes:

. Caracterizar los niveles de produccion en 2 y 3 dimensiones.

. Reconocer las estrategias utilizadas por los nifios y nifias para la
elaboracion de los planos y maquetas en los niveles de produccion.

. Identificar el perfil cognitivo que se presenta en los nifios y las nifias en los
niveles de produccion.

. Establecer la relacion entre las etapas gréficas y las habilidades para
producir una semejanza gréafica de informacion espacial.

Para dar respuesta a los objetivos propuestos, Cardona C.; Izquierdo N.; Serna S.
(2008) establecieron unos niveles de representacion bidimensional y
tridimensional, que contienen los aspectos relacionados con las habilidades
espaciales, estrategias empleadas por los nifios y las niflas y los perfiles
cognitivos; dichos niveles son los siguientes:

. El primer nivel de produccion inicial “Conociendo mi espacio”, en el que se
caracterizaron las producciones que tuvieron un nivel bajo, y los factores que
incidieron para que no hubiera una aproximacion a una semejanza grafica de
informacion espacial.

. En un segundo nivel de representacion “estructurando habilidades”, se
encontraron las producciones que se perfilaron en un nivel medio, donde se
evidencio el empleo y la apropiacion de muchos elementos y habilidades
espaciales encaminadas a la construccion de una semejanza grafica pero que
apenas se estaban estructurando y que no llegaron a una configuracion grafica
como tal.

. El tercer nivel avanzado de representacion “consolidando habilidades”,
donde se caracterizaron en las producciones las habilidades de las que se valieron
los nifios que se aproximaron de forma contundente a la elaboracién de una
semejanza grafica de informacién espacial. Cardona G, Cardona B, y Lozano
(2003).

De los resultados obtenidos de este proyecto soélo se retomaron de manera
general los que hacen referencia al lenguaje para el andlisis de la descripcién
oral que las nifias y los nifios objeto de estudio realizaron sobre el espacio y su
representacion; los resultados fueron los siguientes:
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. En un comienzo no se evidencia una relacién entre lo que algunos nifios
expresan verbalmente, con lo que grafican. Pero algunos desde lo verbal pueden
referirse y reconocer objetos en perspectiva de plano y tridimensional, pero al
graficarlo presentan dificultades. Durante el desarrollo de las actividades
especificadas en la propuesta pedagogica “vivo y represento mi espacio” (ver
anexo 7), se fortalecié el aspecto linglistico a través de la comprension y
aplicacion del los conceptos, especificamente el que se refiere a la perspectiva,
generando cambios en este aspecto, dando como resultado, que los nifios y las
nifias al final dieran cuenta de sus representaciones y definieran que representar
por medio de la expresion verbal.

. El lenguaje fue un elemento importante y un punto de apoyo en la
realizacion de las producciones, ya que para los nifios y las nifias era importante
nombrar los elementos que se encontraba en el espacio con sus caracteristicas,
lo que evidenciaba una evocacion de las imagenes mentales para transformarlas y
una conciencia visual de los elementos en el espacio.

. A partir del lenguaje los nifios y las nifias lograron ampliar y consolidar la
vision espacial.

. “El lenguaje cumplié un papel de mediador en los distintos niveles de
representacion de una semejanza grafica de informacién espacial; cabe anotar
gque los procesos de lenguaje se dieron de forma previa y simultanea
acompafando todo el proceso de desarrollo de las producciones graficas”.
(Cardona C.; Izquierdo N.; Serna S. (2008), p.119).
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4. MARCO CONCEPTUAL

Para nadie es un secreto que por tradicién se ha mantenido cierta confusion frente
a quien es o no inteligente; esto debido a la falta de un conocimiento teérico que
permita a los docentes descubrir en los nifios y nifias las habilidades de
pensamiento, la capacidad para realizar lo que sabe en determinado contexto.

Fue entonces para este proyecto, necesario abordar el tema de inteligencia desde
los mas reconocidos investigadores para establecer lineamientos claros que
permitieron  apoyar las actividades de la propuesta pedagogica que se
implementaron en el grupo objeto de estudio y que permitieron conocer y
entender la importancia que tienen las habilidades para la produccion de una
semejanza grafica de la informacion espacial (escala, perspectiva, simbolismo,
localizacion) en el desarrollo de las habilidades descriptivas en los nifios y nifias
por medio de la expresion oral.

4.1. CONCEPCIONES SOBRE INTELIGENCIA

En relacion a las concepciones de inteligencia, es de anotar que se comenzé6 a
establecer la psicologia como ciencia en el siglo XIX, con estudiosos como
Wilhem Wundt y William James (de Alemania y Estados Unidos respectivamente),
llegando asi a estar mas relacionada con la filosofia que con la neurologia. No se
tomo en cuenta los contenidos mentales particulares (el idioma, la masica, los
deportes, las artes, etc.), sino que se buscé las leyes de las facultades mentales:
la atencion, el aprendizaje, la memoria, la percepcion, y la asociacion, a la vez que
se consideré que estas operaban de forma equivalente. La relacién entre los
hallazgos de las ciencias cerebrales y la psicologia, era minima hasta hace poco
tiempo (Gardner, 1994).

El filosofo Lev Semenovich Vigotsky, entiende la inteligencia como producto de la
cultura, afirma que la inteligencia primero es social y luego individual, considera
gue el desarrollo es precedido por el aprendizaje y que si este aprendizaje es
adecuadamente mediado, posibilita que el individuo reciba mejoras en su
inteligencia, ademas defiende la mediaciébn como una forma préactica de desarrollo
del pensamiento. Vigotsky plantea el concepto de “Zona de desarrollo proximo”,
argumentando que en la educacion es importante que el docente distinga entre
aquello que el educando es capaz de aprender por si solo y lo que es capaz de
aprender con ayuda de otras personas (amigo, adulto, compafiero...), de ahi la
vital importancia de la interaccién social en el proceso de adquisicion del lenguaje
y del pensamiento (Vigotsky citado por Montealegre, 1994).

El sicélogo estadunidense Howard Gardner define la inteligencia como “la
habilidad necesaria para resolver problemas o para elaborar productos que son de
importancia en un contexto cultural o en una comunidad determinada”, y como “la

33



capacidad de ordenar los pensamientos y coordinarlos con las acciones” Gardner
(1995, p.33), productos que van desde las teorias cientificas hasta las
composiciones musicales, pasando por las campafias politicas exitosas. Gardner
sefiala el hecho de que esta habilidad no es Unica sino plural, es decir, “un
conjunto de habilidades, talentos o capacidades mentales, que denominamos
inteligencias” (1995, p. 32).

4.1.1. Teoria de las Inteligencias Multiples

En el libro: “Estructuras de la mente: La Teoria de las inteligencias multiples” de
Howard Gardner (1994), se expone que la inteligencia humana tiene entonces las
siguientes caracteristicas: a) es un conjunto de habilidades que permiten a una
persona resolver problemas genuinos encontrados a lo largo de la vida; b) la
capacidad para crear un producto efectivo u ofrecer un servicio que se valora en
una cultura; y c) la potencialidad para reconocer o crear problemas, estableciendo
asi la necesidad de un nuevo conocimiento.

En este sentido, la Teoria de las Inteligencias Mdultiples (IM) representa la vision
pluralista de Howard Gardner acerca de la mente. Esta reconoce “muchas facetas
de cognicion diferentes y discretas, en donde cada persona tiene fortalezas
cognitivas y estilos cognitivos diferentes” (Gardner, 1994, p. 147).

Howard Gardner (1988), es uno de los representantes de la ciencia cognitiva y
plantea en la actualidad que existen nueve tipos de inteligencias y que el estudio
de éstas debe ser tanto en los nifios normales y también en aquellos con
capacidades especiales

El principio fundamental de la Teoria de las Inteligencias Multiples sefiala que
existe una diversidad de inteligencias que marcan las potencialidades y acentos
significativos de cada individuo, trazados por las fortalezas y debilidades en toda
una serie de escenarios de expansion de la inteligencia; es decir capacidades
humanas (en sus albores) separadas e independientes, que Gardner llama “las
Inteligencias”, las cuales comprenden la inteligencia humana total. Estas
Inteligencias (linglistica, musical, l6gica-matematica, espacial, corporal-cinética,
interpersonal e intrapersonal) funcionan con relativa autonomia y pueden ser
adaptadas y combinadas de multiples maneras por los individuos en diferentes
culturas. Gardner cree que mediante una educacion adecuada, se fomenta el
desarrollo de estas Inteligencias (Gardner, 1995), aunque las personas nazcan
con capacidades innatas diferentes con respecto a cada una de las inteligencias.

Por lo tanto, se pueden enumerar los siguientes principios para la teoria de
Howard Gardner: a) La inteligencia no es singular, las inteligencias son multiples.
b) Cada persona tiene una combinacion unica de inteligencias dinamicas. c) Las
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inteligencias varian en el desarrollo, dentro de un individuo y entre individuos. d)
Las Inteligencias Mdultiples pueden identificarse y describirse. e) Cada persona
merece oportunidades de reconocer y desarrollar la multiplicidad de inteligencias
gue posee. f) El uso de una de las inteligencias puede emplearse para mejorar
otra inteligencia. g) La dispersion y densidad de antecedentes personales son
criticas para el conocimiento, las creencias y habilidades en todas las
inteligencias. h) Todas las inteligencias proveen recursos alternos y capacidades
potenciales para llegar a ser mas humano, sin tener en cuenta la edad o
circunstancia. i) La teoria del desarrollo se aplica a la teoria de las Inteligencias
Multiples vy, j) Cualquier lista de inteligencias esta sujeta al cambio a medida que
aprendemos mas sobre Inteligencias Mdltiples (Gardner, 1995).

Las inteligencias que Gardner (1994.) propone en un principio son la musical,
cinética-corporal, légica-matematica, espacial, interpersonal, intrapersonal y
linglistica, a estas se le suman otras dos: la inteligencia naturalista (capacidad
para comprender, relacionar, categorizar, clasificar y explicar las cosas que se
encuentran en la naturaleza, y que supone la observacion e interaccion efectiva
con otros seres vivos y la deduccidn de patrones de vida y fuerzas de la
naturaleza) y la inteligencia existencial (capacidad a la que recurre el ser humano
para preguntarse acerca de su existencia en el mundo) (Gardner, 2001); ya que
éstas se adaptan a los criterios de seleccion mencionados anteriormente.

De acuerdo con este autor, no es posible que exista “una lista Unica e irrefutable y
universalmente aceptada de inteligencias humanas” (Gardner, 1994, p. 397), pero
es importante identificar un nimero de inteligencias por tres razones: a) La
aplicacion del concepto de la pluralidad de la mente en areas tales como la
educacion o la psicologia se facilitard mediante la identificacién de inteligencias
concretas a operacionalizar; b) la clasificacion de Competencias Intelectuales
Humanas permitira un mejor entendimiento de la humanidad; c) la identificacion de
Fortalezas Intelectuales permitira a los investigadores comunicarse mas
precisamente sobre el concepto de Intelecto.

Gardner sostiene que todas las inteligencias son iguales en importancia y que
trabajan en concierto, a pesar de que cada una de ellas posee una operacién
nuclear identificable.

A continuacion se describe brevemente cada inteligencia:

-La Inteligencia Musical: Es la capacidad para tocar un instrumento a la perfeccion
y lograr con él una adecuada presentacion, dirigir un conjunto, ensamble,
orquesta; de componer (en cualquier modo y género), y en cierto grado, la
apreciacion musical, reconociendo los tonos y el ritmo. Aunque la inteligencia
musical no sea considerada tipicamente una habilidad intelectual, Gardner afirma
que ésta cumple con los requerimientos para ser una inteligencia. En primer lugar,
la existencia de prodigios musicales respalda la teoria de un nexo biolégico con la
inteligencia y segundo, investigaciones neurobioldgicas han mostrado que algunas
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partes del cerebro juegan un papel en la percepciéon y produccién de musica, y el
dafio de éstas puede conducir a una pérdida de la capacidad musical.

-La Inteligencia Cinética — Corporal: Se define como “la habilidad que te permite
tener un mejor control de tu cuerpo y entenderte o expresar una emocién (como
en la danza), para competir en un juego (como en el deporte), o para crear un
producto (como en el disefio de una invencién)” (Gardner, 1994, p.354). El control
del movimiento corporal se ubica en la corteza motora y cada hemisferio domina o
controla los movimientos corporales correspondientes al lado opuesto.

-La Inteligencia Loégica — Matematica: También denominada “pensamiento
cientifico”, emplea la observacion, la induccion y la deduccion para resolver
problemas algoritmicos, memorizar numeros o datos, comprender la logica de las
cosas, etc.

-La Inteligencia Interpersonal: Es la capacidad que permite comprender a los
demas y su comportamiento para relacionarse mejor con ellos y saber qué los
motiva, como trabajan, como trabajar con ellos. Esta inteligencia se basa en la
capacidad de una persona para notar distinciones sutiles en el estado de animo,
temperamento y motivacion de otros, asi como la intencion para sentir deseos
escondidos e intenciones y actuar a partir de esta informacion (Segura, 2001).

-La Inteligencia Intrapersonal: permite comprenderse mejor a si mismo, involucra
la capacidad para formar un modelo preciso de su propia personalidad y ser capaz
de usar este modelo para vivir de manera eficientemente. Es “el conocimiento de
los aspectos internos de una persona, el acceso a su vida propia de sentimientos,
de emociones, y la capacidad para efectuar discriminaciones entre estas
emociones y eventualmente definirlas y aprovecharlas como medio para
comprender y orientar un comportamiento propio” (Gardner, 1995, p.137). Debido
a que esta inteligencia es mayormente privada, puede requerirse una de las otras
para que se detecte su actividad.

La inteligencia interpersonal y la intrapersonal conforman la Inteligencia Emocional
y juntas determinan la capacidad de dirigir la propia vida de manera satisfactoria.

A continuacion se presentan las dos inteligencias sobre las cuales se hizo énfasis
en el presente proyecto de investigacion.

4.2. LAINTELIGENCIA ESPACIAL

La inteligencia espacial se define como la capacidad de pensar en tres
dimensiones: a) permite percibir imagenes externas e internas, recrearlas,
transformarlas o modificarlas, b) recorrer el espacio o hacer que los objetos lo
recorran, ¢) producir o decodificar informacion grafica, a partir de la capacidad que
tiene el individuo para identificar caracteristicas como color, linea, forma, figura,
espacio, y la relacion que existe entre ellos.
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En cuanto a las caracteristicas que las personas presentan al destacarse por su
inteligencia espacial, Ferrandiz y Prieto, (2001 citado por Guerra y Velazquez,
2008), comentan que: “...las personas con alta inteligencia espacial se
caracterizan por tener:

. Una buena organizacion espacial.

. Pueden imaginar, manejar y resolver problemas espaciales con gran
acierto.

. Su pensamiento figurativo les permite elaborar representaciones mentales

de objetos complejos.
. Aprenden y comprenden a través de la vision”.

Segun planteamientos de Thurstone (citado en Gardner, 1994) se afirma que los
siguientes componentes hacen parte de las habilidades espaciales son:

* La habilidad para reconocer la identidad de un objeto cuando se ve desde
angulos distintos;

* La habilidad de imaginar el movimiento o desplazamiento interno entre las partes
de una configuracion;

* La habilidad para pensar en las relaciones espaciales en que la orientacion
corporal del observador es parte esencial del problema.

Gardner (1995) es reiterativo en considerar que las capacidades y/o habilidades
espaciales ocurren juntas en el ambito espacial, en efecto, operan como una
familia, al punto que el uso de cada operacion bien puede reforzar el uso de las
demas; éstas se pueden producir en diversidad de campos, pues son importantes
para que el sujeto se oriente en diversas localidades, que van desde cuartos hasta
océanos, también, son evocadas para reconocer objetos y escenas, lo mismo
cuando se encuentran en sus ambientes originales y cuando se ha alterado alguna
circunstancia de la presentacion original; incluso se emplean cuando se trabaja
con descripciones gréficas versiones bidimensionales y tridimensionales de
escenas del mundo real al igual que otros simbolos, como mapas, diagramas o
formas geométricas.
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4.2.1. La representacion del espacio

La representacion del espacio tiene como objetivo que los nifios y las nifias
puedan tener la capacidad de concebir el espacio méas alla de la relacién directa
con él, necesitando de esta manera observarlo, organizarlo en su mente y
finalmente llevarlo a la representacion, ya sea bidimensional (planos, mapas) y/o
tridimensional (maquetas).

Representacion bidimensional.

Para la representacion bidimensional se requiere de un trabajo dirigido que
promueva el desarrollo de las habilidades para producir una semejanza grafica de
la informacion espacial, ya que a partir de estas se promueve la capacidad de
razonamiento para transformar la informacion espacial tridimensional en el plano,
o viceversa. Dichas habilidades son las siguientes:

a). Perspectiva: es la capacidad de representar un proyecto en todos sus
aspectos, de captar con la necesaria imaginacion los puntos de vista principales y
secundarios. Esta se relaciona con las diversas maneras en las que se puede ver
un objeto dependiendo de los diferentes puntos desde los que pueda ser
observado, segun la ubicacion y los movimientos del observador. De esta manera,
la perspectiva tiene que ver con la capacidad de representar el objeto observado
conservando de la manera mas objetiva la forma vista desde un punto
determinado.

Acerca de la perspectiva, se puede decir que esta es la operaciébn mas elemental
de la inteligencia espacial, ya que esta consiste en la habilidad para percibir una
forma u objeto y puede ser desarrollada a partir de la representacion grafica de
espacios reales, de la copia que se le haga a un objeto. Un dominio superior de la
perspectiva implica poseer la capacidad denominada “imagineria mental”, ya que
esta permite la visualizacion del objeto desde un punto que esté fuera de la
posibilidad de la experiencia vivencial, lo que supone rotar y manipular el objeto
mentalmente”.

La perspectiva: Segun lo que plantean Gallego, Otalvaro y Rendon , citado por
Cardona C.; Izquierdo N. y Serna S.; (2008), presenta caracteristicas como: se
desarrolla paulatinamente con el proceso de construccion de la linea recta, ya que
si el niflo no sabe diferenciar y coordinar la multitud de visuales necesarias y los
desplazamientos que debe realizar un observador, no podra comprender la
ubicacién de su propio cuerpo (que es quien le dara el control visual). Esta nocion
esta relacionada con la representacion que comienza a hacer el nifio de los
objetos aislados vistos desde diferentes lugares, donde no tiene un sistema de
referencia fijo sino que busca varios puntos de vista, es decir, que logra la
representacion de perspectiva al diferenciar y coordinar diferentes puntos de vista.
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Obtener la perspectiva es un proceso que le exige al nifio realizar distinciones
entre los diferentes lugares desde los que se puede observar un objeto, pero esto
implica el modo en que el nifio representa los objetos, en la forma y disposicion
con la que aparecen ante su vista. Este proceso evoluciona asi:

. En un inicio el nifio no realiza distinciones entre diferentes puntos de vista
desde los que podria observar un objeto.

. Después el nifio empieza a desarrollar la capacidad para distinguir
diferentes punto de vista, cuando el objeto es presentado en forma y tamafio
invariables, desde cualquier posicion, pero aun no puede hacer una
representacion de los resultados de tales cambios de puntos de vista.

. Luego, el nifio se encuentra en condiciones de poder poner elementos de
las relaciones proyectivas en sus representaciones espaciales, el avance de esta
nocién radica en el hecho de que el nifio ya no hace solo reconocimiento de su
espacio por medio de la percepcion (diferenciacion de visuales), sino que es capaz
de representarlo en su mente , es decir, puede utilizar sus estructuras internas
necesarias para dirigir sus construcciones, lo que le implica hacer coordinaciones
conscientes entre sujeto y objeto, el reconocimiento de que ambos ocupan el
mismo espacio proyectivo que se extiende mas alla del objeto, incluyendo también
al observador. Cardona C.; Izquierdo N. y Serna S.; (2008).

b) Escala: la escala no es el tamafio de los objetos, sino la proporcion que se le
brinda a cierto objeto con relacion al real y a los que lo rodean, es decir, remite al
hecho de aumentar o reducir el objeto real. Esta es definida como la capacidad de
dibujar espacios fisicos reales guardando la proporcion de los objetos reales
representados, la escala hace referencia a las relaciones que se establecen entre
los objetos y su tamafio.

C) Simbolismo: tiene que ver con la relacion del significado/significante que se le
puede dar al material o simbolo visual que se emplea para representar lugares o
situaciones reales.

. Localizacion: esta es entendida como la capacidad de dibujar un espacio
fisico real estableciendo relaciones entre los objetos observados y entre estos y la
frontera que los delimita, conservando en la representacion una semejanza con la
realidad. En la localizacion entran en juego las nociones de situacion y direccion.
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Representacion tridimensional.

Una de las formas en que puede hacerse una representacion tridimensional es la
maqueta. Estas son representaciones tridimensionales a escala de una obra
compleja y para su configuracion se hacen necesarios los planos. En los planos, la
vision espacial no es intuitiva, en las maquetas si. Referente a la construccion de
la maqueta, se considera que es “una tarea sumamente instructiva pues permite a
su constructor tomar conciencia de una serie de relaciones que se pierden en las
grandes dimensiones, es decir, los tamafios, los espacios, el color y las formas
con cuales estandarizar cada uno de los elementos que componen dicha
estructura”. Londofio (2006) citado por Cardona C.; Izquierdo N. y Serna S. (2008:
p. 49).

En la construccion de las maquetas se evidencia la relacion
significado/significante, ya que todo material (significado) que se utilice en la
maqueta, presenta un significante de un espacio u objeto, por ejemplo: una caja
puede representar un bloque o un edificio y un papel verde, una zona verde.

En la representacién tridimensional se evidencia la conjugacion de las habilidades
para la representacion grafica asi: la escala, para la apreciacion de tamafos,
colores; la localizacion de los objetos y la ubicacion de los mismos con referencia
al espacio real; la imagineria mental y la perspectiva.

Existen tres tipos de maquetas, siendo estas:

. Maquetas modulares: son las elaboradas a partir de materiales modulares
como bloques, cajas, entre otros, con los cuales se puede elaborar
construcciones flexibles y de acuerdo a una necesidad.

. Maquetas con elementos modulares y con formas fijas: requieren, Ademas
de los materiales modulares, formas fijas especificas que simbolizan algo, por
ejemplo las casas, las iglesias.

. Maguetas de plastilina: en esta se moldean los elementos que van a utilizar

en la maqueta, tanto en las construcciones de edificios y casas, como en las
calles, zonas verdes, entre otros.

4.3. LA INTELIGENCIA LINGUISTICA

Es la habilidad de emplear el lenguaje para distintos fines como convencer,
recordar y comprender informacion, explicar, transmitir ideas, sentimientos o
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estados de animo, y también para reflexionar sobre el mismo lenguaje
(metalenguaje). La capacidad para comunicar y articular pensamientos claramente
en un sistema linglistico se valora altamente en la mayoria de las culturas
(Gardner, 1994).

4.3.1. Componentes de la Inteligencia Linguistica

La Inteligencia Linguistica, Gardner (1995), la divide en cuatro componentes: la
comunicacion verbal, la autoexpresién, la capacidad escritural y la creatividad,
regidos todos ellos por las reglas basicas del lenguaje: la fonologia, la sintaxis, la
semantica y la pragmatica; en correspondencia con la primera se pretende
abordar el tipo de expresion oral. El juego linglistico como instrumento didactico
es un medio privilegiado para la comunicacion verbal, la autoexpresion, con
relacion a la expresion oral y escrita, asegura una participacion activa por parte de
los educandos y permite que la lengua se use en el salon de clases de forma
reflexiva y regulada pero al mismo tiempo de forma desinhibida.

Sin lugar a dudas el ser humano es, por naturaleza, un ser social, que ha
desarrollado formas de comunicacion que son formales y especificas de su
especie, a la vez que aplicables de forma intercultural. EI ser humano se comunica
en forma oral ya sea en persona, por teléfono o durante una videoconferencia, y
en forma no oral mediante, por ejemplo, correos electrénicos, faxes y cartas. El
enfoque de la comunicaciéon puede ser formal (cuando se da una conferencia o
durante una reunion) o informal (cuando se conversa con amigos o se escribe
alguna nota). Constantemente se elige la mejor manera de comunicarse con los
demas vy el juicio personal influye en la comunicacion que se establezca con el otro
Gardner, (1995; citado por Gordon, 2004).

El componente de la comunicacion verbal, centrado en el presente estudio en lo
fonoldgico, con referencia al aspecto oral hace hincapié en la fluidez en el habla,
en interpretaciones, argumentaciones y proposiciones verbales y en la expresion
coherente al hablar.

Por otro lado, como bien lo plantea Claire Gordon, (citado por Cassany 1998),
para la comunicacion es esencial que el ser humano logre que otros le entiendan.
Por consiguiente, en toda persona esta siempre presente la necesidad basica de
persuadir, airear sus emociones y transmitir sentimientos. En este sentido, si la
persona practica y desarrolla esta confianza con las palabras, de acuerdo a
Gardner (1994), podra convertir esta capacidad en el fundamento de su
inteligencia linguistica.
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4.3.2. Relacion pensamiento lenguaje

La relacion entre el lenguaje y el pensamiento es importante. La definicion que da
Piaget del desarrollo sensomotor prueba que los rudimentos de la conducta
inteligente evolucionan antes de que se desarrolle el lenguaje.

De hecho, la inteligencia se manifiesta mucho antes que el lenguaje, esto es,
mucho antes que el pensamiento interno, el cual supone el uso de signos verbales
(lenguaje internalizado). Se trata de una inteligencia completamente practica,
basada en la manipulacion de objetos; en lugar de palabras y conceptos emplea
preceptos y movimientos organizados en “esquemas de accion” Piaget 1967, p.11.

Para Piaget, la evolucion del lenguaje se basa en el desarrollo previo de las
operaciones sensomotoras. Por lo tanto, para que se desarrolle el lenguaje es
necesaria la presencia de estas operaciones sensomotoras y no a la inversa. Los
nifos solo comienzan a construir el lenguaje hablado cuando han adquirido la
capacidad de representarse internamente las experiencias; cuando evoluciona el
lenguaje se da un desarrollo paralelo de las aptitudes conceptuales que el propio
lenguaje facilita, quizas porque el lenguaje y la representacion permiten que las
actividades conceptuales se efectien mas rapidamente que las operaciones
sensomotoras. Asi, se puede considerar que el desarrollo sensomotor facilita el
desarrollo cognoscitivo, (como en el caso de los niflos sordos) pero no es un
requisito previo o un elemento necesario para este.

El desarrollo del conocimiento fisico y l6gico-matemético se basa en la actividad
del nifio. Los niflos adquieren el conocimiento a partir de experiencias
espontaneas y el lenguaje no desempefia un papel directo en la construccion del
conocimiento social, el papel del lenguaje hablado, basicamente, consiste en
proporcionar un medio de comunicacion eficaz entre el nifio y los demas. Esto
permite que la experiencia social sea mas accesible para el nifio.

Jean Piaget, considera el pensamiento y la inteligencia (conjunto de esquemas
mentales ampliables, de una manera progresiva) como procesos cognitivos que
tienen su base en un substrato organico-biolégico determinado que va
desarrollandose en forma paralela con la maduracién y el crecimiento bioldgico.
Piaget, resalta la universalidad de la cognicibn y considera al contexto
relativamente poco importante y escasamente influyente en los cambios
cualitativos de la cognicion. El nifio es visto como constructor activo de su
conocimiento y, por lo tanto, del lenguaje (Shaffer, 2000).

En este sentido, se afirma que Piaget (citado por Castorina, 1996) presentd una
teoria integrada del desarrollo cognitivo, que era universal en su aplicabilidad y
caracterizada como la estructura subyacente del pensamiento. Su aproximacién
es constructivista e interaccionista a la vez. Se proponen dos mecanismos
constructores de las estructuras cognitivas para tratar con entornos cada vez mas
complejos: la asimilacion y la acomodacion. Estos principios son aplicables al
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estudio del desarrollo del lenguaje; éste se centraria en una expresion cada vez
mas clara y logica del pensamiento y en una progresiva socializacion, basada en
la capacidad creciente del nifio para comprender puntos de vista ajenos (va del
lenguaje egocéntrico al social).

Por otro lado, Vigotsky es un teorico dialéctico que enfatiza tanto los aspectos
culturales del desarrollo como las influencias historicas. Para Vigotsky (Roman,
1988) la reciprocidad entre el individuo y la sociedad, siendo definida ésta tanto
histérica como culturalmente, es importante. El contexto de cambio y desarrollo es
el principal foco de atencion, dado que ahi es donde es posible buscar las
influencias sociales que promueven el progreso cognitivo y linglistico. Para
Vigotsky el habla es fundamentalmente un producto social. El lenguaje precedera
al pensamiento e influiria en la naturaleza de éste: los niveles de funcionamiento
intelectual dependerian de un lenguaje mas abstracto. Ademas, habla y accion
estan intimamente unidas: mientras mas compleja es la conducta y mas indirecta
la meta, mas importante es el rol de la lengua. “El ser humano es una criatura
social desde que nace, donde el lenguaje es clave para su relacién con los demas
y consigo mismo; Vigotsky hizo hincapié en este tema con una nueva psicologia
donde la interaccion y las claves sociales, como el lenguaje, han de servir como
parte integral y fundamental de la formacion y desarrollo de la persona” (Castorina,
1996, p. 93).

Es asi como Vigotsky (citado por Montealegre, 1994) sefiala que la inteligencia se
desarrolla gracias a ciertos instrumentos o herramientas psicolégicas que el nifio o
nifia encuentran en su medio ambiente (entorno), entre los que el lenguaje se
considera la herramienta fundamental. De esta manera, la actividad practica en la
gue se involucra seria interiorizada en actividades mentales cada vez mas
complejas gracias a las palabras, la fuente de la formacion conceptual.

El lenguaje sirve de herramienta al individuo para interiorizar cualquier aspecto de
la sociedad en la que se halla inmerso e igualmente contribuye a la regulacion de
su comportamiento Pardo (2002).

Dada la estrecha relacion existente entre desarrollo del lenguaje y desarrollo del
pensamiento, se hace necesario enfatizar en este aspecto. La psicologia vy las
ciencias cognitivas recientes han demostrado la importancia de prestar atencion a
esta relacion en los procesos educativos. Es el caso de planteamiento como los
de Vygotsky en los cuales la adquisicion del lenguaje no se puede desligar del
desarrollo cognitivo. Cuando hablamos de desarrollo cognitivo nos estamos
refirendo a la construccion de las herramientas del pensamiento a través de las
cuales se da la significacion. Estas herramientas son culturales en el sentido de
ser producciones que el hombre ha consolidado en su desarrollo filogenético y las
encuentra el sujeto cuando nace. Es decir, existe una anterioridad cultural de
estas herramientas respecto a la aparicion de los sujetos particulares. Las
herramientas de las que hablamos hacen referencia a las formas del lenguaje, sus
significados y estructuras que cada sujeto va construyendo a lo largo de su
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proceso de desarrollo ontogenético. A estas herramientas, que tienen existencia
en el flujo de la comunicacién humana y que tienen caracteristicas universales y
particulares dependiendo de los contextos socio-culturales locales, se tiene
acceso a través de la mediacion social. Es decir, el conocimiento, construccion,
reconstruccion o apropiacion de las mismas por parte de los sujetos, se dan en el
didlogo e interlocucion cultural: al nacer el nifilo comienza sus procesos de
interaccion alrededor de las realidades culturales preexistentes. Con la guia del
adulto o de otros nifios, se van reconstruyendo esas formas y sentidos que la
cultura pone a disposicion de cada ser humano, se va poblando el mundo cultural
de significados.

Para el caso del lenguaje -ese instrumento psicolégico superior en términos de
Vygotsky- su existencia cultural esta constituida por significados, formas o
estructuras, contextos, roles comunicativos, reglas de uso...De estos elementos el
nifio se va apropiando a través de sus dialogos culturales con el adulto, hasta
constituirse en herramientas del pensamiento. De esta manera el nifio va
construyendo su historia cultural y se va integrando a la historia filogenética
humana. Ademas, al ir construyendo significaciones, el nifio esta realizando
complejos procesos cognitivos. “El significado de una palabra constituye un acto
de pensamiento...Se sabe que el lenguaje combina la funcién comunicativa con la
de pensar...”(Vygtsky 1997, p. 21-22).

En sintesis, las herramientas del lenguaje y la cognicion se adquieren en la
interaccion social y luego los sujetos los internalizan para usarlos en contextos
diversos.

Por otra parte los planteamientos de este autor o de otros como James Wertsh
(1988) resultan significativos si tenemos en cuenta el papel que en estas teorias
se le asigna al docente como mediador de las interacciones entre el nifio y la
cultura. En estos planteamientos, es claro que la calidad de la mediacion esta
directamente relacionada con el nivel de desarrollo cognitivo, y si tenemos en
cuenta que las interacciones en la escuela estan mediadas, basicamente, por el
lenguaje, notamos lo relevante de los planteamientos. Se puede afirmar, desde
estas teorias, que de la calidad de la comunicacién que media las interacciones en
el aula depende el desarrollo del pensamiento de nuestros estudiantes. La
propuesta de lenguaje que realiza el docente en sus comunicaciones al interior
del aula conlleva una doble dimension en el sentido de proponer una exigencia de
interpretacion que tiene simultaneamente un componente semantico y una
exigencia cognitiva. Es que la estructuracion del discurso supone una sintaxis
particular, es decir, una forma cognitiva implicita que tiene el estudiante para
construir y reconstruir. Desde el nivel del lenguaje se jalona el desarrollo cognitivo.
En este contexto, James W. (1988: p.225) afirma: “... los estilos discursivos y
procesos cognitivos...implicados en los instrumentos de mediacion se hallan
estrechamente ligados a la participacion de los sujetos en la escolarizacion”.



4.4, LA EXPRESION ORAL

Se asume en estrecha relacion con la regla del lenguaje referida a la fonologia y
por lo tanto, implicitamente, con el componente de la inteligencia linglistica
referido a la comunicacion verbal.

La expresion oral es el medio principal del que se vale la interaccion humana y
durante la infancia se aprende y refina esta habilidad. Los bebés balbucean, los
nifios de corta edad pronuncian palabras sencillas, los preescolares pueden unir
en frases diversas palabras, los escolares charlan facilmente con sus pares. Los
nifios y niflas usan y entienden la comunicacién directa, que se fundamenta en la
fonologia

El lenguaje oral, la voz y el habla como conjunto de sonidos articulados se
constituyen en el medio fundamental de la comunicacibn humana, ya que le
permiten al ser humano manifestar lo que piensa y siente, se concibe desde su
adquisicion como el desarrollo de la capacidad de comunicarse verbal y
linglisticamente por medio de la conversacion en una situacién y contexto
espacio-temporal determinados.

En suma, el lenguaje oral puede definirse como la capacidad de comprender y
usar simbolos verbales como forma de comunicacion, es decir, como un sistema
estructurado de simbolos que cataloga los objetos, las relaciones y los hechos en
el marco de una cultura. En este sentido, el lenguaje como conducta comunicativa,
caracteristica especificamente humana que desempefia importantes funciones a
nivel cognitivo, social y de comunicacion, le permite al ser humano hacer explicitas
las intenciones y estabilizarlas, convirtiéndolas en regulaciones sumamente
complejas de acciobn humana, accediendo asi a un plano positivo de
autorregulacion tanto cognitiva como comportamental, al cual no es posible arribar
sin la ayuda del lenguaje (Puyuelo, 1992; citado por Pérez y Sanchez, 1995).

Ahondar en el tema del desarrollo del lenguaje oral permite, al ser humano en
particular y a las sociedades en general, tomar consciencia de su importancia
como el instrumento, por excelencia, utilizado por la humanidad para establecer
comunicacion entre si. De esta manera, podria decirse que el lenguaje se
convierte en el medio predilecto para interpretar y regular la cultura, en donde la
interpretacion y la negociacion comienzan en el momento en que el nifio entra en
la escena humana, pues es durante ese periodo que se realiza la adquisicion del
lenguaje oral ((Puyuelo, 1992).

Especificamente, el tipo de expresion oral hace énfasis en el sonido de las
palabras, en aspectos de la competencia comunicativa como escuchar y hablar,
en la claridad en el lenguaje, en la coherencia en el discurso verbal, en la correcta
articulacion, en la entonacion adecuada, segun el discurso, y en el enunciado
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comunicativo coherente que se produce en una situacién determinada con una
intencién y finalidad; y es en este sentido, concretamente, que la expresion oral
guarda una estrecha correspondencia con el componente de la inteligencia
lingUistica referido a la comunicacion verbal.

4.4.1 Desarrollo de la expresion oral en el nifio

Inicialmente la nifia(o) conoce y aprende de forma espontanea la estructura
linglistica de su habla materna, producto de las vivencias que ha tenido en su
propio hogar y comienza a ver en el lenguaje un medio a través del cual puede
satisfacer sus necesidades, influir en el comportamiento de quienes lo rodean,
identificarse, manifestar su propio yo, relacionarse con otros, comunicar Sus
experiencias, obtener lo que desea, darse a conocer, en fin, mediante el lenguaje
y la comunicacion comienza a interactuar con los demas y es en este proceso de
socializacion cuando inicia su acceso a la cultura.

Piaget propone el lenguaje como un elemento racional que integra la
superestructura de la mente humana, ya que es un instrumento de la capacidad
cognitiva y afectiva que posee el individuo que le posibilita el conocimiento del
mundo. Este evoluciona de manera sistematica y continla y depende de la edad
en la que se encuentre el nifio o la nifia

El lenguaje hablado es una forma de conocimiento social. Los simbolos del
lenguaje no guardan relacion con lo que representan. La mayoria de los nifios, en
todas las culturas, comienzan a dominar su lengua materna aproximadamente a
los dos afios. Debido a que el aprendizaje del lenguaje es tan universal, podria
creerse que la adquisicion del lenguaje hablado es automatica o innata. La teoria
de Piaget indica que esto no es cierto y que el lenguaje hablado se adquiere (se
aprende). Piaget (1963b) comenta:

Es fundamental que haya aun transmision hereditaria del mecanismo que hace
posible esta adquisicion (del lenguaje hablado). Sin embargo, el lenguaje se
aprende por medio de la transmision externa. Desde que el hombre comenzé a
hablar, no ha habido un solo caso de la apariciéon hereditaria de una estructura
lingUistica ya hecha.

Segun la teoria de Piaget, lo que motiva a aprender el lenguaje hablado es el valor
de adaptacion de aprenderlo. El nifio que aprende una palabra a manera de
representacion (como “agua” y “galleta”) es capaz en consecuencia, de
comunicarse mas efectivamente con quienes lo cuidan y de satisfacer sus
necesidades personales. Asi, el aprendizaje del lenguaje tiene un valor inmediato
y duradero.
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Ademas este autor plantea que el proceso de desarrollo personal y de aprendizaje
en un proceso de equilibrio entre las actividades de asimilacion y acomodacién
gue el hombre realiza a través de las experiencias que mantiene con el medio,
contienen una serie de experiencias dan lugar a la constitucion, en la naturaleza
humana, de esquemas de operaciones que serian conjuntos de actos fuertemente
conexionados en torno a un tema central. Estos esquemas operarios varian con la
edad, presentandose a lo largo de la vida humana diversas etapas o ciclos de
evolucion psicofisiologicas. A través de dichas etapas el hombre utiliza distintos
lenguajes o instrumentos para relacionarse e interactuar con el medio.

Periodo sensioriomotriz (de los 0 a los 2 afios de edad)

Todo el aprendizaje que se adquiere en este periodo se constituye principalmente
por los sentidos, siendo de esta manera, un aprendizaje empirico, practico y
concreto, por lo que es necesario el contacto directo con las personas y las
cosas en un ambiente familiar y social.

Periodo preoperatorio (entre los 2y los 7 afios de edad)

Se caracteriza por una agudizacion de la capacidad de observacion que puede ser
sensible o reflexiva, por lo general en la observacion se centran en el objeto que
les llama la atencion y el nifio y la nifia son capaces de elaborar una
representacion del mismo.

En cuanto al lenguaje se tiene que aparece lo que Piaget denomina el
simbolismo verbal, que consiste en la utilizacion del lenguaje por parte del nifio
para representar los objetos, acontecimientos, situaciones o lugares y a través de
este manifiesta una idea o una informacién nueva. La adquisicién del lenguaje en
este periodo es uno de los aspectos complejos e importantes ya que este hace
parte del desarrollo intelectual en aspectos como: el compartir ideas con otros
individuos favoreciendo el proceso de socializacion, ayuda al pensamiento y a la
memoria y permite utilizar representaciones, imagenes mentales o pensamientos
para la transmision de una idea.

Desde lo pedagdgico, uno de los aspectos que le permite al nifio desarrollar el
lenguaje es preguntarle constantemente sobre lo elaborado por el mismo, lo
observado y lo vivido, ya que esto favorece el nivel de verbalizacién y por ende,
adquiere habilidades para la comunicacion entre pares o entre adultos
presentando como caracteristicas la repetitividad, la transicion del egocentrismo a
la socializacion, la imitacion, la experimentacion vy la habilidad para resolver
problemas.

En los periodos anteriores predomina el lenguaje egocéntrico, el cual se
caracteriza por: la repeticion, el mondlogo y por que el nifio en sus expresiones
orales, porlo general se refiere mas a si mismo y pocas veces tiene en cuenta
al interlocutor. Esta caracteristica se modifica paulatinamente a medida el nifio y
la nifia interactian en el proceso de socializacion.
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Periodo operaciones concretas (entre los 7 y los 11 afios de edad).

En esta etapa los nifios y las nifias presentan una capacidad mas avanzada para
expresar por medio del lenguaje, informacion retenida en la mente de un objeto,
lugar o acontecimiento. En este periodo el lenguaje se manifiesta, muchas veces,
por la necesidad de preguntar sobre el propio pensamiento o el de los demas, y
es comun que los nifios y nifias o manifiesten en grupo.

Periodo operaciones formales (entre los 11y los 15 afios de edad)

Hay un progresivo dominio de las operaciones mentales abstractas, y hay un
manejo del lenguaje verbal y escrito que se convierte en el principal instrumento
de interaccion del hombre con el medio y de la evolucién de su inteligencia,
siendo capaz ahora de desarrollar su actividad mediante la utilizacion de hipotesis
mentales.

En coincidencia con los aspectos fundamentales de las investigaciones de J.
Piaget se encuentran las de otras autores entre los que merece especial atenciéon
J. Bruner por la intencionalidad prioritariamente pedagodgica de sus trabajos.
Segun este autor, que ha consagrado grandes esfuerzos al estudio del desarrollo
intelectual, uno de los factores que concurren mas eficazmente al mismo es la
utilizacion de sistemas de representacion de la realidad mediante lenguajes que
facilitan el contacto con el medio natural y humano asi como la interaccion
profesor — alumno. Bruner (19984) clasifica los lenguajes en tres grupos que
coinciden esencialmente con las clasificaciones propuestas por otros autores:

* Enactivo (lenguaje de la accion)
* Icobnico (lenguaje de la imagen)
* Verbal (lenguaje de la palabra)

Respecto a la adquisicion y utilizacion de dichos lenguajes hace constatar lo
siguiente:

1. El lenguaje utilizando en primer lugar es el enactivo. El nifio piensa en sus
primeros afos a través de la accion. En segundo lugar utiliza las representaciones
imaginativas de la realidad y en un tercer momento piensa mediante simbolos
verbales representativos de la realidad, de tal manera que el lenguaje lega a
constituir no solo la principal herramienta del entendimiento humano sino también
una principal herramienta del entendimiento humano sino también una evidencia
para el estudio de la evolucion intelectual.

2. la utilizacion del lenguaje verbal requiere que el sujeto haya hecho uso
previamente de los lenguajes enactivo e iconico, 0 al menos que posea capacidad
para la representacion imaginativa de dichas etapas anteriores. El olvido de esta
condicion puede acarrear graves problemas pedagdgicos. No se pude utilizar
con exclusividad un cédigo verbal con los estudiantes que se encuentran en
periodo de utilizacion exclusiva de la palabra para la explicacion de realidades
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puede dar lugar a una desnaturalizacion del aprendizaje, que se llegaria a
convertir en una tarea artificial, carente de significado para el nifo.

3. Los lenguajes o sistemas de representacibn no constituyen caminos sin
retorno, de tal manera que una vez de adquirido uno no sea posible pasar al
anterior, sino que al contrario, las fronteras entre ellos son flexibles, de tal modo
gue en cualquier momento una persona puede hacer uso de los tres sistemas de
representacion.

4. El lenguaje constituye segun Bruner un instrumento para calcular la experiencia.
Donde no llega el lenguaje perfectamente construido de la logica, es necesario
utilizar el de la palabra. Esta viene a constituir un factor importante para la
resolucion de problemas mal planteados, sin perspectivas inmediatas de solucion.
La légica y la matematica serviran, sin embargo, para la resolucion de problemas
planteados ya en términos especificos.

4.4.2. Relacion entre la expresion oral y la escuc  ha.

El lenguaje oral se consolida a través de las habilidades comunicativas del habla y
la escucha, fundamentales para identificar como se interactia desde todos los
contextos con la lengua materna, en términos del intercambio de ideas con los
demas.

Asi, de todas las funciones linguisticas béasicas, el escuchar es la primera en
desarrollarse. Beuchat, (citado por Cassany1998) la define como “el proceso en el
cual el lenguaje hablado es convertido en significado en la mente”, lo cual implica
gue el sujeto en el proceso comunicativo posea saberes previos del contexto
hablado, capacidad de interpretacion y manejo semantico de la lengua para
comprender los significados de la situacion; por lo tanto, es un proceso de
intercambio entre la decodificacion de lo que se dice y la interpretacion que hace
el sujeto que escucha.

Escuchar, implica comprender, esto explica porque dicho proceso no se desarrolla
al margen de la habilidad cognitiva receptiva como es el leer, con la cual entra en
juego la otra dimension de la compresion. Por todas estas razones, el escuchar
atento y comprensivo, igualmente influye en los procesos de aprendizaje. Ademas,
de alguna manera podria afirmarse que el escuchar analitico, se constituye en el
primer paso para el desarrollo del espiritu critico y de la competencia
argumentativa al hablar, ya que se escucha siempre al otro desde su posicion y se
espera que sobre lo escuchado se tome igualmente posicidén, esto es lo que
constituye realmente un dialogo alimentado por la escucha atencional y analitica.

Por su parte, hablar es construir y recrear palabras con sentido y significado,
donde esta implicita la intencionalidad del hablante, las expectativas de los
receptores, el contexto y la situacidbn comunicativa. El ejercicio del habla facilita la
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interiorizacién de requisitos, reglas y condiciones propias de la comunicacion y de
la vida social. Esta actividad implica un contexto de conocimientos compartidos
para que se pueda dar la conversacion, ya que para hablar se requiere que el
hablante aporte desde las representaciones de su realidad, para que sean
coordinadas, comprendidas e interpretadas.

Tanto el habla como la escucha, propician las interacciones entre iguales y entre
nifios y adultos para formacion de valores, la generacion de espacios para la
transaccion, la autorregulacién social y el acceso al mundo del conocimiento.

En el proceso de la comunicacién a través del habla y la escucha, el sujeto va
distinguiendo su interaccion de la del otro, “comprende que el otro tiene
intenciones e interpretaciones e interpreta la informacion o retorno que viene de
otros, como una clase particular de hechos por oposiciones a otros hechos” Bruner
(1984:p.220).

Por tal motivo, el lenguaje constituye un eje central en el desarrollo cognoscitivo y
socio-emocional de las nifias(os), ya que para vivir en una sociedad, incluso en
una sociedad restringida y limitada, ellas(os) necesitan un lenguaje que les
permita transmitir y recibir informaciones y mensajes para dominar no solo la
produccion sino también la comprension de tal lenguaje. En este proceso
comunicativo que implica codificacion (emisor) y decodificacién (receptor) hay que
tener en cuenta que se requiere escuchar; por tanto, estas dos habilidades no se
pueden mirar por separado, aunque si considerar las peculiaridades y
caracteristicas de cada una. Por ejemplo al hablar se manifiestan nuestras ideas,
sentimientos, sensaciones y necesidades por medio de signos orales y sonoros.
Por su parte, el escuchar tiene un objetivo preciso, obtener informacién, recibir
respuestas y comprender lo que se oye.

Cuando el nifio y la nifia llegan a la escuela, se le supone apto para ensefarle a
leer y escribir, sin tener en cuenta que él posee, como se dijo anteriormente, un
lenguaje bastante situacional y cotidiano, que le permite interactuar con relativo
éxito en algunos contextos de comunicacion, y ha aprendido en forma espontanea
algunas de las normas que rigen los usos de la lengua oral, habituales en su
entorno familiar y social, pero el nivel comunicativo que se maneja en la escuela
implica mayor complejidad y por tanto es funcion de ésta profundizar y
contextualizar este lenguaje, de modo que los nifios puedan adquirir y desarrollar
los recursos y las estrategias lingUisticas necesarias para superar la desigualdad
comunicativa.

¢Hay que ensefar a hablar y escuchar?

La funcion tradicional de la escuela, en el ambito de la lengua, ha sido ensefiar a
leer y a escribir. En la percepcion popular, la capacidad de descifrar o cifrar
mensajes escritos, la alfabetizacion, ha sido el aprendizaje mas valioso que ofrece
la escuela. La habilidad de la expresion oral ha sido siempre la gran olvidada de
una clase de lengua centrada en la gramatica y en la lectoescritura.
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Siempre se ha considerado que los nifios y las nifias aprenden a hablar por su
cuenta, en casa o en la calle, con los familiares y los amigos, y que no hace falta
ensefarles en la escuela, hablar bien o hablar mejor no ha sido una necesidad
valorada sino hasta hace poco. Las Unicas personas que mostraban cierto interés
por ello eran las que sufrian alguna deficiencia fisica o psiquica que les causaba
un defecto importante, pero la metodologia y los materiales didacticos eran mas
bien escasos. En una concepcion mucho mas moderna de la escuela, como
formacion integral del nifio, el area de lenguaje también debe ampliar sus objetivos
y abarcar todos los aspectos relacionados con la comunicacion. En la sociedad
moderna y tecnificada en la que vivimos a menudo nos encontramos en
situaciones “especiales” o “complicadas”, que tienen consecuencias
trascendentales en nuestra vida.

La vida actual exige un nivel de comunicacion oral tan alto como de redaccion
escrita. Una persona que no puede expresarse de manera coherente y clara, con
una minima correccion, no solo limita su trabajo profesional y sus aptitudes
personales, sino que corre el riesgo de hacer el ridiculo en mas de una ocasion.

Evidentemente, no se trata de ensefiar a hablar desde cero. Los nifios y nifias ya
se defienden minimamente en las situaciones cotidianas en las que suelen
participar: conversaciones familiares y coloquiales, didlogos, explicaciones breves
entre otras, a pesar de que el impacto de la televisibn en los hogares esta
cambiando y reduciendo la comunicacién familiar. Lo que conviene trabajar en
clase son las demas situaciones, como La comunicacion de ambito social:
parlamentos, debates publicos, discusiones y las situaciones académicas:
entrevistas, exdmenes orales, exposiciones.

Para lograr lo anterior, es necesario ampliar la expresividad a través de
actividades que no requieran instruccién formal de los nifios y nifias, de la misma
manera que se amplia su conocimiento del medio o su preparacion fisica o
plastica (que ya ha iniciado antes de llegar a la escuela). Seria un gran disparate
pretender que los nifios y nifias aprendieran a hacer las actividades de la lista
anterior sin ningun tipo de ayuda en la escuela, sin instruccion formal.

Muchos profesores de secundaria piensan que este planteamiento de la lengua
oral corresponde solo a los primeros cursos, y que en los niveles avanzados se
debe hacer hincapié en aspectos mas dificiles y teodricos, como los analisis
gramaticales o la reflexion linglistica. Al contrario, creemos que todos los niveles
de ensefianza deben incorporar los componentes béasicos de la comunicacion
humana, como lo es la expresion oral, tratandola con la profundidad que el
proceso de maduracion de los estudiantes exige.
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4.4.3. Elvalor de la oralidad:

La ensefianza y el aprendizaje de la comunicacion oral no han sido trabajados ni
evaluados en el aula con el suficiente criterio ni la necesaria sistematizacion, como
los otros campos, a pesar de ser utilizada de manera permanente en la escuela en
la interaccidn entre estudiantes y entre estudiantes y maestros.

La lengua oral es la comunicacion diaria, vital, permanente. Recordemos que
comunicarse, viene de “comun”, “comunitario”, es decir, de la misma forma latin
“‘cum” que integra palabras como “communis”; en nuestra lengua por ejemplo,
comunidad. Para que haya comunidad es necesario que cada individuo sepa
comunicarse, compartir sus intereses, gustos, sentimientos, conocimientos. La
base que fija los lazos comunitarios es la lengua y, en especial, la lengua oral. Por
ello la conversacion encuentra sus raices en lo mas hondo del alma humana, en el
centro mismo de la vida afectiva, social e intelectual. De alli que su ensefianza
este intimamente relacionada con la formacién de la personalidad.

Ensefiar a hablar no es solamente ensefiar contenidos linguisticos, es ensefiar a
pensar, a sentir. Bronckart, J. P (1985) sefiala que muchas veces la comunicacion
oral es la Unica forma que tiene el hombre de romper el silencio aquellos a los que
se pretende callar.

4.5. FORMAS DE DISCURSOS Y TECNICAS DE TRABAJO DE LA
COMUNICACION ORAL.

4.5.1. La narracion

Contar un suceso, una historia, un hecho real o inventado es la meta de la
narracion. En sentido amplio, del género narrativo se valen la noticia o el informe
tanto como el relato, la novela o, incluso, el chiste.

La narracion puede favorecer la capacidad de observacion, desarrollar la memoria
y la imaginacion, fomentar la creatividad, despertar o ampliar el gusto por la
lectura, vencer la timidez, enriquecer el vocabulario, perfeccionar la elocucion,
adquirir fluidez, claridad y precision en la expresion oral, ordenar verbalmente
secuencias temporales, mejorar el uso de la conjugacion... El que escucha, a su
vez, potencia capacidades de atencion, respeto, silencio, memorizacion, entre
otras.
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4.5.2. El dialogo y la conversacion.

El didlogo en sus multiples maneras es una forma bipersonal basica de la
comunicacion humana, tomandola en este caso como la interaccion oral entre dos
personas. Mediante el didlogo se puede favorecer la socializacion y desarrollar
pautas de convivencia, asi como despertar el interés por la informacion transmitida
oralmente.

Segun Titote, R citado por (Cassany 1998), el dialogo como intercambio verbal y
afectivo requiere:

a. Una presencia activa que rige, por consiguiente, una suficiente igualdad entre
ambos interlocutores.

b. Una alternancia en las réplicas.
c. Un intercambio de informacion.

d. Una forma linglistica especifica que privilegia determinadas estructuras
sintacticas.

El didlogo es un instrumento verbal de comunicacion entre personas. El objetivo
consiste en trabajarlo como un tipo de discurso y como técnica para mejorar el
desarrollo de la competencia comunicativa, porque en €l se da la exposicion de
hechos u opiniones buscando hacerse entender y evitando malos entendidos, se
formulan preguntas para obtener mas o diferentes informaciones y se revelan las
dificultades que tiene cada uno.

Tarde, G (citado por Cassany 1998) considera la conversacion como uno de los
principales ingredientes de la interrelacion social que permite vislumbrar la
configuracion de la conciencia de los interlocutores.

La conversacion constituye el uso del lenguaje mas inmediato y versatil para
comunicarse con otras personas, durante toda la vida. Esta suele dividirse en dos
modalidades: la espontanea, que implica una charla mas o menos informal y la
polemista, cuya funcidn consiste en intercambiar varios puntos de vista para llegar
a una conclusion valida y que hace uso de la argumentacion mas o menos
rigurosa.

Por ultimo, se considera que la conversacion es el mejor espacio para la
construcciéon de conocimiento porque en esta, se negocian ideas, concepciones,
resignificaciones del mundo, conocimientos y sentimientos. En esta negociacion
se aprenden nuevas cosas, se reelaboran y se consideran otras; con esta
interaccion realmente se construye conocimiento, pues la construccion del mismo
es social.
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4.5.3. Descripcién

Describir es representar por medio del lenguaje la imagen de objetos- materiales o
inmateriales, personas y demas seres vivos, paisajes, situaciones y los diversos
aspectos de la realidad, para indicar sus dimensiones, formas, relaciones,
perspectivas, cualidades y caracteristicas. Su objetivo fundamental es suscitar en
la imaginacion del lector una impresion similar a la impresion sensible que
pudieran provocar las cosas descritas. La descripcion sirve sobre todo para
ambientar la accion y crear una atmoésfera que haga mas creibles los hechos que
se narran. Muchas veces contribuye a detener la accion y preparar el escenario
para los hechos que siguen. Esta se puede desarrollar con diferentes niveles de
dificultad y complejidad desde los primeros cursos a los mas avanzados. En las
descripciones se trata de desarrollar la capacidad de precision en la expresion del
nifio al referirse este a los diversos aspectos, componentes, caracteristicas de una
determinada realidad. En los primeros afios de inicio de la etapa escolar, las
descripciones que los nifios y nifias realizan son limitadas, debido a que sus
observaciones son fundamentalmente globalizadas atendiendo a detalles como
el color, el tamafio y el interés que le genere lo que esta observando, dejando a
un lado detalles especificos de lo observado. Solo en niveles mas avanzados las
descripciones son mas precisas por que se cuenta con una mejor capacidad de
observacion y una maduracion en el lenguaje.

La descripcidn puede ser directa si se basa en un examen del objeto o indirecta si
procede de las averiguaciones a través de medios como textos, consultas,
fotografias, entre otras.

Para Hamon (1991) “Describir o hacer descripciones es el modo discursivo
mediante el cual se pretende entregar informacién concreta de como es un objeto,
una experiencia, un lugar, una persona, una sensacion o0 un sentimiento. La
intencion del discurso descriptivo verbal es dibujar con palabras la realidad de tal
forma que sea lo méas idéntica posible a la idea de ella, para hacer que el
destinatario “vea” lo que se le dice o escribe.”

Hamon (1991) plantea que para el ejercicio de la descripcion es necesaria la
vinculacion de diferentes recursos, como son: Los elementos, que especifican las
partes y las cualidades; la caracterizacion, que determina con exactitud los
atributos que lo distinguen como especifico; el detalle, en el cual se hace una lista
pormenorizada y meticulosa de particularidades; la imagen estatica, en donde se
establece un estado de la idea y por ultimo la precision y concisién, nombres y
cualidades que se expresan a través de palabras como sustantivos y adjetivos que
identifican apropiadamente la idea.

De acuerdo con la intencion del autor las descripciones pueden darse de dos
maneras: descripciones objetivas, que pueden ser cientificas, técnicas o
didacticas, en las cuales el discurso se sujeta fielmente a la realidad, es una
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manifestacién exacta, perfeccionando al maximo las apreciaciones subjetivas del
autor, predominando en ellas un estilo claro, de coherencia logica y un lenguaje
particular o denotativo; y las descripciones subjetivas, propias de los géneros
literarios, en los cuales prevalecen los discursos de ideas, intereses, sensaciones
y emociones propios del autor. En estas descripciones ya no se trata de “como
son las cosas” sino de “coOmo percibe y vive las cosas el autor”, sobresaliendo la
interpretacion personal de la realidad. Cobra gran importancia aqui la capacidad
expresiva, dependiendo de ella que se logre impresionar al lector. En su estilo son
abundantes los recursos literarios.

Pasos para realizar una descripcién

1. La identificacion: consiste en delimitar aquello que se va a describir.

2. La observacién: consiste en el analisis detenido de la realidad que nos
rodea y mas concretamente de la que nos interesa describir con el fin de tener
conocimiento de cdémo es. Es preciso observar las formas, las caracteristicas, los
colores, los ambientes y las circunstancias, los movimientos y relaciones, los
espacios y todo rasgo que pueda ser fuente de informacion.

3. La seleccion de rasgos: el autor enfoca el objeto para destacar los rasgos
gue le interesan.

4, La presentacion: consiste en el ordenamiento y jerarquizacion de los rasgos
seleccionados y la redaccién de la descripcion. El criterio de orden depende del
interés del autor. Una vez estructurado el discurso se lleva a cabo la expresion
verbal de las unidades que se han observado y seleccionado.

Ademas de los pasos anteriores, es importante tener en cuenta aspectos como:
situar los objetos en el espacio, establecer relaciones entre un objeto y otro
atendiendo a rasgos diferentes y comunes.

4.6. LA CONFRONTACION COMO ESTRATEGIA PEDAGOGICA PA RA
GARANTIZAR UN APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO

Las estrategias pedagogicas “son aquellas acciones que realiza el maestro con el
propésito de facilitar la formacion y el aprendizaje de las disciplinas en los
estudiantes. Para que no se reduzcan a simples técnicas y recetas, deben
apoyarse en una rica formacion tedrica de los maestros, pues en la teoria habita
la creatividad requerida para acompafar la complejidad del proceso ensefianza-
aprendizaje” Hurtado (1998, p. 28).

Una de las estrategias que se debe tener en cuenta en el trabajo pedagodgico con
cualquier tipo de texto oral o escrito es la confrontacién, con respecto a esta,
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Hurtado (1998), sefiala que la confrontacion no puede confundirse con la
correccion, porgue los procedimientos y resultados de ambas son diferentes. La
correccion permanente de los escritos y las lecturas de los nifios produce en estos
una inhibicién de su comportamiento linglistico, mientras que la confrontacion les
posibilita participar desde los niveles conceptuales propios de desarrollo.
Confrontar es permitirle al nifio comparar sus respuestas con las de otros nifios o
con las del maestro, lo cual hace posible que se evidencien conflictos y a la vez
surjan las formas de salir de ellos, gracias a la adecuada orientacién del maestro.
No se trata solo de generar los conflictos cognitivos en el aula, sino de acompafiar
a los nifios de tal forma que puedan superarlos.

La confrontacion en el aula, entendida como la toma de conciencia frente al error,
hace que este se convierta en un elemento constructivo, dejando de ser algo que
simplemente se sanciona se evidencia en el aula de dos maneras; una individual
y la otra colectiva. La individual, nifio - maestra, se da a través de estrategias
como contar, dar a conocer lo producido por el nifio y solicitarle que compare la
produccion propia con la de la maestra, buscando las semejanzas y diferencias, lo
anterior logra que el nifio reflexione sobre lo producido intentando realizar los
cambios necesarios segun lo amerite su trabajo y le posibiliten sus conocimientos.
Este acompafamiento individual es basico dentro del proceso de construccion de
la lengua oral y escrita, ya que no solamente le aporta al nifio desde lo afectivo
sino desde lo cognitivo por la relacion directa que se tiene con él. En el caso de la
confrontacion de tipo colectivo se enriguece mucho mas la relacion, debido a que
todos (maestro y estudiantes), participan en ella. Al respecto podemos citar
algunas estrategias que se convierten dentro del aula en herramientas importantes
para movilizar procesos de aprendizaje.

Elegir la produccion de un estudiante o de la maestra: Se coloca esta en un lugar
visible para todos, puede ser el tablero, voluntariamente un nifio o nifia entrega su
produccién para que sea confrontada por sus comparieros.

Intercambio de producciones: Los nifios son invitados a buscar un compafiero
para que entre ambos se intercambien las producciones y realicen la confrontacion
de ellas. Con anterioridad se discute con los estudiantes la importancia de leer
critica y conscientemente el trabajo del otro, realizando observaciones claras y
precisas sobre lo elaborado, proponiéndole modificaciones y dando su opinién al
respecto, ademas un grupo numeroso facilita la movilizacion de procesos de
aprendizaje de esta manera es mas efectiva la construccion del conocimiento.

Estrategias pedagdgicas que le posibilitan al maestro la confrontacién en el aula.

(Restrepo, A. en prensa 2000) en el texto estrategias para la intervencion
pedagogica en los procesos de ensefianza aprendizaje retoma los principios
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basicos que debe regir toda propuesta pedagdgica expuestos por Ferreiro (1979),
Teberosky (1985) entre otros, ellos son:

. Reconocer el saber previo de los estudiantes: Retomar lo que los nifios y
nifias saben enriquece, cualifica y facilita el trabajo en el aula y por ende la
formacion académica y personal de los estudiantes.

. Respetar el ritmo de aprendizaje de los estudiantes: Cada nifio y nifia segun
sus capacidades tiene un ritmo para acceder al aprendizaje, por esto no
podemos pretender que todos al mismo tiempo se apropien de un concepto
determinado. Es prioritario evaluar dichos ritmos y a partir de alli ubicar a los
estudiantes por niveles proximos de conceptualizacion para que entre ellos
mismos se ayuden al interior de los subgrupos e igualmente desde el grupo en
general.

. Trabajar alrededor de situaciones de aprendizaje significativas: Un
aprendizaje se hace significativo en la medida en que es estimulante e
interesante para el estudiante, le genere desequilibrios cognitivos y le facilite
verdaderos aprendizajes.

. Posibilitar la cooperacion como elemento movilizador: En este caso se hace
necesario y enriquecedor generar espacios de cooperacidn y construccion
colectiva del conocimiento, ya que a partir de la interaccion los estudiantes
aprenden, comparten, socializan, confrontan y evalian aprendizajes, convirtiendo
la clase en un espacio de conocimiento compartido y no de uso exclusivo del
maestro, siendo este movilizador el proceso de aprendizaje.

Dentro de todo proceso de intervencion se hace necesario hacer participes a
diferentes elementos que de variadas maneras acompafan Yy aportan
cualitativamente en la apropiacion de los aprendizajes escolares en los nifios y
nifias. Estos elementos propuestos por Hurtado (1998), son el maestro y los
materiales, por ejemplo; el cuaderno (entre los materiales en los que se puede
demostrar una actividad plasmada) y el tablero, ambos se convierten en
instrumentos que permiten al nifio y nifa plasmar su pensamiento por escrito,
colectivamente o individualmente. El tablero se convierte esencialmente en el
“cuaderno colectivo”, donde todos (maestros y estudiantes) tiene la posibilidad de
escribir, confrontar, crear, éste deja de ser de uso exclusivo del maestro y pasa a
ser compartido por todos.

. Elaboracion de preguntas: a partir de estas se puede guiar el aprendizaje,
ya que posibilitan la imaginacion, estimulan el pensamiento y permiten aclarar y
generar nuevas ideas acerca del conocimiento. Cooper ( 2007) propone que el
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uso de las preguntas por parte del maestro y los estudiantes genera un ambiente
en el aula eficaz y dinamico.

El autor habla de la elaboracion de “preguntas eficaces”, ya que para realizarlas
es necesario conocer las caracteristicas propias de cada una, su intencionalidad y
Su estructura, por que una pregunta desempefia una funcién y posibilita niveles de
pensamiento diferentes. Bloom, citado por Cooper (2007), propone seis niveles de
preguntas en la taxonomia y por lo tanto “requiere que la persona que responda
utilice un tipo diferente de proceso del pensamiento. Los maestros deben ser
capaces de formular preguntas en cada uno de estos seis niveles para estimular
en sus alumnos los diferentes procesos cognitivos” (Cooper 2007:p.179). Los
seis niveles de los que se habla son los siguientes:

Preguntas de conocimiento: en estas se requiere que el estudiante recuerdo o
reconozca informacion sin indagar niveles de comprension que éste tiene sobre
un concepto. Este tipo de preguntas presentan tres desventajas; la primera es que
son las mas usadas por los maestros en el aula escolar, la segunda es la
indagacion memoristica de conceptos; y la tercera es la valoracion de las
respuestas concretas y con una comprension superficial. (Cooper, 2007).

Preguntas de comprensién: “requieren que el estudiante demuestre que posee
una comprension suficiente para organizar y ordenar mentalmente un material”
Cooper, (2007: p.182), para elaborar este tipo de preguntas se requiere que el
docente le brinde la informacion necesaria a los estudiantes para responderlas y
gue estos a su vez investiguen acerca del concepto en cuestion.

Preguntas de aplicacion: son necesarias para que el estudiante no sélo memorice
y comprenda el concepto, sino que también lo apligue en determinadas
situaciones.

Preguntas de andlisis: estas son complejas y requieren de un pensamiento critico
y para estas es necesario procesos cognitivos como; identificar caracteristicas de
un evento especifico; analizar la informacion disponible para realizar conclusiones,
generalizaciones o inferencias; y hallar pruebas para apoyar o refutar la
informacion.

Preguntas de sintesis: este tipo de preguntas son complejas y requieren de un
pensamiento creativo tanto para elaborarlas como para responderlas, en estas se
requiere que: los alumnos “produzcan mensajes originales, hagan predicciones y
resuelvan problemas” (Cooper, 2007, p.192). Estas presentan multiples
respuestas de parte de los estudiantes, dependiendo de las habilidades y
capacidades que estos presenten.
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Preguntas de evaluacion: estas al igual que las dos anteriores requieren de
procesos cognitivos complejos, ya que buscan que el estudiante juzgue, opine,
solucione un problema y realice creaciones estéticas.

En el cuadro uno se especifican varias palabras que se emplean en las preguntas
anteriormente mencionadas.

Cuadro 1.Palabras empleadas en la elaboracion de pr  eguntas. (Cooper, 2007)

Tipo de pregunta Palabras empleadas frecuentemente
Conocimiento Definir, recordar, reconocer, acordarse, quién, qué, dénde, cuando
Comprension Descubrir, comparar, contrastar, expresar con otras palabras, explicar con

palabras propias, explicar la idea principal

Aplicacién Aplicar, clasificar, usar, escoger, emplear, escribir un ejemplo, resolver,
cuantos, cudl, qué es

Analisis Identificar motivos o causas, obtener conclusiones, determinar evidencias,
fundamentar, analizar, por qué

Sintesis Predecir, producir, escribir, disefiar, desarrollar, sintetizar, construir, cémo
se puede mejorar, qué paris si, puede usted inventar, como se puede
resolver.

Evaluacion Juzgar, argumentar, decidir, evaluar, valorar, dar una opinién, cuél es el

mejor cuadro, solucién, esta usted de acuerdo, seria mejor que.
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5. DISENO METODOLOGICO

5.1. TIPO DE INVESTIGACION

El proyecto de caracter mixto, ya que el analisis de la informacion recogida se
realizé a partir de la metodologia cuantitativa y cualitativa.

Desde el método cuantitativo, el disefio fue de caracter cuasi experimental, ya que
se inscribe dentro de los estudios antes/después; es decir, en este caso responde
al esquema de pretest — intervencion pedagdgica — postest. Cont6 con dos grupos,
el experimental y el grupo control para medir el avance del proceso. Su
conformacion fue aleatoria siendo el Unico requisito para la seleccion de los nifios
y las nifias el limite de edad (6 - 7.5 afios). La principal caracteristica de este
disefio, es que permitio verificar la efectividad de la implementacion de la
propuesta pedagdgica “vivo y represento mi espacio” en el desarrollo de las
habilidades descriptivas (inteligencia linglistica) por medio de la representacion
grafica de la informacion espacial. Para dicha verificacion, se aplicé en ambos
grupos el pretest ( al iniciar) y el postest (al finalizar), la diferencia radica en que la
implementacion de la propuesta se llevo a cabo en el grupo experimental, siendo
necesaria la formulacion de un sistema de hipétesis que sirvieron como guia de la
investigacion porque, desde lo que propone Miguel Aigneren, retomando a Carlos
(Escalante, 1997, p.8) las hipotesis guian toda la marcha de la investigacion,
“desde la caracterizacion de la poblacién a la cual se refiere y necesita para su
contrastacion, la informacion a recoger, el manejo del trabajo de campo y las
técnicas adecuadas para el andlisis de los datos”.

En cuanto al enfoque cualitativo el proyecto se enmarco en la linea pedagogica
experimental que propone Restrepo (1996), que pone en practica los constructos
de la pedagogia tedrica y de la psicologia del aprendizaje. Ensaya y valida
propuestas tedricas y el disefio de estrategias de intervenciones pedagogicas para
determinar su efectividad en pos del mejoramiento de la educacion. Esta linea de
pedagogia experimental aborda varias lineas de investigacion, entre las que se
encuentran; la ensefianza de las ciencias, sobre la cual se enmarco el presente
proyecto, porque a partir de la propuesta pedagogica “vivo y represento mi
espacio” se vincularon componentes pedagdgicos, didacticos y metodoldgicos que
permitieron fortalecer el trabajo de la expresion oral con los nifios y las nifias por
medio del reconocimiento del espacio cotidiano (la escuela) y su representacion
gréfica.
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5.2. POBLACION

Este proceso de investigacion se llevo a cabo en dos Instituciones Educativas
oficiales de la ciudad de Medellin, ellas son: San Vicente de Paul seccion Alfredo
Cock y Capilla del Rosario, con un total de un grupo de 64 nifios y niflas que
conforman el grupo muestra y el grupo control, que cursaron el grado primero de
educacion basica primaria, con edades entre los 6 y 7.5 afios de edad.

5.2.1. Grupo muestra

Los nifios y nifias que hicieron parte de este grupo son en total 32, los cuales se
seleccionaron de forma aleatoria con un criterio de igualdad entre género (nifios --
nifias) con el fin de evidenciar las diferencias en el desarrollo de las habilidades
para la representacion bidimensional y tridimensional del espacio y la expresion
oral a través de la descripciéon y confrontacion de sus producciones. La muestra
fue distribuida de la siguiente manera:

Cuadro 2.Distribucion del grupo muestra

Instltucu_)nes Ndmero de nifios NuUmero de nifias Total
educativas
San Vicente de Pall
Alfredo Cock Arango 8 8 16
Capilla del Rosario 8 8 16

Este grupo tuvo tres momentos en la investigacion, los cuales son: la aplicacion
del pretest, implementacion de la propuesta y la aplicacion del postest.

5.2.2. Grupo control

Los nifios y niflas que hacen parte de este grupo son en total 32, los cuales se
seleccionaron de forma aleatoria con un criterio de igualdad entre género (nifios -
nifias) con el fin de darle validez a la implementacion de la propuesta pedagogica
“vivo y represento mi espacio”.

El grupo se encuentra distribuido de la siguiente manera:
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Cuadro 3.Distribucién grupo control

Insﬂtumgnes Numero de nifios Ndmero de nifias Total
educativas
San Vicente de Pall
Alfredo Cock Arango 8 8 16
Capilla del Rosario 8 8 16

Este grupo tuvo dos momentos en la investigacion, los cuales son: la aplicacion
del pretest y del postest.

5.3 RECOLECCION DE LA INFORMACION

La recoleccion de la informacion se realizo en tres momentos: En el primer
momento se realizd6 una prueba diagndstica que consistio en la aplicacion del
pretest en la poblacion muestra y control de forma individual, en la cual se
desarrollaron una serie de actividades enfocadas al reconocimiento de instancias
del mismo objeto, representacion bi y tridimensional del espacio y la descripcion
oral de la observacion directa e indirecta. Un segundo momento fue la
implementacién de la propuesta pedagaogica “Vivo y represento mi espacio” (Cano:
2008) al grupo muestra, la cual consta de tres proyectos especializados: “Mi
salon”, “Mi escuela por dentro” y “Mi escuela por fuera”, y en un tercer momento la
aplicacion de la prueba postes que es la misma prueba que se habia aplicado en
un principio con el fin de encontrar las diferencias entre un estado inicial y un
estado final en ambos grupo muestra y control.

Para la recoleccion de la informacion se tuvo en cuenta el uso de las siguientes
técnicas e instrumentos:

Cuadro 4.Técnicas e instrumentos de recoleccion de informacion
Técnica Instrumento
Observacion participante Protocolos de observacion estructurados —
notas de campo (ver anexos 1y 2
Didlogo semi-dirigido Grabaciones de los didlogos que se

establecen a la luz de las descripciones de
las representaciones gréficas, la observacion
y el recorrido por el mismo.

Sistematizacion de la informacién Para la informacion cuantitativa el formato de
respuestas de Pretest, postest (ver anexo 2) y
para la informacién cualitativa protocolos de
observacién grupal e individual. Ver anexos 4

y5
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5.3.1. Técnicas

. Observacion participante estructurada:

Consiste en el registro sistematico en los protocolos de observacion estructurada
de las aptitudes de los nifios y nifias frente a las representaciones bidimensionales
y tridimensionales del espacio, la descripcion oral y la confrontacion de sus
producciones durante el desarrollo de la implementacion de la propuesta,
permitiendo esto tener un mayor seguimiento del desarrollo de la capacidad
descriptiva a partir de las habilidades para la representacién grafica del espacio.

. Dialogo semi - dirigido

Se empled con el fin de recolectar informacion mediante el didlogo, buscando que
los nifios y niflas expresaran sus conocimientos frente a las actividades
propuestas en cada sesion de los proyectos especializados y de esta forma
determinar sus avances en cuanto a la descripcion oral de sus representaciones y
del espacio, teniendo en cuenta los elementos, caracteristicas de los objetos o del
lugar que estén describiendo.

Sistematizacion de la informacién

La sistematizacion de la informacion cuantitativa se elabordo a partir de los
resultados obtenidos en las pruebas de pretest y postest aplicados en el grupo
muestra y control, (anexo 1) y de los niveles de las habilidades para la
representacion de gréfica de la informacion espacial y la habilidad descriptiva que
se desarrollaron a partir de la implementacion de la propuesta pedagogica “vivo y
represento mi espacio” en el grupo muestra (anexo 7).

5.3.2. Instrumentos

. Diario de investigacion:

El Diario de investigacion es el instrumento para analizar, categorizar y revisar
todo lo realizado durante la intervencién en cada sesion. En este caso se realizo
por medio de protocolos de observacion que fueron los siguientes: Un protocolo
de observacion para cada nifio y nifia de la muestra (ver anexo 6) que contiene los
aspectos a observar con respecto a la descripcion oral que hacen el nifio y la nifia
de la observacion y representacion del espacio, especificados en el cuadro 6. El
protocolo de observacion grupal (ver anexo 5) , en el que se consignan los
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desempefios generales del grupo

al que pertenece la muestra, los cuales se

amplian en el cuadro 5. En ambos protocolos se registra la informacion de
acuerdo a los siguientes aspectos: La habilidad descriptiva, el nivel en el cual se

encuentra el nifio en su descripcion
por el nifio y la nifa.

y una observacion descriptiva de lo realizado

Cuadro 5.Explicacién del protocolo de observacion g rupal

Aspectos a observar

Descripcién de la observacién

Coherencia entre el discurso descriptivo
de las representaciones graficas vy las
observaciones del espacio.

Tiene que ver con la habilidad de descripcién
que tienen los nifios y las niflas en el
momento de dar a conocer su representacion
con el espacio observado.

Estrategias de confrontacion que
promueven la descripcion oral de las
observaciones y de las representaciones
gréficas de la informacion espacial.

En este aspecto se tendran en cuenta las
diferentes estrategias que hacen parte de la
confrontacion, como; preguntas,
comparaciones, y otras que se encuentran
referenciadas en el marco tedrico...

Vocabulario empleado por los nifios en las
descripciones de sus observaciones del
espacio y de sus representaciones
gréficas.

En este se tiene en cuanta las palabras
empleadas por los nifios y las nifias en el
momento de describir, si estas se encuentran
dentro de la terminologia de la propuesta
pedagdgica, si son inventadas o cotidianas.

Dificultades y fortalezas que presentan los
nifios en la descripcion de las
observaciones del espacio y de su
representacion grafica.

Son los aspectos que se pueden mejorar O
fortalecer en pro del desarrollo de las
habilidades para la representacién gréfica y la
habilidad descriptiva.

Elementos que sobresalen en el momento
de la descripcion de las observaciones del
espacio y de su representacion grafica.

Son todos los aspectos que presentan las
descripciones de los nifios y las nifias y su
relacion con lo observado y lo representado.

Cuadro 6.Explicacién del protocolo de observacion i ndividual.
Nivel | Nivel Nivel DESCRIPCION DE LA
ASPECTOS A alto medio | bajo OBSERVACION
OBSERVAR
Descripcion de Este aspecto se tiene en cuenta si el

objetos teniendo en
cuenta su situacion,

Semana | orientacion y
localizacion en el
espacio

nifio o la nifia ubica los objetos
dentro del espacio

Coherencia entre el
discurso  descriptivo
de las
representaciones

se tiene en cuenta el espacio real y lo
que el nifio y la nifia describe
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graficas y las

observaciones del

espacio.

Descripcion de las De qué manera el nifio y la nifa
representaciones encuentra sus aciertos y desaciertos
encontrando en el momento de la descripcién
diferencias y

similitudes entre lo

real y lo

representado

Dificultades que se|Que dificultades se presentan los nifios y las nifias en el
presentan en las | momento de describir lo representado y lo observado del espacio
descripciones de las |indicado

representaciones y en
relacion con el
espacio

Fluidez verbal ,| Se tiene en cuenta como es su expresion y el vocabulario
claridad y precisién |utilizado en el momento de dar a conocer los objetos
en sus descripciones | representados y el espacio observado

Diferencias y | Después de la confrontacién antes y después de una nueva
similitudes entre las | representacion que se logra en los nifios y nifias
descripciones y

representaciones del
espacio realizadas
antes y después de
la confrontacién.

. Prueba pretest y postest

Mediante esta prueba diagnostica, se pretendio indagar en los nifios y nifias,
objeto de estudio, tanto del grupo muestra como del grupo control, el estado en el
gue se encuentran con respecto al reconocimiento de instancias de un mismo
objeto, la representacion bi y tridimensional del espacio y la descripcion oral de un
mismo objeto (ver anexo 1). Este ultimo punto es el componente C, que incluye la
descripcion directa o indirecta de un espacio, objeto o imagen. La primera se
refiere a la observacion que se realiza de un elemento o lugar en el espacio real y
es vivenciada por la persona, la segunda se realiza a partir de la observacion de
un elemento o lugar a través de medios secundarios como fotografias, lecturas, e
imagenes. La explicacion de cada punto se explica a continuacion en el cuadro

(7).
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Cuadro 7.Componente C de la descripcion oral del pr  etest y postest.

Descripcion directa
OBSERVACION de un objeto

DIRECTA.(vivenciada | descripcidn directa
por la persona)

de un espacio (lugar)

DESCRIPCION Descripcion
ORAL
indirecta de una

OBSERVACION imagen

INDIRECTA.(a partir de
medios secundarios)

Descripcion
indirecta de un

espacio (lugar)

Registro de la informacion cuantitativa
Esta se organizo a partir de dos cuadros:

El primer registro presenta los resultados de las pruebas de pre y postest en grupo
muestra y grupo control (ver anexo 2). Este contiene puntajes de cada una de las
actividades desarrolladas en los siguientes aspectos: reconocimiento de instancias
de un mismo objeto, la representacion bi y tridimensional del espacio y la
descripcion oral, dandole valor de uno (1) si lo hace o cero (0) si no lo hace a cada
pregunta.

El segundo registro consistio en la elaboracion de dos cuadros (8) y (9) que
contiene los niveles del 1 al 3 de las habilidades para la representacién de la
informacion espacial y las habilidades descriptivas. Estese elaboré tomando
como referencia los niveles de representacion definidos por (Cardona C., Izquiero
N., y Serna S., 2008).
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Cuadro 8.Niveles la representacion graficade lai  nformacion espacial.

Niveles de Habilidades para la representacion
representacion grafica
Nivel 1 “Identifico mi espacio” en este nivel se

encuentran las representaciones que
contienen pocos o ningdn elemento(s)
del espacio escolar observado.

Nivel 2 “Aproximacion a la representacion de
mi espacio” en este nivel se encuentran
las producciones y representaciones
que dan cuenta del acercamiento a las
habilidades para la representacion
grafica de la informacién espacial.

Nivel 3 “represento mi espacio” en este nivel
sus representaciones contienen
semejanza grafica de la informacion
espacial, utilizando elementos de las
habilidades mas definidas.

Cuadro 9.Niveles de descripcién oral

Niveles de descripcion Habilidades para la
descripcion oral

Nivel 1 Descripcidon de caracteristicas
fisicas empleando el lenguaje
técnico variado y guardando
coherencia con lo observado
en el espacio.

Nivel 2 Descripcidon de caracteristicas
fisicas empleando algunos
elementos  del lenguaje

técnico con varios aspectos
gue son poco coherentes con
lo observado en el espacio.

Nivel 3 Descripcion de caracteristicas
fisicas sin lenguaje técnico sin
variedad lexical y no tiene
semejanza con el espacio
observado.
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5.4. VARIABLES

5.4.1. Variable Dependiente

En esta se plantea la habilidad descriptiva como la capacidad para emplear
adecuadamente el lenguaje oral, la fluidez verbal, y la coherencia entre lo que
describe y el espacio observado.

Cuadro 10.Aspectos de la observacion descriptiva

Descripcién directa
de un objeto
(observacion
personal).

Descripcién directa
de un espacio
DESCRIPCION (lugar).

ORAL

Descripcion indirecta
de una imagen
(observacion a
través de otros
medios).

Descripcion indirecta
de un espacio

(lugar).

5.4.2. Variable Independiente

Es la Propuesta Pedagodgica, “vivo y represento mi espacio”, la cual permitio, por
medio del desarrollo actividades dinamicas y creativas que los nifios y nifias
realizaran observaciones reflexivas del espacio cotidiano para su posterior
representacion, a través de planos (representacion bidimensional) y maquetas
(representacion tridimensional).

La propuesta se llevo a cabo por medio de tres proyectos especializados
denominados “Mi salon”, “Mi escuela por dentro” y “Mi escuela por fuera” en los
gue se desarrollaron actividades destinadas a la representacion bidimensional y
tridimensional (planos y maquetas) de la siguiente forma:
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Cuadro 11.Proyectos especializados de la propuesta pedagdgica “Vivo y represento
mi espacio”.

Representacion L
- Representacion
Proyecto Especializado T !
- . Tridimensional
Bidimensional
Mi sal6n Plano del salén en perspectiva Maqueta moldeada con plastilina.
Mi escuela por dentro Plano es perspectiva desde | Maqueta de la escuela utilizando
diferentes puntos material  modular como cajas,
palitos, papel
Mi escuela por fuera Plano de planta general Maqueta de urbanismo utilizando
material modular como cajas,
palitos, papel

5.5. PROPUESTA PEDAGOGICA “VIVO Y REPRESENTO MI ESP ACIO”

La propuesta pedagdgica “vivo y represento mi espacio” disefiada para el estudio
el macro proyecto “Habilidades para la produccion de una semejanza grafica de la
informacion espacial en nifios y nifias de grado primero de instituciones educativas
de la ciudad de Medellin” de Cano (2008). Toma este nombre porque el espacio
en el cual se desarrolla es el escolar, ya que es el lugar cotidiano para los nifios y
las nifias, en el cual se da solo la mediacion del maestro, es decir, la informacion
espacial que reciben los nifios y las nifias no esta permeada por agentes externos.
Esta fue implementada al grupo en general al que pertenece la poblaciébn muestra.

Esta propuesta consta de tres proyectos especializados que son: “Mi salon”, “Mi
escuela por dentro” y “Mi escuela por fuera”. Cada uno de los proyectos consta de
ocho sesiones, y estas a su vez estan distribuidas en los siguientes momentos:

1. La exposicion de las pre concepciones.

2. La creacion del conflicto conceptual.

3. La estimulacion para la acomodacion cognitiva.
4. Aplicacion.

5. Confrontacion

La intensidad de cada una de las sesiones fue de tres horas durante dos dias a la
semana, para un periodo de tres meses en total de la implementaciéon de la
propuesta, durante las cuales los nifilos y las nifias lograron desarrollar
capacidades descriptivas a partir de las habilidades para la representacion grafica
de la informacion espacial.
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5.6. PLAN DE ANALISIS.

El analisis de la informacion recogida en la presente investigacion se realizd
teniendo en cuenta el método cualitativo y el cuantitativo. El primero se elabor6 a
partir de las descripciones detalladas sobre la implementacion de la propuesta
pedagogica “vivo y represento mi espacio” en los instrumentos de recoleccion de
la informacion estructurados, tomando como base para este analisis la
metodologia de la teoria fundamentada; y el segundo se realiz0 desde los
resultados de la aplicacion del pretest y postest en el grupo muestra y grupo
control, por medio del programa estadistico SPSS for Windwos 18.0. Estos dos
tipos de analisis no deben considerarse excluyentes, sino complementarios; ya
gue ofrecen una gran rigueza y precision en las observaciones, registros y la
informacion estadisticamente significativa, con el fin de validar la propuesta
pedagogica.

5.6.1. Analisis cuantitativo

Para este analisis se tuvo en cuenta los resultados de las pruebas del pretest y
postest, y los niveles de descripcion registrados en los protocolos de observacion.

Los datos fueron analizados en el paquete estadistico SPSS para Windows
version 18.0. Para las variables de tipo cualitativo se calcularon las frecuencias y
los porcentajes y para las variables de tipo cuantitativo se calcularon las medidas
de tendencia central y de variabilidad correspondientes. Para la comprobaciéon de
las hipétesis estadisticas se calculo primero la prueba estadistica de Kolmogorov-
Smirnov (K-S) para validar si las variables de interés tenian una distribuian
Normal, seguidamente y dependiendo de la hipétesis de trabajo, se utilizaron las
pruebas no paramétricas: Wilcoxon, la prueba U de Mann-Whitney (U de MW), la
prueba de McNemar y el coeficiente de correlacion de Spearman. En todas las
pruebas se considerd una diferencia como significativa si el valor-p era menor que
el nivel de significacion a=0,05.

5.6.2. Analisis cualitativo

Este se realizd con base en la metodologia de la teoria fundamentada, proceso a
través del cual se logré construir teoria en la presente investigacion, que Segun
Corbin y Strauss (2002), es una teoria que se deriva de datos recopilados de
manera sistematica y analizada por medio de un proceso de investigacion, en este
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método el andlisis y la teoria que surgieron guardan estrecha relacion entre si.
Este analisis se desarrolld a partir de tres momentos:

1. La descripcion: esta se realizO en dos instantes, el primero fue la
elaboracion de los registros de la informacion en los protocolos de observacion a
la luz de los referentes tedricos, y el segundo fue la escritura de los memorandos,
gue se dio a partir de la relectura de los protocolos, elaborados por medio de
comparaciones constantes, preguntas teoricas y especificas que permitieron
indagar y agrupar la informacion de acuerdo unas caracteristicas.

2. El ordenamiento conceptual: se dio a partir del rastreo y la busqueda de las
categorias inductivas y deductivas que forman la teoria y dan cuerpo al trabajo,
siendo las categorias deductivas las relacionadas con la descripcion oral y las
inductivas las relacionadas con las habilidades para la representacion grafica de la
informacion espacial; dichas categorias emergieron durante el analisis mediante
la comparacién de la informacion y la formulaciéon de preguntas, que desde lo que
proponen Corbin y Strauss, estas “llevan al investigador a respuestas que sirven
para la formulacion tedrica que se esta construyendo” (2002, p. 84), estas son de
diversos tipos, retomando para el presente analisis: las sensibizadoras: que
permiten al investigador pensar en lo que los datos pueden estar indicando; las
tedricas, las cuales ayudan a ver el proceso, la variacion y semejanzas entre los
conceptos y las guias que son aquellas que orientan las observaciones y otros
documentos. Después de la seleccion de las categorias y subcategorias se dio
inicio al plan de analisis.

3. La teorizacion: se realizo por medio de la codificaciones la abierta, la axial y
la selectiva; la primera consistié en el proceso analitico de identificar conceptos y
descubrir datos que son agrupados de acuerdo a las categorias de analisis y
objetivos propuestos; la segunda, fue el proceso por el cual se establecieron las
relaciones y comparaciones entre las categorias y las subcategorias de analisis
gue posibilitaron separar, nombrar y clasificar la informacion; en la tercera se
integro y se refind la teoria surgiendo de esta manera la construccion teédrica de la
presente investigacion, dando respuesta a la pregunta inicialmente planteada, con
relacion a los siguientes aspectos: los niveles de descripcion, la coherencia entre
las descripciones, la relacion entre la inteligencia espacial y la linglistica, y la
validez de la propuesta pedagdgica.
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6. ANALISIS DE RESULTADOS

Durante la implementacién de la propuesta pedagdgica en el aula de clase, fue
posible demostrar que el trabajo de intervencion pedagdgica y didactica, permitio
gue los nifios y las nifias movilizaran otras habilidades que hacen parte de la
inteligencia linglistica y espacial , que hasta ahora no habian sido abordadas,
como son, la descripcidbn oral, la observacion del espacio escolar y su
representacion en dos y tres dimensiones.

A continuaciébn se presenta el andlisis del proceso y resultado de la
implementacion de la propuesta pedagogica en los nifios y niflas del grado
primero, teniendo en cuenta el estado inicial de la habilidades para la
representacion grafica del espacio y la descripcion oral, implementacion de la
propuesta pedagodgica “vivo y represento mi espacio” y estado final en dichas
habilidades.

6.1. ANALISIS CUANTITATIVO

6.1.1. Procedimiento general

Los datos fueron analizados en el paquete estadistico SPSS para Windows
version 18.0. Para las variables de tipo cualitativo se calcularon las frecuencias y
los porcentajes y para las variables de tipo cuantitativo se calcularon las medidas
de tendencia central y de variabilidad correspondientes. Para la comprobacién de
las hipétesis estadisticas se calculo primero la prueba estadistica de Kolmogorov-
Smirnov (K-S) para validar si las variables de interés tenian una distribuian
Normal, seguidamente y dependiendo de la hipétesis de trabajo, se utilizaron las
pruebas no paramétricas: Wilcoxon, la prueba U de Mann-Whitney (U de MW), la
prueba de McNemar y el coeficiente de correlacion de Spearman. En todas las
pruebas se considerd una diferencia como significativa si el valor-p era menor que
el nivel de significacion a=0,05.

6.1.2 Descripcion de la poblacion de interés

La distribucion de la muestra, tal como fue planeada en el muestreo, fue
proporcionalmente dividida por sexo, por lo que la mitad de la poblacién de estudio
es de sexo femenino. La edad promedio de los 32 participantes fue 6,6 afios con
una desviacion estandar de 0,4 afios, esto indica que las edades de las nifios y
nifios era muy similar entre ellos (p=0,16), entre las nifias s6lo habian 6 con una
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edad por encima de los 7 afios y entre los nifios habian 7 con una edad superior
los 7 afios (Gréfico 1).

Gréfico 1 .Distribucién de los participantes por edad y sexo.
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6.1.3 Creacion de variables

Para la evaluacion de las habilidades en cada una de las actividades se tuvo en
cuenta si el participante hacia o no hacia la actividad, para tal efecto se asigno el
valor 1 en el primer caso y el valor 0 cuando la actividad no era realizada. Se
crearon nuevas variables para evaluar la efectividad de la propuesta pedagdgica
(formula 1) y a partir de estas se comprobaron las hipétesis y se crearon escalas
para la valoracion del desarrollo de dichas habilidades para producir una
semejanza grafica de informacion espacial.

(1)

De igual manera se crearon las nuevas variables para el componente Bl de
representacion bidimensional y para el componente B2 de representacion
tridimensional del espacio y para las componentes Clde la observacién directa y
C2 de la observacion indirecta. Las nuevas variables son de tipo cuantitativo y
estan en una escala entre 0 y 100.
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Adicionalmente las habilidades fueron categorizadas para determinar el nivel de
habilidad de los estudiantes en las categorias que hace parte de la propuesta
pedagdgica asi (Cano 2008):

81— 100% Alto
41 - 80% Medio
0- 40% Bajo

6.1.4. Evaluacion pretest

A continuacién se describen cada uno de los componentes de la prueba de
evaluacion de las habilidades para producir una semejanza gréfica de informacion
espacial:

Situacion, orientacion y localizacion espacial (componente A)

En la Tabla 1 se puede observar, que la subcategoria que menos tienen
desarrollada los nifios y nifias es la orientacion espacial del espacio gréfico, tan
solo el 49,2% de ellos hacen las actividades relacionadas con este aspecto; al
igual que en la localizacion espacial del espacio grafico (53,6%), lo que
corresponde a un nivel de desarrollo medio. Se encontré un nivel medio de
desarrollo de las habilidades relacionadas con la orientacion espacial y
localizacion espacial mientras que las nociones de situacion estuvieron altamente
desarrolladas (86.7%).

Tabla 1.Evaluacion de las habilidades en el pretest  para el grupo control

. .| Calificacion |Calificacion
Componente Categoria |Subcategoria . .
subcategoria | categoria
Nociones |CU€rpo 92,2 86.7
de Situacion | Espacio 81 2 ’
Gréfico ’
Situacion, 62
Orientacién Y | Orientacién | CUerpo 55 6
Localizacion Espacial |Espacio 49 2 ’
Espacia| Grafico ’
Localizacién | Objeto 67.7 60.7
Espacial |Espacio 536 ’
Gréfico ’
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Al realizar la evaluacion inicial de las habilidades del grupo muestra se
encontraron calificaciones mas altas que la del grupo control pero en términos
generales se comportaron de la misma manera, con un nivel alto de nocién de
situacion y niveles medios de orientacién y localizacion espacial (tabla 2).

Tabla 2.Evaluacion de las habilidades en el pretest parae | grupo muestra

. . Calificacion | Calificacion
Componente Categoria Subcategoria . .
subcategoria | categoria
Cuerpo 98,8
Nociones de Situacion | Egpacio 94,4
e 90
Grafico
Situacion,
Orientacion Y Orientacion Espacial Cuerp(_) o 69,6
Localizacién P Espacio 505 ’
Espacial Grafico '
Objeto 77,5
Localizacion Espacial : 75,85
Espacio 74,2
Grafico

En el Grafico 2 se puede observar que tanto en el grupo control como en el grupo
muestra, las calificaciones se encontraron en un nivel medio—alto, en el postest y
el pretest los porcentajes de estudiantes que estuvieron con una calificacion
media—alta son similares.

Grafico 2 .Situacion, Orientacion y Locali  zacién Espacial en el grupo control y muestraene |
pretest.
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Representacion bidimensional y tridimensional del espacio (componente B)

En el grupo control antes de la intervencién pedagdgica, los nifios tienen muy poco
desarrolladas sus habilidades de representacion bidimensional y tridimensional,
siendo la representacion grafica en tres dimensiones en la que menos puntuacion
se observa, y dentro de ésta por ejemplo la construccion simbdlica de la imagen
mental y utilizacion de simbolismos (Tabla 3).

Tabla 3. Condicion inicial de habilidades de repres  entacion espacial bi y
tridimensional en el grupo control

Calificacion . _ .. | Calificacion
Categoria Subcategoria subcategori Cahﬂcacp Component
a n categoria o

Representacion | Situacion Cuerpo 35,94
menta_l del Orientacidon Movimiento 39,06 35,94
espacio en dos
dimensiones Localizacién Objeto 32,81

Perspectiva 21,88 32,03
Representacion
gréfica del Escala 28,13 98.13
espacio en dos || gclizacion 31,25 ’
dimensiones

Simbolismo 31,25

_Construcuon simbdlica de la 25.00

_ imagen mental
Representacion | Situacion y ubicacion el 34 38
del espacio en | propio cuerpo. ’
) Cuel 29,69 29,69

tres Localizacion de acuerdo con 34.38
dimensiones un punto de referencia ’

Utilizacion de simbolismos 25,00

El comportamiento de la evaluacion en la componente de representacion
bidimensional es similar al comportamiento de la representacion tridimensional
antes de la intervencion pedagogica. El Grafico 3 muestra que en este grupo los
nifios presentan dificultades tanto a nivel dimensional como tridimensional.
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Graéfico 3 .Evaluacion inicial de la representacion bidimensio nal y tridimensional en
el grupo control.
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En el grupo muestra antes de la intervencion pedagdgica, al igual que en el grupo
control, las habilidades de representacion bidimensional y tridimensional estan
poco desarrolladas, siendo construccion simbodlica de la imagen mental y la
localizacién de acuerdo con un punto de referencia en tres dimensiones las que
mas problemas presentan antes de la intervencion (Tabla 4).
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Tabla 4.Condicién inicial de habilidades de representacion

en el grupo muestra

espacial (componente B)

Categoria Subcategoria Callflcaaon, CallflcaCJon Calificacion
subcategoria | categoria Componente

Representacion Situacién Cuerpo 43,75
mental del espacio | Orientacion Movimiento 43,75 4323
en dos L, . '
dimensiones Localizacion Objeto 42,19 45 44
Representacion Perspectiva 34,38 ,
grafica del espacio | Escala 56,25 47 66
en dos Localizacion 46,88 '
dimensiones Simbolismo 53,13

Construcmon simbélica de la 21.88

imagen mental
Representacion Situacion y ubicacioén el propio 43.75
del espacio en tres | cuerpo. ' 35,16 35,16
dimensiones Localizacion de acuerdo con un

: 21,88
punto de referencia
Utilizaciéon de simbolismos 53,13

El grupo muestra tiene levemente mejor representacion bidimensional que
tridimensional. Se observa en el grafico 5, que a diferencia del grupo control, en el
grupo experimental se puede ver que en la representacion tridimensional el
porcentaje de la categoria “bajo” fue el méas alto, indicando con esto que la mayor
parte de los nifios no fue capaz de resolver las actividades planteadas, mientras

que en la

representacion bidimensional

son parecidos

correspondientes a bajo y medio siendo el de medio el mas alto.

Grafico 4 .Evaluacion inicial de la representacion bidimensio

grupo muestra
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Descripcion Oral (componente C)

La evaluacion inicial de la habilidad de la descripcion oral del grupo control exhibe
niveles medios de habilidades en las categorias analizadas, la categoria con
mayor dificultad fue la descripcion indirecta de un espacio (48,4). Tabla 5.

Tabla 5.Condicion inicial de habilidades de descrip  cidn oral en el grupo control

Componente | Categoria Subcategoria CalliEEEor CeliieaEor
P 9 9 subcategoria | Componente
Descripcion de | Descripcion directa de un 60.2
la observacion | objeto '
_ — 65,65
directa. Descripcion directa de un 711
L espacio (lugar) '
Descripcion Oral o Descripcién indirecta de 429
Descripcion de |una imagen ’
la observacién Descripcion indirecta de 60,68
indirecta pei 48,4
un espacio (lugar)

Al analizar el nivel de la descripcion oral del grupo muestra, se encontré también
un nivel medio en las subcategorias analizadas, sin embargo, con calificaciones
levemente superiores al grupo control, mas adelante se realizard la respectiva
comparacion entre los grupos. Tabla 6

Tabla 6.Condicion inicial de habilidades de descrip  cion oral en el grupo muestra

Componente | Categoria Subcategoria Callflcamon_ Sl
subcategoria | Componente
Descripcion de | Descripcion directa de
. : 72,66
la observacion | un objeto 74,99
directa. Descripcion directa de ’
_ un espacio (lugar) 75,78
Descripcion Oral St
Descripcién de (I:j)escrlp_clon indirecta 69,79
. e una imagen
la observacion Descripcion indirecta 61,46
indirecta .
de un espacio (lugar) 53,13

En los graficos 5 y 6, se evalua la distribucién de las calificaciones de las
habilidades en la descripcion oral del grupo control y muestra, respectivamente.
En términos generales, el grupo muestra presenta una habilidad superior en la
descripcion de la observacion directa, mientras que el grupo control presenta
calificaciones muy similares tanto en la observacién directa como en la indirecta.
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Graéfico 5 .Evaluacion inicial de descripcion oral en el grupo control
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6.1.5. Evaluacion postest

Situacidn, orientacion y localizacion en el espacio (componente A)

La calificacion en la categoria nociones de situacion del grupo control presentd
una calificacién alta, con un 93,8% de estudiantes que realizan la actividad
después de la intervencibn. En el resto de categorias la calificacion
correspondiente se encontraba en un término medio, un caso particular es la
orientacion espacial del espacio grafico con el minimo porcentaje de realizacion de
actividades después de la intervencion pedagogica 47,5%.

Tabla 7.Evaluacion de las habilidades de situacion,
postest para el grupo control

orientacioén y localizacién en el

. . Calificacion Calificacion
Componente Categoria | Subcategoria subcategoria categoria
Nociones de | Cu€rpo 100 93,75
o Situacion Espacio Gréafico 87,5 ’
Situacion,
Orientacién Y |Orientacién | Cuerpo 83,3 65.4
Localizacién | Espacial Espacio Gréafico 47,5 ’
Espacial —— -
Localizacién | Objeto 60,0 56.65
Espacial Espacio Gréafico 73,3 ’

Las categorias de la componente de situacion, orientacion y localizacion espacial,
después de realizada la intervencién pedagodgica, tienen calificaciones altas en
cada una de las subcategorias, la Unica calificacion media se presenta en
orientacion espacial del espacio grafico. En general, todas las categorias
presentan valores altos en la calificacion.
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Tabla 8.Evaluacion de las habilidades situacion, orientaci  6n y localizacion en el
espacio el postest para el grupo muestra

Componente Categoria Subcategoria Callflcamot\ Callflca(,:lon
subcategoria | categoria
Nociones de | Cuerpo 100 100
o Situacion Espacio Grafico 100
Situacion,
Orientacion Orientacion Cuerpo 100
Y Espacial N 87,5
Localizacion Spacia Espacio Gréafico 75,0
Espacial .
P Localizacion | Objeto 93,3 96 65
Espacial Espacio Gréafico 100 '

El Gréfico 7 presenta en forma mas clara las conclusiones obtenidas de las tablas
anteriores. Es notorio el porcentaje nulo de estudiantes que presentaron un nivel
bajo en las calificaciones después de realizada la intervencion pedagogica. Los
resultados obtenidos en el grupo muestra presentan un contraste con respecto al
grupo control, mientras que en el grupo muestra la mayor parte de las
calificaciones se encuentran dentro de las altas, en el grupo control se encuentran
dentro de las medias.

Graéfico 7 .Situacion, Orientacion y Localizacion Espacial en el grupo control y
muestra en el postest.
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Representacion bidimensional y tridimensional del espacio (componente B)

La representacion bidimensional y tridimensional del grupo control presenta
valores bajos en su calificacién, se puede afirmar que gran parte de los nifios que
participaron en este estudio fueron incapaces de darles solucion a las actividades
planteadas en esta componente, I6gicamente por tratarse del grupo control

(tabla 9).

Tabla 9. Condicion final de habilidades de la repre  sentacion bidimensional y
tridimensional del espacio en el grupo control

Calificacion | Calificacion | Calificacion

Categoria Subcategoria . .
subcategoria | categoria | Componente
Repre'lsin:amon Situacion Cuerpo 36,7
mental de . . .
) 5 46,7 38,9
espacio en dos Orientacion Movimiento
dimensiones Localizacion Objeto 333
L. i 16,7 33,61
Representacion | Perspectiva
gréfica del Escala 20,0 8.3
espacio en dos || gcalizacion 16,7 ’
dimensiones . :
Simbolismo 60,0
Construccion simbolica de 133
la imagen mental '
Representacion Situacién y ubicacion el 300

del espacio en | Propio cuerpo. 25,0 25,00
tres dimensiones | Localizacion de acuerdo
con un punto de referencia

Utilizacién de simbolismos 30,0

26,7

Las calificaciones de las categorias de representacion bidimensional vy
tridimensional tienen altos porcentajes en el rango de valores representado por
“bajo”, lo que quiere decir que la gran mayoria de los nifios que hicieron las
actividades en el grupo control en la evaluacion final no supieron resolver
problemas relacionados con el componente de representacion bidimensional y
tridimensional (grafico 8).
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Gréfico 8. Evaluacion final de la representacion bidimensional

grupo control
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Se puede observar en la Tabla 10 que la calificacion aumenta considerablemente
en cada una de las subcategorias de evaluacion cuando se le compara con los
resultados del pretest (tabla 6). En particular, la calificacion en la construccion
simbolica de la imagen mental y la utilizacion de simbolos en tres dimensiones
presenta un aumento considerable en su resultado.

Tabla 10.Condicion final de habilidades de representacion b

y tridimensional en el

tridimensional del espacio en el grupo muestra
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Categoria

en tres
dimensiones

, Calificacion Calificacion
Subcategoria . .
subcategoria categoria
Situacion y
ubicacion el 80,65
propio cuerpo.
Localizacion de
acuerdo con un 67.74
punto de
referencia
L{tlllzaqlon de 64.52
simbolismos

Calificacion
Componente

Tanto en la representacién bidimensional como tridimensional el grupo muestra
presenta un aumento significativo en el nimero de niflos que resuelven
adecuadamente las distintas actividades en esta componente. Sin embargo, es
mas notorio el avance en la representacion bidimensional si se comparan los
resultados para esta categoria en la Tabla 10 con los obtenidos para esta misma

categoria en la Tabla 6.

Graéfico 9 .Evaluacion final de la representacion bidime

grupo muestra
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Descripcion oral del espacio (componente C)

Las tablas 11 y 12, presentan la valoracion final de la descripcion oral para el
grupo control y muestra, respectivamente. Se encontré tal como se esperaba, que
los niveles de esta habilidad no variaran en el grupo control, en tanto, que en el

grupo muestra aumentaran.

Los niveles medios en

la descripcion oral

permanecieron en el grupo no intervenido y en el grupo muestra, solo a excepcion
de la descripcion indirecta de un espacio, se alcanzaron niveles altos, siendo la
subcategoria mejor explicada la de la descripcion directa de un espacio.

Tabla 11.Condicion final de habilidades de descripc

ion oral en el grupo control

. : Calificacion Calificacion
Componente | Categoria Subcategoria P
subcategoria |Componente
Descripcion de | Descripcion directa de 63.33
i6 un objeto '
Ig observacion | 63,75
~|directa. Descripcion directa de 64.17
Descripcion un espacio (lugar) ’
Oral descripcion de | Descripcion indirecta 68.89
la observacion |de unaimagen ’ 6194
indirecta Descripcion indirecta '
. 55,00
de un espacio (lugar)

Tabla 12.Condicion final de habilidades de descripc

ion oral en el grupo muestra

Componente | Categoria Subcategoria Calificacion Calificacion
9 9 subcategoria | Componente
o Descripcion directa de un
Descripcion de la objetop 80,65
o_bservamon Descripcion directa de un 83,07
directa. .
espacio (lugar) 85,48
Descripcion Oral Descripcion indirecta de
descripcién de la | Una imagen 82,80
observacion — 73,66
o Descripcion indirecta de
indirecta .
un espacio (lugar) 64,52

En el gréfico 10, se observa que el grupo control tuvo valoraciones similares tanto
en la descripcién directa como en la indirecta en la evaluacion final. A diferencia
de la evaluacion inicial, varios nifios fueron clasificados en la escala mas baja.
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Graéfico 10 .Evaluacion final de descripcién oral en el grupo ¢ ontrol
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En el grafico 11, se detalla que el grupo muestra después de la intervencion
alcanzé calificaciones por encima del 40% en la descripcion de la observacion
directa y que en la observacién indirecta lo que predominé fueron las calificaciones
altas en las categorias evaluadas, solo el 6,5% de los nifios fueron clasificados en
el nivel bajo.

Gréfico 11 .Evaluacion final de descripcién oral en el grup 0 muestra
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6.1.6. Comprobacion de hipotesis

Primer Sistema de Hipotesis

a) Ho: El promedio de puntuacion de la prueba pretest del grupo muestra es igual
al promedio de puntuacion de la misma prueba en el grupo control en el

componente situacion, orientacion y localizaciéon espacial.

De la Tabla 13 se puede concluir que no hay suficiente evidencia en los datos
como para rechazar Hy, por consiguiente se puede afirmar que antes de realizar la
intervencion pedagogica tanto el grupo control como el muestra presentaron un
nivel similar en las calificaciones obtenidas en la componente de situacion,
orientacion y localizacion espacial (valor-p=0,384).

Tabla 13.Comparacion entre control y muestra en el pretest para el componente
Situacién, Orientacion Y Localizacion Espacial

Componente Grupo Test Calificacion | valor —p
situacion, = oo Pre 68 (60 — 73)
Orientacion Y
Localizacion 0,384
. Muestra Pre 70 (63 —77)
Espacial

b) Ho: El promedio de puntuacion de la prueba pretest del grupo muestra es igual
al promedio de puntuacion de la misma prueba en el grupo control en el

componente produccion de semejanza grafica de informacion espacial.

Se puede afirmar, basado en la Tabla 14, que no hay evidencia suficiente e los
datos para rechazar Hp (valor-p=0,089), lo que indica que entre el grupo muestra y
el grupo control no existe una diferencia significativa en las calificaciones
obtenidas en las actividades relacionadas con la componente Produccién de
Semejanza Grafica de Informacion Espacial antes de realizar la intervencion
pedagogica.
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Tabla 14.Comparacion entre control y muestra en el pretest para el componente
Representacion bidimensional y tridimensional del e spacio.

Componente Grupo Test Calificacion | valor — p
Representacion | g Pre | 25(14-42)
bidimensional y

tridimensional del
espacio

0,089
Muestra Pre 36 (21 — 64)

¢) Ho: El promedio de puntuacion de la prueba pretest del grupo muestra es igual
al promedio de puntuacion de la misma prueba en el grupo control en el

componente descripcion oral.

La evidencia presente en los datos, indica que no se debe rechazar la hipétesis
nula Hy (0,562). En otras palabras, antes de realizar la intervencion pedagdgica el
grupo control y el muestra tienen calificaciones similares en la descripciéon oral.
Tabla 15

Tabla 15.. Comparacion entre control y muestra en el pretest para el componente Descripcidon oral

Componente Grupo Test Calificacion | valor — p
L Control Pre 69 (31 - 100)
Descripcion Oral 0,562
Muestra Pre 80 (38 — 100)

* Prueba U de Mann-Whitney. Se reporta en la calificacion la mediana y los cuartiles 1y 3.

En términos generales, se puede decir, que los grupos control y muestra antes de
la intervencion son comparables en las habilidades que se estan analizando y que
por consiguiente, es posible cuantificar el efecto de la intervencion.

Segundo Sistema de Hipdtesis

a) Ho: El promedio de puntuacion de la prueba postest del grupo muestra es igual
al promedio de puntuacion de la misma prueba en el grupo control en la

componente de situacion, orientacion y localizacion espacial.
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Tabla 16.Comparacion entre control y muestra en el postest para el componente
Situacién, Orientacion Y Localizacion Espacial

Componente Grupo Test Calificacion | valor —p
Situacion, |~ Post | 72 (67 -78)

Orientacion Y <0,001

Localizacion Post '
Espacial Muestra 97 (83 - 100)

* Prueba U de Mann-Whitney. Se reporta en la calificacion la mediana y los cuartiles 1y 3.

Segun los resultados de la tabla 16, se debe rechazar Hp ya que el valor-p es
inferior a 0,05 por lo que se puede afirmar que existe una diferencia altamente
significativa entre las calificaciones resultantes en ambos grupos, presentandose
un valor mas alto en el grupo muestra. Por consiguiente, se puede ver que la
propuesta pedagogica fue efectiva al encontrarse diferencias entre el grupo control
y el muestra.

b) Ho: El promedio de puntuacién de la prueba postest del grupo muestra es igual
al promedio de puntuacion de la misma prueba en el grupo control en el
componente produccion de semejanza grafica de informacion espacial.

Se puede afirmar, basado en la Tabla 17, que hay evidencia suficiente en los
datos para rechazar Hy (valor-p<0,001), lo que indica que entre el grupo muestra y
el grupo control existe una diferencia significativa en las calificaciones obtenidas
en las actividades relacionadas con la componente Produccion de Semejanza
Grafica de Informacion Espacial después de realizar la intervencion pedagogica.
Por tanto, se puede afirmar que fue efectiva la intervencion pedagodgica en la
produccion de semejanza grafica de informacion espacial al encontrarse
diferencias entre el grupo control y el muestra.

Tabla 17.Comparacion entre control y muestra en el postest para el componente
Representacion bidimensional y tridimensional del e spacio

Componente Grupo Test Calificacion | valor — p
Representacion |, Post 21 (20 - 50)
bidimensional y <0.001

tridimensional del | \y osira | post 86 (57 — 100)

espacio
* Prueba U de Mann-Whitney. Se reporta en la calificaciéon la mediana y los cuartiles 1y 3.
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c) Ho: El promedio de puntuacién de la prueba postest del grupo muestra es igual
al promedio de puntuacion de la misma prueba en el grupo control en el
componente descripcion oral.

La evidencia presente en los datos, indica que no se debe rechazar la hipétesis
nula Ho (0,065). En otras palabras, después de realizar la intervencion pedagdgica
el grupo control y el muestra tienen calificaciones similares y por tanto, no es
posible afirmar que la propuesta pedagdgica haya sido efectiva para mejorar la
descripcion oral cuando se desea comparar un grupo intervenido con otro que no
recibi6 intervencion alguna. Tabla 18

Tabla 18.Comparacion entre control y muestra en el postest para el componente
descripcién oral.

Componente Grupo Test Calificacion | valor — p
L Control Post 54 (37 — 100)
Descripcion Oral 0,562
Muestra Post 77 (69 — 100)

* Prueba U de Mann-Whitney. Se reporta en la calificaciéon la mediana y los cuartiles 1y 3.

Tercer Sistema de Hipotesis

a) Ho: El promedio de puntuacion de la prueba pretest es igual al promedio de
puntuacion del postest después de la intervencion en la componente de

situacion, orientacion y localizacion espacial.

Los resultados de la tabla 19, sugieren que hubo un incremento significativo
(p<0.001) en la evaluacion de la situacion, orientacion y localizacion espacial, al
incrementar 27% la calificacion después de la intervenciéon con la propuesta
pedagogica.

Tabla 19.Efectividad de la propuesta pedagogica par  a el componente Situacion,
Orientacion Y Localizacion Espacial

Py Propuesta
Componente Grupo Test Calificacion | valor — p* b ==
Pedagogica
Situacion,
Orientacién Y Pre 70 (63 -77) _
Localizacion | Muestra <0,001 Efectiva
i Post 97 (83 —100)
Espacial

* Prueba de Wilcoxon
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b) Ho: El promedio de puntuacion de la prueba pretest es igual al promedio de
puntuacion del postest después de la intervencion en la componente

produccion de semejanza grafica de informacion espacial.

Los resultados de la tabla 20, indican un incremento significativo (p<0.001) en la
representacion bidimensional y tridimensional del espacio, al incrementarse mas
del 60% la calificacion después de la intervencion con la propuesta pedagogica.
En este componente fue donde se encontré el mayor efecto de la intervencion.

Tabla 20.Efectividad de la propuesta pedagégica par  a el componente
Representacion bidimensional y tridimensional del e spacio

Componente Grupo Test Calificacion | valor — p* Propugs_ta
Pedagogica
bicmensional y Pre | 36 (21-64)
tridimensional d)él Muestra <0,001 Efectiva
. Post 86 (57 — 100)
espacio

* Prueba de Wilcoxon

c) Ho: El promedio de puntuacion de la prueba pretest es igual al promedio de
puntuacion del postest después de la intervencion en la componente

descripcion oral

Los resultados de la tabla 21, indican que en la descripcion oral de la evaluacion
inicial y final difieren al encontrase una leve disminucion que alcanzé a ser
significativa.

Tabla 21.Efectividad de la propuesta pedagdgica par  a el componente Descripciéon
Oral

Propuesta

Componente Grupo Test Calificacion | valor — p* :
P P P Pedagogica

L Pre 80 (38 — 100) .
Descripcion Oral | Muestra 0,027 No Efectiva

Post 77 (69 — 100)

* Prueba de Wilcoxon
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Cuarto Sistema de Hipotesis

Ho: No existe una relacion directamente proporcional entre el desarrollo de las
habilidades organizativas y las habilidades para la produccién de una semejanza

gréfica de informacion espacial, con respecto a cada proyecto especializado.

Para determinar si existe una relacion directamente proporcional entre el
desarrollo de habilidades de descripcion oral y las habilidades para la
representacion en cada uno de los tres proyectos especializados, se examinaron
las correlaciones entre las puntuaciones de las habilidades en cada proyecto. Los
resultados en el proyecto especializado Mi Salon indican que no existe una
relacion directamente proporcional entre las habilidades de descripcion oral y
habilidades de representacién (valor-p=0,9981) y (Gréfico 12), para el proyecto
especializado Mi escuela por dentro la relacién entre el desarrollo de estas dos
habilidades tampoco presenta una relacion significativa (valor-p=0,814) y (Grafico
13), finalmente para el proyecto especializado Mi escuela por fuera la relacion
entre las dos habilidades no es significativa (valor-p=0,76) y (Grafico 14). Tabla
22.

Tabla 22.Relacion entre habilidades segun proyecto especializado

Proyepto Habilidades Correlacion | valor — p* Decision
especializado
L Descripcion Oral No
Mi salon — -0,003 0,998
De representacion rechazar
Mi escuela por Descripcion Oral NoO
0,043 0,814
dentro De representacion rechazar
. Descripcion Oral No
Mi escuela por fuera — -0,318 0,760
De representacion rechazar

* Prueba de coeficiente de correlacion de Spearman.
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Gréfico 12 .Correlacion habilidad descriptiva y la representa  cion.
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Grafico 13 .Correlacion habilidad descriptiva y la representac i6n
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Grafico 14 .Correlacion habilidad descriptiva y la representac ion
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6.2. ANALISIS CUALITATIVO

6.2.1. Estado inicial: nociones para identificar, represen tar y describir el
espacio

Para establecer el estado inicial en los componentes; reconocimiento de
instancias del mismo objeto, la produccion de una semejanza grafica de la
informacion espacial bi y tridimensional, y las habilidades de la descripcion oral de
los nifios y nifias del grupo muestra y control de las Instituciones Capilla del
Rosario y Alfredo Cock, fue necesario aplicar la prueba pretest la cual arrojo los
siguientes resultados:

En cuanto a las nociones de situacion, orientacion y localizacién en el espacio y
espacio gréfico, se tiene que la gran mayoria de los nifios y nifias identificaban y
comprendian las instrucciones que se les daban para llevar a cabo alguna accion,
demostrando que en general, presentaban un avance en el manejo de las
nociones de situacion del cuerpo con respecto a si mismo y con un objeto, y el
objeto en el espacio, es decir, ellos se ubicaron o colocaron el objeto adelante,
atras, debajo, encima, cerca o lejos, estableciendo relacion con su propio cuerpo;
evidencidndose de esta manera que la primera construccién que hace el nifio del
espacio, consiste en la interaccion directa de su cuerpo con el entorno, las
personas y los objetos que se encuentran dentro de ese espacio explorado. El
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cuerpo en esa interaccion, cumple la funcion de punto de partida para conocer
todo lo que lo rodea, para sentir el espacio, conocerlo, identificarlo y finalmente
representarlo. Esto es, a lo que en términos de Piaget se denomina “el espacio
topolégico”.

Caso contrario ocurri6 cuando se les daba la instruccion que contenia las
nociones de localizacion, tanto para el espacio grafico como para el espacio
fisico donde debian ubicar o sefialar las posiciones como, aqui, alla, entre, dentro
de, de los objetos y lugares y/o en el momento de desplazarse con su propio
cuerpo hacia un objeto o lugar determinado poniendo en duda la accion a realizar.

Con respecto a la representacion bi y tridimensional del espacio, se hallaron
diferencias entre las Instituciones Capilla del Rosario y Alfredo Cock. En la
primera, se encontré6 que los nifios y las nifias del grupo muestra y control
presentaron dificultad en el momento de realizar una lectura del plano general de
Su espacio escolar, algunos identificaron lugares méas frecuentados por ellos,
como la tienda y la zona de los juegos, y otros espacios que se encentraban en al
plano no fueron reconocidos, como el bloque administrativo. Debido al
desconocimiento de algunos lugares del espacio escolar, se limitaba la lectura del
plano, la ubicacién, localizacion, y situacion de objetos, lugares y los nifios y
nifas en el espacio.

En la segunda institucion, en el momento de la lectura del plano, en general, los
nifios y las nifias del grupo muestra y control, presentaron facilidad para identificar
los lugares en el espacio grafico, favoreciendo de esta manera la localizacion,
situacion y ubicacion de objetos, lugares y los nifios y nifias en el espacio; esto,
puede decirse, que se debe a que frecuentan cotidianamente todos los espacios
de la escuela, ya que la construccion de estos espacios son cercanos entre si.

En el caso de la representacion bidimensional, se observa que los nifios y las
nifias, de ambas instituciones, en el momento de representar el salon desde la
perspectiva de plano, se videncia que en algunos hay un acercamiento a la
imagineria mental, ya que en las representaciones se encuentran elementos de
las habilidades de la perspectiva de plano y simbolismo.
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llustracion 1. Representacion del salon desde arrib  a. Componente B pretest. Nifia cédigo
18.Institucién Educativa Alfredo Cock Arango (julio 2009)

En la representacion tridimensional de la escuela, en los grupos muestra y control
de ambas instituciones educativas, se evidencia que en el momento de
representar el espacio escolar empleando para ello material concreto como;
cajas, plastilina, palitos, entre otros., surgieron construcciones como: algunos
lugares de la escuela, ubicados indiscriminadamente sin guardar semejanza con el
espacio real; y otros como la creacion de torres, edificios, entre otros, que no
tienen relacion con el espacio escolar. Deduciendo de esta manera que en
ambos grupos no hay una conciencia visual de los elementos del espacio.

En los resultados del componente de la descripcion oral, se presentan diferencias
evidentes en el momento de hacer descripciones de un espacio, objeto, imagen y
la representacion de uno de ellos por medio de la lectura de un cuento. Los nifios
y nifias del grupo muestray control de la Institucion educativa Alfredo Cock, se
expresaban con facilidad y fluidez en el momento de describir el objeto y el
espacio indicado, ademas presentaron una mayor comprension de las
instrucciones dadas durante la prueba, lo cual evidencio que la una mayoria de los
niios y nifas en el momento de representar un objeto descrito en la lectura del
cuento conservan varias caracteristicas, como el color, elementos presentes en
la descripcion (ver anexo 3).Puede decirse que esto se debe a que el trabajo
cotidiano que se desarrolla dentro del aula de clase fortalece los dispositivos
béasicos del aprendizaje en los nifios y las nifias. (ver ilustracién 2)

Por el contrario, los nifios y las nifias de ambos grupos de la Institucion Educativa
Capilla del Rosario, presentaron dificultad para describir oralmente el espacio y el
objeto indicado, nombraban pocas o ninguna caracteristica (s) propia de cada
elemento. (ver ilustracion 3)
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llustracion 2. Representacion de la descripcion ora | del personaje. Componente C Pretest.
Nifia codigo 22. Institucion Educativa Alfredo Cock (julio 2009)

llustracion 3.Representacion de la descripcion oral del personaje. Componente C Pretest.
Nifia codigo 2. Institucion Educativa Capilla del Ro  sario (julio 2009)

6.2.2. Avances en la descripcion de los nifiosy la s nifias

La descripcién oral, en un inicio fue elaborada por los nifios y las nifias de una
manera rapida y global, atendiendo soélo a caracteristicas como la forma y el
tamafio y no se detenian en las observaciones en detalles especificos, ademas,
algunos también presentaron inseguridad y timidez al presentar al grupo lo
representado con su respectiva descripcion.

Las actividades realizadas durante la implementacién de la propuesta pedagdgica
“vivo y represento mi espacio” permitieron que los nifios fueran desarrollando
habilidades para observar, representar y describir; ya que se iba aumentando en
nivel de complejidad de los ejercicios y a su vez un mejor dominio conceptual que
se evidenciaba en la descripciones y representaciones.
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A continuacién se presenta el desarrollo de la descripcion oral de la informacion
espacial en cada una de las habilidades para la representacion grafica de la
informacion espacial.

Perspectiva

Al iniciar las actividades del primer proyecto especializado “mi salon”, los nifios y
las niflas presentaron dificultades para representar un objeto desde diferentes
perspectivas, ya que debian hacer observaciones selectivas en donde se tuviera
en cuenta las diferentes posiciones de ellos con respecto al objeto. Esto sucedio
debido a que ellos solo atendian a la globalidad del objeto, llevando esto a que
representaran y describieran el objeto completo.

Fue posible observar en otro momento que al describir lo representado, en
muchos casos, lo que se verbalizaba no se encontraba dentro de las
representaciones. Los nifios y niflas mencionaban como se veian los objetos
desde diferentes perspectivas, pero en el momento de representarlo no lo hacian
desde el sitio que se habia observado o indicado, y por lo tanto, no lograban
transformar el objeto mentalmente para luego representarlo.

Al indagar sobre los saberes previos que los nifios y las nifias tenian sobre o que
es un plano (perspectiva de plano), surgieron algunos aportes como el siguiente:
“son los dibujos que usan los trabajadores para hacer una casa o un edificio y
tiene puras rayas y cuadrados”, a partir del cual se generaron dialogos que
permitieron llegar a la definicion del concepto perspectiva de plano y de esta
manera lograr que los nifios y las nifias identificaran entre las representaciones
realizadas la que mas tenia semejanza con un plano. De esta manera una mejor
conceptualizacion del término y mas seguridad en el momento de describir. En la
medida en que se avanza en la propuesta, ellos se apropiaban de diferentes
maneras atractivas y creativas para representar un objeto o0 espacio desde
diferentes perspectivas y se ampliaba su repertorio descriptivo para dar a
conocer un objeto visto de diferentes maneras.

Escala

Desde un comienzo las caracteristicas que mas mencionaron los nifios y las nifias
en sus descripciones fueron el tamafo, el color, y la forma, porque eran los
detalles mas visibles que permitian la identificacion de un lugar u objeto. Sin
embargo, cuando iban a representar empleando esta habilidad no presentaban
una conciencia de lo observado y por lo tanto graficaban indiscriminadamente lo
observado, y en el momento de describirlo se encontraban con dificultades como:
la poca identificacion de los lugares y objetos representados y la no
proporcionalidad entre estos en el espacio grafico, todo era grande o todo era
pequefio.
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Por otra parte, cuando adquirieron un manejo del concepto de la perspectiva,
describian como se pueden ver los objetos desde diferentes instancias y
establecian la siguiente relacion: “si estoy muy lejos, las cosos se ven pequefias”,
“si estoy mas lejos, no se ven las cosas”, “si el avion estd muy alto las cosas se
ven pequefiitas, pero si nos acercamos se ven mas grandes”, permitiendo esto un
acercamiento a las proporciones realistas en la descripcion y representacion.

Finalmente, a partir de la confrontacion los nifios y nifias tomaron modelos de
representacion, que fueron elegidos por ellos mismos, teniendo en cuenta
caracteristicas como: la cantidad de elementos que se encontraban en el espacio
real, la precision en la ubicacion de estos, y la proporcionalidad de los elementos;
modelos que permitieron generar cambios en sus descripciones y en sus
representaciones.

Simbolismo

Se observa como lo nifios y nifias alcanzan a leer simbolos representados asi por
ejemplo describen “esta es la tienda” alli se venden jugos, a su vez estos estan
dibujados en los modulos, representados estos por medio de un cuadrado y dice la
palabra jugos, lograndose en aquellos nifios que a pesar no tener en cuenta
elementos dentro de sus representaciones realizaban una lectura de estos dentro
de las representaciones de sus compafieros. Evidenciandose como la capacidad
de crear simbolos enriquecian sus representaciones y a su vez sus descripciones
del espacio.

En la elaboraciones de las representaciones tridimensionales (maquetas) se
observdé como a partir de la conciencia de los elementos en el espacio y sus
caracteristicas como el tamafio y la forma, permitieron describir y seleccionar
los elementos que tenian una semejanza mayor con lo que se representaria,
ejemplo: “esta cajita representa la cancha”, “estos pedacitos de rectangulo de
papel verde son para las escaleras que estan por los kioscos”, y a su vez, en el
momento de la presentacion de la maqueta frente al grupo, antes y durante la
descripcién , identificaran el significado de algunos elementos.

Localizacion

Las descripciones partian de puntos de referencias de objetos que eran
significativos por su tamafio, color, forma.

Los nifios y las nifias emplearon para referirse a la ubicacion y localizacion de
ellos mimos, de los objetos y del espacio, las nociones de situacién, por ejemplo
“por alla esta la tienda”, “por acasito esta la poseta”; estas descripciones eran
dificiles de comprender cuando no se tenia la posibilidad de observar y sefialar lo
que se estaba describiendo, en el espacio gréafico y el real.
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En cuanto a la localizacion en el espacio gréafico, se tiene que en un comienzo, los
nifios y las nifias presentaron dificultad en el momento de describir a partir, por
ejemplo de un plano los objetos y lugares presentes en el espacio, porque no
tenian el saber conceptual que les permitira comprender lo que estaba alli
representado, y sélo observaban figuras geométricas. En la medida que se fue
avanzando a partir de la observacion, los nifios y las nifias fueron adquiriendo una
mayor conciencia de los elementos del espacio y la ubicacién de los mismos se
establecia a partir de las relaciones de vecindad surgiendo descripciones como:

“la tienda queda por el restaurante”, “si volteo a la derecha esta la casa blanca”.

En el momento de las representaciones, en las actividades mas avanzadas,
gracias a que tenian una comprension de la ubicacion de cada uno de los objetos
y lugares del espacio escolar, en las descripciones emplearon términos como:
cerca de, lejos de, a la derecha de, a la izquierda de, arriba de, al lado de, que
les permitian una mayor facilidad para la realizacién de las representaciones y
posteriormente, describirlas e interpretarlas sin requerir de la ayuda del cuerpo.
Un ejemplo de esto, es la ubicacién de los elementos de la escuela por fuera en el
croquis, elaborado en el tercer proyecto especializado, en el cual los nifios y las
nifias, no soélo lograron el objetivo, sino que también ubicaron elementos de la
escuela por dentro, a partir de la descripcion que se realiz6 en el momento de
la confrontacion.

llustracion 4.Representacion del croquis de la esc  uela por fuera y por dentro antes de la
confrontacion. Proyecto 3 “mi escuela por fuera”. Nifio cddigo 32.Institucién Educativa
Alfredo Cock (Octubre 2009)
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llustracion 5.Representacion del croquis de la esc  uela por fuera y por dentro antes de la
confrontacion. Proyecto 3 “mi escuela por fuera”. Nifio cddigo 32.Institucién Educativa
Alfredo Cock (Octubre 2009)

Conciencia visual de los elementos en el espacio.

Antes de iniciar la propuesta, las descripciones elaboradas por los nifios y las
nifias, solo nombraban los objetos o0 lugares que les eran mas significativos y
tenian en cuenta caracteristicas especificas ya mencionadas. Frecuentemente no
describian y representaban de manera general o especifica lo observado,
haciendo énfasis en lo que mas significado tenia para ellos; esto es debido a la
edad en la que se encontraban los nifios y nifias de la poblacién muestra, ya que
desde la Psicologia Genética de Jean Piaget, se encuentra en el periodo
preoperacional, etapa en la que caracterizan por sus observaciones faltas de
exactitud y profundidad, ya que sélo se detienen en el objeto que mas les llama la
atencion de manera superficial. Este aspecto se fue mejorando a partir de las
observaciones acompafadas de una instruccién, de las descripciones y
confrontaciones individuales y grupales, y estas a su vez, enriquecian la
representacion del objeto y el espacio real observado.

Se observo también que en la medida que se avanzaba en las actividades, los
nifios y la nifas repetian en la descripcion del espacio u objeto algunas
caracteristicas nombradas; esto lo hacian con el fin de recordar y de tener una
conciencia de lo observado y lo representado que les permitiera un
mejoramiento en las habilidades mencionadas y la descripcién.

Finalmente se tiene que el desarrollo de la descripcion oral fue un elemento
movilizador, ya que el escuchar a los demas compafieros en general, inducia a
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los nifios y a las nifias a tener diferentes formas de comprender la propuesta. La
capacidad verbal y la descripcidon fue creciendo a medida que se cred como eje
dinamizador de las sesiones la confrontacion, la observacion, la representacion y
la descripcion misma, permitiendo cada vez adquirir un repertorio lexical mas
amplio y la expresion oral mas clara en la exposicion de sus idas, argumentando
sus puntos de vista asi por ejemplo “no le dibuje el cuerpo porque desde arriba no
se ve”. En la medida que mejoraban en la capacidad de observacion y las
habilidades para la representacion grafica de la informacién espacial, conciencia
visual de los elementos en el espacio e imagineria mental, enriquecian sus
descripciones y representaciones siendo estas mas cargadas de detalles.

6.2.3. Las dificultades superadas por los nifios y las nifias

Las habilidades comunicativas que desarrollan los nifios y las nifias en sus
primeros afios de vida son la oralidad y la escucha; esto sucede porque
constantemente necesita trasmitir sus deseos, necesidades e ideas en su
cotidianidad, convirtiéndose el lenguaje en algo significativo y basico para la
interaccion con el mundo que lo rodea.

Al llegar a la escuela estas dos habilidades comunicativas se limitan, ya que desde
el inicio de la etapa escolar, se hace especial énfasis en la lectura y la escritura,
olvidando que el nifio y la nifia presentan dos habilidades comunicativas que
fueron desarrolladas desde la primera infancia y que son necesarias para realizar
actividades que den cuenta del desarrollo de las habilidades del pensamiento.

Se parte de lo anterior, porque durante las sesiones de trabajo de la propuesta
pedagogica, se evidencio la poca disposicion para la escucha vy la expresién oral
por parte de los nifios y las nifias, ya que desde el comienzo se encontraron con
actividades que requerian de la interaccion y dispositivos béasicos como la
atencion, concentracién y observacion. En la medida que se avanzo en la
implementacién de la propuesta se observo en los grupos, una mejor disposicion
para expresarse verbalmente y escuchar las descripciones realizadas de los nifios
y nifas que deseaban dar a conocer las representaciones y observaciones que
elaboraron del espacio escolar.

Para elaborar descripciones los nifios y nifias solo tenian en cuenta el momento
de la observacion simple, la cual era elaborada globalmente atendiendo sola a
caracteristicas como el color y tamafio. Sobre esto Hamon (1991) dice al que en
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las edades del inicio de la etapa escolar, ejemplo en la que se encuentra el grupo
muestra, las descripciones que realizan los nifios y las niflas atiende solo a
detalles que le son significativas y que solo en las edades avanzadas, la
capacidad de observacion es mas precisa y su repertorio oral es mas amplio.

Otra de las dificultades relacionadas con la expresion oral tiene que ver con la
actitud de timidez que manifestaban los nifios y nifias en el momento de dar a
conocer sus representaciones u observaciones, ya que no se sentian seguros de
si mismo y del trabajo realizado, dificultad que se fue superando en la medida en
gue se desarrollaba la propuesta, ya que esta incluia, como una de las estrategia
para confrontacion, la comparacion y la seleccion de trabajos a partir de las
descripciones y observaciones que los nifios y nifias realizaban, los cuales se
fueron retomando como modelos para representaciones posteriores.

El trabajo en equipo permitié que los nifios y las nifias que presentaban dificultad
para describir y escuchar, tuvieran una mejor apropiacion y seguridad para
exponer ante el grupo lo elaborado, porque fueron desarrollando una mejor
capacidad y disponibilidad para dialogar, opinar y tomar decisiones en equipo en
torno la forma como se deberia representar un determinado lugar y objeto.

Debido a la poca familiarizacion con los conceptos relacionados con las
habilidades para representar una semejanza grafica de la informacion espacial
gue tenian los nifios y las nifias al iniciar la propuesta, surgia la expresion corporal
como fuente de ayuda para dar a conocer la ubicacién del objeto o espacio al que
se iba a describir, dandose este de dos maneras; sefialando el objeto o
desplazandose hasta él; escuchandose expresiones durante la confrontacion del
plano del salén tales como:

“Esta es la puerta y esté atras”
“A la izquierda esté el escritorio”
“A la derecha los carteles”

Siendo evidente que el cuerpo en un soporte fundamental para el desarrollo de
habilidades afectivas como la confianza en si mismo y comunicativas como la
expresion oral y la escucha, factores que se volvieron importantes en el avance
de la implementacion de la propuesta y en la superacion de las dificultades que
presentaron los niflos en cada una de las habilidades descriptivas y de la
representacion grafica, las cuales son:
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En un inicio el desconocimiento de la terminologia empleada como; escala,
simbolismo, localizacion, vy las dificultades en la pronunciacion de algunos
términos coOmo perspectiva, alrededor de, representacion bidimensional y
tridimensional, generd expectativa y curiosidad por aprender el significado y la
pronunciacion de cada uno de estos conceptos, y lo manifestaban a partir de
preguntas que le elaboraban a la maestra en formacién, por ejemplo: “¢ profe, eso
como se dice, digalo despacio?, ¢ “y eso que es"? ¢cOmo se escribe?”. A partir
de las respuestas y de los dialogos que sobre estas surgian en el grupo, los
ninos y las nifas fueron demostrando mas capacidades cognitivas para
comprender y aplicar los conceptos, y a su vez una motivacion para participar en
las actividades que se desarrollaban durante el transcurso de la implementacion
de la propuesta.

Otra de las dificultades que presentaron los nifios y las nifias fue la descripcion de
las observaciones que realizaron de los objetos y del espacio desde diferentes
perspectivas. En un comienzo, su propio cuerpo era el instrumento que les
permitia dar a conocer el objeto y lugar ubicandose directamente desde diferentes
puntos, lo que les facilitaba elaborar descripciones. Paulatinamente esto se fue
superando, a partir de las confrontaciones de las representaciones y
descripciones que se realizaban por parte de la maestra y de los nifios.

El realizar actividades de observacion y de aplicacion en el espacio diferente al de
aula, en un comienzo les limitaba a los nifios la capacidad de atencion y
concentracion en el trabajo grupal e individual, perdiendo valor los diferentes
momentos de dicha actividad, evidenciandose esto en el momento de describir lo
observado o realizado, respondiendo, en muchos casos “no sé€”, “no me acuerdo”.

En la medida en que se familiarizaban con la dinamica de cada sesion y adquirian
una mejor conciencia de su espacio, fueron demostrando aptitudes y actitudes
gue les permitian una aproximaciéon al desarrollo de cada una de las habilidades
descriptivas y de la representacion.

Las descripciones realizadas por los nifilos y las nifias conservaban las
caracteristicas de volumen (grueso, delgado) y tamafio (grande, mediano,
pequefio) del objeto o espacio observado, en ocasiones les daba dificultad
representar lo que observaban utilizando simbolos reconocibles y conservando la
proporcionalidad en su tamafio (escala), presentando de esta manera,
incoherencia entre lo descrito y lo representado; la primera se acercaba a lo real, y
lo segundo a lo significativo para ellos y ellas. Esta dificultad se fue superando
en la medida que se hacia énfasis en el reconocimiento de los aciertos y de los
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errores para corregirlos significativamente, por medio de comparaciones
constantes entre lo observado, lo descrito y lo representado antes y después de la
confrontacion individual y/o grupal.

En cuanto a la descripcion de los diferentes espacios de la escuela y los objetos
que se encuentran dentro de ella, los nifios y nifias en un principio solo hacian
referencia a lo que estaba mas cerca o que es mas conocido por ellos; esto se
debe a que su capacidad de observacién es poco detallada para establecer
relaciones espaciales entre todo lo que conforma el espacio escolar, ya sea por
desconocimiento de algunos lugares o por la familiaridad que se tenga con este.

A medida que los nifios y nifias avanzan en la capacidad de observacion, van
adquiriendo una conciencia visual de los elementos del espacio, describiendo
no solo caracteristicas referidas al tamafio y color, sino que también tienen en
cuenta su ubicacion dentro del espacio escolar, las relaciones de vecindad entre
los lugares y los objetos e indicando caminos para llegar a determinado lugar por
ejemplo; “La casa de Maria Camila queda a la derecha de la porteria”, “gira a la
derecha y encuentra los bafios”.

6.2.4. La confrontacion: estrategia para superar dificultades y favorecer
aprendizajes

El fomento de experiencias como la descripcion oral del espacio representado y
la confrontacion del mismo con los nifios y nifias, fue una practica significativa,
gue con sus estrategias permitié garantizar un aprendizaje, en este caso las
habilidades comunicativas y las habilidades para la representacion grafica de la
informacion espacial.

Las estrategias de confrontacion como la comparacion, el trabajo cooperativo y la
elaboracion de preguntas dinamizaron procesos que les permitieron avanzar en
la complejidad de cada uno de los proyectos especializados “mi salén”, “mi
escuela por dentro” y “mi escuela por fuera”, posibilitando poco a poco una
retroalimentacion en la descripcion oral de la representacion grafica de la
informacion espacial y de la observacion que permitiera hallar, de manera
individual y grupal, la toma de conciencia sobre la forma como estaban
representando y describiendo su espacio escolar, generando procesos de
autocorreccion y transformacion oral y grafica que los llevaba cada vez mas a un
acercamiento a la convencionalidad de la representacion bidimensional y

tridimensional.
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La confrontacibon como un dinamizador de procesos de aprendizaje, fue
practicada durante el proceso de la implementacion de la propuesta, por medio
del trabajo en equipo, por parejas y en pequefios grupos, generando una
interaccion constante que permitié la toma de decisiones, llegar a acuerdos sobre
la manera para representar el espacio u objeto indicado, para la comprension y
aplicacion de los conceptos y la fluidez verbal en el momento de describir lo
representado; sobre esto Teberosky (1982, p.157) plantea: “que la interaccion se
constituye en fuente de conflicto, puesto que los nifios y nifias utilizan sus propios
hipétesis para asimilar la informacion del medio, y las ponen a prueba al
confrontarlas con las hipotesis de otros, no siempre idénticas a las suyas”. A su
vez la interaccion favorecio de manera positiva las relaciones afectivas y la
construccién progresiva de conocimiento compartido.

Las estrategias de la confrontacion implementadas en cada una de las sesiones,
poco a poco fue preparando a los nifios y las nifias en el habito de hablar y
escuchar al publico, sintiendose mas seguros de si mismos, utilizando un tono
de voz adecuado, expresandose con fluidez y coherencia con lo representado, lo
descrito y lo observado, empleando un vocabulario amplio y apropiado que
permitiera la comprension de lo que se estaba describiendo.

“las casas de aca del lado, las de los Gomez, la tienda, el restaurante, 1°A, 1°B,
preescolar, los bafios, las escalitas que van de la tienda para la sala de los
profesores, el parque, la zona verde, las escaleras del bloque nuevo, la reja de por
dentro del colegio, la cancha que tiene techo, toda la calle, las barandas amarillas
de los lados de la calle, las casas de arriba de la zona verde, el pasillo de los
bafios que estd por los lados de la maquinita, este es el dibujo de todo lo del
colegio y el alrededor del colegio”.
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llustracién 6.Representacion del plano de la escue  la por fuera y por dentro antes de la
confrontacion. Proyecto 3 “Mi escuela por fuera”. Nifio cddigo 15. Institucion Educativa
Capilla del Rosario (Noviembre 2009)

llustracién 7.. Representacion del plano de laes  cuela por fuera y por dentro después de la
confrontacion. Proyecto 3 “Mi escuela por fuera”. Nifio cddigo 15.Institucién Educativa
Capilla del Rosario (Noviembre 2009)

La confrontacién, mas que una correccion se convirtié en una invitacion que se les
hizo a los nifios y niflas para que reflexionaran sobre sus actuaciones
linglisticas, en este caso la expresién oral, creAdndose transformaciones que los
llevara a una descripcién precisa y detallada de lo observado y lo representado.
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Esta en muchas oportunidades, se realizo a partir de la pregunta que se les hacia
acerca de un objeto representado, cuando en muchos casos su simbolismo no era
claro, la cual creaba en los nifios y nifias la necesidad de argumentar sobre el
mismo, exigencia que les permitia dinamizar y estructurar su pensamiento y, en
consecuencia, aprender mas sobre el objeto representado.

En el momento de un nifio o una nifia dar a conocer el trabajo por medio de la
descripcion, los demas evocaban mentalmente la imagen del lugar y se ubicaban
en la posicién en la que el nifio o nifia habia representado el objeto o lugar que
estaba describiendo en ese momento; los oyente dan sus aportes y confrontaban
al nifio o nifia, y en muchos casos, este(a) deja conversen o0 se sentian seguros
de su descripcion, representacion y observacion que argumentan hasta
convencer al resto del grupo. Durante este el momento de la confrontacion surgian
comentarios como “a mi me falto esto”, (sefialo en la representacion o en el
espacio real), luego se confronta con el compafiero del lado “a mi me habia faltado
esta parte”.

A medida que se avanzaba en el proceso mencionado anteriormente, los nifios y
las niflas eran mas conscientes del espacio real, ya que constantemente se
estaban preguntado por el espacio observado, encontrando los aciertos y
desaciertos, que les permitié un aprendizaje significativo, ya que eran ellos mismo
guienes mejoraban sus equivocaciones a partir de los errores cometidos.

De esta manera, durante las sesiones de intervencion los nifios y las nifias tenian
en cuenta un numero mas elevado de caracteristicas y detalles en la descripcion y
representacion, mejorando su capacidad de observacion, retencion, evocacion
de imagenes mentales, imagineria mental, conciencia visual de los elementos del
espacio y las habilidades para la representacion grafica del espacio y la expresion
oral. Describiendo y representando espacios y objetos, después de la
confrontacion, mas completos y con detalles que no se habian tenido en cuenta
antes de la confrontacion.

6.2.5. Relacion inteligencia linglistica e intelige  ncia espacial.

La relacion entre ambas inteligencias comienza a evidenciarse a partir del
momento en el que el nifio se encuentra interactuando en un espacio o lugar
determinado. Desde su nacimiento pasa por varias etapas del desarrollo, que
propuestas desde Piaget son el periodo sensorio motriz, el preoperacional,
operaciones concretas y operaciones formales; en los cuales el nifio avanza en su
lenguaje de una manera dinamica e interactiva.

En este caso, desde la psicologia Genética, el grupo de nifios y nifias de la
muestra se encuentran finalizando el periodo preoperacional, y con respecto al
lenguaje se tiene que para estos en un principio, el lenguaje tuvo como
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caracteristica principal el egocentrismo, evidencidndose en las descripciones que
realizaron de las representaciones y las observaciones, en las cuales sélo tenian
en cuenta lo llamativo para ellos, como eran el colory la forma. Esta etapa se
fue superando a medida que los nifios y las nifias realizaban actividades
cooperativas e interactivas con el adulto mediador, en este caso con la maestra
en formacion y con sus pares, fortaleciendose a partir de los compaferos y
compafieras mas héabiles, de quienes retomaban aspectos positivos que los
llevaban a una mejor representacion graficay descripcion.

Por medio de esta relacién los nifios y las nifias buscaban comunicar ideas,
pensamientos y preguntas que les permitieran un intercambio de saberes
individuales y grupales que se dio con la implementacion de la propuesta
pedagdgica "vivo y represento mi espacio” donde el lenguaje y las habilidades
para la representacion grafica se fortalecieron por medio de las siguientes
estrategias:

. La realizacion de descripciones del espacio escolar y de las
representaciones gréficas.

. La elaboracion de preguntas que permitieron la identificacién y una mejor
observacion del espacio y del espacio representado, a través de los simbolos y
demas habilidades de la representacion gréfica.

. La toma de decisiones sobre la descripcion y explicacion de las
representaciones, ya fuera, por medio del lenguaje oral o del lenguaje escrito con
un propdésito: la identificacion de los lugares y objetos de la escuela.

. El avance en la descripcion en voz alta y en publico superando dificultades.

. La identificacion de nuevas palabras del lenguaje especializado de las
habilidades para la representacion gréafica de la informacion espacial, usando
combinaciones de letras, sonidos y partes de palabras para comprender su
significado y apropiarse del término; ejemplo: con el término perspectiva;
expresaron palabras como: “pespetiva”, perpestiva”, “pespetiva”’ asignandole los
siguientes significados: “es como uno puede ver las cosas”, “es ver las cosas
desde arriba”.

. A partir de la pregunta ¢como se escribe? deletrearon y representaron los
sonidos mas importantes de términos y trataron de escribirlos, porque la gran
mayoria de los nifios y nifias, desde la psicogénesis de la lengua escrita, se
encontraban en la hipoétesis silabica con valor sonoro y era muy importante para
ellos escuchar la palabra para luego escribirla.

. La elaboraciéon de pequerios escritos espontaneos sobre el espacio escolar.
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La propuesta mencionada anteriormente, motivo a que estas estrategias se
utilizaran para una mejor realizacion de cada actividad de manera significativa
para los nifios y las nifias, empleandolas en el momento de la representacion del
espacio, con el fin de favorecer las habilidades para la representacion gréafica de la
informacion especial y las habilidades linguisticas.

A partir de las estrategias anteriores se evidencio una relacion bidireccional entre
la inteligencia linguistica y la espacial, ya que al iniciar la propuesta pedagodgica
los nifios y niflas en el resultado del pretest demostraron nociones basicas sobre
estas dos inteligencias, es decir, describian con pocos detalles (aunque fuera
producto de la poca observacion, y de su periodo egocéntrico propio de su edad) y
representaban objetos con detalles minimos, rasgos pocos definidos, y ubicacion
en el espacio sin relacion de proporcionalidad entre ellos. A partir de la
implementacién de la propuesta pedagdgica en los nifios, las nifias del grupo
muestra, se evidencio abordaje de manera indirecta de dos de las habilidades
lingUisticas, siendo estas el metalenguaje y la explicacion.

La habilidad metalingtistica es definida por Gardner como (200, p.115) “La
habilidad de emplear el lenguaje para reflexionar en el lenguaje”; en otras
palabras, el lenguaje es utilizado para indagar sobre el significado de las palabras,
su escritura y pronunciacion. Esta se vivié en cada uno de los momentos en que
los niflos y niflas necesitaban aclarar diferentes términos para describir o
representar lo observado en el espacio, como por ejemplo el término “perspectiva’
mencionado anteriormente. Este en un inicio fue complejo para los nifios y nifas,
en cuanto a su pronunciacion y significado, ya que era la primera vez que se
encontraban con este término dentro de su lenguaje cotidiano; esta dificultad se
fue mejorando en la medida que se elaboraba un trabajo tedrico practico en cada
sesion, representando lo observado de su espacio escolar en diferente
perspectivas. De esta manera cuando se adquiria el dominio conceptual se
elaboraba una mejor representacién y una mejor descripcion; con respecto a esto
se puede decir que, el hecho del que el nifio y la nifia indagaran sobre el
significado y pronunciacion de un determinado termino, implicaba que
desarrollaran diferentes proceso cognitivos que son iniciados con la capacidad
para escuchar y finalizados con la habilidad para representar y describir.

En cuanto a la explicacion fue necesario implementar ejercicios alternos y
complementarios, que permitieran a partir de ejemplos claros llegar a una
conceptualizacion y comprension de términos; por ejemplo; para que los nifios y
nifias reconocieran la diferencia entre la representacion bidimensional y
tridimensional se elaboro un trabajo individual, por equipo y luego grupal
empleando cuerpos geométricos que estaban conformados por figuras
geomeétricas basicas siendo estos pirdmides (de base triangular), cubos (de base
cuadrada ), prismas (de base rectangular) y cilindros (de base circular), este
material fue visualizado y manipulado por cada uno de ellos, con el fin de
reconocer la diferencia entre lo bi y tridimensional, logrando definiciones como: lo
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tridimensional es lo que se “puede tocar y ver desde varios lados, como una
maqueta”, y lo bidimensional “es lo que esta pintado en un dibujo; el dibujo de una
ventana y de una casa desde arriba’”, esta actividad permiti6 una
conceptualizacion de términos y de una mejor representacion que se reflejo en la
elaboracion de la maqueta y de la descripcion frente al grupo.

Todo lo descrito anteriormente, les permitido a los nifios y nifias tener un avance
positivo en el desarrollo de la inteligencia linguistica, mejorando en su expresion
oral; lo que en un comienzo fue egocéntrico y significativo para ellos, en
momentos posteriores se movilizo a partir de observaciones del espacio y de las
elaboraciones desde las habilidades para la representacion grafica de la
informacion espacial, que permitieron a su vez, una aproximacion avanzada al
desarrollo de la espacialidad y apropiacién del lenguaje en momento de las
descripciones del mismo, haciendo uso de éste para expresar y argumentar las
caracteristicas detalladas de los objetos y de un espacio indicado, potenciando a
su vez las habilidades de ambas inteligencias, la linguistica y espacial.

A partir de las diversas actividades que se realizaron desde la implementacion de
la propuesta pedagogica se observo que al ser estimuladas unas determinadas
habilidades se potencializa una o varias inteligencias; sobre esto, desde la teoria
de las inteligencias multiples, se propone que aunque las personas nazcan con
capacidades innatas diferentes mediante una educacion adecuada que movilice
otras habilidades del pensamiento, se fomenta el desarrollo de la Inteligencia
humana (Gardner, 1995).

La implementacion de la propuesta posibilitd que los nifios y las nifias lograran una
representacion grafica del espacio escolar y la descripcion del mismo; avanzando
en el desarrollo cognitivo en dos aspectos; el primero a partir de nuevas
experiencias, como la observacion reflexiva y detallada, la representacion gréafica y
descripcion del espacio escolar; y el segundo, la estimulaciéon de dispositivos
basicos del aprendizaje como; la percepcién, atencién, memoria y observacion,
entre otros; generando una verdadera construccion del espacio por medio del
desarrollo de habilidades para la representacion grafica.

6.2.6. Estado final: Representacion y descripcion d e mi espacio escolar

Para dar cuenta del estado final en el desarrollo de las habilidades para la
representacion grafica de la informacién espacial y las habilidades descriptivas, se
aplico la prueba postes en los grupos muestra y control en ambas Instituciones
Educativas, para su analisis fue necesario tomar cada Institucién, ya que se
encontraron notables diferencias en los resultados del desarrollo de dichas
habilidades, especificamente entre los grupos muestra.
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El postes del grupo muestra de la Institucion Educativa Alfredo Cock, demostro
gue la cuarta parte de de los nifios y nifias lograron realizar descripciones y
representaciones gréaficas de la informacion espacial empleando las habilidades
para la representacion gréafica de la informacion espacial y la habilidad descriptiva.
Es de aclarar que la maestra titular del grupo objeto de estudio, cotidianamente
empleaba el lenguaje de la propuesta pedagdgica “vivo y represento mi espacio”,
favoreciendo, en esta medida, una mayor comprension, apropiacion y aplicaciéon
de las habilidades.

El grupo muestra de la Instituciéon Educativa Capilla del Rosario demostro en el
resultado del componente A (situacion, orientacion, localizacién espacial) de la
prueba del postest un resultado semejante al pretest, ya que los nifios presentan
capacidades para ubicarse con su propio cuerpo en el espacio con 0 sin
referencia de un objeto, y la ubicacion del objeto en el espacio indicado, esto se
debe a que las nociones del componente A son las mas abordadas dentro del
aula desde que el nifio y la nifia inicia su etapa de escolarizacion.

En el componentes B (representacion bi y tridimensional de la informacion
espacial) se observé que los resultados obtenidos fueron significativos, en tanto
que los nifios y las niflas lograron capacidades como la imagineria mental y la
conciencia visual de los elementos en el espacio, que les permitié representar
graficamente, a través de planos y maquetas, la informacion del espacio escolar,
por medio de las habilidades de perspectiva, escala, simbolismo y localizacion,
dejando a un lado las representaciones de los lugares mas significativos que
surgieron en el pretest, las cuales, en muchos casos, no tenian relacion con el
espacio escolar.

llustracion 8.Representacion del plano del salon. Componente B pretest. Nifia cédigo 8.
Institucién Educativa Capilla del Rosario (julio 2 009)
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llustracion 9.. Representacion del plano del sal6 n. Componente B postest. Nifia cddigo 8.
Institucién Educativa Capilla del Rosario (Noviembr e 2009)

En el componente C (habilidades para la descripcion), los nifios y las nifias fueron
mas conscientes de los detalles de los objetos y espacios, observando con
detenimiento las caracteristicas y los elementos que los conformaban, dandolas a
conocer por medio de la descripcién oral; evidenciandose de esta manera, una
mejor observacion directa o indirecta del espacio y todo lo que en este se
encuentra. En la lectura realizada del fragmento “el conejo blanco” tomado del
cuento “Alicia en el pais de las maravillas (ver anexo 3), se describe
detalladamente las caracteristicas que presenta el personaje principal de este
fragmento, las cuales los nifio y las nifia debia tener en cuenta en el momento de
su representacion, en las imagenes 10 y 11 dan cuenta de una atencién y
comprension de lo descrito den el texto.
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llustracion 10.. Representacion de la descripcion de un personaje. Componente C Pretest.
Nifia codigo 17. Institucion Educativa Alfredo Cock Arango (julio 2009)

llustracion 11.Representacion de la descripcion de un personaje. Componente C Postest.
Nifia codigo 17. Instituciéon Educativa Alfredo Cock Arango (noviembre 2009)

En los grupos control de ambas instituciones educativas se obtuvo como resultado
una poca variacion en las respuestas de los tres componentes de la prueba
pretest y postes. Como evidencia de esto se presentan las imagenes 12 y 13 en
las cuales se observa que ambas representaciones del plano del salén son
similares.
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llustracion 12.Representacion del plano del salén. Componente C Pretest. Nifio cédigo 11C.
Institucion Educativa Capilla del Rosario (Julio 2 009).

llustracion 13.Representacion del plano del salon. Componente C Postest. Nifio cddigo 11C.
Institucién Educativa Capilla del Rosario (Noviembr e 2009).

6.1.7. “Vivo y represento mi espacio” fortaleci6 | as habilidades para la
representacion grafica de la informacion espacial y la habilidad descriptiva.

Las pruebas aplicadas a los dos grupos, muestra y control, permitieron observar
como a partir de la implantacion de la propuesta pedagdgica “vivo y represento
mi espacio” los nifios y niflas del grupo muestra avanzaban poco a poco en las
habilidades para la representacion grafica de la informacion espacial y la habilidad
descriptiva. A partir de las diferentes actividades realizadas adquirieron elementos
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tedricos, practicos que les permitieron representar y describir con mas precision
la informacion espacial, y a su vez sentirse motivados frente a la implementacion
de la propuesta. Ejemplo de esto son las ilustraciones 14 y 15 de la representacion
del salén desde la perspectiva de plano y postest del grupo muestra y control; el
primero elaborado por el cédigo 18 del grupo muestra y el segundo por el codigo
26C de la Institucion Educativa Alfredo Cock.

llustracion 14.Representacion del salén desde arrib  a. Componente B Postest. Nifia codigo
18. Institucién Educativa Alfredo Cock (noviembre 2009)

llustracién 15.. Representacion del salén desde ar  riba. Componente B Postest. Nifia
codigo 26C. Institucién Educativa Alfredo Cock (nov iembre 2009)

La ilustraciébn 14 se evidencia que la nifia presenta un reconocimiento del
concepto de perspectiva de plano, por que represento algunos elementos que se
encuentran en el saldn vistos desde arriba, a su vez conservo la proporcionalidad
en los objetos y los ubicé acertadamente teniendo en cuenta un todo unificado y
empleo simbolos reconocibles para representar dichos elementos.
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Con respecto al componente C, que atiende a la descripcion oral que la nifia
realizé de la observacion de la imagen del paisaje (ver anexo 4), se tiene que su
expresion verbal es mas fluida y emplea un vocabulario con algunas palabras
técnicas, teniendo esta las siguientes caracteristicas: nombra los objetos desde la
perspectiva que fueron representados, ubica dentro del espacio los objetos
empleando las nociones de situacion y tiene en cuenta la forma de las figuras que
se encuentran en la imagen.

En la ilustracion 15, se observa que, el nifio al no ser intervenido por la propuesta
pedagdgica no adquirié habilidades que le permitieran la representaciéon de una
semejanza gréafica de la informacion espacial. En la descripcion de la imagen del
paisaje (anexo 3 ) solo nombra los elementos que la conforman.

El desempefio alcanzado por los nifios y nifias en el abordaje de la propuesta
pedagogica “vivo y represento mi espacio” no fue algo que se obtuvo
inmediatamente, sino en forma paulatina y entre cada componente, pues al
comienzo de cada sesion, casi que en forma general, ellos y ellas se tornaban
dudosos y timidos con respecto al trabajo a realizar, pero cuando se les
estimulaba positivamente, resaltando las cualidades en cada uno, su motivacién
aumentaba y se evidenciaba una integracion positiva en la actividad a realizar,
teniendo mas claridad sobre lo que debian hacer, sobre el como querian hacerlo y
sobre lo que finalmente iban a conseguir.

En el transcurso de la intervencion se aprecié que los nifios y nifias presentaron
diferentes caracteristicas en cada una de las habilidades para la representacion
grafica de la informacion espacial. En la escala, al inicio, aunque en la
observacion tenian en cuenta el tamafio de los elementos, en el momento de
representarlo no habia una desproporcionalidad en el tamafio de cada dibujo, todo
era pequefio o grande, fragmentado y las partes aparecieron inconexas tanto en
tamafio como en distribucion,. Durante el proceso y al finalizar cada proyecto
especializado, luego de la confrontacién, la comparacion, la observacion con un
sentido especifico y la repeticion de los trabajos, fue posible que desarrollaran
una proporcionalidad coherente en sus representaciones y el espacio real,
teniendo en cuenta el tamafio real en el momento de la correspondiente
ampliacion o disminucion del objeto o lugar a representar bi o tridimensionalmente;
esto le facilito la distribucion y ubicacidén en el espacio grafico del cual disponian
para elaborar sus representaciones.

En la habilidad de la perspectiva, algunos nifios y nifias, en este caso aquellos que
no fueron constantes durante la implementacion de la propuesta, no lograron
llegar a la elaboracién del plano del salon, la escuela por dentro y la escuela por
fuera, esto se debié a que ellos cotidianamente observaron los objetos desde
diferentes lados, pero se les dificultaba imaginar como se veria el lado opuesto del
observado, y al mismo tiempo imaginar mentalmente los objetos y
transformarlos. Los demas, lograron construir elaboraciones completas gracias a
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la continuidad en el proceso y a la apropiacion del lenguaje que presentaron en el
momento de describir detalladamente lo observado y lo representado

El simbolismo se desarroll6 de manera implicita, a medida que se ejecutaron cada
uno de los proyectos especializados. En el primer proyecto los simbolos
arbitrarios fueron evidentes en las representaciones por lo que se hizo
indispensable pedir a cada nifio o nifia una explicacion extra acerca de lo que
habia dibujado, a través de preguntas de comprension y de sintesis, propuestas
por Cooper (2007), se les permiti6 establecer comparaciones entre lo que habian
observado y lo que estaba graficado. Durante el desarrollo de la propuesta, a partir
de la confrontacion individual y grupal, los nifios y las nifias presentaron la
necesidad de crear y emplear simbolos cuyas formas se asemejaban a las formas
geométricas de los objetos, especialmente el uso de cuadrados y rectangulos,
convirtiéendose asi en simbolos universales que se encuentran en la mayoria de
las representaciones.

Fue posible observar en el inicio de las intervenciones, los nifios y las nifias, en
los trabajos individuales y grupales, representaban el objeto o lugar en un
espacio grafico seleccionado el cual por lo general era las esquinas o centro de la
hoja, dando como resultado dibujos seccionados de un determinado espacio. A
medida que el tiempo transcurria, se obtuvo como resultado en el Ultimo proyecto
especializado (mi escuela por fuera), que a partir del trabajo grupal y la
confrontacion, los nifios y nifias desarrollaron un manejo del espacio y una
distribucion del mismo, ya no se presentaban segmentos de lugares, sino que
empleaban toda la hoja para distribuir y ubicar lo representado logrando un todo
unificado.

Las descripciones elaboradas fueron importantes en el aprendizaje y manejo
practico de las habilidades par la representacion grafica de la informacion
espacial, ya que a partir de estas los nifios y las nifias dieron cuenta de sus
producciones, comentando caracteristicas de estas y del espacio observado, de
la forma como concebian o percibian el espacio y el aprendizaje de los términos
abordados en cada una de las sesiones. En la implementacion de la propuesta fue
posible que los nifios y las nifias expresaran todo tipo de inquietudes y aportes
con respecto a los términos, sus significados y las representaciones del espacio,
permitiéndose el desarrollo de una apropiacion de los términos que les favorecia
la comprension e identificacion de lo representado y una familiarizacion con la
terminologia que en un comienzo les fue desconocida.

Por otra parte, al interior de cada sesién las actividades se encontraban hiladas
entre si, es decir, conservan una secuencia que aumentaba el nivel de
complejidad de la observacion, la descripcion y la representacion del espacio
escolar. La posibilidad que se les brindo a los nifios y nifias de comparar
encontrando diferencias y semejanzas de las representaciones, preguntar
constantemente y de observar directamente el espacio en cada una de las
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sesiones, posibilito que lograran identificarse con la propuesta pedagdgica, sus
contenidos y su esquema de trabajo, el cual resulté novedoso, atractivo y
divertido por la metodologia activa que presenta.

Ademas de lograrse el desarrollo de habilidades para la representacion grafica de
la informacion y la habilidad descriptiva en los nifios y nifias que participaron en
la propuesta, se logro una mayor integracion entre unos y otros, pues al comienzo
el trabajo en equipo tendia a ser parcializado: las nifias por un lado y los nifios por
otro, y a su vez entre ellos y ellas. El proceso de integracion un principio fue
dificultoso y generador de conflictos; pero en las actividades finales de la
implementaciéon de la propuesta, el grupo demostré valores como: union,
tolerancia, solidaridad y respeto, valores necesarios para el trabajo y aprendizaje
en equipo.

Los desemperfios presentados y aprendizajes adquiridos por los integrantes del
grupo muestra después de la implementacion de la propuesta pedagdgica “vivo y
represento mi espacio”, fue posible confirmarlos en las actividades realizadas en la
prueba del postest, la cual arrojo resultados positivos con respecto a los arrojados
en el pretest y en la elaboracion de las representaciones tridimensionales
(maquetas) del saldn, la escuela por dentro y la escuela por fuera, las cuales
condensaban los conceptos y ejercicios practicos de cada una de las habilidades
para la representacion grafica de la informacion espacial, la representacion
bidimensional (planos) y la descripcion.

Puede decirse que los notables y cada vez mas cualificados desempefios
presentados por los nifios y nifias del grupo muestra durante la Propuesta
Pedagogica, permitieron el desarrollo de habilidades para el desarrollo de la
inteligencia linguistica y espacial lo cual, se comprobé con unos mayores
desempenios presentados en el postes.

Finalmente, desde la aplicacion de la prueba pretest y postes en los dos grupos
muestra de ambas instituciones, a partir de los resultados obtenidos, se le da una
validacién positiva a la implementacion de la propuesta pedagogica en los nifios y
nifas que se encuentran en las edades entre los 6 y los 7.5 afos que fue la
poblacion objeto de estudio.
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CONCLUSIONES

. La implementacion de la propuesta pedagodgica “vivo y represento mi
espacio” permitio el aprendizaje de las habilidades para la representacion grafica
de la informacion espacial y la descripcion oral en los nifios y nifias de grado
primero de las Instituciones Educativas Alfredo Cock y Capilla del Rosario;
guienes demostraron a través del desarrollo de una serie de actividades
exploratorias y dindmicas, un aprendizaje conceptual en cuanto al significado y
aplicacion de cada una de las habilidades (escala, perspectiva, simbolismo y
localizacion), que se evidencid6 en el momento de la representacion de las
observaciones del espacio escolar y la descripcion fluida, disfrutando de la
palabra y la argumentacion generando interés y placer por el conocimiento.

. Son varios los logros que se obtuvieron no so6lo a nivel académico, sino
también a nivel actitudinal, motivacional y socio-afectivo, a partir de la coherencia
entre lo tedrico y lo préactico, generando en los nifios y nifias, a medida que se
avanzaba, expectativa por las actividades a realizar y por lo que continuaba. De
otra parte, el proceso de intervencién no tratd solo de buscar y constatar que la
informacion o los conceptos fueran abordados por ellos de manera solida, sino
ademas, hacer y permitir que la informacion fuera transferida a contextos reales,
donde aprehendieran significativamente el conocimiento a medida que le daban
sentido y aplicabilidad a los conceptos.

. En las instituciones educativas donde se llevo a cabo la implementacién de
la propuesta, se observé que las inteligencias que predominan en el momento de
la enseflanza y  aprendizaje son la linglistica y la logico matematica,
desconociendo habilidades que poseen los nifios y las nifias. En términos de
Gardner todos poseemos habilidades unas mas desarrolladas que pueden ser
fortalecidas a partir de la implementacion de propuestas pedagdgicas planeadas
y aplicadas de manera continua en el aula de clase, en esto caso, la propuesta
pedagdgica “vivo y represento mi espacio” permitio el desarrollo de habilidades de
la inteligencia espacial hasta ahora poco trabajadas y de otras inteligencias que no
fueron objeto de estudio, como la cinestésica-corporal y la emocional.

. El acercamiento o familiaridad que se tenga con los elementos que se
encuentran en el espacio, en este caso el escolar, permite un mejor desarrollo de
las habilidades para la representacion grafica de la informacién espacial. En el
caso contrario, cuando los objetos o lugares estan distribuidos dentro del espacio,
al nifio y a la nifa se le dificulta su reconocimiento y la capacidad para
representarlo graficamente, lo que requiere de mas tiempo para el aprendizaje de
las habilidades y la identificacion del espacio.
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. Uno de los factores que favorece o contribuye al desarrollo de la habilidad
descriptiva, es la metodologia empleada en el aula, ya que cuando se les permite
al nifio o a la nifia expresar oralmente lo que piensa, observa y representa
gestual o graficamente hay una mayor seguridad de si mismo, reflejandose en su
fluidez verbal y coherencia de lo que describe.

. Para describir y/o representar el espacio es necesario realizar
observaciones reflexivas que permitan formar esquemas o imagenes mentales
mas detalladas para lograr una representacion grafica y una descripcion mas
objetiva de la informacion espacial. Esto se logra a partir de la implementacion de
actividades continuas que requieran de la observacion constante.

. La confrontacion colectiva llevo a los nifios a ser criticos de sus propias
elaboraciones, ya que constantemente en el momento de la descripcion oral y de
la representacion grafica de la informacion espacial, indagaban sobre las acciones
realizadas, identificando las equivocaciones y los aciertos propios y de sus
comparfieros; considerando el error como parte del proceso y no como algo que se
sanciona. De esta forma se aclaraban y/o fortalecian los conocimientos previos
con la informacion nueva y posteriormente se realizaba una produccién y
descripcion detallada de un todo unificado.

. Las dificultades que presentan los nifios y nifias en el desarrollo de la
descripcion oral y las habilidades para representar el espacio se pueden afrontar
de manera adecuada y efectiva en la medida que el docente tenga conocimiento
del origen de éstas, para asi poder disefar la intervencion teniendo en cuenta las
etapas del desarrollo y las herramientas especificas que se requieren para superar
dichos problemas.

. Las inteligencias linglistica y espacial presentaron una relacion paralela y
biunivoca a lo largo de la implementacion de la propuesta pedagogica, relacion
gue se evidencio en tres momentos: antes, durante y después.

En el antes los niflos y las niflas presentaron unos saberes previos que
expresaron oral y graficamente, expresiones que contenian las caracteristicas
del espacio escolar mas significativas par a ellos, hecho que corresponde desde
la teoria piagetiana a la etapa preoperacional.

En el durante la expresion oral, a través de preguntas y descripciones fue el
medio principal para el aprendizaje de las habilidades para la representacion
gréfica de la informacion especial.

Dichas habilidades en el después posibilitaron que los nifios dieran cuenta de sus
representaciones y descripciones de una manera clara y fluida aplicando los
conceptos adquiridos al finalizar la intervencion.
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RECOMENDACIONES

De acuerdo con los resultados obtenidos se precisan las siguientes
recomendaciones, las cuales se espera que se tengan en cuenta para estudios
posteriores:

. Continuar con la propuesta “vivo y represento mi espacio” aumentando su
complejidad, en el grupo muestra y/o en grados superiores, con el fin de observar
desarrollo de las habilidades para la representacion grafica de la informacion
espacial y su relacion con otras areas del saber.

. Realizar estudios posteriores sobre el trabajo cooperativo y el desarrollo de
la inteligencia espacial, ya que este durante la implementacion de la propuesta
pedagdgica “vivo y represento mi espacio” favorecié el aprendizaje de las
habilidades para la representacion grafica de la informacion espacial y la
descripcién oral.

. Durante la implementacion de la propuesta pedagogica en una poblacion
de niflos y nifas entre los 5 y los 7 afos de edad, fue evidente como los nifios y
las nifias utilizaban el codigo escrito en sus representaciones, por este motivo se
sugiere investigar como influye la implementacibn de la propuesta “vivo y
represento mi espacio” en la adquisicion del codigo escrito convencional y se
motiva la produccion escrita.

123



REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS

Arboleda Munera, M. N. (1996). Mejoramiento de la expresion oral y escrita en la
educacion basica primaria a traves de estrategias para el desarrollo del
pensamiento reflexivo y la creatividad. Trabajo de grado para optar el titulo de
Especialista en Desarrollo del Pensamiento Reflexivo y la Creatividad en
Educacion. Facultad de Educacion. Universidad de Antioquia. Medellin.

Aineren, M. (1997). Investigacion Cuantitativa en Ciencias Sociales. Universidad
de Antioquia. Edicion L. Vieco e hijas Ltda. Medellin.

Armstrong, T. (1995). Inteligencias Multiples en el Salén de Clases. EE.UU:
Association for Supervision and Curriculum Development (ASCD). Primera edicion.

Barry J, Wadsworth. Teoria de Piaget del desarrollo Cognoscitivo y afectivo

Bronckart, J. P (1985). Las ciencias del lenguaje. ¢Un desafié para la ensefianza?
Suiza: UNESCO.

Bruner, J (1984). Accidn, pensamiento y lenguaje. Compilacion de J. Linaza
Alianza Editorial S.A. Madrid.

Cano, L. (2008). Desarrollo de habilidades para producir una semejanza grafica de
informacion espacial en nifios y nifias de grado primero de instituciones educativas
de la ciudad de Medellin. Trabajo de grado para optar por el titulo de Magister en
Educacion, Facultad de educacion, Universidad de Antioquia, Medellin.

Cassany, D. (1998). Construir la Escritura. En: Linguistica y literatura. Medellin.
Vol. 19, N° 34.
Ensefiar lengua. Barcelona: Gra0, 1995.

Catafo, G. (2008). La potenciacion de la inteligencia lingtistica de nifios y
nifias escolarizados entre los 8 y 10 afios de edad. Trabajo de grado para optar
por el titulo de Magister en Educacion, Facultad de educacion, Universidad de
Antioquia, Medellin.

Cardona. C; lzquiero. N y Serna. S, (2008). Niveles de representacion que se
observan en las producciones de una semejanza grafica de informacion espacial a
través de planos y maquetas de nifilos y niflas del grado de primero educacion
basica primaria. Trabajo de grado para optar por el titulo de Licenciadas en
pedagogia infantil, Facultad de educacion, Universidad de Antioquia.Medellin

Constanza, G; Cardona, B (2003). Promover en las nifias y nifios de preescolar
las cuatro habilidades comunicativas por medio de proyectos de aula. Trabajo De
Grado para optar al titulo de Licenciatura en Educacion Preescolar, Universidad de
Antioquia, Medellin.

124



Cooper, J. (2007). Estrategias de ensefianza. México: Limusa noriega editores.

Ernst, G. (2001). Educacion para todos: la teoria de las inteligencias mdltiples de
Gardner. En: Revista de Psicologia, Vol. 19, No. 02, Jul. — Dic. Perd.

French, J.(1992) . La interaccion social en el aula. Barcelona: Paidos.

Gardner, H. (1994). Estructuras de la Mente: La Teoria de las Inteligencias
Multiples. México: Fondo de Cultura Econémica. Segunda edicion.

. (1995). Inteligencias Multiples: La teoria en la practica. Espafia:
Paidos. Primera edicion.

Gomez, L. y Osorio, L. (2001). Los Niveles de Expresién Linguistica: Indicadores
de Privilegio y Uso de Cddigo Discursivo. Revista Educacion y Pedagogia, Vol. 13,
No. 31, Oct.-Dic. Segunda Epoca. Medellin.

Gonzales, M. (2006). Expresion Oral y Escrita. Editores Universidad de Antioquia.
Medellin. Colombia.

Guerra, G; Velazquez, L. (2008). Desarrollo de las habilidades de escala,
perspectiva, Simbolismo y localizacion en la representacion bidimensional del
espacio a través de la elaboracion de planos, en nifios y nifias de primer grado.
Trabajo de grado para optar por el titulo de licenciadas en pedagogia infantil,
Facultad de educacion, Universidad de Antioquia, Medellin.

Hamon, P. (1991) Introduccion al analisis de lo descriptivo, Argentina : Edicion.

Hurtado, R; Serna, D y Sierra, L (2000). Escritura con sentido: Escuela Normal
Superior Maria Auxiliadora.

Humberto, R. (1989). Lengua viva: Una propuesta constructivista para la
ensefianza de la lectura y de la escritura en nifios de preescolar y primer grado de
la basica primaria. Ed. 2. Medellin: Centro de Pedagogia Participativa.

James W. (1988) La construccion social de la mente, Barcelona, Paidos.

Martinez, M. (2001). Andlisis del Discurso y Practica Pedagogica: Una propuesta
para leer, escribir y aprender mejor. Argentina: Homo Sapiens. Tercera edicion.

Ministerio De Educacion Nacional, (1998). Lineamientos curriculares de la lengua
castellana. Santa Fe de Bogota.

Ministerio De Educacion Nacional, (1995), Republica de Colombia. Lineamientos
Curriculares para el area de Matematica. Santa fe de Bogota.

125



Montealegre, R. (1994). Vigotsky y la Concepcion del Lenguaje. Serie Cuadernos
de Trabajo. Universidad Nacional de Colombia, Facultad de Ciencias Humanas.

Owens, R. (2003). Desarrollo del Lenguaje. Madrid: PEARSON — Prentice Hall.
Quinta edicion.

Pardo, N. (2002). Lenguaje y Cognicion. En: Rev. Suma Cultural, No. 05, Marzo.
Santafé de Bogota.

Pérez y Sanchez, M (1995) el taller de lenguaje oral en la escuela infantil. Espafia
siglo veintiuno.

Piaget, J. (1972). El Nacimiento de la Inteligencia en el Nifio. Espafia: Aguilar.
(1995). La Construccion de lo Real en el Nifio. México: Grijalbo.

Pineda, L. Munera, M. (2005).Para saber sobre competencias en el area de
Lenguaje. Medellin Antioquia.

Restrepo, M. (2000) estrategias para la intervencion pedagoégica en los procesos
de ensefianza aprendizaje. Revista Huellas. Medellin N° 2 vol.2, septiembre.

Restrepo, B. (1996) Investigacion en Educacion. Programa de Especializacion en
teoria, Métodos y Técnicas de Investigacion Social. ICFES.

Ruiz, M. (2000). Como analizar la expresion oral de los nifios y la nifias. Malaga
(Esp). Ediciones Aljibe.

Strauss, A., & Corbin, J. (2002). Bases de la investigacion cualitativa : técnicas y
procedimientos para desarrollar la teoria fundamentada. Medellin: Editorial
Universidad de Antioquia.

Vigotsky, L.s. (1977). Pensamiento y Lenguaje: Teoria del Desarrollo Cultural de
las Funciones Psiquicas. Argentina: Ediciones Pléyade.

126



127



Anexo 1.

PRUEBA DE EVALUACION DE LAS HABILIDADES PARA PRODUC IR UNA
SEMEJANZA GRAFICA DE INFORMACION ESPACIAL Y HABILID AD
DESCRIPTIVA (Pretest y postest) .

1 RECONOCIMIENTO DE INSTANCIAS DEL MISMO OBJETO

Situacién, localizacion y  orientacion espacial (corresponde a las subcategor ias
Al.1laA.z2.3)

A.1.1.1 Sigue con tu cuerpo las siguientes instrucciones:
1. Situate dentro del circulo que esta dibujado en el piso.
2. Situate fuera del cuadrado que esta dibujado en el piso.
3. Sithate encima de la silla.

4. Sithate debajo de la mesa.

A.1.1.2 En el siguiente paisaje realiza las siguientes acciones:

5. Dibuja un circulo dentro de uno
de los arboles.

6. Escribe el nimero 1 fuera de la
tienda.

7. Escribe tu nombre encima de la
montafa.

8. Traza unalinearecta debajo del carro.

A.1.2.1 Sigue las instrucciones con tu cuerpo:
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9. Parate a la derecha de la silla.

10. Pérate al lado izquierdo de la mesa.

11. Coloca tu mano en la parte de arriba de tu boca.
12. Coloca tu mano en la parte de debajo de tu pie.
13. Pérate delante de mi.

14. Ubicame detras de ti.

A.1.2.2 En la hoja en blanco desarrolla las siguientes instrucciones:

15. En la parte superior derecha de la hoja escribe tu nombre.
16. En la parte inferior izquierda dibuja una cruz.
17. Por detras de la hoja dibuja un cuadrado.

18. En la parte de adelante de la hoja traza una linea.

A.1.3.1 Coloca este objeto (se le presenta un bloque 16gico):

19. Alla (sin hacer ninguna sefial)
20. Aca (sin hacer ninguna sefial)
21. Entre el lapiz y la hoja

22. En el centro de la mesa

23. Cerca de tu cuerpo

24. Lejos de mi
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A.1.3.2 En el paisaje realiza las siguientes acciones (se tiene en cuenta el paisaje con el
gue se trabajo en la subcategoria A.1.1.2):

25. Dibuja un triangulo mas alla del carro.

26. Escribe el nimero 2 méas acé de la tienda.

27. Escribe la letra a entre el carro y la tienda.

28. Tacha con una X el centro de la llanta del carro
29. Escribe el niUmero 4 cerca de las montafias

30. Escribe el nimero 5 lejos de los arboles

B.1 PRODUCCION DE UNA SEMEJANZA GRAFICA DE INFORMAC ION ESPACIAL

Representacién bidimensional del espacio (correspon de a las subcategorias
B.1.1.1 a B.1.2.4)

B.1.1 Observa el siguiente plano de tu escuela y contesta sefialando en él:

1. ;Dbénde te encuentras ubicado?
2. Sefiala hacia donde debes caminar para ir a la puerta de salida hacia tu casa
3. ¢ Donde se encuentra ubicado el bafio?

4. ;Si estas ubicado aqui (se le sefiala) mirando hacia aca (se le indica hacia donde) cual
es la parte de tu escuela que no podrias ver?

5. Sefiala en tu salén donde esta ubicada tu silla.

6. Sefiala en la oficina del coordinador donde esta ubicado su escritorio.

B.1.2 Dibuja el plano de tu sal6n

1. Realiza el dibujo como si estuvieras mirando tu salén desde arriba.
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2. Dibuja los objetos que se encuentran alli conservando su tamafio.
3. Sefiala donde esta ubicado tu puesto

4. Dibuja la forma como podrias representar las mesas de tus comparieros y el escritorio
de la profesora.

B.2 PRODUCCION DE UNA SEMEJANZA GRAFICA DE INFORMAC ION ESPACIAL

Representacién Tridimensional del espacio (corresp onde a las subcategorias
B.2.1.1 a B.2.1.4)

B.2.1 Con los siguientes objetos representa tu escuela (se le presenta al nifio material de
desecho)

1. Utiliza el material de acuerdo al tamafio y propiedades de lo quieres representar.

2. Este mufieco te representa; colécate en el lugar en que estas ubicado en este
momento.

3. Si tu estas parado aqui (se le sefiala), coloca estas flechas demarcando el camino
hacia el lugar donde se encuentra ubicada la oficina de coordinacién en tu institucion
y sefialame ese lugar.

4. Dibuja como podria hacer yo para reconocer cual es el bafio de tu escuela.

C. DESCRIPCION ORAL DE UN OBJETO Y LUGAR
C.1..Descripcion de la observacién directa.

C.1.1. Observay describe el carro, respondiendo las siguientes preguntas:

1. ;Qué es?
2. ¢ Qué tiene?
3. ¢ Qué hace?

4. ¢ Para que se usa?
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C.1.2 Salir a la placa deportiva para observarla. Describela respondiendo a las siguientes
preguntas:

1. ;Qué es?
2. ¢ Qué tiene?
3. ¢Para que se usa?

4. ;Colmo es?

C.2. Descripcion de la observacion indirecta

C.2.1 Observa y describe la siguiente imagen (paisaje) respondiendo las siguientes
preguntas:

1. ;Qué es?
2. ¢ Qué elementos tiene?

3. ¢ Qué se resalta en lailustracion?

C.2.2. Recuerda y cuéntame como es tu salén de clase, respondiendo las siguientes
preguntas.

1. ;,Como es?

2. ¢ Qué tiene?

3. ¢ Qué hay a su alrededor?
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ANEXO 2.

INSTRUMENTO DE RECOLECCION DE INFORMACION CUANTITAT IVA

Nombre del Nifio: Edad: afos meses
Institucion Educativa: Evaluador:
Fecha:
CAPACIDAD / COMPONENTE SUBCATEGORIAS ACTIVIDADE PUNTAJE
HABILIDAD S
Lo hace No lo
(Gardner) hace
A1 A1.1. A1.11 1
SITUACION, Nociones 2
ORIENTACION Y de
LOCALIZACION | Sttuacion | <™ 3
ESPACIAL 4
A11.2 5
Espacio 6
Grafico 7
8
A12 A1.21 9
Orientacio
n Espacial | Cuerpo 10
11
12
13
14
A222 15
Espacio 16
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Grafico 17
18
A13 A13.1 19
20
Localizacié | Objeto 21
n Espacial 22
23
24
A132 25
26
Espacio 27
Grafico 28
29
30
B. B.1 B.1.1 B.1.1.1
PRODUCCION DE | REPRESENTACIO | Represent | Situacion 1
UNA SEMEJANZA | N BIDIMENSIONAL | acion
GRAFICA DE | DEL ESPACIO mental del | CUerPO 2
INFORMACION espacio
ESPACIAL en dos B1.1.2 3
dimension | Orientacion 4
es
Movimiento
(Lectura de
Planos vy
mapas) g3 5
6
Localizacién
Objeto
B.1.2 B.1.2.1 7
Represent | Perspectiva
acion
grafica del
espacio B122 8
en dos|
dimension | Escala
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es

(represent
acion  de
un espacio B.1.2.3 9
a través de
un plano o
mapa) Localizacion
B.1.24 10
Simbolismo
B.2 B.2.1 B.2.1.1 1
REPRESENTACIO
N Represent | Construccion
aciéon  del | simbdlica de
TRIDIMENSIONAL | espacio en | la imagen
DEL ESPACIO tres mental
dimension
es(Maguet B.2.1.2 2
as) Situacion y
ubicacién el
propio cuerpo.
B.2.1.3 3
Localizacién
de  acuerdo
con un punto
de referencia
B.2.1.4 4
Utilizacién de
simbolismos
(iconografia).
C. C.1. C.11 1
DESCRIPCION DESCRIPCION Descripcion 2
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ORAL

DE LA directa de un 3
objeto
OBSERVACION 4
DIRECTA. C1.2 5
Descripcién 6
directa
7
De un espacio
(lugar) 8
c.2 C.21. 9
DESCRIPCION Descripcion 10
DE LA
Indirecta de 11
OBSERVACION una
INDIRECTA imagen
C22 12
Descripcién 13
Indirecta de un 14

Espacio (lugar)
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ANEXO 3

FRACMENTO “EL CONEJO BLANCO” DEL CUENTO DE “ALICIA ENEL
PAIS” (Texto de la descripcidn de un personaje. com  ponente C)

Esta es la historia de una nifia llamada Alicia, que tuvo un suefio muy extrafo.
¢, Te gustaria saber cual fue ese suefio? De acuerdo, lo primero que sucedio fue
gue un conejo blanco aparecié corriendo, con mucha prisa, y, al pasar al lado de
Alicia, se detuvo y saco su reloj del bolsillo para ver qué hora era. Tenia unos
lindos ojitos rosados, orejas rosadas y una preciosa chaqueta color chocolate. En
el bolsillo de la chaqueta le asomaba la punta de un pafiuelo rojo. Usaba corbata
azul y chaleco amarillo. Era un conejo verdaderamente elegante.

iAy, Dios Mio! jAy Dios mio! Exclamo el conejo jVoy a llegar muy tarde!.

¢ Quieres saber a que llegaria tarde? Pues a visitar a la Duquesa. La Duquesa era
una sefiora malgeniada y el conejo sabia que si la hacia esperarlo, asi fuera un
minuto, se pondria furiosa. Entonces, claro, el pobre estaba asustadisimo porque
pensaba que la Duquesa ordenaria que le cortaran su cabeza con todo y orejas
rosadas. Eso era lo que acostumbraba ordenar también la Reina de Corazones
cuando se enojaba con alguien. No te preocupes, eso era lo que acostumbraba
ordenar esa grufiona y siempre creia que sus soldados la obedecian, pero, en
realidad ellos no lo hacian nunca y nadie perdia su cabeza. El conejo Blanco salio
corriendo y Alicia, intrigada, corrié tras él. Corrid y corrio hasta que cayo en una
madriguera. La ciada le parecio eterna. Bajaba y bajaba y bajaba... jpensé que iba
a travesar todo el planeta y que iba a ver salir al otro lado!.

La caida termino por fin, y Alicia termino encima de un montén de ramas y hojas
secas que la recibieron como un blando colchén vy, por eso, la nifia no se hizo
dafio. Se levanto de un salto y continto persiguiendo al Conejo Blanco.
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ANEXO 4.

PAISAJE PARA LA DESCRIPICON DE UNA IMAGEN
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ANEXO 5.

PROTOCOLO DE OBSERVACION GRUPAL

Maestra Institucion Educativa
Grupo

Diario No. Sesion Proyecto Especializado Fecha

Aspectos a observar Descripcion de la observacién

Coherencia entre la descripcion oral de
la representacion grédfica y la
observacion del espacio

Estrategias de la confrontacion que
permiten la descripcion oral de las
observaciones y las representaciones
graficas de la informacion espacial.

Vocabulario empleado por los nifios en
sus descripciones, observaciones del
espacio y en sus representaciones
gréficas.

Dificultades o fortalezas que presentan
los niflos en la descripcion de las
observaciones del espacio y su
representacion grafica.

Elementos que se resaltan en el
momento de la descripcion de las
observaciones del espacio y su
representacion grafica.
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ANEXO 6.

PROTOCOLO DE OBSERVACION ESTRUCTURADA INDIVIDUAL ( SEMANAL)

Nombre del nifio Edad afios meses Cadigo Institucion Educativa Maestra
Diario No. Sesiones Proyecto Especializado Fecha
SEMANA HABILIDAD Niveles

ALTO | MEDIO | BAJO

H1 Descripcion de objetos teniendo en
cuenta su situacién, orientacion y
localizacion en el espacio

H2 Coherencia entre el discurso
descriptivo de las representaciones
gréficas y las observaciones del

espacio.

H3 Descripcion encontrando diferencias y
similitudes entre lo real y lo
representado.

Semana 1 H4 Dificultades que se presentan en las
descripciones de las representaciones y
del espacio.

H5 Fluidez verbal, claridad y precision en

sus descripciones.

H6 Diferencias y similitudes entre las
descripciones y representaciones del
espacio realizadas antes y después de
la confrontacion.

H1, H2, H3: ALTO nivel 1: Descripcidn de caracteristicas fisicas empleando el lenguaje técnico.

H1, H2, H3: MEDIO nivel 2: Descripcion de caracteristicas fisicas empleando algunos elementos del lenguaje técnico.

H1, H2, H3: BAJO nivel 3: Descripcidn de caracteristicas fisicas sin lenguaje técnico.
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ANEXO 7.

PROPUESTA PEDAGOGICA "VIVO Y REPRESENTO MI ESPACIO”

PRIMER PROYECTO ESPECIALIZADO

“MI SALON”

SESI | MOMENTO | OBJETIVO | HABILIDADES A INDICADORES ACTIVIDADES RECURSOS
ON OBSERVAR DE
OBSERVACION
1 La Identificar » Concienciade | - Detalles | = Juego de descripcion de objetos “veo | = Camara
exposicion la relacién elementos relatados en las veo con mis 0jos”. Uno de los nifos elaborada
de las pre entre la visuales en el descripciones comienza el juego describiendo un en cartulina.
concepcione | percepcion ambiente. (color, forma, objeto cualquiera del salon. Los demas | = Hojas de
s visual, las uso, ubicacion, alumnos deberan adivinar cual es el papel.
perspectiva comparaciones objeto que su compafero esta | = Lapices
S de con otros objetos, describiendo. El nifo que adivina sera
observacio relaciones, quien describa el préximo objeto.
n y las ejemplos, etc.) * A cada nifio se le entrega la camara
representa fotografica disefiada en cartulina. Los
ciones nifos deberan decorarla. La cdmara se
graficas de - Detalles del utilizard para fotografiar un objeto del
nifios  y | " Exactitud en la | objeto real que se |  salon.
nifas. representacion | conservan en las | = Cada nifio con su camara deberd

grafica de los
objetos.

representaciones
(formas, colores,
proporciones, si el
objeto se grafica
solo o en relacion
con otros objetos,
si es asi, con
cuales y por qué,

fotografiar un objeto desde 4
perspectivas (cada uno de sus lados, no
se incluye la perspectiva desde abajo y
de plano).

Se entrega una hoja dividida en 4
partes y el nifo representara
graficamente las 4 fotografias tomadas
del objeto.
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etc.)

» Exposicién de las

representaciones.
Juego de descripcion de objetos “veo
veo con mis 0jos”.

La
exposicion
de las
preconcep
ciones

Identificar
la relacion
entre la
percepcion
visual, las
perspectiva
S de
observacio
n vy Ilas
representa
ciones

graficas de
nifios y
ninas.

- Evocacion de
imagineria mental
para responder a
preguntas y
solucionar
situaciones.

- Conciencia de
elementos
visuales en el
ambiente.

- Exactitud en la
representacion

del mundo visual
en dos o tres

-Las  respuestas
dadas por los
nifios y nifias
sobre el lugar
donde piensan
que se encuentra
la profesora y la
justificacion de la
respuesta.

- La cantidad de
objetos del
espacio real que
se representen en
el espacio grafico.

- Detalles de las
perspectivas  del
espacio real que
se conservan en
las

dimensiones. representaciones
(Formas,
proporciones vy
ubicacion de
objetos que
pueden

Se dispone a los nifios a que con los
ojos cerrados escuchen la narracion
que la profesora hard sobre su
desplazamiento por el salon.

La profesora se ira desplazando por el
salon y parada desde los cuatro lados
de este, describird como observa los
objetos desde cada lugar en el cual se
detiene por un momento. La maestra
pregunta: donde creen los nifios que
estoy parada y por qué?

Se le entrega a los nifios su camara y
cada uno tomara las fotografias desde
los cuatro lugares desde los cuales la
profesora realizo la narracion.

Se entrega una hoja dividida en 4
partes y el nifo representara
graficamente las 4 fotografias tomadas
desde las cuatro perspectivas del saldn
(no se incluye la perspectiva desde
abajo y de plano).

= Exposicidn de las representaciones.

- Camara
- Hojas
- Lapices
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distinguirse en el

espacio  grafico
segun la
perspectiva de
observacion
planteada en
relacion con los
objetos que el
lugar real
contenga)
La Reconocer | - Conciencia de la | -Las respuestas | = La profesora muestra la representacion | - Afiche con
creacion las presencia o| de los nifios al de los objetos que ella, a la par con los | representacion
de transformac | ausencia de | cuestionarlos nifios, fotografid en la primera sesion. esdela
conflicto iones que detalles al | sobre las Comparacion de las representaciones | maestra
conceptua | los ninosy | comparar diferencias y de los nifos con las de la profesora a | - Hojas
/ nifas elementos semejanzas de partir de preguntas como: ¢Qué | - Lapices
operan en visuales entre | las semejanzas encuentran? éQué
los representaciones | representaciones diferencias encuentran? éCudles objetos
elementos graficas. suyas y las de la del salén representados se parecen
al profesora. mas y por qué? ¢Qué le falto a tu
representarl | - Exactitud en la | - Detalles de la dibujo para que fuera mas parecido al
os desde representacion perspectiva  de mio?
diferentes de objetos en |plano que se Explicacion por parte de la profesora de
perspectivas | perspectiva  de | conservan en las sus representaciones.
plano. representaciones Cada nifio elegird uno de los objetos del
graficas del salon y debera fotografiarlo de nuevo
objeto elegido. pero sélo desde arriba (perspectiva de
- La facilidad o plano).
dificultad que | = En una hoja en blanco entregada por la

tengan los nifos
para descifrar el

profesora el nifo representa la
fotografia que hizo del objeto.

143




objeto  dibujado | = Exposicion de las representaciones. Los
por Sus nifios deberan nombrar cual fue el
compafneros. A objeto que <cada uno de sus
mejor companeros represento al mirarlo.
representacion,
mayor  facilidad
para reconocerlo.
La Identificar - Conciencia de la | -Las respuestas La profesora presenta la representacion | - Afiche con
creacion las presencia o| de los nifios al de las perspectivas que ella, a la par | representacion
de relaciones ausencia de | cuestionarlos con los nifos fotografié en la segunda | es de la
conflicto que los detalles al | sobre las sesion (el saldén desde 4 perspectivas). | maestra
conceptua | ninos y comparar diferencias y Comparacion de las representaciones
/ nifas elementos semejanzas de de los nifios con las de la profesora a
puedan visuales entre | las partir de preguntas como: ¢Qué
establecer representaciones representaciones semejanzas encuentran? éQué
entre los graficas. suyas y las de la diferencias encuentran? éCudles objetos
espacios profesora. del saldon se parecen mas y por qué?
reales en ¢Qué le faltd a tu dibujo para que fuera
losquese |- Evocacién de|-Las respuestas mas parecido al mio?
mueven y | imagineria mental | que den los nifios Explicacion por parte de la profesora de
las para operar | y nifas sobre la Sus representaciones.
representaci | transformaciones | apariencia de los | = Viaje imaginario: los nifios con los ojos
ones de mentales en los | objetos que estan cerrados imaginaran que montados en
estos en objetos segln la | visualizando en un avidon hacen un recorrido volando
diferentes perspectiva sus mentes desde por el salon. (La profesora guia el
perspectivas | propuesta. arriba. recorrido preguntando constantemente

en qué forma estan visualizando
algunos de los objetos del salon).

La profesora le cuenta a los nifios que
ella tomd otra fotografia que aun no les
ha mostrado (perspectiva de plano del
salon). Se las presenta y les pregunta
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desde dénde creen que la tomd. Se
establece un dialogo sobre la forma en
que estan representados los objetos
vistos desde arriba.

La
estimulaci
on para la
acomodaci
on
cognitiva

Reconocer
las
transformac
iones que
los nifios y
nifas
operan en
los objetos
al
representarl
os desde la
perspectiva
de plano.

- Exactitud en la
representacion de
objetos en
perspectiva de
plano y en
relacion con el
lugar que ocupa
en el espacio real.

- Conciencia de la

presencia o]
ausencia de
detalles al
comparar
elementos
visuales entre
representaciones
graficas.

- Detalles de la
perspectiva de
plano que se
conservan en las
representaciones
graficas de los
objetos del saldn.
-Ubicacién
acertada de
objetos
representados en
el plano base de
acuerdo a su
posicion real.

los

-Las respuestas
de los nifos al
cuestionarlos
sobre las
diferencias y
semejanzas de
las
representaciones
suyas y las de
sus compafieros.

» La profesora explica las diferencias
entre un objeto visto en tercera
dimensién y el mismo objeto visto en
perspectiva de plano (presenta algunos
ejemplos).

» Realizacion de concéntrese: tomando
algunos de los objetos trabajados en la
explicacion, la profesora pegara en el
tablero parejas de objetos conformadas
por el objeto visto en tercera dimensién
y visto en perspectiva de plano,
ejemplo:

Puerta

~
1

Mesa

=
M Silla

= En pliegos de papel se le entrega a los
nifios la representacion del salén desde
la perspectiva de plano para que ellos,
en equipos, dibujen los objetos

- Juego
concéntrese
- Papel bond
-Lapices
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conservando la misma perspectiva.
= Exposicién de las representaciones y

reflexion entre las diferencias vy
semejanzas entre unas y otras
producciones.

Aplicacion

Identificar
las
semejanzas
graficas que
conservan
los nifios y
nifas en
sus
representaci
ones
(plano) al
reproducir
informacion
espacial a
través  del
dibujo.

- Conciencia de
elementos
visuales en el
ambiente.

- Exactitud en la
representacion de

espacios y
objetos en
perspectiva de
plano.

(bidimensionalida
d)

- Utilizacion de
simbolos
reconocibles  de
objetos comunes.
(simbolismo)

- Cantidad de
objetos del
espacio real que
se representen en
el espacio grafico.

-Detalles que se
conservan en la

representacion

grafica de los
espacios %
objetos en

perspectiva de
plano.

-Conservacién de
formas reales
(formas
cuadradas,
ovaladas,
triangulares,
redondas, etc.) al
representar
objetos y

= Realizacion del plano general del saldn
con detalles (individualmente, en una
hoja de block).

- Hojas de
block
- Lapices
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- Localizacion
espacial de
elementos de
acuerdo a un
todo unificado.

- Utilizacion de
proporciones
realistas. (Escala)

espacios en
perspectiva de
plano.

- Utilizacion de
lineas y contornos
para generar
formas muy
diversas en
representaciones

bidimensionales.

-Ubicacién
acertada de
objetos
representados en
el espacio grafico

segin sea su
posicion real en el
lugar
representado.

-Conservacién de
proporciones

entre espacios vy
objetos en el
plano grafico
segun el tamano
de los objetos y
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espacios en la
realidad.

Aplicacion

Identificar
las
semejanzas
graficas que
conservan
los nifios y
nifas en
sus
representaci
ones
tridimension
ales al
reproducir
informacion
espacial.

- Conciencia de
elementos
visuales en el
ambiente.

- Exactitud en la
representacion de
espacios y
objetos desde la
tridimensionalidad

- Utilizacion de
simbolos
reconocibles  de
objetos comunes.
(simbolismo)

- Cantidad de
objetos del
espacio real que
se representen en
el espacio gréfico.

-Detalles que se
conservan en la

representacion
tridimensional de
espacios y
objetos.

-Conservacion de
formas reales
(formas
cuadradas,
ovaladas,
triangulares,
redondas, etc.) al

representar
objetos y
espacios en

perspectiva de
plano.

» En los equipos de trabajo se escoge,
de acuerdo con su calidad, el plano a
partir del cual se realizara la
construccion de una maqueta del saldn
(plano realizado en la sesioén 6).

= La profesora entrega a cada equipo un
trozo de cartdn que tiene la misma
forma del salén y la plastilina para que
los nifios construyan la maqueta.

= Exposicién de las producciones

- Cartdn
- Plastilina

148




- Localizacion
espacial de
elementos de
acuerdo a un
todo unificado.

- Utilizacion de
proporciones
realistas. (Escala)

- Utilizacién de
material concreto
(plastilina)  para
generar  formas
muy diversas en
las
representaciones
tridimensionales
de espacios vy
objetos.

-Ubicacién
acertada de
objetos
representados en
el espacio grafico
(tridimensional)

segin sea su
posicion real en el
lugar
representado.

-Conservaciéon de
proporciones
entre espacios vy
objetos en el
medio grafico
(tridimensional)
segun el tamano
de los objetos y
espacios en la
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realidad.

Confronta
cion

Relacionar
la
informacion
recopilada a
través de
las sesiones
de
intervencion
con el
relato de los
ninos y
ninas
acerca de
Su vivencia
como
elemento
de
comparacio
n y analisis
de
resultados.

-Descripciéon de
las actividades
realizadas
durante las dos
ultimas sesiones.

- Se percibe
planificacion  del
trabajo.

- El nifo o nifa se
enorgullece  de
sus logros.

- Su relato es
claro y coherente.
- Se detiene en
detalles.

- Hace
comparaciones y
relaciones
coherentes.

- Ejemplifica
situaciones.

- Relata
problemas que
enfrentd y la
forma en que los
soluciono.

» Individualmente cada nifio de Ia
muestra presenta su plano y la
maqueta que realizd en su equipo de
trabajo, explicando lo que representd y
la forma como lo hizo.
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SEGUNDO PROYECTO ESPECIALIZADO

“MI ESCUELA POR DENTRO”

SESI | MOMENTO | OBJETIVO | HABILIDADES | INDICADORES ACTIVIDADES RECURSOS
ON A OBSERVAR DE
OBSERVACION
1 La Identificar | = Evocacion de = Cantidad de = Se realiza un juego de adivinanzas en el que | - Camara
exposicion | la relacion imagineria detalles que los un nifio describe el lugar de la escuela que | - papel
de las entre  la| mental para nifios y nifias desee para que sus companeros descubran | perigdico
preconcepci | percepcion responder a incluyen en la cual es, el amiguito que adivine podra | _ crayolas
ones visual, las| preguntasy descripcion del describir el siguiente lugar. .
. . = Se invita a los nifios y nifias a realizar un
perspectiva S_O|UC'9nar lugar de la recorrido por la escuela. Poniendo sus
s de | situaciones. escuela que manos en el area de los ojos, semejando
observacio han elegido. unos visores se dara la instruccion de que
n vy las o observen captando la mayor cantidad
representa " La asertividad posible de detalles. Este recorrido debe ir
ciones en las acompafiado por el relato de la maestra
graficas de respuestas de para lograr que los alumnos se fijen en
nifios y los alumnos y pormenores que de otra forma no captarian
nifas. alumnas al como formas, colores, tamanos,
descifrar el comparaciones, contrastes, etc.
lugar descrito = Con la cadmara que se utilizd en el primer
momento y con la ayuda de los visores se le
por sus . . :
compafieros. tomaran fotografias a diferentes lugares de
la escuela.
= Se dividira a los nifos por grupos. En pliegos
de papel periddico, y utilizando crayolas, los
= Detalles del nifios representaran las fotografias tomadas
: de cuerdo con el recorrido realizado y lo
. espacio real .
» Exactitud en la que e observado con los visores.
repr_esentauon conservan  en
grafica de los las
espacios
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observados.

representacion
es graficas
(formas,
colores,
proporciones,
si el espacio se
grafica solo o
en relacion con
objetos, si es
asi, con cuales
y por qué, etc.)
aun sin estar
en  presencia
de los lugares

dibujados
(evocacion de
imagenes
mentales).
La creacion | ldentificar |- Conciencia de |- Cantidad de | = Se ubican los nifios y nifias en la mitad del | - Palillos de
del la relacién | elementos objetos de la patio central. Desde este punto la maestra | dientes.
conflicto entre  la|visuales en el | realidad les pedira a los alumnos que observen la | _ | ana
conceptual | percepcion | ambiente. representados escuela fijandose en los detalles a partir de | _ o pgn
visual, las graficamente. cuatro puntos de vista diferentes. - Papel
. = Se divide el grupo en cuatro equipos. A cada
perspectiva . - Detalles de la uno se le indicara desde cual perspectiva -_Representa
S de | - Exactitud en la | perspectiva deberé representar su escuela, teniendo en | CION€S
observacio | representacion propuesta  del cuenta que estardn ubicados en el patio | hechas  por
n y las|del mundo | espacio real central. En esta representacién utilizaran | las maestras
r_epresenta visual en dos que se perspectiva, palillos de dientes, lana y
clones dimensiones conservan  en | . coPon , .
graficas de ’ = La maestra mostrara sus representaciones
nifios y las de las cuatro perspectivas de la escuela que
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ninas. representacione ella realizd con los mismos materiales para
- Conciencia de la S gréficas. Ique los nlilﬁosI comparen su:,t_ re;ultados cton
resencia ol _ os que ellos lograron a partir de preguntas
zusencia de dléaslosreili)#oesStfi como: éE_n qué_ se parecen e_stas
detalles al : representaciones? ¢En qué se diferencian?
cuestionarlos ¢Qué les faltd a las representaciones para
comparar : .
sobre las que fueran mas parecidas?
elementos diferencias
visuales  entre | semejanzas  de
representaciones | |as
graficas. representaciones
suyas y las de la
profesora.
La Identificar |- Conciencia de |- La cantidad de Se elige un lugar de la escuela que |- Camara
exposicion | |3 relacion | elementos objetos del represente interés para la mayoria de los | - Tiras de
de las | entre  |a | visuales en el | espacio real que| NiNos del grupo. Todos se trasladan a este | papel
preconcepci | nercepcion | @mbiente. se representen en l(;JthSaerrV;ﬁg Z‘; dgasz;?rso fOtogtraf'st p.a;a - Hojas de
ones : el espacio grafico. : puntos de Vista | plock
visual, las diferentes. .
perspectiv Se reparte el grupo en cuatro equipos cada | - Colbon
as de uno dz los cuales dsberé ugicErsT en zn
! unto distinto para observar dicho lugar de
observacié | _ pyactitud en la | - Detalles de las Eaescuela. P ’
n y las representacion persp_ectlvas del Se les entrega a los nifios tiras de papel de
representa del mundo espacio real que colores, hojas de block y golbc’:n. Con este
ciones visual en dos Se conservan en material _Ios alumnos deberan_r,epresentar la
gréﬁcas de dimensiones las perspectiva que le corre'spondlo del lugar de
nifios y ' representacione la escuela en el que estan.
- ‘e Exposicion de trabajos de los nifos.
nifas. s graficas
La creacion | Identificar - Conciencia de la | -Las respuestas La maestra comparte con los alumnos las | - Representa
del las presencia o | de los nifios al representaciones que ella elabord (con los | ciones
conflicto relaciones | ausencia de | cuestionarlos mismos materiales) del lugar de la escuela | hechas  por
conceptual | que los detalles al | sobre las| Que se eligio en las cuatro perspectivas | |3 maestras
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nifios y
nifias
puedan
establecer
entre los
espacios
reales en
los que se
mueven vy
las
representaci
ones de
estos en
diferentes
perspectivas

comparar
elementos
visuales entre
representaciones
graficas.

- Evocacion de
imagineria mental
para operar
transformaciones
en los objetos
segun la
perspectiva

propuesta.

diferencias y
semejanzas de
las
representaciones
suyas y las de la
profesora.

-Las  respuestas
que den los nifios
y nifas sobre la
apariencia de los
objetos que estan
visualizando en
sus mentes desde
arriba.

distintas. Estas deben ser comparadas con
las representaciones hechas por los nifios
para iniciar la reflexion sobre las semejanzas
y diferencias que se encuentran al comparar
las gréficas hechas por los nifios y la
maestra.

Se elabora el plegado de un avion (la
maestra dara la instrucciones paso a paso).
Este servira como motivacion para realizar
un vuelo imaginario sobre la escuela.

La maestra realiza el relato del viaje
enfatizando en detalles como las formas que
adquieren los techos desde esta perspectiva,
la forma como se ven las personas, los
arboles, etc. Al finalizar la actividad se
interroga a los nifios y nifias sobre las
formas que toman los objetos desde esta
perspectiva propouesta

Finalmente, la maestra les mostrard a los
nifos una representacion de la escuela en
perspectiva de plano. Se les invita a que la
observen y discutan alrededor de dicha
perspectiva (el lugar desde donde habra sido
elaborada).

Se promueve un didlogo donde se realizaran
preguntas como: <ddesde donde debe
tomarse un fotografia para mostrar la
perspectiva de plano? ¢Qué formas tienen
los objetos vistos desde esta perspectiva?
éque parte del objeto vemos desde la
perspectiva de plano?

154




La

estimulacio
n para la
acomodacio
n cognitiva

Reconocer
las
transformac
jones que
los nifios y
nifas
operan en
los espacios
y objetos al
representarl
os desde la
perspectiva
de plano.

- Evocacion de
imagineria mental
para operar
transformaciones
mentales en los
objetos segun la
perspectiva

propuesta.

- Conciencia de la

presencia o]
ausencia de
detalles en

representaciones
graficas para ser
completadas.

- Exactitud en la
representacion de
objetos en
perspectiva de
plano y en
relacion con el
lugar que ocupa
en el espacio real.

-La asertividad en
las respuestas de
ninos y nifas al

identificar los
lugares de Ia
escuela en

perspectiva de
plano.

-Las  respuestas
de los nifios al
cuestionarlos
sobre las
diferencias y
semejanzas de las
representaciones
suyas y las de sus
companeros.

- Detalles de la
perspectiva de
plano que se
conservan en las
representaciones
graficas de los
objetos y
espacios de la
escuela.

-Ubicacién

acertada de los

= La profesora explica las diferencias entre

un objeto visto en tercera dimension y el
mismo objeto visto en perspectiva de
plano (presenta algunos ejemplos con
imagenes y objetos reales).

Se les presenta a los nifios un cubo
transparente (elaborado en acetato)
dentro de el habrd algin objeto
sostenido por una estructura y que se
podrd apreciar desde las diferentes
caras del cubo. Al ir moviendo el cubo,
se dialogara con los nifos acerca de
que aunque la perspectiva desde la que
se mira el objeto cambia la manera en
que lo percibimos, el objeto sigue siendo
el mismo.

Realizacién de juego: alcance la
estrella. En el tablero se colocan
varias  estrellas que  tengan

representaciones en perspectiva de
plano de varios lugares de la escuela.
Los ninos deberan adivinar cual es el
lugar representado. Cada estrella
tendrd la pregunta éCudl es este
lugar de tu escuela?

Se divide a los nifios en 6 grupos. En
pliegos de papel se le entrega a los
nifos una representacion de la escuela
desde la perspectiva de plano a la cual
le hacen falta algunos lugares y detalles
de la escuela para que ellos, a través

- Cubo hecho
en acetato

- Estrellas
-Papel bond
- Lapices
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objetos y
espacios
representados en
el plano base de
acuerdo a su
posicion real.

del dibujo los completen.

= Exposicibn de las representaciones,
comparacion y reflexion de las
diferencias y semejanzas entre unas vy
otras producciones.

Aplicacion

Identificar
las
semejanzas
graficas que
conservan
los nifios y
nifias en
sus
representaci
ones
(plano) al
reproducir
informacion
espacial a
través  del
dibujo.

- Conciencia de
elementos
visuales en el
ambiente.

- Exactitud en Ila
representacion
de espacios vy
objetos en
perspectiva de
plano.

- Utilizacion de
simbolos
reconocibles  de
objetos comunes.
(simbolismo)

- Cantidad de
objetos del
espacio real que
se representen en
el espacio grafico.

-Detalles que se
conservan en la
representacion
grafica de los
espacios y
objetos en
perspectiva de
plano.

-Conservacion de
formas reales
(formas
cuadradas,
ovaladas,
triangulares,
redondas, etc.) al

= Realizacion del plano de planta general de la
escuela (individualmente, en una hoja de
block)

- Hojas de
block
- Lapices
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- Localizacion
espacial de
elementos de
acuerdo a un
todo unificado.

- Utilizacion de
proporciones
realistas. (Escala)

representar
objetos y
espacios en
perspectiva de
plano.

- Utilizacién de
lineas y contornos
para generar
formas muy
diversas en
representaciones

bidimensionales.

-Ubicacién
acertada de
objetos
representados en
el espacio grafico

segin sea su
posicion real en el
lugar
representado.

-Conservacion de
proporciones

entre espacios vy
objetos en el
plano grafico
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segun el tamano
de los objetos y
espacios en la
realidad.

Aplicacion

Identificar
las
semejanza
s graficas
que
conservan
los nifios y
ninas en
sus
representa
ciones
tridimensio
nales al
reproducir
informacio
n espacial.

- Conciencia de
elementos
visuales en el
ambiente.

- Exactitud en la
representacion de
espacios y
objetos desde la
tridimensionalidad

- Utilizacion de
simbolos
reconocibles  de
objetos comunes.
(simbolismo)

- Cantidad de
objetos del
espacio real que
se representen en
el espacio gréfico.

-Detalles que se
conservan en la

representacion
tridimensional de
espacios y
objetos.

-Conservacion de
formas reales
(formas
cuadradas,
ovaladas,
triangulares,
redondas, etc.) al
representar

»= En los equipos de trabajo se escoge, de
acuerdo con su calidad, el plano a partir del
cual se realizara la construccion de una
maqueta de la escuela (plano realizado en la
sesion 6).

= La profesora entrega a cada equipo un trozo
de carton que tiene la misma forma de la
escuela para que los nifios construyan la
magqueta. También cajas pequefas de carton
de distintos tamafios que representan los
diferentes lugares de la escuela. Se utilizan
ademas otros elementos como palos de
paleta vy  plastilina y palillos para
complementar los detalles.

= Exposicion de las producciones.

- Cartén

- Cajas

- Palos de
paleta
-Plastilina
-Palillos de
dientes
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- Localizacion
espacial de
elementos de
acuerdo a un
todo unificado.

- Utilizacion de
proporciones
realistas. (Escala)

objetos y
espacios en
perspectiva de
plano.

- Utilizacion de
material concreto
para generar
formas muy
diversas en las
representaciones
tridimensionales
de espacios vy
objetos.

-Ubicacién
acertada de
objetos
representados en
el espacio grafico
(tridimensional)

segun sea su
posicion real en el
lugar
representado.

-Conservacion de
proporciones
entre espacios vy
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objetos en el
medio grafico
(tridimensional)
segun el tamafo
de los objetos y
espacios en la
realidad.

Confrontaci
on

Relacionar
la
informacion
recopilada a
través de
las sesiones
de
intervencion
con el relato
de los nifios
y nifias
acerca de
Su vivencia
como
elemento
de
comparacio
n y analisis
de
resultados.

-Descripcién  de
las actividades
realizadas

durante las dos
ultimas sesiones.

- Se percibe
planificacién  del
trabajo.

- El nifio o nifia se
enorgullece  de
sus logros.

- Su relato es
claro y coherente.
- Se detiene en
detalles.

- Hace
comparaciones y
relaciones
coherentes.

- Ejemplifica
situaciones.

- Relata
problemas que
enfrentd y la
forma en que los
soluciond.

» Individualmente cada nino de Ia
muestra presenta su plano y Ia
magqueta que realiz6 en su equipo de
trabajo, explicando lo que representd
y la forma como lo hizo.
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TERCER PROYECTO ESPECIALIZADO

“MI ESCUELA POR FUERA”

SESI | MOMENTO | OBJETIVO | INDICADORES | INDICADORES ACTIVIDADES RECURS
ON DE DE (01
OBSERVACION | OBSERVACION
1 La Identificar |- Evocacion de |- La descripcion | = Realizacion de actividad ludica utilizando | - Aros
exposicion | la forma en | imagineria mental | del recorrido aros para demarcar el significado del )
de las que los | para construir el | propuesto término  “alrededor”.  Por  ejemplo, -CaJ,as de
preconcep | nifios y | recorrido (alrededor de la desplacémonos  saltando,  caminando, | €arton
ciones nifas propuesto. escuela), los trotando, de lado alrededor del aro; - Colbén
acceden a gestos, las lancemos el aro a los amiguitos para que | !
sus relaciones, en el aro quede alrededor de sus pies, etc. pape
imagenes general, la forma . N
mentales en en la que se »Se les pide a los nifos y nifas que
la construye tal describan detalladamente el espacio

construccio

alrededor de su escuela y el trayecto que
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n de un trayecto. deben seguir para llegar hasta los lugares
relato sobre que lo conforman.

el trayecto ) )
que deben * Los niflos decoraran cajas de cartdén a
sequir para manera de carros para realizar un
dar una recorrido por el rededor de su escuela.
vuelta

alrededor

de la

escuela.

La Identificar - Conciencia de |- Cantidad de | = Realizacion de un recorrido alrededor de la | - Carros
creacion | las elementos objetos del escuela en el cual los nifios estaran dentro | elaborados
del relaciones visuales espacio real que de los carros elaborados por ellos mismos | por los
conflicto | que pueden | observados en el | se representen en con cajas de carton. En este recorrido la | nifios y
conceptua | entablar los | ambiente el espacio grafico. maestra enfatizard en los detalles mas | ninas.

/ niflos y | analizado para destacados de los espacios vistos (formas )
niflas entre | ser representados geométricas, tamafios, detalles de las | - Croquis
la luego en relacion construcciones). Es importante que en este | €laborado
informacion | con otros recorrido se les defina claramente a los | Por las
real de un | elementos del nifios los limites del espacio que se | Maestras.
Eizauo y | mismo espacio. pretende representar. i Croquis
representaci | - Evocalcic'm de » La maestra presenta a los nifios un croquis | €N hojas
6n  grafica | imagineria mental del espacio alrededor de la escuela | de block
del mismo | Para completar el (incluyéndgla). A partir de un dialogo se | Lapices
(croquis). croquis estableceran relaciones entre el croquis

propuesto.

presentado y el espacio recorrido en el
carro. Se hard énfasis en el concepto
“alrededor”. El croquis se presenta en un
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- Utilizacién de
simbolos
reconocibles  de
objetos comunes
para
representarlos.

-Coordinacion
espacial para
ubicar elementos

en un medio
grafico de
acuerdo a un
todo unificado
(barrio).

-Conservaciéon de
formas reales
(formas
cuadradas,
ovaladas,
triangulares,
redondas, etc.) al
representar
objetos y
espacios.

- Utilizacion de
lineas y contornos
para generar
formas muy
diversas en
representaciones

bidimensionales.

-Ubicacién
acertada de
objetos
representados en
el espacio grafico
segin sea su
posicion real en el
lugar
representado.

pliego de papel.

= Se le entrega a cada nifio el croquis
presentado por la profesora pero en una
hoja de block, en lineas punteadas y con
algunos elementos faltantes (detalles como
arboles, las lineas discontinuas de las
calles, postes, etc.) del barrio. Los alumnos
deberan unir los puntos para abstraer la
silueta del croquis y también deberan
dibujar los elementos que hacen falta para
completar el croquis.
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- Utilizacion de
proporciones
realistas y de
caracteristicas
detalladas para
completar la
representacion
propuesta.

Conservacion de
proporciones
entre espacios vy
objetos en el
plano grafico
segin el tamano
de los objetos y
espacios en la
realidad.

La
exposicion
de las
preconcep
ciones

Identificar
la relacion
entre la
percepcion
visual, las
perspectivas
de
observacion
y las
representaci
ones
graficas de
niflos y
nifas.

- Conciencia de
elementos
visuales en el
ambiente.

- Exactitud en la
representacion
del mundo visual
en dos
dimensiones.

- Cantidad de
objetos del
espacio real que
se representen en
el espacio gréfico.

- Detalles de la
perspectiva de la
perspectiva
propuesta que se
conservan en las
representaciones
graficas del
espacio elegido.

* La maestra realiza una exposicion de

fotografias tomadas a las construcciones
ubicadas alrededor de la escuela en el
recorrido hecho en la sesién 2. Las
fotografias no incluyen las construcciones
en frente de la entrada principal de la
escuela.

Después de observar la exposicién se
realizard un conversatorio para  hacer
énfasis en los detalles observados en las
fotografias y de los aspectos que no se
tuvieron en cuenta en ellas.

Con sus camaras fotograficas (elaboradas
en el primer proyecto especializado), los
nifios iran hacia la entrada principal y
tomaran las fotografias restantes para
luego ser representadas con pintura a base
de agua, tempera o vinilo, en hojas de

Fotografia
s

- Camaras
hechas
por los
nifos y
ninas

- Hojas de
block.

- Vinilo
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block.

= Exposicién de los trabajos y analisis de los
mismos completando las fotos faltantes
de la exposicion.

La
creacion
del
conflicto
conceptua
/

Identificar
las
relaciones
que los
niflos y
nifias
pueden
entablar
entre la
informacion
grafica
disponible
de un
espacio, las
imagenes
que
guardan en
su  mente
de dicho
lugar y las
nuevas
imagenes
que son
capaces de
construir a
partir de un

relato; para

- Evocacion de
imagineria mental
para operar
transformaciones
en los objetos
segin la
perspectiva

propuesta.

Transformaciones
mentales que los
ninos y nifas
operan en los
objetos al
representarlos
desde la
perspectiva de
plano.

-Las descripciones
que den los nifos
y nifias sobre la
apariencia de los
objetos que estan
visualizando  en
sus mentes desde
arriba.

- Detalles de la
perspectiva de

plano que se
conservan en las
representaciones

graficas de los
objetos y
espacios del

barrio sin verlos
desde arriba.

= Con el apoyo de la exposicion de
fotografias se realiza un viaje imaginario
en globo. Para ello se nombraran 4 nifios
que dirijan el viaje. Cada uno de ellos
estard encargado de describir la
experiencia de volar encima de uno de
costados de la escuela (4 lados). Después
del relato los demas nifios deberan
completar la descripcion de los detalles
faltantes.

= Se divide el grupo en 5 equipos de trabajo
y se les entrega un pliego de papel
periddico y lapices de colores. A 4 de los
equipos les correspondera representar, en
perspectiva de plano uno de los costados
de la escuela. Al equipo 5 le correspondera
representar la escuela (también en
perspectiva de plano).

» En el patio central de la institucion cada
equipo expondra sus representaciones asi:
el equipo 5 pondra su plano en el centro y
los demds ubicaran sus representaciones
alrededor de él, de acuerdo con la
ubicacién real de las construcciones al

Fotografia
s

- Papel
periddico

- Lapices
de colores

- Plano del
barrio
realizado
por la
maestra
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llevar toda
esta

informacion
a la
representaci

on.

- Exactitud en la

representacion
de espacios Yy
objetos en
perspectiva de
plano.

- Utilizacion de
simbolos

reconocibles  de
objetos comunes.
(simbolismo)

- Localizacion
espacial de
elementos de
acuerdo a un
todo unificado.

-Conservacion de
formas reales
(formas
cuadradas,
ovaladas,
triangulares,
redondas, etc.) al

representar
objetos y
espacios en

perspectiva de
plano.

-Utilizacion de
lineas y contornos
para generar
formas muy
diversas en
representaciones

bidimensionales.

-Ubicacién
acertada de
objetos
representados en
el espacio gréfico
segin sea su
posicion real en el
lugar

rededor de la escuela.

* La maestra presenta a los nifios un plano
de la escuela con las construcciones que
hay a su alrededor. Se reflexiona sobre las
semejanzas y diferencias que existen entre
las representaciones de ella y las de los
nifos y nifas.
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- Utilizacion de
proporciones
realistas. (Escala)

representado.

-Conservacién de
proporciones
entre espacios vy
objetos en el
plano grafico
segun el tamano
de los objetos y
espacios en la
realidad.

-Las respuestas
- Conciencia de la | de los nifios al
presencia o | cuestionarlos
ausencia de | sobre las
detalles al | diferencias y
comparar semejanzas de
elementos las
visuales entre | representaciones
representaciones | suyas y las de la
graficas. profesora.

La Reconocer |- Abstraccion de | - La asertividad | = Se presenta nuevamente a los nifios y | - Plano del
estimulaci | las lineas y contornos | de los nifos vy ninas el plano de la escuela y sus | barrio
on para la | relaciones en la construccién | nifas al alrededores elaborado por la maestra y | elaborado
acomodaci | de de formas que | corresponder las presentado en la sesidén 4 y se realiza un | por la

on corresponde | aportan en la | figuras dialogo donde la maestra hara hincapié en | maestra
cognitiva | ncia entre | representacion geométricas las formas geométricas que se aprecian en

formas vy | grafica de | dadas con los esta representacion en perspectiva de | - Formas
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tamafios
representad
0S con
formas vy
tamafos
percibidos
en una
representaci
on grafica
de plano
que los
nifos y
nifas
puedan
entablar.

espacios.

- Abstraccién de
proporciones en
material concreto
para
corresponderlas
con
representaciones
graficas.

- Abstraccién de
simbolos
reconocibles para
representar
objetos comunes.

- Abstraccion del
mundo visual a

través de
relaciones de
correspondencia
entre material
concreto y
grafico.

- Conciencia de
elementos
visuales en las
representaciones
graficas que
corresponden a
informacion

contornos
propuestos en el
plano.

-Las  relaciones
que entablan los
nifios y nifias
entre las formas
que ven vy los
lugares que
representan en el
plano.

plano.

*Se le entrega a los nifios formas
geométricas de diferentes colores que se
corresponderan con las representadas en
perspectiva de plano de la escuela y sus
alrededores. Los nifios deberan pegar las
formas de acuerdo con el tamafo y objeto
representado en el plano presentado por
la profesora.

geométric
as en
papel de
colores
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espacial real.

- Transformacion
y reconocimiento
de las
transformaciones
de un elemento
concreto en otro

grafico.

Aplicacion | Identificar - Conciencia de |- Cantidad de | = Realizacién del plano de planta general de la | - Hojas de
las elementos objetos del escuela y sus alrededores (individualmente). block
semejanzas | visuales en el | espacio real que .
graficas que | ambiente. se representen en - Lapices
conservan el espacio gréfico.
los nifios y
nifias en
sus -
ones do  espacios conservan en la
(plano)  al | o P Y | representacién
reproducir objetos en |gréfica de los
) ", | perspectiva  de | espacios y
informacion X
espacial  a plano. objetos en
través  del perspectiva de
dibujo. plano.

- Utilizacion de
simbolos
reconocibles  de
objetos comunes.
(simbolismo)

-Conservacion de
formas reales
(formas
cuadradas,
ovaladas,
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- Localizacion
espacial de
elementos de
acuerdo a un
todo unificado.

- Utilizacion de
proporciones
realistas. (Escala)

triangulares,
redondas, etc.) al

representar
objetos y
espacios en

perspectiva de
plano.

- Utilizacion de
lineas y contornos
para generar
formas muy
diversas en
representaciones

bidimensionales.

-Ubicacién
acertada de
objetos
representados en
el espacio grafico
segin sea su
posicion real en el
lugar
representado.

-Conservacion
de proporciones
entre espacios y
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objetos en el
plano  grafico
segun el tamafo
de los objetos y
espacios en la
realidad.

Aplicacion

Identificar
las
semejanza
s graficas
que
conservan
los nifos y
nifas en
sus
representa
ciones
tridimensio
nales al
reproducir
informacid
n espacial.

- Conciencia de
elementos
visuales en el
ambiente.

- Exactitud en la
representacion de
espacios y
objetos desde la
tridimensionalidad

- Utilizacion de
simbolos
reconocibles  de
objetos comunes.
(simbolismo)

- Cantidad de
objetos del
espacio real que
se representen en
el espacio gréfico.

-Detalles que se
conservan en la

representacion
tridimensional de
espacios y
objetos.

-Conservacion de
formas reales
(formas
cuadradas,
ovaladas,
triangulares,
redondas, etc.) al

representar
objetos y
espacios en

= Entre los equipos de trabajo se escoge, de

acuerdo con su calidad, el plano (realizado en
la sesion 6) a partir del cual se realizara la
construccion de una maqueta de urbanismo
elaborada con elementos modulares y formas
fijas. La profesora entrega a cada equipo un
trozo de cartdn que tiene la misma forma de la
superficie conformada por la escuela y su
alrededor (representada en el croquis
trabajado en la sesion 2). Ademas les
entregara formas fijas (como arboles, postes)
y modulos que representan las construcciones,
para que los nifios construyan la maqueta.

= Exposicién de las producciones.

- Carton

- Formas
concretos
y modulos
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- Localizacion
espacial de
elementos de
acuerdo a un
todo unificado.

- Utilizacion de
proporciones
realistas. (Escala)

perspectiva de
plano.

- Utilizacién de
material concreto
para generar
formas muy
diversas en las
representaciones
tridimensionales
de espacios vy
objetos.

-Ubicacién
acertada de
objetos
representados en
el espacio grafico
(tridimensional)

segin sea su
posicion real en el
lugar
representado.

-Conservacién de
proporciones

entre espacios vy
objetos en el
medio grafico
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(tridimensional)
segun el tamano
de los objetos y
espacios en la
realidad.

Confronta
cion

Relacionar
la
informacion
recopilada a
través de
las sesiones
de
intervencion
con el
relato de los
ninos y
ninas
acerca de
Su vivencia
como
elemento
de
comparacio
n y analisis
de
resultados.

-Descripcion  de
las actividades
realizadas

durante las dos
ultimas sesiones.

- Se percibe
planificacion  del
trabajo.

- El nifio o nifia se
enorgullece  de
sus logros.

- Su relato es
claro y coherente.
- Se detiene en
detalles.

- Hace
comparaciones y
relaciones
coherentes.

- Ejemplifica
situaciones.

- Relata
problemas  que
enfrenté vy la
forma en que los
soluciono.

= Individualmente cada nifio de la muestra
presenta su plano y la maqueta que realizd
en su equipo de trabajo, explicando lo que
represento y la forma como lo hizo.
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