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Introduccidén

El campo pedagégico, asi como las teorias de la educacion requiere de intervenciones e
investigaciones que acerquen la labor docente a la realidad del hacer, que no sélo se vive en el
aula sino que involucra el contexto familiar y social de los estudiantes, pues esta realidad va a
definir su actitud, disposicion y trabajo en el quehacer académico, especialmente en los aspectos

relacionados con el lenguaje y la comunicacion.

Con el presente trabajo de investigacion en el aula, pretendo contextualizar mi practica docente
en la institucion Educativa Francisco Miranda, desde el analisis de las dindmicas de una
poblacion especifica (adulta de la jornada nocturna), planteando posibles lineas
problematizadoras que permitan acercar a los jovenes y adultos en cuestién al trabajo del area de
lengua castellana, especificamente en lo concerniente con los procesos de lectura, escritura y
comunicacion, de una forma més flexible; teniendo en cuenta sus intereses, su condicién social y

econdmica, el entorno y el curriculo.

Asi mismo, mi investigacion tendra en cuenta otros planteamientos generados desde la Facultad
de Educacion de la Universidad de Antioquia en torno al proceso de composicion escrita y
especificamente de la autobiografica y, apoyaré mi propuesta no sélo en la experiencia en el aula,
sino, en las teorias de autores que han trabajado la escritura y la escritura autobiografica como un

proceso didactico para la construccion del conocimiento.

Posteriormente, demostraré con los hallazgos de la aplicacion de la secuencia didactica que
propongo, los aciertos y desaciertos de mi estrategia en torno a la actividad de composicion

escrita del proyecto autobiografico.



Cabe resaltar que a lo largo de los capitulos de esta investigacion planteo la construccion misma

de una autobiografia, por lo que los titulos se manejaran a modo de metéafora.

Dicha metéfora se relaciona con el acto mismo de construccion de una autobiografia, desde la
evocacion del pasado, pasando por las incertidumbres de la introspeccion y llegando al presente

de la narracioén.



1. Las huellas de la historia

En este capitulo se abordaran aspectos sobre las caracteristicas de la institucion y la poblacién
con la cual desarrollé mi trabajo investigativo. Es en esta etapa inicial es donde se debe recurrir al

pasado para develar aquello que nos permitira contextualizar la practica docente.

1.1 Sobre lainstituciéon

A continuacion describiré algunos aspectos importantes de la institucion donde llevé a cabo mi
practica pedagdgica con el fin de resaltar la importancia que ejercen éstos en el entorno de los

estudiantes y viceversa.

La Institucién Educativa Francisco Miranda se encuentra situada en el barrio el Bosque (Carrera.
51C # 79-56) zona en la que “predomina la economia informal y estratificada principalmente en
los niveles 0, 1, 2 y 3” como lo sefiala el Sefior Roberto Diaz, Coordinador de la Institucion, en
entrevista realizada el 31 de agosto de 2012. Esta rodeada por los barrios Aranjuez, Moravia,
Sevilla. El sefior Roberto también sefiala: “estd estratégicamente ubicada pues permite un facil
acceso por la cercania a la Estacion Universidad y al Metroplts”. Asi mismo la zona ofrece un
amplio acceso a centros recreativos como el Jardin Botanico, El Parque Norte, El Centro Cultural
Moravia y otros espacios educativos como La Universidad de Antioquia y La L.E Javiera
Londofio que brindan posibilidad de esparcimiento, acceso a bibliotecas y a las actividades

educativas ofrecidas por las mismas.

En su estructura fisica la institucion cuenta con una cancha (ver imagen 1) en la entrada del

colegio, lo que evidencia la importancia que da la institucién a las actividades recreativas; cuenta



con una cafeteria (ver imagen 2) que opera hasta las 8:00pm, ofreciendo también servicio al

personal de la jornada nocturna.

Imagen 1 Imagen 2

La Rectoria (ver imagen 3) esta ubicada al frente de una de las porterias principales teniendo una
vision panoramica del ingreso y salida del personal; y la Coordinacion (ver imagen 4) esta
inmediatamente al lado de la misma, pero con la diferencia de que no se logra visualizar ningln

espacio del colegio (pues al frente de la ventana esta situado un muro).

Imagen 3 Imagen 4

En la zona central de la institucion hay unas rampas (ver imagen 5), que demuestra la posibilidad
de inclusion de las personas con discapacidad, y alrededor de esta zona estan los salones; en esta
planta, ademas, se encuentra el auditorio con ventanales que dan una vision panoramica de la

calle. La I.E ademas, esta compuesta por una planta alta (2do piso) en donde estan ubicadas las
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salas de informética y la sala de profesores; esta ultima esta, en el fondo de un pasillo, no tiene

ningun control de acceso, pues la puerta permanece abierta constantemente.

Imagen 5

Segun lo anterior, puedo percibir que la institucién en su planta fisica ofrece los espacios tanto
académicos como de esparcimiento necesarios para el dia a dia de los estudiantes y profesores; es
de mi particular interés el hecho que en la porteria no sean muy exhaustivos en la revision de
maletas al ingreso o a salida como medio de control, por lo que podria especular que se intenta
tener confianza en el estudiante, pese a las condiciones del entorno, como lo sefialo en mi Diario
de Campo el 13/08/2012: “Llegamos a la porteria y pedimos al vigilante hablar con el
Coordinador y este muy amablemente nos pregunto de donde éramos, cuando le explicamos que

éramos practicantes nos permitid el ingreso explicandonos donde encontrar la oficina”.

De esto también da cuenta el hecho de que el Gnico Directivo que regula tanto los aspectos
disciplinarios como académicos en la jornada nocturna es el Coordinador académico y su oficina
no ofrece una vision panordmica como la oficina del Rector, por el contrario, mientras esté alli,
las acciones de los estudiantes serian invisibles para €él. Esto puede representar un limitante para
tener un mejor manejo de la disciplina de los estudiantes durante las horas de estudio, pues estos

constantemente se salen de los salones, 1o que interrumpe las actividades escolares.
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El Colegio ofrece programas diurno, tarde y nocturno (CLEI), ampliando las posibilidades a la
comunidad que por algin motivo no puede acceder a una educacion regular, estando acorde con

su Politica de Calidad en la que exponen:

Nuestro compromiso es brindar una educacion de calidad en los niveles de
preescolar, basica y media, a través de un equipo de docentes competente, el
mejoramiento continuo de los procesos, el cumplimiento de requisitos y la
generacion de un ambiente de sana convivencia; con el propdésito de contribuir al
desarrollo humano y a un desempefio académico alto en nuestros estudiantes, que
les permita aportar a la transformacion de su entorno familiar y de su comunidad.

(Recuperado de: http://franciscomiranda.edu.co/informacion-institucional)

Por medio de su Politica la institucion promueve no s6lo aspectos académicos sino de
convivencia tanto social como familiar, atendiendo a las necesidades de la comunidad, pues
siendo un sector vulnerable a la violencia en su entorno se visualizan diversos espacios antes

mencionados que facilitan el desarrollo de los objetivos educativos del colegio.

Esta preocupacion por la profesionalizacion de los estudiantes en aras de mejorar el entorno,

también es consecuente con su mision, veamos:

Nuestra mision es contribuir a la formacion de hombres y mujeres integros a nivel
personal y académico que les permita desempefiarse en la educacién superior o en

el campo laboral para aportar a la transformacién de su entorno familiar y de la


http://franciscomiranda.edu.co/informacion-institucional
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sociedad, mediante un proceso educativo con calidad académica, la interaccion
permanente con la comunidad, el acompafiamiento de un equipo humano
competente y comprometido y la promocién de valores para la convivencia social
fundamentados en el respeto por el otro, el cuidado del medio ambiente y el
espiritu de servicio comunitario. (Recuperado de:

http://franciscomiranda.edu.co/informacion-institucional)

Lo mismo se evidencia en su vision, en la cual proponen:

En el afio 2015 La Instituciéon Educativa Francisco Miranda sera reconocida a nivel
municipal como una de las mejores Instituciones del sector oficial,
caracterizandose por una excelente gestion educativa acorde con las condiciones y
necesidades cambiantes del entorno, involucrando los aspectos humano,
académico, cultural y técnico, promoviendo el uso de un segundo idioma, las
nuevas tecnologias de la informacion y de la comunicacion, para que nuestros
estudiantes y egresados se proyecten a la comunidad como lideres capaces de
construir sociedad y transformarla con sus saberes y valores. (Recuperado de.

http://franciscomiranda.edu.co/informacion-institucional)

Aunque en esta ultima se plantea el uso de las nuevas tecnologias de la informacion y la
promocion del uso de un segundo idioma, en mis observaciones he podido confirmar que, si bien
hay unas aulas para la clase de informatica segin informacion de un estudiante “la clase de

informatica se desarrolla por niveles el basico y el avanzado, en el basico estan los que no saben


http://franciscomiranda.edu.co/informacion-institucional
http://franciscomiranda.edu.co/informacion-institucional
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nada de informatica, pero que en realidad lo toman los estudiantes para no hacer nada porque el
profesor los trata como si fueran bobos y en el avanzado se aprende mas” (consignado en mi
Diario de Campo del 30/08/2012). En cuanto a la clase de inglés durante mis observaciones no
he tenido informacion sobre el area, lo que me lleva a confirmar que no se tiene mucho énfasis en

la misma por lo menos en la jornada nocturna.

1.2 Del modelo institucional a la asignatura de lengua castellana.

Por otro lado, al indagar sobre lo anterior, en el modelo institucional la propuesta para Lengua
castellana es trabajar la comunicacién en consonancia con el enfoque seméntico comunicativo de
los Lineamientos Curriculares, sin dejar de lado el proceso de significacion que es fundamental
para fortalecer el aspecto técnico e instrumental que enfatizan en cada uno de los grados y CLEI.
Como lo sefialé el Coordinador en la entrevista realizada el 31/08/2012, “el PEI esta en constante
construccion, pues se han hecho varias correcciones buscando fortalecer la relacion del area con

el enfoque pedagogico de la institucion”. Apoyando esto encuentro esta justificacion en el PEI:

Para iniciar el trabajo con los docentes del area se inicié revisando el modelo
pedagdgico institucional y su coherencia con la postura del area, llegando a la
conclusion de que el que habia no era pertinente y por lo tanto, se inicié con la
tarea de esbozar un marco de referencia sobre las concepciones de lenguaje,
comunicacion y significacion, en relacion con la pedagogia del lenguaje que
delimita y entrafie un modelo pedagdgico humanista como es el mirandiano. El

planteamiento, en este punto, buscaba ir un poco mas alla de las lineas basicas del
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enfoque semantico-comunicativo para poderlo ver en el horizonte de la

significacion. (PEI, p. 4)

Esta actividad evaluativa se llevo a cabo mediante la investigacion de cada asignatura por parte
de los docentes, partiendo de un formato de recoleccion de datos (ver anexo 1), con el que se
busca hacer un diagnostico de acuerdo con su grupo o CLEI y jornada, para referenciar el
desarrollo de las diferentes competencias que se trabajan en el curso (textual, semantica,
pragmatica, enciclopédica, literaria y poética) en cuanto a fortalezas, debilidades y aspectos a

mejorar.

Teniendo en cuenta lo anterior y la informacion recolectada con los estudiantes, encuentro que en
la I.E Francisco Miranda se da una importante relevancia a los cursos de Espafiol, Matematicas,
Inglés y Tecnologia como ejes fundamentales para la formacién integral (hago referencia al
hecho de que el Plan de Area pretende que tanto las asignaturas béasicas como las técnicas estén
correlacionadas y tengan un sentido comun en funcién de los procesos de significacion) de los

estudiantes y siguiendo tanto los estandares como los Lineamientos Curriculares.

Con relacién a esto se puede observar como la construccién del programa Lengua Castellana se
hace teniendo en cuenta las necesidades de la comunidad educativa y el entorno, y como a partir
de la experiencia docente se busca adaptar el plan de estudios a esas necesidades reales de la

comunidad estudiantil.
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1.3 De la asignatura de lengua castellana

La intensidad horaria semanal de la clase donde hago mi préactica es de TRES (3) horas para el
CLEI 6 (correspondiente al grado 11) su énfasis es, como lo sefiala la Profesora Gilma Gonzélez
Calle (mi maestra cooperadora) durante la entrevista realizada el 31 de agosto de 2012 “En
general el énfasis es en el mejoramiento de la comunicacion porque es el vehiculo a través del
cual expresan sus ideas, pensamientos; aprenden a comunicarse y entender la forma de
comunicarse con el otro”. Ademas, encuentro que en el PEI en la pagina 58 la profesora en su
Plan Pedagdgico plantea la transversalizacion de la cultura folclérica con el espafiol y la
literatura; y esto lo evidencia en sus clases, pues como esta registrado en mi Diario de Campo del
30 de agosto “la profesora estaba recogiendo trabajos sobre pinturas”, ademas, algunas horas de
clase de Espafiol se dedican a hacer trabajos artisticos como pinturas, poesia, etc., para que dichos
conocimientos interactien de una forma significativa ya que los procesos asociados al lenguaje y

a la comunicacion, son inherentes a cualquier manifestacion artistica.

Las actividades complementarias para la potenciacion de la creatividad me parece que pueden ser
una linea para integrar lo literario con el arte, y acercar a los estudiantes a un proceso de lectura y
escritura mas flexible y amena para ellos. Con la interaccion de estas dos areas he encontrado por
parte de los estudiantes una buena disposicion, ya que son clases mas espontaneas y no se sienten

tan presionados por las actividades de memorizacion o de escritura (dictados).

En el grado 10° y 11° segun el PEI (pag. 242-246) el Plan de estudios propone desarrollar el
trabajo de formacién sobre los siguientes saberes especificos sobre los siguientes contenidos: (ver

cuadro 1)
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COMPETENCIAS

ENCICLOPEDICA: referida a la capacidad de poner en juego, en los actos de comunicacion y significacion, los saberes con los que
cuentan los sujetos, y que son construidos en el &mbito de la cultura escolar o socio-cultural en general, y en el micro-entorno local y
familiar.

LITERARIA: entendida como la capacidad de poner en juego, en los procesos de lectura y escritura, un saber literario surgido de la
experiencia de lectura y analisis de las obras mismas, y del conocimiento directo de un numero significativo de estas.
POETICA: entendida como la capacidad de un sujeto para inventar mundos posibles a través de los lenguajes, e innovar en el uso de los

mismos. Esta competencia tiene que ver con la bisqueda de un estilo personal

GRAMATICAL.: referida al conocimiento y la comprension de las reglas sintacticas, morfoldgicas, fonoldgicas y fonéticas que rigen la
produccion de los enunciados linguisticos

TEXTUAL.: referida a los mecanismos que garantizan coherencia y cohesion a los enunciados (nivel micro) y a los textos (nivel macro).
Esta competencia esta asociada, también, con el aspecto estructural del discurso, jerarquias semanticas de los enunciados, uso de los
conectores, por ejemplo; y con la posibilidad de reconocer y seleccionar segun las prioridades e intencionalidades discursivas, diferentes
tipos de textos.

SEMANTICA: referida a la capacidad de reconocer y usar los significados y el Iéxico de manera pertinente segin las exigencias del
contexto de comunicacién. Aspectos como el reconocimiento de campos semanticos, tecnolectos o idiolectos particulares, hacen parte de

esta competencia; lo mismo que el seguimiento de un eje o hilo tematico en la produccion discursiva

SABERES ESPECIFICOS INDICADOR RELACIONAL TRANSFORMADOR
v’ Utilizo y comprendo la importancia que tiene la aplicacion racional de los
e Signos de puntuacion signos de puntuacion en mis escritos.
e Categorias gramaticales: sustantivo, verbo,
adjetivos, adverbios; formas no personales del v Identifico, comprendo y diferencio categorias gramaticales en diversos
verbo. textos y situaciones, a la vez que los empleo correctamente en mis

e Ortografia producciones escritas.

* Semantica: Relaciones de significado entre v" Comprende la importancia de las palabras sus maltiples significados segtin
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palabras: de semejanza y oposicion:
Sinonimia, polisemia, analogias, homonimia
y antonimia, hiperénimos e hipénimos.
e Elsigno: significante, significado.
Denotacidn y connotacion.
Lenguaje verbal y no verbal.
Lenguaje, lengua, habla, jerga, dialecto.
Neologismos, arcaismos, regionalismos,
extranjerismos.
Raices griegas y latinas
e Literaria:

Géneros literarios: épico, lirico, dramatico.
Narrativa:

e el cuento

e Novela

e Ensayo

e Lafabula

e Mitologia griega

Dramatica:
e El teatro
e Comedia

Literatura clasica. Lecturas complementarias de
andlisis de textos.

el contexto de uso.

Establezco diferencias de relacion de significado de semejanza y oposicion
que se presentan entre las palabras, de acuerdo a los contextos de
enunciacion.

Comprendo la importancia del signo en la vida social del hombre como
elemento de significacion indispensable para interpretar el mundo.

Distingo raices griegas y latinas que me sirven para comprender la
produccidn de palabras de acuerdo a los contextos.

Identifico y comprendo en textos orales y escritos palabras que son
neologismos, arcaismos, regionalismos, extranjerismos.

Relaciono el concepto de expresion, comunicacion y lenguaje.
Identifico los diferentes lenguajes creados por el ser humano

Distingo y comprendo en textos de caracter literario el género al cual
pertenece, los elementos que lo integran, su estructura, su forma, su fondo
y la intencionalidad de la obra.

Comprendo el sentido de las categorias gramaticales en textos escritos.

Hago analisis critico, comprendo y reconozco obras de caracter literario,
por sus elementos, su estructura, su clasificacion y tratamiento del tema.

Identifico, hago andlisis comprensivo y critico de textos de diferente
tipologia, a la vez que asumo postura frente a ellos.

Creo un monélogo a partir de la lectura de un autor clasico.

Estudio, analizo y comprendo hechos de la vida real que son llevados a
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e Poética:

Lirica:

e Lenguaje figurado, denotacién y connotacion.

e Rima, ritmo, métrica.
e Prosay verso.

Recursos estilisticos:

e Figuras literarias

e Textual: El texto: Elementos del texto:
intratextualidad, intertextualidad,
transtextualidad Cohesion y coherencia

Tipologia textual: narrativo, descriptivo,
argumentativo, declarativo, expositivo:
cientifico, informativo

Produccion de texto.

Los enlaces: anaforicos, cataforicos,
deicticos.

El parrafo.

Clases de parrafos

Idea tematica, idea secundaria.
Microestructura y superestructura.

El texto argumentativo:

Produccion y elaboracion de texto
argumentativo..

Lecturas complementarias de analisis de

escena, y me formo una opinion acerca de la situacion representada.

Produzco una obra de teatro escrita, sencilla y clara, a partir de un cuento, y
lo hago atendiendo los requerimientos que demanda una obra de teatro.

Comprendo la riqueza del lenguaje como expresién humana y la recreacion
de esta por medio del habla.

Identifico, comprendo y represento obras de caracter dramatico, de tal
manera que me llevan a asumir posturas criticas del acontecer social.

Hago uso de diferentes técnicas de comunicacion oral para la presentacion
de trabajos.

Presento trabajos escritos teniendo en cuenta ciertas normas y exigencias.

Veo, comprendo e identifico en la literatura lirica manifestaciones de
belleza artistica del lenguaje.

Produzco textos de variada tipologia (narrativos, descriptivos, expositivos,
argumentativos, poéticos) que se destacan por la coherencia, cohesion, la
adecuacion, la buena ortografia, propiedad y claridad.

Reconozco y comprendo la importancia del parrafo en los textos escritos, a
la vez que lo utilizo en mis escritos como elemento de estructura de las
producciones de mi invencion.

Reconozco, comprendo y produzco textos de caracter expositivo,
argumentativo y declarativo, en los que expreso y expongo mi vision de las
Cosas.

Cumplo con las exigencias propuestas en la asignatura a partir del
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textos.

Pragmatica:

Analisis y produccion de tipologias de textos.

Comunicacién oral
Foro

Seminario
Simposio

Normas técnicas: Presentacion de trabajos
escritos y digital

desarrollo de las habilidades del lenguaje: escuchar, hablar, leer y escribir.

Produzco noticias y cartas a partir de hechos reales de la vida cotidiana, y
lo hago con propiedad, claridad, adecuacidn, coherencia, cohesién y buena
ortografia.

Identifico al texto como una construccion, con una funcionalidad, con una
intencionalidad en relacién con el objeto.

Aplico las técnicas para hablar en publico, lo que me permite expresarme
con claridad.

Expongo mis ideas en forma oral de tal manera que las argumento con
claridad, propiedad y buena pronunciacion.

Identifico las normas basicas de la comunicacion al participar en debates,
discusiones y en actos comunicativos de la vida cotidiana.

Comprendo la relacién del lenguaje gestual y pictorico en la publicidad
como medio para llegar a diferentes publicos.

Cuadro 1: Plan de Estudio (PEI) I.E Francisco Miranda
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Este programa aunque es general para los grados 10° y 11° esta basado principalmente en
contenidos y no en significados y competencias. En la jornada nocturna se debe intentar
condensarlos de forma tal que se puedan abarcar de una forma general, pero incluyéndolos en su
totalidad para cumplir con los objetivos propuestos, segun lo indica el Coordinador en la
entrevista realizada el 31/08/2012. Aunque, analizando estos contenidos encuentro que se
concentran mucho en aspectos literarios, pero no se ve en relacion con las competencias

comunicativas que es el énfasis de la institucion.

Considero que el programa para los CLEI es un muy ambicioso y quiza poco significativo en
términos formativos, ya que por las caracteristicas de la poblacion (adulta, trabajadora) no es
posible complementar los temas en compromisos por fuera del aula. La profesora sefialaba en la
entrevista que “la mayoria no hace trabajos asignados para la casa y por eso debe ser flexible e

intentar trabajar con ellos lo mejor posible en clase.”

1.4 El grupo frente al &rea de lengua castellana

1.4.1 Préactica l: CLEI 62 (grado 11)

El grupo CLEI 6 donde realicé mi practica durante el afio 2012, estaba compuesto por 37
estudiantes (matriculados) quienes oscilan entre 16 a 40 afios de edad; era un grupo mixto

(hombres y mujeres).

Inicialmente cuando llegué al grupo se mostraron muy inquietos por saber si les iba a dar clase,

aunque fueron muy accesibles ante mi presencia.
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La mayoria de los estudiantes del grupo tuvo que recurrir a esta modalidad porque trabajaban
todo el dia. Ademas, en conversaciones informales encontré un punto en comun entre muchos de
los estudiantes y es la ausencia de una figura paterna, sea porque no respondié nunca o0 por

separacion (Diario de Campo del 30/08/2012).

A nivel de saberes previos la profesora indica en la entrevista realizada el 31/08/2012: “llegan
con saberes previos muy basicos porque en su mayoria son personas que abandonaron el aula y se
dedicaron al trabajo™; las falencias méas visibles son: la escucha, la comunicacion y la lectura.
Desde mi perspectiva encuentro ademas problemas de disciplina (no acatan ordenes, salen sin
permiso, etc.), problemas de atencion, es decir, en general a los estudiantes del CLEI 62 les cuesta
trabajo concentrarse en la lectura en el trabajo propuesto y en la clase hablan mientras la
profesora explica y también hacen actividades que no son del curso (ver revistas, trabajos de otras
materias, comen). Por este motivo muchas veces la profesora recurre a dictados para lograr una

mejor disciplina y atencion.

En cuanto a la maestra cooperadora Gilma Gonzalez, considero que tiene un buen manejo de los
temas; aungue en cuanto a las estrategias que aplica puede ser que no estén en funcion de las
necesidades de los estudiantes en Lengua Castellana (pues emplea de forma muy frecuente los
dictados), he encontrado comentarios como el manifestado por una estudiante que: ‘se sentia
frustrada por haber leido el Principito’ (registrado en mi Diario de Campo del 30/08/2012). Esto
puede deberse a que este tipo de lecturas son un tanto complejas para un nivel educativo basico,

ya que los estudiantes no son preparados para leer textos literarios.

Por otro lado, mediante la encuesta diagnostico aplicada el 05/09/2012 en el grupo, confirmé que

en general que no hay placer por la lectura, los estudiantes prefieren escribir, aunque para esta
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actividad hay una inclinacion particular por los dictados (mediante el uso de una cartilla, se les
dicta el tema correspondiente a la clase). Los trabajos del curso en su mayoria son consultados en
internet, hay poca concurrencia a las bibliotecas u otros medios, pese a que son de facil acceso en
la zona. Asi mismo, los jovenes manifiestan que prefieren el tiempo de clase para las actividades

pues no les gusta, ni tienen tiempo para los trabajos para la casa.

1.4.2 Practica ll: CLEI 52 (grado 10)

Para el primer semestre del afio 2013, la practica la inicié con el CLEI 5% integrado por 42
estudiantes matriculados, es un grupo donde predomina la poblacion masculina. En cuanto a la
dinamica del grupo, en mis observaciones comprobé que el grupo estd muy disperso, no son muy
unidos y estdn divididos en subgrupos (esto puede ser causa de que éste afio, mezclaron
estudiantes de otros grupos) lo que hace que la disciplina y el desarrollo de la clase se dificulten
(registrado en mi Diario de Campo del 15/03/2013). Aunque no realicé encuesta diagndstica, en
mis observaciones y en la prueba piloto (que analizaré mas adelante) he confirmado que no hay
una apropiacion significativa del area, demuestran poco interés en las actividades y prueba de ello
es el hecho que no llevan las tareas que se les asignan, como se menciona en mi Diario de Campo
del 16/02/2013: “durante la clase la profesora, les recuerda que les habia pedido llevar poesias,

pero muchos estudiantes no lo hicieron; por lo que la actividad que ella tenia plancada se alterd”

Asi mismo, La profesora Isabel Hernandez mi maestra cooperadora, es licenciada en lengua
castellana e inglés, su metodologia no varia mucho al de la maestra Gilma Gonzalez, pues en las

clases predomina la explicacion en el tablero y los dictados. En cuanto al grupo, en
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conversaciones informales con ella, cuenta que los estudiantes tienen problemas con la lectura y
esta es su principal preocupacion, ademas, sefiala que quiere que las actividades de su clase se

desarrollen en pro de ayudar a los estudiantes para las pruebas de estado.

A diferencia del CLEI 62 en el CLEI 5% la poblacion es muy joven, por lo que pocos trabajan y
estan en esta modalidad, por la posibilidad de terminar méas rapido el bachillerato, segun la
maestra cooperadora. Sin embargo, encuentro como punto en comun el hecho de que no hay una
vision significativa de las actividades de lectura y escritura, son percibidas como obligaciones y

no como actividades que posibilitan mejoramiento personal y profesional para la vida.

Otro aspecto importante es que el deseo por acceder a la educacion superior es manifiesto en una
minoria del CLEI 62 al respecto un estudiante comentaba: “[...] yo intento animar a los
muchachos para que estudien carreras universitarias y para eso les traigo volantes y les explico
cOmo son los tramites con el ICETEX” (Diario de Campo, 30/08/2012), aunque muchos de los

jévenes ven esta posibilidad remota por cuestiones econémicas.

Por otro lado, en el CLEI 5% este deseo no ha sido manifiesto, saben que deben cumplir con unos
requisitos para graduarse (las pruebas de estado, la alfabetizacién) pero no escuché a ningun
estudiante hacer referencia al deseo de estudiar una carrera profesional, incluso durante el
desarrollo de una de las actividades de clase pregunté ;Quiénes desean seguir estudiando una
carrera universitaria? Y solo 6 estudiantes levantaron la mano (registrado en el Diario de Campo

10/05/2013) siendo alarmante el nivel tan bajo de aspiraciones profesionales.

De acuerdo con lo anterior, confirmo que estos grupos obedecen a una poblaciéon con una
problematica social que llega hasta el aula. Por la premura del tiempo debido a su modalidad no

se hace fécil enfatizar en ciertos saberes para evitar vacios a nivel de su formacion; por esto,
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considero necesario revisar el material didactico pues varios estudiantes manifiestan aburricion
en la lectura, de igual forma considero muy necesario buscar los medios para reconciliar a los
jévenes con los espacios culturales y de formacion que los circunda, ya que ellos en su mayoria
han abandonado la idea de visitarlos principalmente por problemas asociados con el tiempo. El
poco interés que demuestran, puede ser debido a la falta informacidén con respecto a estos

espacios como medios de acceso a la educacion.

1.5 Problematizacion del grupo CLEI 62 a partir de una encuesta

Teniendo en cuenta los resultados de las pruebas de SABER 11° desde el 2011 hasta el afio 2012
para el area del lenguaje, pude confirmar que los estudiantes a nivel nacional presentan
problemas asociados a la lectura, escritura y comunicacion en general, pues, de un promedio de

8.0 el resultado general para el afio 2011 fue de 46.49 y para el 2012 de 46.39 (ver grafico 1).

Grafico 1
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Esta informacion recuperada de: http://www2.icfesinteractivo.gov.co/historicos/, muestra como
los resultados estan en un nivel muy bajo, ya que para el afio 2012 el resultado disminuy6 con
respecto al afio anterior, dejando por sentado que los vacios conceptuales y de significados
permanecen y peor adn, no se estan implementando estrategias que se adecuen a las necesidades

educativas de los estudiantes.

Después de las observaciones para la caracterizacion del grupo, el dia 05 de septiembre de 2012
mediante una encuesta (ver anexo 2) realizada a 28 estudiantes del grupo CLEI 62 recopilé
informacion relacionada con la percepcion, tanto de las actividades, como de los contenidos del

curso de Lengua Castellana.

En la primera pregunta, relacionada con las actividades para trabajar en clase, encuentro que 16
estudiantes correspondientes al 57% del grupo prefieren trabajar actividades relacionadas con la
escritura, a 9 estudiantes equivalentes al 32% les gusta la lectura y el menor nivel de interés esta
en actividades de expresion oral con 1 estudiante equivalente al 4% (ver anexo 3). Esto evidencia
que puede haber problemas relacionados con las actividades de lectura o su disposicion a la hora
de desarrollarlas, debido a la falta de tiempo (pues la poblacién en su mayoria trabaja) o bien los
textos no son de su agrado. Ademas, se observa que hay un desinterés casi total por aspectos

relacionados con la comunicacién (expresion oral) aun siendo la modalidad del curso.

En la segunda pregunta indago sobre los procesos de escritura y al respecto los estudiantes
manifiestan que, para las actividades relacionadas con la escritura prefieren los dictados con 71%,
equivalente a 20 estudiantes; y en menor instancia esta la transcripcion del tablero con un 11%

correspondiente a 3 estudiantes (ver anexo 3). De esto puedo inferir que la concepcion de la


http://www2.icfesinteractivo.gov.co/historicos/
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actividad de escritura se relaciona mas con la trasmision de conocimiento fragmentario y no

como un proceso de construccion de sentido.

En la tercera pregunta relacionada con las estrategias didacticas, mas especificamente en el
material de trabajo: el 68% (18) de los estudiantes prefieren que el trabajo se realice con libros,
un 18% (5) prefieren se empleen diapositivas, y por Gltimo queda el tablero y otros medios (ver
anexo 3). Con esto confirma que hay un predominio significativo del trabajo con textos lo que
implica que pueden ser mas accesibles que los medios como computadores y video beam, de alli

que los estudiantes consideren en menor grado el uso de estos ultimos.

Cuando se les indaga a los estudiantes por los medios que emplean para obtener informacion en
la pregunta nimero 4, estos sefialan en su mayoria (78%, igual a 22 estudiantes) que el medio al
que recurren es el internet; la biblioteca queda en un segundo plano (11% igual a 3 estudiantes) y
el medio al que menos acceden es a los textos del curso (ver anexo 3). Por lo tanto, se podria
inferir que el internet se ha vuelto el medio mas empleado porque a la hora de las consultas suele
ser mas rapido y facil en su busqueda, ademas el acceso puede ser desde una sala de internet,
hasta la propia casa; esto facilita cumplir con los compromisos del curso, teniendo encuentra las
caracteristicas de esta poblacion que en el dia trabajan, en la noche estudian y no cuentan con

suficiente tiempo para consultar en otros lugares.

Al responder la pregunta nimero 5 en relacion con los espacios que prefieren para desarrollar las
actividades de clase son consecuentes con lo anterior en relacion al tiempo, ya que un 64% (18
estudiantes) prefieren hacerlo en clase, mientras que un 25% (7 estudiantes) prefiere hacerlo en la
casa y en un muy bajo porcentaje 7% (2 estudiantes) optan por la biblioteca (ver anexo 3). En ese

sentido es notable que los estudiantes tengan tendencia a elegir el tipo de trabajo escolar que no
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implique disponer de su propio tiempo, ni espacio y agilice el acceso a la informacion; pues

encuentran poco tiempo para ello, en tanto son estudiantes trabajadores.

Asi mismo, en la encuesta también se indagd sobre lo que les gusta leer; en cuanto a esto los
porcentajes con referencia al género novela (36%) y cuento (32%) respectivamente fueron muy
similares, mientras que poesia (11%) y otros géneros, no resultan tan atractivos para ellos (ver
anexo 3). Con esto confirmo que los estudiantes tienen una buena apropiacion de los géneros
narrativos, en tanto los reconocen y da cuenta que son los que mas se han trabajado en la

institucion.

Ademas de reconocerlos, son conscientes de que las dificultades con los géneros narrativos en
relacién con las figuras retéricas son menores. Pues un 50% confirma que el tema que mas
dificultad le ha dado en clase son las figuras retdricas, mientras que las figuras literarias y la tilde

diacritica se presentan en un menor porcentaje.

En concordancia con lo anterior, se indago6 sobre sus preferencias en cuanto a las evaluaciones y a
esto el 57% (16 estudiantes) prefiere que se haga mediante trabajos escritos (ver anexo 3); por lo
que puedo inferir que para la interpretacion y andlisis de los temas requieren mas tiempo que el
suministrado en clase, pero la inquietud radica en si ¢realmente lo hacen para que el trabajo

cumpla los objetivos propuestos?

Siguiendo con la idea de identificar sus preferencias, se indagd sobre la concepcién que tiene de
la lectura como habito y al respecto un 71% de la poblacién encuestada confirma que el motivo
es para ampliar sus conocimientos (ver anexo 3). Por lo que podria pensar que por esta repuesta

la poblacion en su mayoria lee frecuentemente, pero en el propdésito de encontrar informacion de
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interés que muchas veces no corresponde con los intereses académicos. Llama la atencion que el

argumento “recreativo” de la lectura esta ausente.

Finalmente, la pregunta que cierra la actividad es con respecto a la escritura. En esté el 75% de
los estudiantes confirman que cuando escriben lo hacen por placer, es decir, que dependiendo de
la motivacion que se ejerza en la actividad de escritura, su respuesta puede ser negativa o positiva

(ver anexo 3).

Con estos resultados pude encontrar que los estudiantes en la medida que se les presenten
actividades ligadas a sus intereses, pueden responder de una forma positiva a la dinamica de la
clase. Aunque no hay una verdadera conciencia de la importancia de la lectura y la escritura, y
sus preferencias se inclinan a los medios que requieran menos esfuerzo (escritura libre, consultas
en internet, etc.) es necesario encontrar la forma de revelar que los contenidos de clase pueden
adaptarse a sus intereses; para ello es necesario replantear estrategias didacticas que se integren a

sus actividades diarias, sin apartarse del objetivo de la ensefianza propuesto por la institucion.

1.6 Laincertidumbre de la introspeccion

En este punto a partir de la informacion arrojada por la contextualizacion y después de
analizar, las posibilidades que brinda la institucion para el desarrollo del area de lengua
castellana, confrontaré las caracteristicas de cada grupo con respecto a sus saberes,
con el fin de identificar la pregunta que orientara el trabajo de investigacion y los

objetivos que se proponen para llevar a cabo durante el proceso.
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Es este el momento en que se analiza el pasado y se reflexiona frente a lo que
constituyen las experiencias de vida, con respecto a lo que se ha logrado y lo que se

espera lograr para cumplir los propositos.

1.6.1 CLEI 62 (grupo 11)

Después de las observaciones y la encuesta realizada para determinar tanto sus intereses como las
habilidades desarrolladas a nivel de lectura y escritura con las actividades del curso; el dia 31 de
septiembre de 2012 realicé una prueba a los estudiantes del CLEI 62 en el area de lengua
castellana, compuesta de 8 preguntas cerradas para evaluar el nivel de lectura en los estudiantes
(nivel literal e inferencial), y 3 preguntas abiertas para evaluar el nivel critico intertextual y el
proceso de composicion escrita (ver anexo 4). Esta prueba se desarrolld después de realizar la
lectura del cuento Besacalles del escritor Andrés Caicedo (ver anexo 5), ya que es un texto
relacionado con una problematica juvenil (la sexualidad, la rebeldia) y el lenguaje de los
personajes podia ser llamativo para los estudiantes por lo coloquial, de esta manera la forma de

abordar el mismo podia ser desde la igualdad en cuanto al lenguaje.

De un grupo de 37 estudiantes sélo 27 respondieron la misma (pues los deméas no asistieron).
Dicha prueba tiene por objetivo identificar el nivel de lectura predominante, para confirmar las
dificultades que se estan presentando en el proceso de lectura y escritura; con el fin de desarrollar
estrategias que permitan fortalecer estos para favorecer la Competencia Comunicativa tanto en el

ambito escolar como en su vida practica.

La clasificacion de los niveles obedece a lo estipulado por los lineamientos curriculares en las

paginas 112 y 113 en donde se encuentra que:



30

El nivel A: nivel literal, literal viene de letra, y desde la perspectiva asumida
significa la accién de retener la letra.” En este nivel hay dos variantes:” la
literalidad transcriptiva, en donde el lector simplemente reconoce palabras y frases
con sus correspondientes significados de diccionario y las asociaciones automaticas
con su uso.” Y la literalidad en el modo de la paréafrasis en donde “el sujeto
desborda la mera transcripcion grafematica y frasica para hacer una traduccién
semantica en donde las palabras semejantes al texto ayudan a retener el sentido.

(Recuperado de: http://www.mineducacion.gov.co)

El nivel B: nivel inferencial, en este punto:

[...] el lector realiza inferencias cuando logra establecer relaciones y asociaciones
entre los significados, lo cual conduce a formas dinamicas y tensivas del
pensamiento, como es la construccion de relaciones de implicacién, causacion,
temporalizacion, espacializacion inclusion exclusion, agrupacion etc., inherentes a
la funcionalidad del pensamiento y constitutivos de todo texto. (Recuperado de:

http://www.mineducacion.gov.co)

El nivel C: el nivel critico-intertextual, en este nivel “se explota la fuerza de la conjetura,
determinada en gran parte por la lectura desde la enciclopedia; decir, la puesta en red de saberes
de  maltiples  procedencias  (esto  seria lo intertextual).”  Recuperado  de:

(http://www.mineducacion.gov.co)


http://www.mineducación.gov.co/
http://www.mineducación.gov.co/
http://www.mineducación.gov.co/
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Teniendo en cuenta lo anterior y que segun los expertos, los estudiantes deben aprobar estos 3
niveles en el bachillerato, a continuacion sefialaré las respuestas que los estudiantes contestaron
de forma correcta en cada nivel para clasificar de forma general su proceso y poder determinar

cuél es el nivel de comprension en el que se ubican los estudiantes.

Del nivel A: literal, encuentro que la mayoria de los estudiantes respondieron correctamente al
menos 3 de las 4 preguntas que se realizaron (ver gréfico 1); sin embargo, considero que debido a
que son estudiantes de ultimo afio con unas competencias comunicativas méas desarrolladas,

deberian haber contestado de forma correcta la totalidad de las preguntas de tipo literal.

Graéfico 2

NIVEL A: LITERAL

Segun el gréafico, la pregunta 3 pudo haber representado mayor dificultad, debia que habia
confusion en cuanto a si el texto correspondia a novela corta o un cuento, lo que confirma que

hay vacios conceptuales en cuanto a los géneros narrativos.

Asi mismo en el nivel B: inferencial, se encontré que también la mayoria cumplieron con las

condiciones para este (responder al menos 3 de las 4 preguntas de forma correcta), pero se
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evidencia que pueden haber ciertos vacios en cuanto al proceso de lectura, en tanto el nivel

inferencial en la pregunta 4 y 5 los estudiantes no respondieron o lo hicieron de forma incorrecta.

Gréfico 3
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En referencia al nivel C: critico-intertextual, se realizaron tres preguntas abiertas en donde los
estudiantes no s6lo expresaron sus opiniones, sino que por medio de sus respuestas pude

identificar su nivel de comprension y produccion textual.

En la primera y segunda pregunta hice referencia al texto directamente, y pude encontrar que del
grupo el 63% identificaron al personaje Besacalles como un joven homosexual, el 37%
relacionaron al personaje como una mujer y un estudiante lo identificé como un lugar (un barrio).
Confirmando asi que no hubo una comprension general del texto. Ademas en su escritura al igual
que en otras actividades encontré problemas asociados a la coherencia, cohesion y ortografia

desde el analisis de la produccion escrita.

En la segunda pregunta la mayoria de los estudiantes demuestra que hay falencias en cuanto a la

argumentacion, pues las ideas son muy generales en cuanto a estar de acuerdo o no con la
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homosexualidad, pero no hay una sustentacion que profundice el por qué y menos a partir del

texto (no hay intertextualidad).

En la ultima pregunta relacionada con su opinién sobre la homosexualidad, el 96% del grupo
afirman respetar esta condicién pero sus explicaciones no demuestran una de una forma completa

sus opiniones, la mayoria se quedan inconclusas. Lo que confirma vaguedad en sus argumentos.

De estos resultados logré identificar que los estudiantes presentan un nivel de lectura y escritura
muy basico, pues sus mayores dificultades en el proceso de lectura son la compresion (aunque
alcanzan el nivel critico — intertextual, segun la encuesta) les cuesta mucho analizar textos
(identificar ideas principales, identificar la forma, confrontar el texto). En cuanto a la escritura
encontré dificultades relacionadas con la coherencia (ausencia de nexos entre los parrafos para
darle un sentido global a lo que escriben), de cohesion (ausencia de conectores entre oraciones,
falta de marcadores discusivos, uso inadecuado de la correferencia) ademas identifiqué

dificultades con la ortografia. (ver anexo 6)

1.6.2 CLEI 52

Para continuar con la caracterizacion del grupo, y a fin de verificar los niveles en los que se
encontraban en cuanto a lectura y escritura en relacion con lo trabajado en el CLEI 62, el dia 22
de febrero de 2013 realicé una prueba piloto (ver anexo 7) a los estudiantes del CLEI 52 en el area
de lengua castellana, compuesta por 6 preguntas cerradas para evaluar el nivel de lectura en los

estudiantes (nivel literal e inferencial), y 3 preguntas abiertas para evaluar el proceso de
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composicion escrita y el nivel critico intertextual . Esta prueba se desarroll6 después de realizar la
lectura del cuento Casa Tomada del escritor Julio Cortazar (ver anexo 8), ya que es un texto
relacionado con una problematica social (invasion, desercidn, migracion), ademas, el lenguaje de
los personajes y su estructura textual puede ser mas flexible en cuanto a la complejidad del

mismo.

De un grupo de 42 estudiantes sélo 35 respondieron la misma (algunos cancelaron la matricula y
otros no asistieron a clase). Dicha prueba tiene por objetivo identificar el nivel de lectura
predominante, para confirmar las dificultades que se estan presentando en el proceso de lectura y
escritura; con el fin de desarrollar estrategias que permitan fortalecer estos, para favorecer la

Competencia Comunicativa tanto en el &mbito escolar como en su vida préctica.

La clasificacion de los niveles obedece igualmente a lo estipulado por los lineamientos

curriculares en las paginas 112 y 113, como lo mencioné anteriormente.

Teniendo en cuenta lo anterior a continuacion sefialaré las respuestas que los estudiantes
contestaron de forma correcta en cada nivel para clasificar de forma general su proceso y poder

determinar cudl es el nivel de comprension en el que se ubican los estudiantes.

Del nivel A: literal, encuentro que la mayoria de los estudiantes respondieron correctamente al
menos 2 de las 3 preguntas que se realizaron; sin embargo, considero que debido a que son
estudiantes de ultimo afio con unas competencias comunicativas mas desarrolladas, deberian
haber contestado de forma correcta la totalidad de las preguntas de tipo literal (principalmente,

porque tenian el texto de apoyo).
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Gréafico 4

Como se observa en el grafico, los porcentajes de error muy bajos, por lo que se puede inferir que

la mayoria de los estudiantes extraen informacién del texto sin dificultad, alcanzando este nivel.

Asi mismo en el nivel B: inferencial, encontré mayores dificultades, pues poco méas de la mitad
del grupo responde correctamente la pregunta 4, y menos de la mitad responden correctamente la
pregunta 6 y la pregunta 7, que es abierta solo la respondi6 el 29% del grupo (19 estudiantes).
Con estos resultados encuentro dificultades en cuanto a la comprensién y argumentacion,
posiblemente porque los estudiantes se quedan con la informaciéon que da el texto de forma

explicita.

Grafico 5
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En referencia al nivel C: critico-intertextual, se realizaron 3 preguntas abiertas en donde los
estudiantes no s6lo expresaron sus opiniones, sino que por medio de sus respuestas pude

identificar su nivel de comprension y produccion textual.

En pregunta 5, trato de identificar mediante sus respuestas el caracter y su opinion a la hora de
enfrentar a otros ante una dificultad y encuentro que sélo el 56% del grupo respondio; de estas
respuestas el 26% se inclina por la negociacion pacifica, el 23% se enfrentaria sin importar las
consecuencias y el 17% huirian. Estos resultados desde el punto de vista de la problemética
social, da cuenta que pese a que son una poblacién marginada, han integrado una conciencia

pacifica en sus acciones, aunque hay todavia un porcentaje que prefiere la fuerza y la violencia.

En el final de la prueba, la pregunta 8 sélo la respondio el 29% del grupo (19 estudiantes) y la 9
solo el 42% (28 estudiantes); este bajo nivel de respuesta a las preguntas que requerian
argumentacién, me lleva a cuestionarme sobre si el problema radica en los aspectos

motivacionales para el ejercicio de la escritura.

Ademas, a nivel de produccion encuentro argumentos muy vagos, con problemas de coherencia,

cohesion, ortografia; no hay una profundidad que permita identificar el nivel critico-intertextual.

De estos resultados logré identificar que los estudiantes presentan un nivel de lectura y escritura
muy basico, pues sus mayores dificultades en el proceso de lectura son la compresion, les cuesta
mucho analizar textos. En cuanto a la escritura encontré dificultades relacionadas con la
coherencia (ausencia de nexos entre los parrafos para darle un sentido global a lo que escriben),
de cohesion (ausencia de conectores entre oraciones, falta de marcadores discusivos, uso

inadecuado de la correferencia) ademas identifiqué dificultades con la ortografia. (JANEX0M)
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En cuanto a los resultados obtenidos con el CLEI 6% en Practica I, encuentro que aunque la
lectura del cuento Besacalles fue de un nivel mas complejo por las caracteristicas del texto (la
historia no tiene un tiempo cronologico, no es lineal y los personajes emplean expresiones muy
autoctonas) los estudiantes en su mayoria respondieron las prueba en su totalidad, sin embargo,
sus dificultades radicaban mas en aspectos formales (coherencia, cohesion, ortografia) que en el
planteamiento de sus argumentos. En los estudiantes del CLEI 5? a parte del aspecto formal,
encuentro dificultades para analizar y realizar criticas a los textos; no hay una apropiacion de la
actividad, se desarrolla de forma inconsciente; ademas, su desinterés por las actividades
imposibilita unos resultados mejores, a diferencia del CLEI 6* donde la inquietud por las
actividades planteadas hacian que el grupo tuviera una mejor disposicion a la hora de

desarrollarlas.

1.7 Problematizacion en los CLEI 62 y 52 a partir de una prueba piloto

Después de analizar la informacion recopilada mediante la prueba piloto, logré identificar que los
estudiantes presentan un nivel de lectura y escritura muy basico, posiblemente como causa de que
las actividades de la asignatura no son actos significativos para los estudiantes, pues, como lo
sefial6 uno de ellos “profe, a mi esto no me va a servir para nada” (Diario de campo del 21-09-
2012). De acuerdo con esto y con las actividades realizadas incluyendo los instrumentos de
investigacion, puedo inferir que la desmotivacion puede ser derogada con el uso de estrategias
que emocionalmente lleguen a ésta poblacién, que siendo adulta ain no encuentra el sentido de la

importancia que tiene la materia de Lengua Castellana para sus vidas.
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1.8 Justificacion

Desde la cotidianidad podemos identificar el nivel discursivo de un sujeto; en este discurso
influyen aspectos culturales, del entorno y por supuesto la educacion, especialmente el area de
Lengua Castellana. En este campo del saber, los procesos de lectura y escritura son decisivos para
lograr que este sujeto adquiera una conciencia critica, analitica y constructiva del lenguaje en

tanto ser comunicativo.

Por tal motivo y pese a que la poblacion adulta ya tiene labrado un discurso a lo largo de su vida,
es importante generar conciencia y propender por una comprension significativa de las
actividades que se llevan a cabo en el aula para que éstas se integren como un conocimiento

natural que les servird en el dia a dia.

Las dificultades en cuanto a la produccién textual se presentan con mucha frecuencia en el
ambito educativo, pero teniendo en cuenta el tipo de poblacion estas pueden considerarse en
mayor o menor grado. En el caso de mi practica docente, estas deben ser consideradas desde la
problematica social, desde una educacion reducida (pues se deben abarcar todos los contenidos
en menor tiempo) y desde los intereses de los estudiantes (que en su mayoria distan de los

contenidos del curso) lo que puede hacer mas compleja la funcién docente.

Encuentro que el trabajo con dicha poblacion debe estar enmarcado por el aspecto social, ya que
hechos como la violencia, el desempleo, las drogas circundan en sus alrededores y a la mayoria
los ha tocado directa o indirectamente. Por este motivo debe pensarse en unas estrategias desde
sus realidades individuales y no sélo desde la realidad educativa propuesta por el estado para

lograr un aprendizaje significativo. Es asi como me surge la siguiente inquietud:
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¢Se puede implementar la autobiografia como estrategia didactica y pedagogica para el
mejoramiento de la produccidén textual en la poblacién adulta, que so6lo ve el estudio como un

requisito laboral y no percibe la importancia de la escritura en su quehacer diario?

Atendiendo al planteamiento de esta pregunta, propongo los siguientes objetivos que

direccionaradn mi trabajo de investigacion a lo largo de mi practica y mi propuesta didactica.
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1.9 Objetivos

1.9.1 En funcién de la maestra:

Potenciar el proceso de produccion escrita significativa en los estudiantes del CLEI 6 y 5 de la
Institucion Educativa Francisco Miranda mediante el uso de la autobiografia como estrategia

didactica, basada en los planteamientos de la pedagogia social.

1.9.2 En funcién del estudiante:

Escribir textos significativos mediante el uso de estrategias que satisfagan las necesidades y

favorezcan una escritura autobiogréafica consiente y significativa.

1.9.3 Especificos

1.9.3.1 De la maestra

- Fomentar el interés de los estudiantes en la escritura como un medio para acercarse a Si
mismos y a su entorno.
- Promover en los estudiantes la autoevaluacion constante en el proceso de produccion para

mejorar aspectos referentes a la estructura, superestructura y macroestructura textual.
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1.9.3.2 Del estudiante

- Producir textos escritos que a nivel de forma y contenido se adecuen a las estrategias
planteadas durante el trabajo de investigacion en torno a la autobiografia.
- Emplear la experiencia de vida como motivacion para la produccion de textos reflexivos y

autocriticos.
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2. En la narraciéon de Otros encuentro mi esencia

En este capitulo retomo los antecedentes del tema de mi investigacion, especificamente en lo
concerniente a la escritura autobiografica. Abordaré algunas de las tesis desarrolladas en la
Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, con el fin de contrastar lo que Otros han

trabajado y analizar las diferencias fundamentales con mi propuesta investigativa.

Es en la escritura de Otros, es donde hallo mi identidad como escritor, lo que me diferencia, me

da un estilo narrativo que caracterizara la produccién autobiogréafica.

La investigacion del proceso de escritura ha tenido diversos enfoques y se ha desarrollado desde
varias perspectivas. En mi investigacion limitaré mi andlisis a las propuestas realizadas en la
Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, pues, es de mi particular interés abordar
los trabajos que los maestros en formacidn han generado en el area de Lengua Castellana, a fin de
proponer un trabajo innovador que permita complementar algunos aspectos correspondientes a la

escritura autobiogréafica que no se han desarrollado ampliamente.

Para mi investigacion retomo tres tesis de la licenciatura en lengua castellana “La escritura: viaje
al conocimiento y a la creacion” de Leidy Lorena Hernandez, Ana Milena Herrera Florez, Luz
Edilma Bustamante Echavarria (2008); “La expresion escrita una accion vasta en descripcion e
imaginacion” de Renata Betancur Montoya (2009) y “La escritura en la escuela: mas alla de un
producto mecanico un proceso de pensamiento” de Leidy Cristina Valencia Arcila y Veronica
Renddn Arroyave (2009). Estas de acuerdo con mi busqueda fueron las que tuvieron algin punto

de encuentro con el trabajo que propuse en torno a la escritura.
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La escritura se ha abordado desde varias perspectivas (metacognitiva, narrativa, argumentativa,
lirica, etc.), sin embargo, encuentro que desde la narrativa, la estrategia autobiografica ha sido
poco abordada, pues, ésta solo ha sido empleada como una actividad complementaria; mas no,
como la guia orientadora el proceso de produccién textual para que se vincule como acto
significativo y no s6lo como una actividad curricular, como se desarrolla en el trabajo de
Hernandez, Herrera & Bustamante (2008) en donde la autobiografia es s6lo un subgénero, no se
trabaja como una actividad independiente, al respecto dicen: “la narracion es concebida como
estrategia cognitiva y afectiva que posibilita las interacciones del maestro y el alumno por medio
de los subgéneros narrativos: cuentos, canciones, fabulas, mitos, leyendas, poesia vy
autobiografias, esto con el fin de potenciar en los estudiantes la habilidad escritural” (2008, p. 6),
en este trabajo se postula como objetivo “producir textos narrativos que posibiliten el
mejoramiento del proceso comunicativo potencializando asi el desarrollo cognitivo y afectivo.”
Para ello enfocan su propuesta didactica en unas fases que simulan lo que acontece en un “viaje”

incluyendo cuatro elementos: escritura, narracién, afectivo y cognitivo. Al respecto mencionan:

Este acto de escribir se realiz6 a partir de la propia cotidianidad de los estudiantes
al narrar sus propias experiencias, suefios y sentimientos para relacionar lo
cognitivo con lo afectivo y con ello, alcanzar un autoconocimiento y un
descubrimiento de que dicha habilidad no es solo para escribir textos académicos,
sino que también se pueden escribir desde nuestra cotidianidad para comunicarnos

con los demas. (Hernandez et al. 2008, p.45)

De igual forma en mi trabajo considero que si la escritura es un acto social debe integrar aspectos

personales y del entorno de los estudiantes, que lleven a expresar sentimientos, opiniones,
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analizar situaciones, a recordar; y la via mas cercana sera la escritura autobiografica, pues en ese
ejercicio cognitivo de narrarse, estaran vinculando aspectos técnicos de la escritura (ortografia,
coherencia, cohesion, etc.), aspectos psicoldgicos de autovaloracion y sociales de respeto por el
Otro. Asi es como “la escritura se vuelve un proceso consciente en el cual el estudiante reflexiona
para realizar una produccion textual significativa, en donde se configure su mundo interior, su
entorno social y cultural, al desarrollar ideas para expresar sus afectos y pensamientos de una

manera clara y adecuada. (Valencia & Rendon, 2009, p.39)

En la tesis “La escritura en la escuela: mas alld de un producto mecanico un proceso de
pensamiento” de Valencia & Renddn (2009) proponen como objetivo Formular estrategias para
la enseflanza de la escritura, orientadas al fortalecimiento de las competencias comunicativa,
cognoscitiva y gramatical de los estudiantes (p.25), este se tuvo en cuenta a la hora de proponer
“un proyecto de aula, denominado Jugando a ser escritores el cual se materializo en un disefio de
unidades didacticas y una propuesta metodoldgica, basadas en un trabajo de investigacion tedrica,
para mejorar los procesos de composicion textual de los estudiantes.” (Valencia & Rendon, 2009,

p.34)

Con la propuesta planteada estas maestras en formacién pudieron confirmar que:

[...] la hipotesis inicial: la escritura no es un acto espontaneo sino un proceso de
elaboracion del pensamiento o de las ideas y experiencias, en el que es mas
importante el proceso creativo y la aplicacion de estrategias de reescritura, que el
conocimiento y el dominio de la reglas del cddigo escrito. (Valencia & Renddn,

2009, p.81)
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Por esto, en mi trabajo enfatizo el hecho de que por medio de la escritura autobiografica se
potenciaran aspectos metacognitivos, en la medida en que durante las actividades, el estudiante
en su proceso formativo no serd solo un agente pasivo que recibe informacion y la mecaniza. No,
por el contrario la exploracion de su vida, permitira al estudiante reflexionar sobre su aprendizaje,
asi como lo propone Renata Betancur (2009) en su tesis: “La expresion escrita una accion vasta

en descripcion e imaginacion”, su propuesta:

[...] un proyecto de <<verdad pedagdgica>> que ensefia a diferenciarse, a actuar
solos, a competir mostrando las cartas, a valorar la visién personal de las cosas en
funcidn, en el caso de hablar de jovenes o adolescentes, de una autoformacién que
mira a los deberes de la edad adulta, y que se fundamenta en el desarrollo de la

conciencia y la responsabilidad de los propios pensamientos y actos. (p. 154)

En su propuesta la maestra en formacion realizd su intervencion didactica “a través del
texto iconico o imagenes, y desde la descripcién de otras imagenes como la autoimagen o
llamada desde la literatura “autobiografia” y la imagen que se tienen del otro en este caso
en el area de lenguaje llamada “cronica” (Betancur R., 2009, p. 45) con el fin cumplir con
su objetivo de Utilizar la tipologia textual de género descriptivo, como estrategia para la
consecucion de un mejor nivel escritural.” (Betancur R., 2009, p. 84), asi mismo, propone
“Reconocer que a través de una tipologia textual se contribuye al nivel escritural de
manera significativa, reflexiva y de aprendizaje en el estudiante” (Betancur R., 2009, p.

84)
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Estas investigaciones si bien han logrado una reflexion sobre el proceso de produccion textual y
la subjetividad que esta implicita (con todo lo que conlleva de si), no han abordado de una forma
especifica la autobiografia, en mi proyecto la escritura autobiografica se propone como estrategia,
si mismo, no serd abordada desde aspectos sélo narrativos, sino que se vinculara en una
interrelacion, con otros generos literarios (lirico, dramatico, etc.) y con otras tipologias textuales.
En ese sentido, la escritura autobiografica se vinculara permanentemente con las actividades
curriculares y por su caracter investigativo e individual, permitird que los estudiantes continten
su construccién en la intimidad de su dia a dia, reflexionando constantemente sobre si mismos y

sobre su entorno.

Mi propuesta en relacion con las anteriormente mencionadas, contribuye a que esa autorreflexién
permanente dinamice las actividades propias del area de lengua castellana, y que en el
reconocimiento de si mismos los estudiantes comprendan que la importancia de la escritura va
mas alla del aula de clase, que no se trata solo de reglas gramaticales, sino de un medio para
posibilitar que su aprendizaje no sea para cumplir en la institucion, sino para mejorar su calidad

de vida.

Teniendo en cuenta lo anterior, encuentro que la escritura es concebida como un acto social,
Ccomo un proceso cognitivo, como una habilidad y partiendo de esto se han propuesto diversas
actividades narrativas, metacognitivas, etc., pero la en la facultad de educacién de la Universidad
de Antioquia hasta el momento, no se ha desarrollado una propuesta didactica que vincule la
autobiografia como eje central de las actividades del area, que configura el acto de escribir,
logrando que los contenidos del curso se interioricen y que los estudiantes se cuestionen

constantemente, pues la autobiografia se convierte en una posibilidad narrativa de investigacion.
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En ese sentido la linea orientadora de mi trabajo se basa en una actividad que se ha abordado,
maés desde los docentes para el registro de sus experiencias y no desde la posibilidad didactica

que permite un vinculo mas cercano con los estudiantes para flexibilizar el proceso de ensefianza

y aprendizaje.
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3. Construyendo la identidad narrativa: “mis modelos”

A medida que se explora la narracion, se hace necesario acudir a las concepciones que Otros
(referentes tedricos) han planteado, con el fin de orientar de una forma méas amplia la
composicion escrita. Es por ello que con base en los estudios que se han realizado respecto a los
temas fundamentales de mi trabajo investigativo, acudo a los planteamientos de algunos tedricos

para tomarlos como modelos y fundamentar mejor mi trabajo.

3.1 Reafirmando los conceptos tedricos

A partir de la experiencia educativa en la practica docente y retomando los registros del
Diario de Campo, categoricé la informacion registrada, de forma tal que se lograran
identificar aguellos elementos mas recurrentes en la experiencia educativa y a partir de
los cuales se orientan las concepciones fundamentales en la ensefianza y el
aprendizaje de la lengua. Es por ello que con base en el mapa de categorias (ver anexo
10) oriento mi trabajo de investigacion sobre los conceptos de tres grandes lineas:
pedagogia, didactica de la literatura y didactica de la lengua; cada una de ellas con sus

respectivas subcategorias.

1.1.1 Planteamientos legales: Lineamientos Curriculares y Estandares de
Competencia

Siendo el lenguaje un producto social que se desarrolla en contextos diversos ha potencializarse,

de forma tal que aunque sea una facultad permeada por la cultura, también obedezca a unos usos
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adecuados en lo que a formalidad se refiere. “Segun esto, se reconoce que la capacidad del
lenguaje le brinda a los seres humanos la posibilidad de comunicarse y compartir con los otros
sus ideas, creencias, emociones y sentimientos por medio de los distintos sistemas signicos que
dicha capacidad permite generar para cumplir con tal fin.” (MEN, 2003, p.20) estos sistemas
hacen referencia a las posibilidades de comunicacion tanto verbal como no verbal y la lengua en

si misma, como un instrumento para interactuar con Otros.

De igual forma retomo el concepto de competencia planteado en los Lineamientos Curriculares,
segun el cual: “Las competencias se definen en términos de “Las capacidades con que un sujeto
cuenta para [....]” (MEN, 1998, p.17) en el caso del lenguaje para orientar al sujeto en el camino
hacia la significacion, teniendo en cuenta las cuatro habilidades bésicas: hablar, escuchar, leer y

escribir.

Esta ultima siendo el eje fundamental de mi trabajo de investigacion, pues, se concentrara en la

produccion y comprension de textos escritos.

3.1.2 La alfabetizacién en adultos

Todo proceso educativo que inicia desde la infancia, generalmente se convierte en un proceso de
construccién de conocimiento y de experiencia que representara para el sujeto una ventaja en el
desarrollo de sus proyecciones a futuro (educacion primaria, secundaria, profesional, trabajo,
etc.), pues esos logros profesionales y educativos se habran alcanzado (en su mayoria) a una edad

adulta, para darle paso otros aspectos personales, como la vida familiar.
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Sin embargo, cuando la alfabetizacion se inicia en la adultez el proceso educativo se ve
inevitablemente permeado por la historia de ese sujeto, esas experiencias buenas y malas, crean

barreras que representaran un limitante en ese camino de construccion hacia el conocimiento.

Ahora bien, en términos de educacion para adultos hay que tener como precedente que “aunque
los estudiantes que ingresan tengan mucho que aprender, los educadores se ven obligados a
reducir los programas debido a la presién de tiempo y falta de dinero” (Hirschman, 2001, p. 35)
Es por ello que la escuela debe adaptar sus programas a estas necesidades, siendo en la actualidad
en nuestro pais la jornada “nocturna” la que est4 disefiada para este tipo de poblacion que adolece
de una diversidad de problemas sociales, que hacen que la educacién regular no sea vista como

una posibilidad; y es por ello que Paulo Freire propone:

Una educacion que posibilite al hombre para la discusién valiente de su
problematica, de su insercidn en esta problematica, que lo advierta de los peligros
de su tiempo para que, consciente de ellos, gane la fuerza y el valor para luchar, en
lugar de ser arrastrado a la perdicion de su propio “yo” sometido a las
prescripciones ajenas. Educacion que lo coloque en dialogo constante con el otro,
que lo predisponga a constantes revisiones, a andlisis criticos de sus
“descubrimientos”, a una cierta rebeldia, en el sentido mas humano de la expresion;

que lo identifique, en fin, con métodos y procesos cientificos. (Freire, 2009, p. 60)

Ante esta necesidad, la educacion debe proponer una interaccién con la cultura, con el entorno de
ese sujeto que esta en transicion hacia una mirada critica, que develara una conciencia de si y del

mundo. Por ello “la educacion tendria que ser, ante todo, un intento constante de cambiar de
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actitud...” (Freire, 2009, pag. 64), y es en ese sentido, es que la trasmision de contenidos puede
no ser tan significativa para los adultos, por el contrario, los programas deben estar vinculados a
sus intereses, como lo sefiala Sara Hirschman retomando el trabajo de Paulo Freire: “...estaba
convencido que la gente podia adquirir un conocimiento nuevo solo si éste se convertia en algo

relacionado de manera significativa con su vida cotidiana” (Hirschman, 2001, pag. 40)

Entonces, es a partir de estos postulados que la educacion para los adultos debe ir de la mano con
una serie de estrategias que partan de las necesidades de los estudiantes a la construccion
consiente y significativa del conocimiento y no al contrario, “La educacion para hoy es la que

mejor adapte a los hombres y a las mujeres al mundo, tal y como es.” (Freire, 2006, p. 105)

3.1.3 Didactica de la Literatura

Asi como la pedagogia reconoce el valor cultural de la educacién, la didactica de la literatura reconoce
que la ensefianza, especificamente de la literatura no es ajena a esos cambios que se dan en la cultura, al
respecto Maria teresa Colomer explica que “[...] esto se debe a que la literatura se situa en el campo de
la representacién social, refleja y configura valores e ideologia, y participa en la forma de
institucionalizarse la cultura a través de la construccién del imaginario colectivo”. (Recuperado de
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-didactica-de-la-literatura-temas-y-lineas-de-

investigacion-e-innovacion/html.) En este sentido es claro que en la ensefianza de la literatura ha de
integrarse en el sentido social, pues en si misma es una representacién de la realidad circundante, ya que

en ella confluyen muchas de las historias del entorno en el que se esté inmerso. Maria Teresa Colomer
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también expone en su articulo La diddctica de la literatura: temas y lineas de investigacion e innovacion,

que:

La concepcion pragmatica de la literatura como forma de comunicacién social no ha
hecho sino incrementar los hallazgos tedricos que justifican su importancia en la
formacion de las nuevas generaciones. Nuestro siglo ha otorgado una atencidn creciente
al protagonismo del lenguaje como creacién e interpretacion de la realidad, y esa
atencion incluye, cada vez mas, la mediacién ejercida por la literatura en el acceso de los
individuos a la construccion del pensamiento cultural. (Recuperado de
http://www.cervantesvirtual.com/obra-visor/la-didactica-de-la-literatura-temas-y-lineas-

de-investigacion-e-innovacion/html)

Con base en esto, y teniendo en cuenta las necesidades que se deben atender en todo proceso de

ensefianza, la didactica de la literatura constituye no una herramienta, sino “un area de reflexién” en

torno al papel de la literatura en la formacién de los estudiantes. Reafirmando asi, su correlacion con la

didactica de la lengua, en beneficio del proceso educativo.

3.1.4 Didactica de la lengua: La escritura como proceso

Teniendo en cuenta lo anterior, se encuentra que es a partir del acto comunicativo donde se puede

evidenciar las dificultades que presentan a nivel de produccion textual estos sujetos, que a una

edad extraescolar estan iniciando su vida académica y de reconocimiento de la realidad.
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La escritura remonta su historia “al hombre del paleolitico hace por lo menos 30.000 afios debido
a la necesidad de comunicacién”, ésta ha sido siempre un proceso cognitivo, aunque durante
mucho tiempo fue concebida como una simple habilidad, Como que se limitaba a la trascripcion
caligrafica; y es por esto que los modelos tradicionales obedecian a estrategias de repeticion y
estandarizacion, que resultaban en actividades meramente mecanicas, basadas en el ritmo y la
claridad de la caligrafica segun lo afirma Rubén Dario Hurtado, al respecto también menciona:
“[...] la escritura se centraba en el decorado de las mismas con materiales llamativos, ademas, en
la copia de extensas y agotadoras planas, desconociéndose asi su valor como produccion con

sentido” (2000, p. 3)

Segun Rubén Dario Hurtado (2000) es en Colombia a partir de los 70’s, la escritura adquiere el
nivel de proceso cognitivo, esto gracias a los trabajos de Emilia Ferreiro y Ana Taberosky
compilados en “los sistemas de escritura en el desarrollo del nifio” (p.4). A partir de éstos, la
escritura deja de reducirse a una actividad caligrafica y ortografica que s6lo angustia sin ser un
proceso significativo, se convierte en una necesidad para los estudiantes, principalmente en los
aspectos comunicativos dentro y fuera del aula. Y es por esa necesidad que los mismos
estudiantes en la actualidad se han pronunciado al respecto, como lo mencionan Carlos Sanchez y
Uriel Rodriguez en su texto Subliteratura y adolescencia: Los textos que circulan por debajo del

pupitre:

[...] los estudiantes clasifican la escritura en dos tipos: la obligatoria, “la que toca”,
es decir, la exigida por el docente y la institucion escolar, y la otra escritura, la libre
, la que circula entre pares por debajo del pupitre, la que refleja ese yo intimo que

no cabe en los curriculos o en las tareas diarias. (2002, p. 224)
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Es por esa subliteratura intima que aunque los estudiantes practican la escritura a menudo con los
grafitis, las notas, los diarios, los chistes, las redes sociales, etc., y no son conscientes que en su
actividad espontanea se esta elaborando una produccion escrita que tiene un significado, ademas

la forma y contenido van definiendo su estilo como escritores.

En ese mismo sentido, los estudiantes, especialmente a partir de la adolescencia, comienzan a
poner en escena sus deseos y a construir una identidad por fuera del aula, entonces, el curriculo
deberia tener en cuenta estos textos que, aunque no corresponden a las caracteristicas de los que
tradicionalmente se emplean (ensayos, resumen, cartas formales, etc.) como actividades de clase,
son significativos y constructivos para los jovenes, pues la relacion con estos es basada en la

confianza y el placer, y no en la obligacion.

Rubén Dario Hurtado en su texto Escritura con sentido cita a Vigotsky “[...] la ensefianza de la
escritura se orienta como habilidad motriz, mecanica y técnica y no como una compleja actividad
cognitiva y cultural” (2000, p. 4) Segun esta consideracion, el problema puede radicarse en el
hecho de ver la ensefianza de la escritura como un proceso de transmision, donde de forma
mecanica se indica como hacer uso adecuado de la lengua, de una forma simplista sin tener en

cuenta los interés de los estudiantes, su contexto y sus interacciones comunicativas reales.

Es por ello, que la ensefianza de la escritura limitandose simplemente al aspecto gramatical, tuvo

que ser transformada en pro del complejo proceso cognitivo al que pertenece.
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Asi que, gracias a nuestra lectura del trabajo investigativo de autores como Daniel Cassany
“Describir el escribir, cbmo se aprende a escribir” (1997), Rubén Dario Hurtado ”Escritura con
sentido” (2000), etc., la escritura ha adquirido esa importancia cognitiva (que permite
comprender mejor, representar, comunicar lo que siente, movilizar y desarrollar su pensamiento)
a la que se ha apuntado, con el fin de que las construcciones sean determinadas por el lenguaje y

significativas en cuando al acto comunicativo.

Daniel Casany propone una serie de estrategias (Marafioti, 2005)que ayudaran a que el proceso
de composicién se haga de forma consciente y constructiva, las divide en: Estrategias de

composicion, estrategias de apoyo y datos complementarios

Las primeras son las estrategias basicas en cualquier proceso de produccion de un
texto escrito. Las segundas son microhabilidades de refuerzo que se utilizan
ocasionalmente para reparar alguna laguna del codigo o para solucionar algun otro
problema. Finalmente, en el tercer apartado se citan otras estrategias, procedentes
de la habilidad de la comprension lectora, que complementan la descripcion final

del proceso de composicion. (Cassany, 1997, p. 102)

Con estas estrategias se busca que en el proceso de composicion se haga consciente y el escritor
movilice todo ese conocimiento (esa historia) que omite en un proceso de escritura mecanico o de

transcripcion.

Cabe resaltar que estas estrategias, se construyen a partir de una diversidad de teorias que Daniel
Cassany incluye en su trabajo, entre las teorias que cita se encuentra el modelo de procesador de

textos de Teun A. Van Dijk , este se enfoca en la psicologia cognitiva y consiste en “[...] una
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serie de reglas para la codificacion y descodificacion de la lengua. Estas reglas son las
operaciones mentales con las que un individuo puede tratar los textos...” (Cassany, 1997, p. 122)

y desarrollar las habilidades necesarias para la produccién y comprension de los mismos.

Pero aunque existen estas teorias, como lo mencioné antes, para el proceso de produccién, es
necesario que los maestros aborden la didactica de la composicién a partir de ciertas estrategias, a
la hora de ensefiar y corregir textos, pues las anotaciones sefialando el error del estudiante (que
obedecen més a la forma que al contenido) son un método poco sensible de hacer consiente del
error a quien lo comete. Atendiendo a esto Maria Teresa Serafini propone aplicar “diez principios

de didactica de la composicion”:

1. Un escrito es el producto de operaciones elementales (el predesarrollo, el
desarrollo verdadero, la reunién de reacciones y comentarios, la revision y la
redaccion); 2. El aprendizaje de la composicion tiene tres fases: fluidez, coherencia
y cohesion, 3. Se deben usar muchos tipos de escritos, 4. Se deben usar muchos
destinatarios y muchos fines, 5. Se debe escribir frecuentemente, 6. Se deben usar
temas y contextos reales, 7. Se deben usar modelos de escritos, 8. Es poco util el
estudio sistematico de la gramatica, 9. Es necesario hacer varias versiones de un
escrito, 10. Es necesario equilibrar las correcciones y los elogios. (Serafini, 1996,

p. 183-185)

Con esto Maria Teresa Serafini aporta al trabajo docente una herramienta fundamental en la
ensefianza de la escritura, que pasa la barrera del error y busca que el proceso se haga

acompariando y no sefialando.
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Ahora bien, la escritura como el acto de decir de si, tiene una importancia social que incluso
puede determinar la relacion entre pares, y hay diversas formas de emplearla como estrategia para
que la poblacion estudiantil (en mi caso poblacion adulta) se acerque a ella con un interes real.
Por esto considero que la mejor forma de orientar ese camino hacia la construccion significativa,
parte de la experiencia de vida del mismo estudiante. La pregunta ¢quién soy? puede llevar al
estudiante acercarse a la produccion escrita desde su propio conocimiento, a integrar elementos
investigativos de la realidad subjetiva, objetiva e intersubjetiva, que interacttan desde el aspecto

simbolico de su experiencia social.

Por ello la autobiografia como la denomina Juan Felipe Garcés Gomez en su articulo “La
autobiografia en la educacion” (2007) publicado para la revista Educacion y Pedagogia, ésta
debe concebirse no sélo como “un proyecto narrativo completo, sino que ofrece un sentido a la
vida, nuestro sentido. Por ello La autobiografia es un viaje formativo y no un ajuste de cuentas

con nuestro pasado” (p. 246)

Siguiendo esta linea, puedo afirmar que la autobiografia se concibe como estrategia de escritura
gue propende por construir una investigacion narrativa que parte de la evocacion y se sirve de la
experiencia social del estudiante para emprender un analisis reflexivo, critico y de

autocomprension histérica para el proceso formativo y auto-educativo.

Cabe resaltar que esta estrategia metodoldgica no se reduce sélo al trabajo educativo con los
estudiantes, también ha sido metodologia de autoevaluacion de los mismos docentes; al respecto

se dice:

[...] la autobiografia tiene como fin reconstruir el escenario para el aprendizaje;

despoja al maestro de una serie de seguridades, autosufiencias de un saber al que
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cree dominarlo y transmitirlo de manera improvisada. Pretende ademas que toda su
experiencia educativa se convierta en sudario, para que emerja una nueva piel, para

que nazca de nuevo el estudiante (Lasso, Pérez & Zapata, 2007, p. 18)

Ademas, el estudiante tendra la posibilidad de reconocer esa experiencia, esa historia que le
antecede, e interrelacionarlos con los sentimientos, agrados y desagrados que provoca la
evocacion de una vida, mientras trabaja de forma mas consiente los aspectos sintacticos y
semanticos, gramaticales, que haran posible que el Otro entienda mejor eso que él quiere

representar con letras e imagenes.

En ese sentido en el campo educativo se ha intentado fortalecer la escritura, a partir los modelos
tradicionales de transcripcion y memorizacion, pero en particular para la educacién
(especialmente de adultos) la escritura, se debe promover como un acto significativo en el que al
narrarse, refleje sus otros “yo”, como lo sefiala Sara Hirschman citando a Bajtin ““[...] muestra
como diferentes <<voces>> y puntos de vista pueden coexistir al interior de un parrafo o incluso
al interior de una frase” (Serafini, 1996, p. 46), con esto se refleja que en la narracion sera el
resultado de la interaccion de los otros “yo” del escritor, y dado que estas personas tiene de algun
modo una historia que no les permitié relacionarse con la educacién regular en el momento que
era debido; permea su acceso a la instruccion y en consecuencia aparecen los temores y

dificultades propias de su ritmo de vida.

Entonces el reto del maestro es lograr que esa interaccion con la escritura se reconcilie en buenos

términos, que el temor se minimice, y que no sea concebido como una imposicién para acatar
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reglas gramaticales, sino como una experiencia transformadora de autovaloracion y de

aprendizaje significativo.

3.1.4 La autobiografia como estrategia didactica

Teniendo en cuenta las implicaciones del proceso de produccion escrita y la propuesta narrativa

autobiografica, es necesario reconocer la historia y la definicion etimolégica del término.

La palabra autobiografia es un neologismo culto aparecido en Inglaterra al rededor del afio 1800.
Su primera aparicion como lo sefiala Francisco Ernesto Puertas Moya (2004) citando a Virgilio
Tortosa: “se atribuye la primera aparicion del termino al poeta inglés Robert Southey en un
articulo de 1809; pero Gusdorf se remonta hasta 1798 para hacer efectivo el termino

autobigraphie usado por el propio Frédereic Schlegel” (p. 17)

Asi es, como el término va tomando fuerza como un nuevo género literario, pues, para la época
se limitaba su uso en gran parte a la burguesia y, es por ello que se atribuye gran influencia al

humanista Rousseau.

La palabra autobiografia se compone por tres lexemas de origen griego: “autos, uno mismo
(reflexivo), bios, vida y graphé, escritura, por lo que podriamos traducir su significado en
autoescritura de la propia vida.” (Moya, 2004, p. 17) Estos tres lexemas componen entonces su

significado y delimitan la forma en la cual debera ser abordada su escritura.

Otros escritores proponen definiciones un poco mas reflexivas del término, por ejemplo:
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Michael Sprinker (1991, en su articulo “Ficciones del Yo: el final de la
autobiografia” entendidé la autobiografia como la gradual metamorfosis de un
individuo [...] Philippe Lejeune (1991) en su articulo “El pacto autobiografico”
definio la autobiografia como un relato retrospectivo en prosa que una persona real
hace de su propia existencia, poniendo énfasis en su vida individual y, en

particular, en la historia de su personalidad.” (Lasso et al., 2007, p. 18)

Asi mismo, en la historia que antecede esta forma narrativa, esta el hecho que la autobiografia fue
empleada por muchos (reyes, clérigos, estudiosos, militares) para conservar los hechos mas
importantes de sus vidas, convirtiendo este argumento literario en una forma de testimonio
subjetivo y unipersonal que revela la identidad del Yo, evocando el pasado y haciendo consciente
el presente y el futuro; construyendo memorias autobiograficas que han sido modelo para las

formas actuales:

Entonces encontramos que un primer acercamiento al significado de la
autobiografia (como término y como fendmeno literario) [...] el caracter
cronoldgico y lineal de la vida confiere forma al texto, que surge como resultado de
un analisis retrospectivo en el que la memoria con-forma desde la continuidad del
Yo los acontecimientos pasados con un afan de veracidad reconstruyéndose y

reviviendo para dar testimonio de si mismo. (Moya, 2004, p. 40)

Por otra parte, en cuanto a su estructura, la autobiografia como forma narrativa vincula escritura,

la vida y el Yo, es decir, se vinculan una serie de procesos internos autorreferenciales que se
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exteriorizan con la produccion escrita. La condicion de autor - narrador - personaje hace que
mediante la autobiografia estas identidades interactien de forma tal que se ficcionalize
conscientemente los hechos de la propia experiencia que van a ser narrados, por tanto, esta
presencia constante del narrador imprime caracteristicas especiales a la escritura que van
definiendo su estilo y su forma en el proceso de produccion textual. Al respecto Marina Gonzalez

Becker sostiene:

[...] en virtud de la identidad entre narrador y personaje, el autobiografo tiende a
evidenciar el proceso enunciativo en mucho mayor proporcion de lo que lo hace
cualquier otro tipo de narrador y tanto mas cuanto que intenta rescatar de un pasado
comUnmente lejano un episodio de la manera mas nitida posible, a sabiendas de
que es tarea muy dificil, pues se le opone la accion corrosiva del tiempo y la

desconfianza en su competencia linglistica. (Becker, 2009, p. 19)

En este punto es donde se debe comprender que el narrador de la autobiografia (uno mismo) no
se convierte en duefio de su produccion, pero si en el responsable de ese texto, ya que se
transforma en un recurso literario que sera motivo de estudio, es decir, que sera evaluado por el

lector en tanto ésta (la autobiografia) representa un género literario.

Desde el enfoque semi6tico de Peirce el signo no es un objeto aislado de la significacién, asi
como la escritura autobiografica siendo un acto comunicativo no puede aislarse de la realidad del
contexto; Para Peirce “los signos determinan acciones y conductas [...] El significado se extrae
no internamente del signo sino externamente, a partir de la accion que el signo provoca”

(Marafioti, 2005, p. 17). En ese sentido, Francisco Puertas (2004) afirma que aunque se puede
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describir la autobiografia, queda casi imposible prescribirla, pues la variedad de vidas de la que
es procedente hacen muy dificil su clasificacion, es asi que identifica ciertos rasgos o caracteres
del acto de produccion autobiografico, estos rasgos entran en juego en funcion del Yo en el

momento de la narracion y obedecen al aspecto semantico (p.53)

La escritura atenderd a una referencialidad, a su vez, el yo estara representado por el nombre
propio que identifica al individuo que lo posee. [...] asi mismo, la identidad se refiere a la
cambiante sustancia del yo que la avala y le sirve de referente [...] en ese sentido, la
intencionalidad existente en el proyecto autobiogréfico sera también objeto de estudio, como
caracter sustancial del género, que va adquiriendo la fijacion de los rasgos personales en el
proceso de una escritura que altera la condicién psiquica del yo que se busca a si mismo a través

de las palabras. (Moya, 2004, p. 54)

Siguiendo esta linea, Francisco Puertas, también describe un aspecto de intimidad en donde la
escritura se revelan lo mas oculto del ser, pero al mismo tiempo se explota el narcicismo, ya que
por el hecho de ser objeto de la narracion, se exalta lo mejor de ese sujeto protagonista;
finalmente ocurre en el escritor de la autobiografia un desdoblamiento, en tanto que quien narra
ha tenido un pasado y un presente en los que su ser no ha sido el mismo, ponen en evidencia la
otredad que alimenta esas experiencias que seran la fuente de fidelizacion de la composicion

autobiografica.
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3.2 Encontrando la via para la autonarracion

En el camino que se recorre por medio de la escritura, se hace necesario establecer una
metodologia que permita orientar el trabajo y ordenar el tipo de investigacion a seguir. De igual
forma se va esclareciendo y ordenando por medio de los instrumentos empleados toda la

informacidén que se ha recopilado.

Teniendo en cuenta mi experiencia pedagogica en el area de lengua castellana, percibo esta como
un hecho transformador, no sélo del estudiante en cuanto al conocimiento, sino del docente, en la
interaccion con cada uno de esos mundos que integran el aula de clase y que representan retos en

cuanto a la efectividad de las estrategias que se empleen con ellos.

En mi proyecto de investigacion planteo como propuesta el trabajo de la produccion escrita a
partir de la narrativa autobiografica, pues, en la experiencia con la poblacién adulta dicha
estrategia puede promover que la escritura sea una actividad significativa, que derrumbe las
fronteras de lo meramente académico y que no sea una actividad aislada que queda al margen de
las actividades extracurriculares que son las que més les interesa a la poblacion de mi préactica

docente.

Para lograr esto mi investigacion se basa en la aplicacion de un método definido, apoyado en

unos enfoques, instrumentos y técnicas que a continuacion describiré.
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3.2.1 Lainvestigacion cualitativa

En el desarrollo del trabajo de campo el método de investigacion no surge por accidente, si bien,
no sabemos con certeza qué vamos a encontrar en el medio, se llega a éste con unos objetivos y

unas preguntas que orientaran el proceso de investigacion.

Por esto, y de acuerdo con mi trabajo en el aula, el método de investigacién que adopté es el
cualitativo. En primera instancia porque el trabajo en el aula requiere una reflexion exhaustiva del
comportamiento y la interaccion social de los estudiantes, ya que, no sélo se observan las
estrategias didacticas del docente y su efectividad en el proceso de formacién; sino que (en mi
caso) la historia de vida y las condiciones del entorno también arrojan informacién que aunque no
es medible de una forma exacta y pudiera ser subjetiva, tiene implicaciones en los resultados que
se dan en el proceso de formacion. En segundo lugar, porque los datos que se recogen con los
diversos instrumentos y técnicas van ligados a una constante reflexion y analisis para su

interpretacion.

Entonces, buscando acercarme a una definicion clara de lo que comprende el método de

investigacion cualitativa, encuentro que:

La investigacion cualitativa estudia el conocimiento y las practicas de los
participantes [...] Se describen interrelaciones en el contexto concreto del caso y se
explican en relacion con él. La investigacion cualitativa toma en consideracion que
los puntos de vista y las practicas en el campo son diferentes a causa de las
distintas perspectivas subjetivas y los ambientes sociales relacionados con ellas.

(Flick, 2007, p.20)
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Asi mismo, ésta posee unas caracteristicas que se en relacionan con el proyecto narrativo que
desarrollo, permitiendome tener una vision mas clara de la realidad circundante, que se
interrelaciona con el trabajo de aula de los estudiantes, y que al mismo tiempo condiciona ciertos
comportamientos y resultados, al respecto la Secretaria de Educaciion y Cultura del estado de

Chihuahua (México) sefiala:

En muchos trabajos cualitativos se intenta un analisis profundo de finos detalles,
del comportamiento y su significado en la interaccion social diaria. El trabajo de
campo incluye: a) participacion intensiva y a largo plazo con los sujetos; b) registro
cuidadoso de lo que acontece, mediante notas de campo Y la recogida de evidencia
documental (manuscritos, ejemplos de los trabajos de los alumnos, fotos, cassette,
video, etc.); c) reflexion analitica a partir de los registros realizados y la
documentacion obtenida; d) descripcion detallada, utilizando procedimientos

narrativos. (2008, p.39)

Teniendo en cuenta estos aspectos encuentro que en el trabajo de investigacion estOOEln
involucrados el investigador y el objeto de investigacion, el contexto de investigacién y el
entorno; de forma tal que los registros, pruebas y otras muestras que se recogan seran producto de
una realidad subjetiva y cambiante, asi como la natualeza del ser humano en donde hasta en los
pequefios detalles puede ser objeto de analisis y reflexion. Es por ello, que el método cualitativo
tiene en cuenta estos aspectos y se vale no solo de datos, sino de observaciones y experiencias

para analizar el objeto de estudio en toda su dimension.
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3.2.2 Enfoque mixto: etnogréfico — narrativo

Pero no basta sélo con tener un método de investigacion definido, pues éste generalmente se vale

de unos enfoques, que definiran la linea de investigacion a seguir.

El enfoque dependera del objeto de estudio y del contexto de la investigacion, es por ello que
para mi proceso de investigacion debo adopar un enfoque mixto, que me permita tener un mejor
acercamiento a la poblacion objeto de estudio y leer los datos encontrados en relacion con su

historia de vida y su realidad actual.

3.2.2.1 Enfoque etnografico

Para este punto, retomaré dos postulados que definen la etnografia. Segin R. Fernandez citando a
Alvarez — Gayou “[...] el proposito de la investigacion etnografica es describir y analizar lo que
las personas de un sitio, estrato o contexto determinado hacen usualmente ; asi como los
significados que le dan a ese comportamiento realizado bajo circunstancias comunes o especiales
[...]” (Sampieri, 2008, p. 697). Por su parte Carmen Alvarez, considera que la etnografia se

refiere:

[...] al trabajo, el proceso o la forma de investigacién que nos permite realizar un
estudio descriptivo y un analisis teoricamente orientado de una cultura o de algunos
aspectos concretos concretos de una cultura, y, por otra, al resultado final de este
trabajo (la monografia o el texto que contiene la descripcion de la cultura en

cuestion). (Alvarez, 2011, p. 268)
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Entonces el investigador debe participar del quehacer de las personas que analiza, asi como, en la
practica docente, se debe corresponder con un tiempo estimado de permanencia en la institucion,

con el grupo en cuestion.

Segln estas consideraciones, el analisis de esos aspectos que componen la cultura
(comportamientos, tradiciones, creencias,etc.) corresponden asi como las mismas personas, al

objeto que debe ser estudiado.

Para obtener informacion, el investigador se vale en gran medida de la observacién (participante
y no parcipante), ya que en la interaccion con el contexto, tendra la capacidad de juzgar como
miembro y como investigador, logrando de esta forma desligarse de sus conocimientos previos y

adoptar una postura mas “objetiva”.

[...] circunscribiendonos al ambito escolar, el objeto de la etnografia educativa se
centra en descubrir lo que alli acontece cotidianamente a base de aportar datos
significativos, de la forma mas descriptiva posible, para luego interpretarlos y
porder comprender e intervenir mas adecuadamente ese nicho ecoldgico que son

las aulas. (Alvarez, 2011, p. 278)

Teniendo en cuenta esto, es claro que a la hora de realizar una investigacion de tipo etnogréafico,
es necesario interactuar con la poblacion, de forma tal que mediante esa convivencia, el
investigador pueda liberarse de prejuicios y preconceptos, que en el momento del analisis pueden

resultar limitantes y poco eficases para la elaboracion del producto final.
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3.2.2.2 Enfoque Narrativo

Deacuerdo con las caracteristicas del enfoque etnogréafico encuentro como complemento a mi
proyecto de investigacion autobiografico el enfoque narrativo, ya que en éste “el investigador
recolecta datos sobre las historias de vida y experiencias de ciertas personas para describirlas y
analizarlas.” (Sampieri, 2008, p. 701) Los datos recolectados mediante encuestas, entrevistas,
testimonios, etc., son el insumo para analizar la poblacién o las personas, también, recae gran
importancia sobre las historias de vida que “ proveen datos en “bruto” para ser analizados por el

investigador y vueltos a narrar en el reporte de la investigacion.” (Sampieri, 2008, p. 702)

El investigador debe volver a narrar desde su perpectiva para analizar constrastando esa
informacién que se recolectd con su Optica de los hallazgos, con el fin de que no se limite a un
compendio de informacion testimonial, sino, que a partir de alli se proponga una intervension

adecuada a las necesidades de la poblacion.

En mi trabajo de investigacion, la autobiografia me permite acceder a informacion personal de los
estudiantes, en sus narraciones encuentro informacion relacionada con sus intereses, sus
problemas, sus opiniones, etc, que me permiten a la hora de proponer estrategias didacticas tener
en cuenta estos aspectos y no solo limitarme al curriculo (que es también importante) para
adaptar la metodologia al tipo de poblacidn y no al contrario, buscando que sea mas significativo

el proceso de ensefianza y aprendizaje.

Se deben tener en cuenta que en el elemento fundamental del enfoque narrativo son las
“experiencias personales, sociales y grupales”; ademas, generalmente la narracion de estas
historias se debe hacer de forma cronoldgica (pasado, presente y futuro), aunque en ese camino se

pierdan algunas experiencias y otras posiblemente no sean fieles a la realidad vivida. Asi mismo,
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R. Fernandez sefiala que: “el contexto se ubica de acuerdo con el planteamiento del problema
(puede abarcar varias facetas de los participantes como su vida familiar, laboral, aficiones, sus

distintos escenarios)” (Sampieri, 2008, p. 703).

Entonces, todos estos aspectos relacionados con la experiencia y los datos empiricos recogidos
mediante la investigacion etnogréfica, dimensionan la propuesta que se haga a partir de la

reflexion de la experiencia investigativa.

3.3 Técnicas e instrumentos

Estas dependen fundamentalmente del tipo de investigacion que se lleva a cabo, en mi
investigacién como lo mensioné anteriormente, me apoyo en el método cualitativo, basado en un
enfoque etnografico-narrativo que por consiguiente exige varias técnicas e instrumentos para la

recoleccion de los datos.

3.3.1 La observacién participante

Esta segiin Carmen alvarez citando a Velasco y Diaz de Rada “[...]se entiende como la forma
condensada, capaz de lograr la objetividad por medio de una observacion proxima y sensible, y
de captar a la vez los significados que dan los sujetos de estudio a su comportamiento.” (Alvarez,
2011, p. 272). De igual forma, “En la observacion participante el observador se dedica a las

actividades que esta observando. Es uno mas del grupo objeto de estudio.” (Cultura, 2008, p. 43)
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De esta forma atendiendo a un comportamiento mas natural del investigador en la interaccion con
la poblacion, los datos pueden relacionarse mas fidedignamiente con el comportamiento
observado; es por ello que los actos no verbales resultan fundamentales para comprender esas

acciones, y las relaciones entre lo observado y lo experiementado.

En mi trabajo investigativo la observacién se realiza en dos vertientes: participante y no
participante. Participante en tanto, se deben cumplir 6 horas de practica en el aula desarrollando
la clase entorno a una secuencia didactica propuesta, en ésta el roll es el de profesor(a) asumiendo
la responsabilidad propia del ejercicio docente; no participante, en tanto, se realiza inicialmente
un dignostico del grupo asistiendo s6lo como expectador(a) y observando la dindmica del grupo y

de la maestra cooperadora, para guiar la pregunta de investigacion.

Como instrumento empleo el Diario de Campo, en este se consignan todas las observaciones
iniciales (de la institucidn, el contexto y el grupo), las experiencias dentro del aula, la planeacién
de las clases, la evaluacién de las activadades y la reflexion entorno a la experiencia. Toda la

informacion consignada corresponde al tiempo de permanencia en la institucion.

3. 3.2 La entrevista

Esta corresponde a un dialogo planeado previamente y fundamentado sobre preguntas, que sera
dirigido a determinadas personas. Las estrevistas “giran entorno a la confianza, curiosidad y la
naturalidad” (Alvarez, 2011, p. 273), pese a que el entrevistador generalmente obedece a un

modelo formal para la indagacion.



71

La entrevista que realizé para mi trabajo estuvo dirigida a la Maestra cooperadora del periodo 11
del afio 2013 y al Coordinador de la institucion. Para esto, como instrumento disefié un formato
compuesto por 6 preguntas para la Maestra cooperadora (ver anexo 11) y 7 preguntas para el
Coordinador (ver anexo 11), en este se indaga sobre su percepcion frente al grupo, el enfoque del

area y las caracteristicas de la poblacion.

Con la informacion obtenida en las entrevistas pude obtener informacion para la

contextualizacion de la institucion y el grupo (CLEI 69).

3.3.3 La encuesta

Como una tecnica de recoleccion de datos, sirve para obtener informacion que permita un

diganostico que se analiza en terminos cuantitativos, para obtener unos resultados.

Por medio de un formato de preguntas (ver anexo 2) previamente disefiado, éste compuesto por
diez preguntas cerradas, se indaga por las preferencias y concepciones de los estudiantes del
CLEI 62 frente al proceso de lectura y escritura. Los resultados de ésta se analizan desde un
procedimiento cuatitativo, representando en un diagrama los porcentajes de la muestra (ver anexo
3), desde estos resultados se establece una reflexion critica de las preferencias de los estudiantes

frente a las actividades del &rea de lengua castellana.



72

3.3.4 Prueba piloto

Esta prueba constituye una de las técnicas de recoleccion de datos que empleé al inicio de mi
préactica docente; mediante ésta se realiz6 una actividad de lectura y escritura, con el fin de

identificar el nivel (segun los estandares) en el que se encuentran los estudiantes.

En la prueba realizada la CLEI 62 realizada en el segundo periodo del afio 2012, se trabajé la
lectura del cuento Besacalles de Andrés Caicedo, y posteriormente se entrega el formato de
evaluacion (ver anexo 4) conpuesto por 8 preguntas cerradas para evaluar el nivel literal e

inferencial y 3 preguntas abiertas para evaluar el nivel critico-intertextual.

Con esté prueba se pudo verificar que los estudiantes en su mayoria no alcanzan el nivel critico-
intertetual y que ademas presentan problemas de escritura relacionados con la coherencia,
cohesion y ortografia (como lo mensiono en el analisis de la prueba en el cépitulo de

contextualizacion.

Para el CLEI 5% la prueba se realiza en el primer periodo del 2013 y se desarrolla a partir de la
lectura del cuento Casa tomada de Julio Cortazar, en esta prueba (ver anexo 7) se compone por 6
preguntas cerradas para evaluar el nivel literal e inferencial y tres preguntas abiertas para el nivel

critico —intertextual.

En el CLEI 5? a diferencia del CLEI 62, los estudiantes escasamente alcazaron el nivel inferencial
y con mayor dificultal respondieron las preguntas de caracter critico intertextual (la mayoria del

grupo no respondio).
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3.4 Poblaciéon

En mi trabajo de investigagacién me he apoyado en la informacion recolectada en dos grupos, en
el afio 2012 , segundo periodo mi practica la desarrolle con el grupo CLEI 62 y para el afio 2013,
primer periodo con el grupo CLEI 5% Ambos grupos pertenecientes a la Institucion Educativa
Francisco Miranda, en la jornada nocturna y cursando los grados de educacién basica secundaria

11y 10 respectivamente.

3.5 Muestra

Como lo mencioné anteriormente, mi practica docente se realizd con dos grupos de la jornada
nocturna. EI CLEI 62 compuesto por 37 estudiantes (matriculados) quienes oscilan entre 16 a 40

afios de edad; es un grupo mixto (hombres y mujeres) donde predomina la poblacion femenina.

Por su parte el CLEI 52 lo integran 42 estudiantes (matriculados) quienes oscilan entre 16 y 35

afios de edad; es un grupo mixto (hombres y mujeres) donde predomina la poblacion masculina.

3.6 Propuesta metodologica: la secuencia didactica

Teniendo en cuenta el analisis de los datos arrojados por los instrumentos anteriormente
mencionados, encontre la necesidad de adaptar los contenidos del curso a una estrategia que

busca gue los estudiantes establescan vinculos de cercania con las actividades propias del area.

Ademas, en mi practica docente he encontrado que pese a que el curriculo obedece a contenidos

que por norma la institucion ofrece, se debe procurar que estos sean transformados por los



74

mismos estudiantes, de forma tal que el aprendizaje esté mediado por el interes que muestren a

los diversos cursos.

Por esto para mi préctica docente encuentro que el trabajo de estos estudiantes se ve enmarcado
por una problematica social como violencia, desempleo, drogras, que cirulan a su alrededor o los
ha tocado directamente; asi surge la necesidad de proponer una estrategia didactica que
transforme los modelos de ensefianza y aprendizaje que han empleado regularmente con los

estudiantes.

Es por esto que propongo desarrollar mi trabajo con el fin de mejorar la produccion escrita,
mediante un proyecto narrativo autobiogréafico, ya que, por medio de este evocaran su pasado y
enfrentaran su presente haciendo conciente aquella historia llena de altibajos que les permitira
reflexionar en torno a ellos y entorno a los Otros, al tiempo que se estara acercando a la actividad

escritura para mejorar los aspectos técnicos y formales de ésta.

A lo largo del curso los estudiantes se veran enfrentados al reto de investigar tanto la historia de
su entorno, como la de su familia, para compartirla y asumir una postura critica al respecto. Pero
el objetivo final, es lograr que en la actividad de narrarse mediante la autobiografia, toda esta

informacidnles permita valorarse y valorar al Otro, que tambien tiene una historia que lo marca.

Esta actividad estara enmarcada en la produccién que durante que durante el curso ellos ellos
recopilen en “la carpeta autobiografica” propuesta para confrontar todos los textos que seran la
fuente de la produccion final, en la que se dard cuenta del mejoramiento de la actividad de

escritura como un proceso que requiere volver atras y reescribirse constantemente.

A continuacion describo cada una de las actividades propuestas para el curso de Lengua

Castellana.
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Maestra en formacion: DENNIS RESTREPO

Lugar: Institucion Educativa Francisco Miranda

Afo de aplicacion: 2013

MOMENTO 1
TEMA: Estrategias de escritura a partir de un texto narrativo

*'cOmo escribirse"

Se les pide a los estudiantes para esta COMPETENCIA
actividad que investiguen y lean sobre el
capitulo de "El infierno™ del texto La Divina
comedia de Dante Alighieri, esto con la
finalidad de que la actividad propuesta por la
maestra en formacién sea mejor desarrollada y
haya un saber previo, invitando al estudiante a
ser investigativo. Ademés, para iniciar el
proceso de escritura de si mismos que
alimentard el trabajo autobiografico.

Interpreta y argumenta a
partir del capitulo de "“El
infierno™ de la Divina
Comedia.

ANTES

Se explica a los estudiantes algunas
estrategias de escritura a partir del texto de
"Decalogo de la redaccion” de Daniel
Casanny en: La cocina de la escritura. Para
que tengan bases tedricas en el momento de
iniciar las actividades de escritura. El
desarrollo del tema se realizard a modo de
conversatorio, donde se indagard inicialmente
a los estudiantes sobre como escriben, cuéles
son sus actividades previas al ejercicio.
Posteriormente se explicara de forma verbal y
solo se copiaré en el tablero el titulo de cada
estrategia, con el fin de que no se limiten a
transcribir.

DURANTE

DESPUES Los estudiantes deberan hacer un escrito
basado en la lectura realizada del capitulo "el
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infierno” de La divina comedia de Dante
Alighieri.

Cada estudiante debera escoger un pecado con
el cual se identifique y a partir de este
argumentar el porqué de su seleccion desde
algln acontecimiento de su vida. El objetivo
de esta actividad sera que con la evocacion de
ese hecho que narran en relacion con el texto,
apliquen las estrategias antes mencionadas y
se inicie las actividades que ayudaran
construir el trabajo autobiogréfico.

RECURSOS Marcador, tablero, hojas.
) Se evaluara aspectos de la escritura como cohesion, coherencia,
EVALUACION ortografia y creatividad en la escritura. Ademas se tendra muy en cuenta,

la parte investigativa de cada estudiante.

OBSERVACIONES

El desarrollo de las actividades esta contemplada para un promedio de 2

horas de clase.

BIBLIOGRAFIA

Cassany, Daniel. (1995) La cocina de la escritura. Barcelona. Editorial

Anagrama S.A. Undécima edicion.

MOMENTO N° 2

TEMA: La redaccion de cartas como actividad de integracion ""amigo secreto narrativo™

" escribir al Otro"*

ANTES

Inicialmente se hace una
retroalimentacion a partir del trabajo
anterior con el texto de Dante.

COMPETENCIA

Posteriormente, pasamos a la actividad | Interpreta la estructura de la
correspondiente al momento 2. Se les | Ccarta, argumentay propone
reparte a los estudiantes unos papelitos | Por medio de la construccion
con los nombres de los compafieros (tipo | de otra a partir de las pautas
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amigo secreto).

DURANTE

Para esta actividad se les explica a los
estudiantes la estructura de la carta segun
el articulo de la revista Signos,
reconociéndola como un texto que narra,
que informa o cuenta algin tipo de
acontecimiento. Se dan las pautas de
escritura, de modo que cumpla con todos
los requisitos y con la estructura que
conlleva escribir una carta. Se realizard
una carta a modo de ejemplo entre todo
el grupo, para resolver dudas en cuanto a
su estructura

DESPUES

Los estudiantes deben realizar una carta
dirigida al compafiero que les
correspondio.

La actividad consiste en que cada
estudiante debe leer en voz alta su texto,
y finalmente debe entregarselo a la
persona correspondiente. Esta carta debe
contener la  estructura  explicada
anteriormente, ademés, la idea es
expresar a la persona que va a dirigird
sentimientos de admiracion, resaltar
cualidades, valores, etc. para que en el
acto de escribir al Otro, no sélo se
trabajen aspectos formales sino, que se
adquiera conciencia de la importancia de
respetarse y respetar a ese Otro en el acto
narrativo.

dadas con anterioridad.

RECURSOS

Marcadores, tablero, hojas, colores.

EVALUACION

Se calificara la creatividad para escribir y hacerse entender mediante una

produccion escrita como la carta; esta debe tener la estructura adecuada

explicada en clase, ademas la coherencia, la cohesién y el dominio de la

ortografia.

OBSERVACIONES

esta actividad tendra una duracion de aproximadamente 2 clases

BIBLIOGRAFIA

Lineamientos curriculares de lengua castellana, Santafé de Bogota: MEN.
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(1998). http://www.scielo.cl/scielo.php?pid=S0718-

09342002005100003&script=sci_arttext

MOMENTO 3

Tema: Descubriendo la importancia de la coherencia y cohesion en la produccion textual

"Escribir el pasado™*

ANTES

Se iniciard la sesién con la actividad
Ilamada "Cadaver exquisito" por grupos
de 6 a 7 estudiantes. Esta consiste: en una
hoja uno de los integrantes del grupo
copiard el inicio de una historia (sin
revelarla a los demas), la hoja se doblara
en la dltima linea (revelando solo la
Gltima palabra) y se pasara al siguiente y
asi sucesivamente. Cuando terminen se
leera en voz alta cada historia.

DURANTE

Dicha actividad se tomara como ejemplo
para explicar la importancia de la
coherencia (la estructura del parrafo) y la
cohesion  (sustitucion, conectivos Y
signos de puntuacién) a partir de los
planteamientos de Van Dijk y Carlos
Alberto Castellanos. Se entregara a cada
estudiante una fotocopia con los aspectos
relevantes de cada punto y se discutiran
en clase con ejemplos en oraciones.
Ademas, como actividad complementaria
para la comprension del tema, se
entregara el texto  "Orientacion
vocacional en Colombia” sin algunos
conectores, puntuacion, etc. para que los
reescriban de la forma que consideren
mas adecuada para la comprension. Se
contrastard su adecuacion con el texto
original.

DESPUES

Cada estudiante debe buscar una
fotografia familiar que sea significativa
(por algun hecho o motivo) y con base en
este deberd escribir un texto que describa

COMPETENCIA

Interpreta adecuadamente la
tematica propuesta en clase
por las maestras en formacion
y propone un texto creativo
aplicando lo aprendido hasta
el momento.
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el porqué de su eleccion y cuél ese hecho
relevante. La produccion escrita debera
dar cuenta de la comprension de los
elementos antes trabajados. De esta
forma en la actividad de narrar su
entorno familiar alimentara el proyecto
autobiografico.

RECURSOS Marcadores, tablero, fotocopias.
) Se evaluara la actividad y el trabajo escrito que realicen individual y
EVALUACION grupalmente. También se tendran en cuenta elementos de cohesion,

coherencia, signos de puntuacion.

OBSERVACIONES

Esta actividad esta planteada para un promedio de 2 clases.

BIBLIOGRAFIA

Carlos Alberto Rincon "La cohesion y la coherencia”, "Orientacion
vocacional en Colombia" de Arias, Mario, Mantilla, Constantino, Rincén,
Carlos. "Modulo de comprension lectora™. Universidad Nacional de

Colombia, sede Medellin, 2004.

MOMENTO 4

El uso de las categorias gramaticales en la comprensién del texto lirico

"Escribir mi entorno"*

ANTES

EL proposito sera iniciar el trabajo de
categorias gramaticales integrado a las
actividades del dia a dia de los
estudiantes. Para esto se entregara por
parejas una copia de la cancién "A mi
papd" de Tego Calderon para escucharla
en clase. Posteriormente se dara inicio a
la actividad con dicha letra.

DURANTE

Se explicard el concepto y las
caracteristicas de cada categoria:
sustantivo, adjetivo, preposicion,
pronombre y verbo (en ese orden); dicha
explicacion se realizard mediante el
analisis de la cancion que se habia

COMPETENCIA

Interpreta, argumenta y
propone, mediante la
creacion de textos
autobiograficos que permitan
identificar los elementos
aprendidos en clase con las
maestras en formacion.
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entregado con todo el grupo. Ademas,
para reforzar los conceptos se entregara
una rejilla que dé mas claridad de cada
una de las categorias

DESPUES

Se les asignara a los estudiantes el
compromiso de relatar su historia en el
barrio, describiendo los lugares mas
representativos y las personas mas
destacadas. Con esta actividad se debera
realizar un analisis reflexivo (a partir de
preguntas) de esa historia que ha sido
causa de lo que es como persona en la
actualidad. - ¢qué posibilidades me ha
brindado el barrio para educarme?, el
barrio brinda posibilidades de orientacion
profesional, deportiva y cultural?, ¢en el
barrio hay personas que me sirvan como
modelos para proyectarme al futuro?

RECURSQOS

Marcador, tablero, fotocopias, grabadora, marcador, tablero, fotocopias,

grabadora.

EVALUACION

Se evaluara la actividad realizada por los estudiantes, teniendo en cuenta
que deben identificar y manejar cada una de las categorias.

OBSERVACIONES

El desarrollo de las actividades estan contempladas para un promedio de

2 horas de clase.

BIBLIOGRAFIA

http://blocs.xtec.cat/castellasegur/files/2008/12/categorias-

gramaticales.pdf

MOMENTO 5
Tema: La Autobiografia:

Mi historia de vida en letras.

ANTES

Se les pedird a los estudiantes que lleven
las carpetas de "autobiografia” donde se
han recopilado todos los textos a lo largo
del curso, para iniciar la composicion de

COMPETENCIA
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proyecto  autobiografico.  Ademas,
deberan pensar el titulo que llevara dicho
proyecto.

DURANTE

Se explicara el concepto y la historia de
la autobiografia como género narrativo,
ademas se llevaran extractos de textos
como por ejemplo la autobiografia de
Rosseau. Se hara un recuento de las
estrategias de escritura que se han
trabajado durante el periodo académico.

DESPUES

Se deberd realizar una autobiografia en
forma escrita y presentada en video o
mediante una presentacion con fotos
(utilizando movie maker, power point,
etc.) teniendo en cuenta los datos
recogidos a lo largo del curso
(almacenados en la carpeta) con relacion
al barrio, la historia familiar y sus
experiencias. También deberén presentar
el trabajo escrito que sustente esa historia
narrada y recopilada durante el periodo,
dando cuenta de su avance en la
produccion adecuada de textos escritos.

Interpreta todo lo aprendido
durante los dos periodos
académicos que durd el

proyecto con las maestras en
formacion, argumenta la

importancia de la escritura y
propone su propio estilo

mediante la creacion de un

portafolio autobiografico que
contenga todos los elementos
abordados en clase, como
trabajo final.

RECURSOS

Tablero, marcadores, cdAmaras, computador, video beam, fotografias.

EVALUACION

La presentacion se debera exponer al grupo, en esta se tendra en cuenta la

creatividad y la produccion escrita.

OBSERVACIONES

Esta actividad esta propuesta para un promedio de 4 clases.

BIBLIOGRAFIA

Moya, F. E. (2004). Aproximacion semidtica a los rasgos generales de la
escritura autobiografica. Espafia: Universidad de la Rioja
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4. Despojandose de si

Esta es la etapa final, en donde se pone en juego la Otredad del escritor, despojandose de si, se
encuentra en la dualidad de escritor y personaje. Es aqui en donde su conciencia de ser Otro
aflora para la autorreflexion, ésta etapa me permite crecer como escritor(a) y asi mismo entender
que al dejar la historia de vida plasmada en letras, le dara el acceso a Otros para juzgar. Es en esa

medida que se alcanza la madurez personal y narrativa.

A partir de la informacion recopilada durante el desarrollo de mi Préactica Profesional, haré un
analisis reflexivo y critico alrededor de los resultados de la propuesta investigativa desarrollada a

lo largo del proceso de implementacion de la secuencia didactica.

Inicialmente, debo decir que cuando acudi a la I.E Francisco Miranda me encontré con una
institucion que fue fundada por los habitantes del barrio Moravia, como una posibilidad de acceso
a la instruccion, para una poblacion marginada y olvidada en los cimientos de lo que fuera un
basurero. En dicha institucién se promueve la inclusion para nifios, jévenes y adultos; ofreciendo
programas accesibles a su ritmo de vida, como lo es la jornada nocturna (en la que realicé mi
practica). Pues, la mayoria de los estudiantes que ingresan a esta modalidad, lo hacen porque
durante el dia trabajan como lo sefiala el Coordinador Roberto Diaz en la encuesta realizada el 31
de agosto del 2012: “un gran numero de personas trabajan, otro tanto esta desempleado y algunos
se dedican a la economia informal; algunos en ventas de tomates, confites en los buses, algunas
nifas trabajan por horas lavando ropa [...]” este es uno de los motivos para que no entreguen a

tiempo los trabajos.

Teniendo en cuenta las caracteristicas de esta poblacion que estd permeada por su historia de vida

y la del contexto, encontré la posibilidad de enfocar mi investigacion alrededor de la ensefianza y
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el aprendizaje de la lengua, desde una propuesta didactica que involucre acciones significativas

de escritura.

En esta via, y tras una indagacion, tanto del contexto como de la teoria, me encuentro con la
narracion autobiografica como una posibilidad de sensibilizar el proceso académico y escuchar
las voces de un sin nimero de mundos que se sientan diariamente al frente del maestro, que
podria no imaginarse el universo de experiencias que gritan en silencio dia y a dia. De esta
manera, la escritura autobiografica como estrategia, me planteaba el reto de conocer la historia de
vida de los estudiantes, para vincular las actividades del aula a sus intereses, de forma tal que

sean significativos.

Esta estrategia tuvo dos fases de aplicacién: la Practica I, realizada en el 2012 en el segundo
periodo con el grupo CLEI 62 (grado 11), que me permitié la contextualizacion del trabajo; y la
practica Il, realizada en el primer periodo del 2013 con el grupo CLEI 52 (grado 10), fase durante
la cual implementé una secuencia didactica basada en la Instituciébn Educativa Francisco

Miranda.

Cabe aclarar que durante el desarrollo de la practica I, trabajé sola y disponia de dos horas de
clase semanal para desarrollar mis actividades. Sin embargo en la préactica Il solo conté con una
hora de clase semanal y trabajé con una compafiera que requeria institucion para realizar sus
actividades que estaban enfocadas a la revision de textos académicos. Ella se concentraba en la
actividad de escritura, lo que me permitia complementar mi trabajo, ya que mi objetivo
igualmente era mejorar la produccion de textos escritos. Ademas, con el cambio de afio lectivo, la
institucion cambi6 de modalidad a la maestra cooperadora Gilma Gonzéalez, por lo que para esta

Gltima préctica la maestra cooperadora asignada fue Maria Isabel Hernandez.
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4.1 Fase 1: contextualizacion

Cuando inicié las actividades con el grupo CLEI 6% a partir de la encuesta realizada el
05/09/2012 pude identificar que, la actividad que mas disfrutan entre lectura y escritura, es ésta

altima, por lo que decidi enfocar mi trabajo a mejorar este proceso direccionado por sus intereses.

Posteriormente, con la realizacién de la prueba piloto encontré dificultades en cuanto a la
redaccion, problemas de coherencia, cohesion y ortografia, lo que impulso en mi trabajo la

busqueda de estrategias para trabajar estos aspectos de una forma significativa.

En la préctica I, no obtuve muchos insumos para mi trabajo, pues estaba en la fase de elaboracion
de una secuencia didactica, por lo que las actividades que desarrolle fueron en funcién de los

temas del plan de area de la profesora

4.2 Fase 2: Implementacion de la secuencia didactica

Teniendo en cuenta que la estrategia desde la que pretendi vincular los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la lengua en poblacion adulta es la escritura autobiografica, a continuacién
presento los momentos mas relevantes de dicha implementacion. Esta se basé en cinco momentos
relacionados con: escribirse a si mismo, escribir al otro, escribir el contexto, escribir la familia,
escribir mi autobiografia; condensados en una “carpeta autobiografica” que recolectara todos los

trabajos realizados en clase y por fuera de ella.
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4.2.1 Momento 1: “escribirse a si mismos”

Este primer momento esta planeado para iniciar la actividad narrativa a partir de si mismos, por lo
que debimos adecuar esta segun el plan de trabajo de la maestra cooperadora y nuestra secuencia,
los estudiantes a partir de la lectura del capitulo “El infierno” de La Divina Comedia de Dante
Alighieri, deberan escribir sobre uno de los pecados alli nombrados con el que se identificaron.

Para este escrito se les dan unas pautas basadas en las estrategias propuestas por Daniel Cassany,
que consisten en dos partes: durante la lectura y durante la escritura. Durante la lectura, deberan
subrayar, seleccionar palabras clave y palabras desconocidas; durante la escritura, deberan

borronear, reemplazar palabras, hacer un borrador, etc.

En esta primera actividad, durante la lectura, encontré que: los estudiantes no subrayan, tampoco
investigan sobre las palabras desconocidas. Hacen una lectura seguida sin ningln tipo de

apropiacion, lo que se evidencia a la hora de escribir.

En la escritura encontré en el aspecto formal, errores de ortografia, no habia coherencia, ni
cohesion (ver anexol3); en el contenido me encontré con que muchos estudiantes expresaron con
facilidad sus experiencias de vida y en muchos trabajos se plasman aquellos sentimientos a los
gue se remitieron leyendo un texto literario que no sélo les aporta conocimiento, sino que en la
actividad de narrarse les permite reflexionar sobre aquellos “pecados” que han marcado algin
momento de sus vidas y que a la vez se plasmara en letras para mejorar la técnica de produccion

textual.

En esta actividad se dieron pautas generales sobre la escritura de un texto, aunque en la
socializacion de la actividad los estudiantes expresaron “que las dificultades para escribir fueron:
‘empezar a escribir’, ‘a uno no se le vienen ideas’, ‘no me identifique con nada’” (Diario de
campo del 22/03/2013). Aunque esto en gran medida se presentd por lo que no tuvieron en cuenta

las pautas antes mencionadas.

De esta actividad se obtiene el primer insumo para la elaboracion de la carpeta autobiografica. La

escritura de si mismos, reflexionando sobre sus “pecados”. (ver anexo 14)
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4.2.2 Momento 2: " escribir al Otro"

Luego de hacer una reflexion sobre si mismos, empezaran a pensar y reflexionar sobre el Otro,
ese compafiero al que ven diariamente pero del cual no saben nada y al que no se le expresa

mucho, pues en la medida que se respeten ellos, respetaran a sus pares, por la via de la narrativa.

Para esto recurri a la tipologia textual informativa “la carta” como un medio de expresion para
continuar con la actividad narrativa. Con ésta se expresara a un compafiero (el que le corresponda
al azar) los aspectos positivos que se resalten o se le contara algo de si mismos con el objetivo de

conocerse mejor y relacionarse mejor con sus comparieros.

Para esta actividad se les explica la forma adecuada de presentar una carta y se les recuerdan las
pautas basicas para iniciar un texto escrito (retomando el primer momento). Aunque en la
actividad de narrar al Otro, se afianzan vinculos, también es un medio indirecto de evaluar la
composicion escrita, para confirmar si estan atendiendo a los aspectos formales y si estan

acatando las correcciones que se les hacen.

La actividad fue muy valiosa, en tanto los estudiantes que la hicieron cuidaron no solo la
presentacion, sino también su redaccidn (ver anexo 15); pues en esencia era importante que su
amigo narrativo les comprendiera. Asi como se mejord la redaccion, también la interaccion entre

ellos se hizo en términos de respeto.

De esta forma se obtiene el segundo insumo para la autobiografia, cémo veo y me ven los Otros,

redaccioén de un texto informativo.

4.2.3 Momento 3: "Escribir el pasado”

En este momento se abordara la coherencia y la cohesion como mecanismos fundamentales en el
proceso de escritura. Para ello se inicia la actividad jugando “cadaver exquisito” (ver anexo 16).
Con esta actividad no solo se logré que fuera méas didactica la clase, sino que los estudiantes se

vincularan con otros comparieros diferentes de los que se mantienen con cada uno generalmente.
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Estas producciones por la premura del tiempo (ya que se cronometrd) fueron descuidadas, sin

coherencia y sin cohesion, ademas con errores de ortografia:
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Con la lectura en voz alta de estas producciones se les ilustr6 la importancia de escribir

adecuadamente para que, “quien me lee, me entienda.”

Después de explicar los aspectos que incluye cada mecanismo sobre la coherencia y la cohesion,
se les pide a los estudiantes elaborar un escrito, donde expresen el motivo por el cual escogieron

las fotografias que tienen en la carpeta autobiografica y que representa para ellos.

En estos escritos encontré una mejora notable en torno a la reflexion y a los aspectos formales de
la redaccién. Con esta actividad pude percibir que los estudiantes se expresaron con mayor
libertad e integraron los elementos para producir un texto coherente y cohesivo, ademas la
mayoria describieron fotografias alusivas a la familia (a las personas que mas quieren)

reconociendo en ellos la importancia de su compafiia y de sus acciones. (ver anexo 17).

Con esta actividad se obtiene el tercer insumo para la carpeta, escribiendo mi pasado, integro mi

historia familiar y reconozco la importancia del hogar en mi proceso formativo, me reconcilio

con el pasado.
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4.2.4 Momento 4: "Escribir mi entorno”

En este punto recurri a la lirica como instrumento para explicar el uso adecuado de algunas
categorias gramaticales (sustantivo, verbo, pronombre y adjetivo). Para esto entregué la cancién
“A mi papa” de Tego Calder6n en una fotocopia, y aunque lleve el medio para escucharla, este no
funciono debido al ruido del exterior (no se escuchaba lo suficiente). Aunque con las fotocopias
se inici6 el andlisis para identificar dichas categorias (ver anexo 18) y por medio de una rejilla se

explicaron en el tablero (ver imagen).

Con esta actividad la primera reaccion de los estudiantes al ver la cancion fue muy positiva como
lo registro en mi Diario de Campo del 3/05/2013 “los estudiantes se sorprendieron al ver que la

cancion corresponde al género Reggaeton y hubo interés por la actividad”.
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Posteriormente se les pide que realicen un escrito sobre el barrio donde viven, qué oportunidades
tienen alli, que personas son representativas y a nivel profesional, como ese entorno propicia

espacios de formacion o de empleo.

Sin embargo este escrito no lo entregd ningln estudiante porque debian responder por las
actividades del dia del idioma, y como varias clases no se pudieron dictar, este momento de la

secuencia didactica no culmino como estaba planeado.

Asi como en esta actividad, a lo largo de mi préctica varias de mis actividades se limitaron
porque en la instituciéon las clases se interrumpen de forma regular, debido a las actividades de la
misma. Esto representa un obstaculo, pues la secuencia apunta a unos objetivos propuestos con

base en el desarrollo de todas las actividades.

4.2.5 Momento 5: “Mi historia de vida en letras”

Este es el momento final de la secuencia, para este se explicé a los estudiantes las caracteristicas
de la autobiografia y su importancia dentro de la narrativa. Se les pidié nombrar esa carpeta de
acuerdo a lo que representara para ellos los trabajos que habian desarrollado a lo largo del
periodo. Muchos de los estudiantes recurrieron a la metafora para nombrar su proyecto, entre

9% ¢

estas encontré: “desahogo”, “rosa amor”, “un secreto”, etc.,

Estos nombres que revelan implicitamente sus sentimientos, dejando al descubierto una parte de
ellos como escritores, ante el lector. Generandose de esta forma esa intimidad y el contrato

autobiografico al que se refiere Philipe Lejeune.



90

Por otra parte, después de abordar aspectos generales de las pautas que se dieron en clase
referente al proceso de composicion y de leerles a modo de ejemplo una autobiografia, se les pide

realizar su autobiografia integrando los escritos que ya se habian realizado con anterioridad.

En estas producciones (ver anexo 19) pude encontrar una escritura autoreflexiva y autocritica. Se
mejoraron notablemente los aspectos formales (coherencia y conexién) especificamente, encontré
textos coherentes en la union de los parrafos, empleo de conectores como recurso estilistico, un
empleo adecuado de las categorias gramaticales (especialmente en el uso de la primera persona

en la narracién) y una notable mejoria en la puntuacién y la ortografia.

Con esta actividad los estudiantes pudieron escribir sobre su pasado, sus sentimientos, sus
pensamientos, sus experiencias, etc., pero también, pudieron hacer consiente el proceso de
composicion escrita, y esa conciencia los llevé a pensar el Otro, su lector (yo como maestra) y en
ese sentido confiar en que esa informacion de la que se desprendié s6lo sera abordada por quien
ellos como escritores dispongan; y de la misma manera en el ejercicio de retrospeccion ser

sinceros y fieles a su historia.

Teniendo en cuenta esto, la autobiografia en la actividad narrativa como estrategia, supone no
elaborar un anecdotario de experiencias, sino recrear de forma significativa una historia que lleva
a pensar en si mismo y en el Otro, y en esa medida recurrir a esas herramientas didacticas que
harén posible la comprension de lo que se quiere expresar, optimizando los procesos del lenguaje

e inevitablemente mejorando el proceso de produccién escrita.

La produccidn final de esta secuencia didactica la constituye la carpeta autobiogréfica que es el
compendio de todos los trabajos realizados en el periodo y que han constituido para cada uno de

los estudiantes una serie de momento de remembranza que hacen posible que aquella historia de
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vida deje de ser una carga (para muchos) y sea la posibilidad de potenciar el ejercicio de escritura

mediante la vinculacién de lo son como sujetos y como los percibe la sociedad.
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6. Conclusiones

La practica docente en su dia a dia es una experiencia que transforma conocimientos y vidas.
Como maestra en formacion, en mi préctica pude comprobar que, si bien el curriculo constituye
los cimientos para el proceso de ensefianza y aprendizaje, las estrategias empleadas por el
maestro son el concreto que dara estructura y determinara si la experiencia educativa es

significativa o no.

Por este motivo y atendiendo a las necesidades que identifiqué en la poblacion con la que realicé
mi practica, implementé la narrativa autobiografica como un medio de acercamiento a los
estudiantes y una estrategia didactica que me permitié vincular la produccion escrita a la
experiencia de vida de los mismos; ese acercamiento aunque fue inicial, orient6 el proceso de
escritura y dejo unas bases conceptuales que en el camino del aprendizaje de los estudiantes les
demostrd, que la escritura al igual que la lectura estan inmersas en todas las acciones,
experiencias y campos de la vida; esa conciencia les permitié comprender que aunque la clase de
lengua castellana sea una asignatura, no se limita sélo a esto, pues, todos los procesos asociados
al lenguaje: la comunicacion oral, escrita, la lectura, etc. son acciones que definiran nuestro rol en

la sociedad, y en tanto se exploren, mejores oportunidades se generaran a nivel social.

La propuesta narrativa autobiogréfica mas que un anecdotario de experiencias, comprende una
reflexion constante con el pasado y el presente, en funcion de los procesos de aprendizaje y
significacion; esa comunicacion consigo mismo haré posible que la comunicacién con los Otros
se desarrolle en términos de respeto y de conciencia, pues al saber que la historia que nos
antecede influencia nuestras acciones, sera mas facil reconocer que a los demas también los

precede una historia. De este modo se potenciard de una forma adecuada esa competencia
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semantico-comunicativa a la que apuntan muchas instituciones educativas, pero que limitan a los

contenidos del plan de area de lengua castellana.

En ese sentido y con base en los resultados de mi experiencia en el aula considero que hay ciertos

factores que son decisivos a la hora de llevar a cabo proyectos de esta magnitud.

En primer lugar, el factor tiempo, tanto de los docentes como de los estudiantes. Puede ser una
ventaja 0 una desventaja y para mi caso, aplicd esta Gltima; ya que disponer sélo de una hora
semanal para llevar a cabo las actividades limité mi trabajo, teniendo en cuenta que inicialmente
fueron planeadas para abarcar de dos y tres horas de clase. Sin embargo, la propuesta se fue
replanteando respecto a las posibilidades brindadas por la institucién y se llevé a cabo en las

horas acordadas.

En segundo lugar estd el PEI, que para la jornada nocturna deberia ser replanteado, pues la
extensa cantidad de contenidos obligan a los profesores a “evacuar” los temas, sin detenerse en
un proceso metacognitivo con los estudiantes, llevando su ritmo para que el aprendizaje sea
significativo. Los logros académicos se miden con notas (sin abandonar los sistemas
tradicionales), el dictado, la transcripcion, son las estrategias mas empleadas y aunque para
muchos den resultados, la pregunta seria ¢qué clase de resultados esperamos de los futuros
profesionales?, quiza los mismos que se han venido formando en la copia y la reproduccion; o

por el contrario futuras mentes reflexivas, criticas, analiticas.

Como tercer punto, estan las caracteristicas de la poblacién. Siendo la jornada nocturna una
posibilidad para aquellos trabajadores adultos que desean culminar su educacion basica, debido a

las politicas de inclusion de las instituciones y a las dinamicas de los barrios, ésta jornada se esta
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convirtiendo en la oportunidad para terminar el bachillerato en menor tiempo del que exige la

jornada regular.

En consecuencia, la cantidad de menores superan a los adultos trabajadores, afectando esto no
solo la disciplina en las aulas; sino que a nivel de responsabilidades, evitan constantemente los
compromisos académicos o en su defecto no los cumplen. Y aqui aclaro que esa fue una de las
grandes dificultades para llevar a cabo la planeacion de las clases; pues, los estudiantes no
llevaban los compromisos y siempre pedian prorrogas que aunque se daban, sélo dilataban el
trabajo, por que varios estudiantes no respondian por las actividades. Asi es como esta situacion
esta situacion se torna como una dificultad y un reproceso para los estudiantes que responden por

las actividades y desean avanzar en su construccién del conocimiento.

Ahora retomaré los aspectos fundamentales de mi propuesta didactica, como estrategia para
mejorar el proceso de escritura, al respecto me encontré inicialmente con unas producciones muy
vagas en cuanto a forma y contenido, presentando mayores dificultades en los mecanismos de

coherencia y cohesion.

La disposicion de los estudiantes a la hora de abordar el ejercicio de la escritura no es la mejor,
pues, muchos de los estudiantes manifiestan pereza y ven esta actividad como obligatoria, no

perciben la importancia de ésta en su acontecer diario.

En las carpetas autobiogréficas pude encontrar que a la mayoria de estudiantes en la actividad
inicial tuvieron recelo de contar sus historias personales, y no se despojaron facilmente de esa
parte intima. Sin embargo, y a medida que se fueron desarrollando las demés actividades y
aclarandoles nuestro compromiso con esta actividad y acatando las caracteristicas del “pacto

autobiografico” propuesto por Philipe Leujene, éstos fueron no so6lo mejorando la produccion
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escrita y afrontando su aprendizaje desde la ejercicio metacognitivo, sino que a la vez esa
intimidad vedada se fue convirtiendo en la posibilidad de reconocerse a si mismos y a los demas,

con el respeto e importancia que tienen en su quehacer diario.

Con el proyecto narrativo autobiografico, con los aciertos y dificultades presentadas (pues no
todos los estudiantes presentaron los trabajos) pude confirmar la importancia de la didactica de la
lengua y la literatura como un &rea de reflexion del entorno social, y como la posibilidad que

desde la ensefianza de la lengua se brinda para reconfigurar a los sujetos de una cultura.
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8. Anexos

Anexo 1

CLEI3,45Y6

Nombre completo: Gilma Rosa Gonzalez Calle.

Formacion pregrado: Lic. Espafiol y literatura U de A.

Formacion postgrado: Esp. En arte y folclor, Esp. En informatica.

Tiempo de vinculacion: 37 afios.

Tiempo en el IEFM: 14 afios.

Grado escalafon: 14

Area(s) de desempefio: espafiol y literatura. Proyecto transversal de cultura
folclérica.

Tiempo dictando el area de lengua castellana: 37 afios

Grado de desemperio: 3°, 4%, 5°y 6°

Logros obtenidos con este grado: Los logros obtenidos y satisfaccién de_ aprendizaje las
visualizoen el CLEI 3.1y CLEI 4.1. Muestran interés y motivacién hacia el aprendizaje.

¢Conoce los resultados obtenidos por sus estudiantes en prueba SABER o ICFES? Si_ X _
no

¢A través de qué medio lo conocié?

A través del analisis vy revision de dichas pruebas (saber)

¢ Qué avances significativos cree qué ha tenido en su area?

Progreso en el manejo de la comunicacién como herramienta hacia la sana  convivencia. Interés
y participacion en el campo investigativo. Buena comprension literaria abordada desde
la confrontacion con el contexto histérico v la realidad actual.




¢Cuales cree qué son las razones de estos avances?

La mayoria d los educandos son adultos, quienes tienen mucha claridad en la importancia de un
aprendizaje para la vida y su desempefio.

¢Cuando inicio el afio como encontré a sus estudiantes a nivel de?:

Lectura: Presentan falencias, argumentando la premura del tiempo para dicha
actividad.

Escritura; Muchas debilidades ortograficas y sintacticas en la organizacion de
ideas.

Habla: Manifiestan problemas al hablar en publico.

Escucha: Muy heterogéneos. Algunos presentan buen manejo de esta habilidad. Otros
presentan dificultades en el manejo del campo fatico de la
comunicacion.

Para este momento ;COmo se encuentran?

Lectura: Algunos han desarrollado positivamente al habito de la lectura, comprenden lo
leido v lo disfrutan.

Escritura: Presentan progreso en la estructura morfosintacticas del lenquaje
escrito.
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Habla: Fonoldgicamente muestran interés por mejorar su expresion oral. Aparte lecto-escritura
poco a poco ha dado bases para mejorar la habilidad del
habla.

Escucha: Ha mejorado, pero aun hay heterogeneidad.

Haciendo un recorrido por la competencia del area (gramatical, textual, semantica, pragmatica,
enciclopédica, literaria y poética). Describa como las ha trabajado en su hacer pedagogico.

Gramatical: El educando viene mejorando en el conocimiento vy aplicacion de los campos
sintactico, morfoldgico, seméantico fonético, fonoldgico y ortografico a través de talleres de
expresion oral y escrito como también con actividades de comprensién lectora.

Logros: Mejoramiento en el desarrollo de la expresion oral con aplicaciones sintacticas,
semanticas y fonologicas.

Dificultades: Neqgligencia ante el desarrollo de actividades de lectura y por ende debilidad en la
comprension.

Semantica:

Reconocimiento de la importancia de la significacién en la cotidianidad y la connotacion
presentada desde los campos sinonimicos, antonimicos, homofdnicos y homonimicos.

Logros: Los educandos reconocen y valoran la significacion y rigueza de__ nuestro
lenguaje.

Dificultades: En el campo seméantico comunicativo, algunos educandos presentan
gstancamiento en sus practicas fonoldgico-semanticas que desembocan en la generacién de
actos violentos e intolerantes.
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Pragmatica:

Reconocimiento del lenguaje desde su funcidon metalingiiistica y la importancia de este
aprendizaje transversal con todas las areas del conocimiento.

Logros: El educando reconoce y valora el buen uso del lenguaje y su incidencia en una
comunicacion escrita y pluralistas.

Dificultades: Intolerancia mostrada en los momentos de escucha.

Enciclopédica:

Realizacién de actividades de comprension y andlisis de lecturas situadas en diferentes campos
histéricos.

Logros: El educando ha llegado a la comprension y reconocimiento del progreso y
problematica social a través de la investigacién enciclopédica.

Dificultades: La medida extrema del tiempo, dadas las obligaciones laborales y
hogarenas.

Literario:

En mi hacer pedagdgico. He trabajado la literatura desde las actividades tedrico-practico,
en los campos narrativos, lirico, dramdtico vy el ensayo literario.

Logros: Los educandos expresan sus sentimientos a través de la poesia y disfrutan de la
lectura de obras literarias.

Dificultades: La inasistencia obstaculiza el progreso de la practica literaria.
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Poética:

Este es igualmente un campo literario, refinado, estético y artistico a través del cual recreamos el
mundo en que Vivimos.

Logros:

Dificultades:

¢Qué recomendaciones realizaria para qué su labor pedagogica sean mejor?

Conocer primero las necesidades, intereses, problemas vy fortalezas del
educando.

Tener pasién por nuestro especifico para poder dar lo mejor de nuestro
conocimiento.

Institucion: Facilitar la capacitacion continua de maestros v la adecuacion de espacios y material
propicio para las actividades.

A otros maestros del area:

Reconocer y manejar la incidencia transversalizacion del &rea con todos los saberes dada su
funcion metalinguistica y el reconocimiento de la literatura como un juez que observa y
reflexiona ante los cambios historicos de la

sociedad.

Acudientes:

Acompafiamiento para sus hijos y apoyo total para facilitar el desarrollo de sus
aptitudes.

Directivos:
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Facilitar y promover la realizacién de actividades que propicien, el buen desarrollo de las
competencias linguisticas v literarias tanto de maestros, como de educandos.

Qué retos de fortalecimiento para los resultados destacados propone y cuales de mejoramiento de
los aspectos débiles.

Por favor llene el cuadro teniendo en cuenta los aspectos que alli aparecen:

Resultado | Rendimiento | Meta | Actividad | Recursos Responsabili | Fecha | Evalu
es dad acion




Anexo 2

ENCUESTA PARA ESTUDIANTES

Facultad de Educacién
Maestro en Formacion
Institucion educativa Francisco Miranda

Encuesta sobre los intereses de los estudiantes en las actividades desarrolladas en el area de lengua
Castellana

Fecha:
DATOS DEL ESTUDIANTE
NOMBRE:
GRADO:
EDAD.
ESTRATO:

Lee con atencion el enunciado y elige una opcion, en caso de elegir "otro" justifica cual.

1. Qué es lo que mas te gusta trabajar en la materia.
a) Lectura

b) Escritura

c) Expresion oral

d) Otro

¢Cuadl?

2. En el trabajo de escritura, te gusta mas:
a) Dictados

b) Transcribir del tablero

¢) Composicién individual

d) Otro

éCual?

3. ¢Te gustan los trabajos de investigacion?

a) Mucho

b) Poco

c) No te gustan

en caso que tu respuesta sea "C" justifica por qué

104
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4. Cuando realizas trabajos de investigacién, para obtener la informacion generalmente
recurres a:

a) Una Biblioteca

b) Internet

c) Los textos del curso

d) Otro

éCual?

5. A la hora de realizar los trabajos asignados, te gusta mas desarrollarlos en:
a) Clase

b) Casa

c) Biblioteca

d) Otro

éCuadl?

6. Que es lo que mas te gusta leer:
a) Novela

b) Poesia

c) Cuento

d) Otro

éCual?

7. De los temas trabajados en clase, qué es lo que mas dificultad te ha dado.
a) La tilde diacritica

b) Las figuras literarias

c) Las figuras retoricas

d) Otro

éCual?

8. Para evaluar el nivel de comprensién de un tema, te gusta mds que la profesora recurra a:

a) Trabajo escrito
b) Exposicién oral
c) Evaluacidn escrita

d) Otro
éCual?




Anexo 3

Resultados encuesta CLEI 62

M c) Expresion oral

H d) Otro

4 ¢c) Composicién individual

H d) Otro

Mc) El tablero

md) Otro

M b) Internet
M c) Los textos del curso

M d) Otro
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M c) Biblioteca

M d) Otro
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M c) Cuento

H d) Otro

M c) Las figuras retdricas

m d) Otro

M c) Evaluacidn escrita

m d) Otro

colegio

M c) Lo disfrutas como
Hobbie

11
3% 4%

los compromisos del
colegio

M c) Lo disfrutas como
Hobbie
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Anexo 4

PRUEBA PARA ESTUDIANTES

b R 13
Hioecs S

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educacion
Maestro en Formacion
Institucion educativa Francisco Miranda

Fecha:
DATOS DEL ESTUDIANTE

NOMBRE:
GRADO:

Anexo 5

Lee atentamente y selecciona la respuesta correcta segun la lectura del texto Besacalles.

“Hasta que una noche me lo encontré de frente, sin querer, por los lados de La Gruta, y a pesar de la
cantidad de gente que pasaba le dije quiubo y él me dijo vé, quiubo, entonces me embollé toda pues no
sabia qué hablarle...”

1. Del texto anterior se puede inferir que el término “EMBOLLE” hace referencia a:
a) insinué

b) entusiasme

c) enfermé

2. Besacalles es es una narracion breve de caracter ficcional protagonizada por un grupo reducido de
personajes y con un argumento sencillo. Estas caracteristicas son particulares de:

a) la novela Corta

b) la poesia

c) el cuento

3. Segln el sentido del texto, la palabra “LANZARLES” en el siguiente parrafo podria remplazarse por:
“Cuando pasan frente a mi, aguardo a que me miren con interés para lanzarles la sonrisa.”

a) Soltarles

b) Arrojarles

c) Echarles

d) Todas las anteriores
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4. Laépocay la ciudad (es decir el contexto historico) en el que se desarrolla la historia de Besacalles es:
a) Cali, afios 70s

b) Cali, 1969

c) Cali, 1969-1970

d) Ninguna de las anteriores

5. Consideras que el comportamiento del protagonista de Besacalles se debia a que:
a) Se dedicaba a la prostitucion.

b) Lo hacia por diversion.

c) lo hacia por rebeldia

d) Todas las anteriores

Justifica tu respuesta:

5. Consideras que el tema principal de Besacalles es:
a) Inadaptacion al entorno y el deber social

b) la moral y lo religioso

c) Las preferencias sexuales y la adolescencia

d) Todas las anteriores

6. Cuando el personaje afirma que su familia le asegura que: “...si te encontramos en esas, palabra que te
matamos” segun el siguiente parrafo, se refiere a:

“Llegué a Cali cuando tenia 11 afios. Mi papa consiguio un empleo en una agencia de repuestos Ford, y
alli durd siete afios hasta que se muri6 de tuberculosis. Mi hermano mont6 después un negocito de
verduras y de granos para que lo administraramos mi mama y yo. Pero desde alli todo comenzé a irme
mal, porque al rato comprendieron que yo salia los sdbados era a buscar muchachos, de modo que si te
encontramos en esas, palabra que te matamos, y yo sabia que si me encontraban cumplian la amenaza.”

a) A su familia no le gusta que salga con sus amigos.

b) Su familia se dio cuenta de su condicion sexual y no la acepta.
c) En su familia hay asesinos

d) Todas las anteriores

Justifica tu respuesta:

7. En la historia, Marta es:

a) Una joven que la gallada de Frank secuestro y viol6.

b) Una joven amiga de la gallada de Frank a la que violaron.
c) la novia de Frank (el jefe de la gallada)

dLaBylaC

8. Cuando el personaje de Besacalles narra que el Pecoso “...me levant6 agarrandome de los hombros y
me arrancé la blusa y saco los papeles y los algodones gritando que su vida era la vida mas puta de todas
las vidas...” fue porque:



a) Se enfadd porque no le gusto lo que le dijo

b) Se decepciono porque sentia que lo habia engafiado
c) Se enojo porque esperaba que fuera otra persona

d) Todas las anteriores

Justifica tu respuesta:
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Anexo 5

Besacalles
Por Andrés Caicedo

ENTONCES CORRO HACIA LA ESQUINA, y si hay verja por alguna parte, apoyo un pie en
ella y me pongo una mano en la cintura, acomodando bien la cartera con la otra mano, y asi los
espero. Cuando pasan frente a mi, aguardo a que me miren con interés para lanzarles la sonrisa.
Después de todo eso, alcanzan a dar dos pasos, maximo tres. Alli es cuando se deciden. Voltean
primero la cara; después se me acercan muy lentamente. Entonces pueden decir qué horas tiene
mamita o qué mas hermana o pa’donde va mija. Alli yo me hago la poco interesada y los miro
como de reojo, si, como de reojo, y me alejo caminando ni muy despacio ni muy répido. Si el
muchacho es timido, pues dara la espalda muy avergonzado; en ese caso yo me vuelvo, y medio
le grito qué, ¢se va ya? El se asombra mucho ahora y sonrie y puede decir eso depende de usted,
¢no? Pero si es entrador el muchacho, cuando yo me haya alejado un poco, él no perdera ain las
esperanzas y se pondra a seguirme a una distancia de diez metros o diez pasos, pero eso si,
acercandose cada vez mas. Cuando ya estemos cerca del rio, volteo la cabeza de vez en cuando
como para darle &nimos en caso de que sea necesario, Y ya en una parte bien oscura y bien sola
doy media vuelta y me le acerco y le digo muy lentamente qués lo que usted sestd creyendo
joven. Aqui siempre se producen reacciones interesantes: algunas veces, cuando son groseros,
responden y usted, qué es lo que también esta pensando; otras veces, cuando realmente no saben
qué decir: bueno, es que yo queria que conversaramos, ;sabe? De todas maneras, lo que importa
es que a estas alturas ya estamos muy cerca, y yo solamente espero a que él acabe de explicarse
para mandarle la mano con mucho estilo; pero al mismo tiempo estoy mirando hacia todas partes,
iy casi nunca viene nadie y no se ve nada de lo oscuro! No se ve pasar un alma, y a dos metros de
nosotros comienza el rio.

Pero hay dias en los que las cosas no suceden tan bien que digamos, pues por mas que camino
por las calles de Cali no encuentro a ningiin muchacho disponible. O en el peor de los casos me
encuentro con ese pecoso que no me puede ver sin dejar de gritarme cosas. La otra vez que yo
estaba en el paradero del bus Azul con dos pollitos de lo méas queridos, paso la lado y al verme
sonrié con esa maldad suya y se quedd a esperar el bus alli, al lado de nosotros, sélo para
hacerme sufrir, lo sé. Un dia de estos voy a tener que hablarle, decirle que por favor me deje
tranquila, que yo nunca le he hecho nada malo. Y si no me hace caso pues tocard comenzar a
pensar en un modo mas efectivo de quitarmelo de encima. Si, porque mi vida ya estd lo
suficientemente organizada como para que venga ese muchacho pecoso a estropear todo lo que
ya he alcanzado.

Aun asi, hay noches en las cuales todo me sale a las mil maravillas: puedo llevar hasta cinco
muchachos al rio, y quién quita que entre esos haya uno que comprenda todo de la mejor manera,


http://www.lasiega.org/index.php?title=Caicedo%2C_Andr%C3%A9s
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como uno del viernes pasado, que quiso terminar las cosas como Dios manda. El problema se
arma cuando piensan que algo esta funcionando mal, porque a pesar de todo yo no puedo
perfeccionar hasta el mas infimo detalle, entonces se ponen impertinentes y groseros, de modo
gue tengo que enojarme de veras, vayan a comer mierda, a ninguna mujer le puede gustar que un
hombre quiera hacerle el amor de esa forma tan burda, y me paro arreglandome el vestido. Aqui
es cuando ellos balbucean y dicen cosas pidiendo perdén, no mamita, no se vaya que mire que ni
siquiera hemos empezado, comprenda, nada mas mire en el estado que me deja, ¢ah? Pero yo me
voy caminando como si nada, de lo mas campante, y si me los encuentro mafiana u otro dia, pues
no los saludo, me hago la loca y listo.

El muchacho pecoso que les digo estudia en el Conservatorio y tiene un pelo y unos o0jos muy
bonitos. Yo lo conoci por intermedio de un amigo suyo a quien la otra vez también me lo llevé
pal rio.

Donde se consiguen mas muchachos es por los lados del Latino, a eso de las ocho de la noche,
sébados y domingos. Pero hay que tener cuidado porque a lo mejor me encuentro con Frank y
con toda su gallada y otra vez me obligan a pegar pal rio, y si no me dejo de todos, alli mismo me
cortan hasta que no quede nada de mi cara y le cuentan a mi hermano que yo estoy metida de
buscapollos por todas las calles de Cali, y para qué decirnos mentiras: yo sé que mi hermano si
me mata. Pero no creo que al muchacho pecoso haya que tenerle miedo porque nunca anda en
barra, siempre que me lo encuentro va solo, asi que no hay peligro. Como ya dije, lo conoci por
intermedio de un amigo suyo y desde esa noche me gusté cantidades y comencé a seguirlo
siempre que salia del Conservatorio, pero nunca pude acercarmele porque siempre habia mucha
gente alrededor. Hasta que una noche me lo encontré de frente, sin querer, por los lados de La
Gruta, y a pesar de la cantidad de gente que pasaba le dije quiubo y él me dijo vé, quiubo,
entonces me embollé toda pues no sabia qué hablarle, hasta que le solté pa donde vas y él me
contestd pa cine, y le pregunté de una ¢no me invita? Me gustaria, hermana, pero ya una pelada
mesta esperando. jAh! dije yo, tragando saliva; bueno, chao pues, y comencé a irme hasta que él
me dijo pero si querés nos encontramos mafana, vos veras. ;Mafana? Bueno, a qué horas,
pregunté, arrepintiéndome después porque no me hubiera gustado parecer tan interesada, ¢no?
Pero él me respondié de una a las nueve de la noche al frente del Club de Tennis, por aqui
mismo, por la Avenida Colombia, ¢okey? Okey, le respondi yo, y alli mismito le di la espalda,
como para que viera que a mi también me estaba esperando una persona. Pero la verdad fue que
me puse a seguirlo hasta el teatro, y alli vi que era mentira lo de la pelada que estaba esperando,
porgue entrd solo a cine. A lo mejor es que no tenia plata para invitarme, quién sabe. Hombre,
pero no era sino decirme y yo hubiera pagado la boleta, yo no sé por qué es que ponen tanto
problema.

Llegué a Cali cuando tenia 11 afios. Mi papa consiguié un empleo en una agencia de repuestos
Ford, y alli dur6 siete afios hasta que se murié de tuberculosis. Mi hermano monté después un
negocito de verduras y de granos para que lo administraramos mi mamé y yo. Pero desde alli
todo comenz6 a irme mal, porque al rato comprendieron que yo salia los sabados era a buscar
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muchachos, de modo que si te encontramos en esas, palabra que te matamos, y yo sabia que si me
encontraban cumplian la amenaza. Entonces conoci a Frank, y él fue el que me convenci6 para
que entrara a su gallada, y que me volara de la casa y todo eso para que pudiera batir a la gente
dia y noche. Pasabamos muy bien al principio; yo creia que Frank me tenia carifio porque cada
vez que iban a hacer una cagada me invitaban a mi de las primeras, y cuando le quemaron la
tienda a Morales dejaron que yo tirara la primera molotov de las que hacia EI Merrengue. Pero a
mi las cosas nunca me han durado lo suficiente, y en esa ocasion se terminaron cuando hicimos
aquel paseo al Pance. Los muchachos estaban muy contentos porque habian sacado a esa gallada
que queria apoderarse del charco. Los hicieron correr y atn corriendo les daban madera, y creo
que hasta dejaron a uno medio muerto, yo vi cdmo lo cargaban en los hombros, gritando que los
dejaran ya tranquilos, miren que tenemos un muchacho herido; pero los muchachos de Frank
siempre han sido tesos, de eso no cabe la menor duda, y no dejaron de masetiarlos hasta que
desaparecieron por esa portada que quedaba debajo de los palos de mangos. Palabra que yo nunca
los habia visto tan felices, saltando y haciendo piruetas y proclamando que ellos eran la mejor
gallada del mundo, y al que no le gusto pues que salte, pero quién iba a saltar si todo el mundo en
Cali les tenia era terror, fisico miedo. Entonces Julian, uno de los mas cagadas dijo pero qué
estamos esperando, si tenemos aqui hembritas, y él que dice eso y Marta, la otra pelada de la
barra, que sale hecha un tiro, pero la agarraron a los veinte pasos, y los 12 se le fueron encima sin
dejarla siquiera decir ni pio. Marta era de ojos verdes y muy bonita, me parece que ya no esta
viviendo en Cali, que los papas tuvieron que mandarla para Estados Unidos. Y como era tan
bonita a mi también me comenzaron a entrar ganas como de hacerle alguito a mi manera, y asi
dije, que también me dieran chico, entonces todos voltearon a mirarme, y creo que el acuerdo fue
mutuo porque al momentico se me tiraron sin dejarme siquiera levantar del pasto. Después yo no
veia sino a Marta que se arreglaba la ropa y se limpiaba los mocos, y a ellos que después de
acabar conmigo se habian echado de espaldas en el verde prado. Se tiraron por ultima vez al rio y
arreglaron todas sus cosas. Después le dieron la mano a Marta para que se parara, y muy amables
y todo les dio por consolarla, tranquila mija, toda pelada que quiera estar en la gallada, tiene que
ser bien chévere, vos sabés; y ella sonri6 y dijo si, claro, pero es que con tantos me duele,
hombre. El dolor pasa, le dijeron, y no se hablé méas; se comenzaron a ir sin voltear a verme, y yo
crei que era que se habian olvidado de mi o cualquier cosa, por eso tuve que gritarles y correr
detras de ellos para que no me dejaran alli sola, y sobre todo ahora que estaba anocheciendo...

Estuve alli, al frente del Club de Tennis como a las ocho y media, y a decir verdad desperdicié
bastantes oportunidades, porque mas de cuatro muchachos pasaron mirdndome, pero a mi esa
noche solamente me importaba el muchacho pecoso, y lo esperé hasta las diez y media pero no
vino. Paso una larguisima semana antes de que volviera a encontrarlo, no basto que todas las
noches lo esperara a la salida del Conservatorio, con todo el mundo mirandome y comentando;
parece que le habian cambiado los horarios o se habia salido. La noche que lo encontré por fin,
salia por primera vez con mucha gente, por eso me escondi detras de los arboles de la esquina,
pero creo que él ya me habia visto, porque al cruzar la esquina me dijo quiubo hermana. Qué
hubo le dije yo, y ya estaba rodeada por todos sus amigos, hasta que él dijo bueno jovenes, aqui
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me quedo yo. Ellos se fueron después de despedirse entre risas y él se quedd mirandome y me
dijo qué mas hermana poniéndome su brazo en el hombro. A dénde vamos, dijo. Vamos a dar
una vuelta por alli, le respondi. Caminamos sin conversar hasta que llegamos a la orilla del rio
Cali, y alli fue donde me besd por primera vez, y yo tuve que atajarlo para que no fuera tan
rapido porque podia venir gente, ;no? Cémo que réapido, si antes es que nos estamos demorando
mucho, y diciendo eso me besaba en la nuca y este era el momento que habia esperado y
comencé a acariciarle el estbmago como yo Unicamente lo sé hacer. No sé como hizo, pero alli
mismo me metio una zancadilla del tamafio de Cali, y fui a dar al suelo de lo mas feo y ya lo tenia
encima, y todo eso sin ver si venia gente. Pero yo no quise pensar en nada, pues todo iba muy
bien y muy rico hasta que él metié la mano debajo de mi falda sin que yo pudiera evitarlo.
Entonces quedo paralizado. Pero antes de que yo reaccionara me levant6 agarrandome de los
hombros y me arrancé la blusa y sacé los papeles y los algodones gritando que su vida era la vida
mas puta de todas las vidas, y dandome patadas en los testiculos y en la cabeza hasta que se
cansd. Cuando se fue, no sé si estaba llorando o se estaba riendo a carcajadas.

Como ya dije, mi vida esta ya lo suficientemente organizada para que venga €l a estropearlo todo,
sobre todo que me lo encuentro a cada rato por las calles de Cali, pero lo bueno es que siempre
anda solo, por eso el asunto puede remediarse relativamente facil. Y si no puedo, pues tocaré ir
pensando en pegar pa Medellin o para Bogota o a Pereira, inclusive, pues en esta ciudad las cosas
se estan haciendo cada dia mas dificiles.

1969

Recuperado de: http://www.lasiega.org/index.php?title=Besacalles
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Facultad de Educacion
Maestro en Formacion
Institucion educativa Francisco Miranda
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NOMBRE: 6&9’, )‘qq [e) @x\,\/o\ U‘-»\V\( o
GRADO: 6 - f? J N

Lee atentamente y selecciona la respuesta correcta segun la lectura del texto Besacalles.

1. “Hasta que una noche me lo encontré de frente, sin querer, por los lados de La Gruta, y a pesar de la
cantidad de gente que pasaba le dije quiubo y él me dijo vé, quiubo, entonces me embollé todg pues no sabia
qué hablarle...” ‘

Del texto anterior se puede inferir que el término “EMBOLLE” hace referencia a:

a) insinué ghtusiasmé \}) enfermé

2. Besacalles es es una narracion breve de caracter ficcional protagonizada por un grupo reducido de
personajes y con un argumento sencillo. Estas caracteristicas son particulares de:

a) la novela Corta b) la poesia N el cuento

3. “Cuando pasan frente a mi, aguardo a que me miren con interés para lanzarles la sonrisa.”

Segun el parrafo anterior, la palabra “LANZARLES” podria remplazarse por:

a) soltarles b) arrojarles )(echarles

)( Cali, época hippie b) Cali, época del paramilitarismo ¢) Cali, époc:

5. Consideras que el comportamiento del protagonista de Besacalles se-debia a que:

a) Se dedicaba a la prostitucion  JX) Lo hacia por diversion. lo hacia por rebeldia
p

Justifica tu respuesta: J (J
Cezo  grtyo- Qo Iverscn Qo qoQ 2w ¥C Yecha Vi e

Fecha:?,<5/5‘?.(>/?<—"l'7)
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5. Consideras que el tema principal de Besacalles es:
a) Inadaptacion al entorno y el deber social
b) la moral y lo religioso

M Las preferencias sexuales y la adolescencia

Justifica tu respuesta:
[ a4 qu@ &5 &slc/\ ,f,?"\f PP & '»G—SC(CQ /’Qb €5 o» Yo o SR¥%J et )
MJQL&FA‘_@_J&J&Q@MMM—#WW -

6. “Llegué a Cali cuando tenia 11 afios. Mi papa consiguié un empleo en una agencia de repuestos Ford, y alli
duré siete afios hasta que se muri6 de tuberculosis. Mi hermano mont6 después un negocito de verduras y de
granos para que lo administraramos mi mamé y yo. Pero desde alli todo comenz6 a irme mal, porque al rato
comprendieron que yo salfa los sabados era a buscar muchachos, de modo que si te encontramos en esas,
palabra que te matamos, y yo sabfa que si me encontraban cumplian la amenaza.”
Cuando el personaje afirma que su familia le asegura que: “...si te encontramos en
matamos” segun parrafo anterior, se refiere a:

a) A su familia no le gusta que salga con sus amigos.

M Su familia se dio cuenta de su condicién sexual y no la acepta.
¢) En su familia hay asesinos

as, palabra que te

Justifica tu respuesta: l
Cygd cOC €& Qﬁét\ ‘f,)D-f 4. N gvmalzey R\ cvanmte aes

\
_edaynis > g Fon ot go o Aeoisesd 4 Suly, VoS
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7. En la historia, Marta es:

a) Una joven que la gallada de Frank secuestré y viold.

) Una joven amiga de la gallada de Frank a la que violaron.
¢) la novia de Frank (el jefe de la gallada)

8. Describe como te imaginas a Besacalles. o
Un Vpwalrve dormn o 'So al ?'o.) Cor imen Qpaxerclca
S &

.

-1l Seyr S g 1

9. Si te encontraras a una persona como Besacalles, ;como reaccionarias?

_Q'wo S5€  (DOwar AR Covpe ) ea gy Cvee ?;& agxgs‘\/gmev)e
_Mlﬁ cwo Yo _mdevdesn o e oy vlevlle Sev on ;Y’C(u('jl,'
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10. ;Qué opinas de la homosexualidad?
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Fecha:

NOMBRE:
GRADO:
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Anexo 7
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UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacion
Maestro en Formacion

Institucién educativa Francisco Miranda

DATOS DEL ESTUDIANTE

Lee atentamente y selecciona la respuesta correcta segun la lectura del texto Casa Tomada.

1. Segun el sentido del texto en la oracion “A veces llegabamos a creer que era ella la que no nos dejo casarnos”, el

término “ella” hace referencia a:

a) lrene
b) la Casa

¢) la habitacion

2. En Casa tomada Irene y el narrador eran:

a) esposos
b) hermanos

C) primos

3. Segun el texto la Casa se distribuye de la siguiente forma:

a) El comedor, una sala con gobelinos, la biblioteca, tres dormitorios grandes, un pasillo con su maciza puerta de
roble, un bafio, la cocina, el living central y un zaguan

b) El comedor, una sala con gobelinos, la biblioteca, tres bafios, la cocina, un pasillo con su maciza puerta de roble,

un zaguan y el living central

¢) Un patio, la biblioteca, una sala, tres dormitorios grandes, un pasillo, la cocina, nuestros dormitorios, el living

central y un bafio



4. En la historia podria afirmarse que la Casa es un personaje porque:

a) guarda recuerdos y define a los personajes.
b) atrapo a los personajes.
C) es muy grande, espaciosa y bonita.

Justifica tu respuesta:

118

5. Consideras que cuando la casa fue tomada, los habitantes debieron:

a) huir dejando todo en la casa, hasta el dinero.
b) tratar de negociar para que salieran pacificamente.
c) enfrentar a quienes la tomaron, sin importar las consecuencias.

Justifica tu respuesta:

6. Consideras que el género de Casa Tomada corresponde a:
a) un cuento
b) una anécdota

C) una crénica

6. ¢ Qué semejanza encuentras entre la actividad de tejer de Irene y la actividad de lectura del narrador?

8. Estés de acuerdo con respecto a la a siguiente afirmacion “Estabamos bien, y poco a poco empezabamos a no

pensar. Se puede vivir sin pensar.” ;Por qué?
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9. Cémo relacionarias la historia de Casa Tomada con la situacién actual del pais en un aspecto (ya sea politico,
educativo o religioso, etc.)
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Anexo 8

Casa tomada
Julio Cortazar

Nos gustaba la casa porque aparte de espaciosa y antigua (hoy que las casas antiguas sucumben a
la més ventajosa liquidacion de sus materiales) guardaba los recuerdos de nuestros bisabuelos, el
abuelo paterno, nuestros padres y toda la infancia.

Nos habituamos Irene y yo a persistir solos en ella, lo que era una locura pues en esa casa podian
vivir ocho personas sin estorbarse. Haciamos la limpieza por la mafiana, levantandonos a las
siete, y a eso de las once yo le dejaba a Irene las Gltimas habitaciones por repasar y me iba a la
cocina. Almorzabamos al mediodia, siempre puntuales; ya no quedaba nada por hacer fuera de
unos platos sucios. Nos resultaba grato almorzar pensando en la casa profunda y silenciosa y
cémo nos bastdbamos para mantenerla limpia. A veces llegdbamos a creer que era ella la que no
nos dejo casarnos. Irene rechaz6 dos pretendientes sin mayor motivo, a mi se me murié Maria
Esther antes que llegaramos a comprometernos. Entramos en los cuarenta afios con la
inexpresada idea de que el nuestro, simple y silencioso matrimonio de hermanos, era necesaria
clausura de la genealogia asentada por nuestros bisabuelos en nuestra casa. Nos moririamos alli
algin dia, vagos y esquivos primos se quedarian con la casa y la echarian al suelo para
enriquecerse con el terreno y los ladrillos; o mejor, nosotros mismos la volteariamos
justicieramente antes de que fuese demasiado tarde.

Irene era una chica nacida para no molestar a nadie. Aparte de su actividad matinal se pasaba el
resto del dia tejiendo en el sofa de su dormitorio. No sé por qué tejia tanto, yo creo que las
mujeres tejen cuando han encontrado en esa labor el gran pretexto para no hacer nada. Irene no
era asi, tejia cosas siempre necesarias, tricotas para el invierno, medias para mi, mafanitas y
chalecos para ella. A veces tejia un chaleco y después lo destejia en un momento porque algo no
le agradaba; era gracioso ver en la canastilla el monton de lana encrespada resistiéndose a perder
su forma de algunas horas. Los sabados iba yo al centro a comprarle lana; Irene tenia fe en mi
gusto, se complacia con los colores y nunca tuve que devolver madejas. Yo aprovechaba esas
salidas para dar una vuelta por las librerias y preguntar vanamente si habia novedades en
literatura francesa. Desde 1939 no llegaba nada valioso a la Argentina.

Pero es de la casa que me interesa hablar, de la casa y de Irene, porque yo no tengo importancia.
Me pregunto qué hubiera hecho Irene sin el tejido. Uno puede releer un libro, pero cuando un
pullover esta terminado no se puede repetirlo sin escandalo. Un dia encontré el cajon de abajo de
la comoda de alcanfor lleno de pafioletas blancas, verdes, lila. Estaban con naftalina, apiladas
como en una merceria; no tuve valor para preguntarle a Irene qué pensaba hacer con ellas. No
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necesitdbamos ganarnos la vida, todos los meses llegaba plata de los campos y el dinero
aumentaba. Pero a Irene solamente la entretenia el tejido, mostraba una destreza maravillosa y a
mi se me iban las horas viéndole las manos como erizos plateados, agujas yendo y viniendo y una
0 dos canastillas en el suelo donde se agitaban constantemente los ovillos. Era hermoso.

Como no acordarme de la distribucion de la casa. EI comedor, una sala con gobelinos, la
biblioteca y tres dormitorios grandes quedaban en la parte més retirada, la que mira hacia
Rodriguez Pefia. Solamente un pasillo con su maciza puerta de roble aislaba esa parte del ala
delantera donde habia un bafio, la cocina, nuestros dormitorios y el living central, al cual
comunicaban los dormitorios y el pasillo. Se entraba a la casa por un zaguan con mayolica, y la
puerta cancel daba al living. De manera que uno entraba por el zaguan, abria la cancel y pasaba al
living; tenia a los lados las puertas de nuestros dormitorios, y al frente el pasillo que conducia a la
parte mas retirada; avanzando por el pasillo se franqueaba la puerta de roble y mas alla empezaba
el otro lado de la casa, 0 bien se podia girar a la izquierda justamente antes de la puerta y seguir
por un pasillo mas estrecho que llevaba a la cocina y el bafio. Cuando la puerta estaba abierta
advertia uno que la casa era muy grande; si no, daba la impresion de un departamento de los que
se edifican ahora, apenas para moverse; lrene y yo viviamos siempre en esta parte de la casa, casi
nunca ibamos mas alla de la puerta de roble, salvo para hacer la limpieza, pues es increible como
se junta tierra en los muebles. Buenos Aires sera una ciudad limpia, pero eso lo debe a sus
habitantes y no a otra cosa. Hay demasiada tierra en el aire, apenas sopla una rafaga se palpa el
polvo en los marmoles de las consolas y entre los rombos de las carpetas de macramé; da trabajo
sacarlo bien con plumero, vuela y se suspende en el aire, un momento después se deposita de
nuevo en los muebles y los pianos.

Lo recordaré siempre con claridad porque fue simple y sin circunstancias indtiles. Irene estaba
tejiendo en su dormitorio, eran las ocho de la noche y de repente se me ocurrié poner al fuego la
pavita del mate. Fui por el pasillo hasta enfrentar la entornada puerta de roble, y daba la vuelta al
codo que llevaba a la cocina cuando escuché algo en el comedor o en la biblioteca. EIl sonido
venia impreciso y sordo, como un volcarse de silla sobre la alfombra o un ahogado susurro de
conversacion. También lo oi, al mismo tiempo o un segundo después, en el fondo del pasillo que
traia desde aquellas piezas hasta la puerta. Me tiré contra la pared antes de que fuera demasiado
tarde, la cerré de golpe apoyando el cuerpo; felizmente la llave estaba puesta de nuestro lado y
ademas corri el gran cerrojo para mas seguridad.

Fui a la cocina, calenté la pavita, y cuando estuve de vuelta con la bandeja del mate le dije a
Irene:

-Tuve que cerrar la puerta del pasillo. Han tomado parte del fondo.
Dejo caer el tejido y me mird con sus graves 0jos cansados.

-¢ Estas seguro?
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Asenti.
-Entonces -dijo recogiendo las agujas- tendremos que vivir en este lado.

Yo cebaba el mate con mucho cuidado, pero ella tardd un rato en reanudar su labor. Me acuerdo
que me tejia un chaleco gris; a mi me gustaba ese chaleco.

Los primeros dias nos parecié penoso porque ambos habiamos dejado en la parte tomada muchas
cosas que queriamos. Mis libros de literatura francesa, por ejemplo, estaban todos en la
biblioteca. Irene pensé en una botella de Hesperidina de muchos afios. Con frecuencia (pero esto
solamente sucedid los primeros dias) cerrabamos algin cajon de las comodas y nos mirabamos
con tristeza.

-No esta aqui.
Y era una cosa mas de todo lo que habiamos perdido al otro lado de la casa.

Pero también tuvimos ventajas. La limpieza se simplificé tanto que aun levantandose tardisimo, a
las nueve y media por ejemplo, no daban las once y ya estabamos de brazos cruzados. Irene se
acostumbrd a ir conmigo a la cocina y ayudarme a preparar el almuerzo. Lo pensamos bien, y se
decidi6 esto: mientras yo preparaba el almuerzo, Irene cocinaria platos para comer frios de noche.
Nos alegramos porque siempre resultaba molesto tener que abandonar los dormitorios al
atardecer y ponerse a cocinar. Ahora nos bastaba con la mesa en el dormitorio de Irene y las
fuentes de comida fiambre.

Irene estaba contenta porque le quedaba mas tiempo para tejer. Yo andaba un poco perdido a
causa de los libros, pero por no afligir a mi hermana me puse a revisar la coleccion de estampillas
de papa, y eso me sirvié para matar el tiempo. Nos divertiamos mucho, cada uno en sus cosas,
casi siempre reunidos en el dormitorio de Irene que era mas comodo. A veces Irene decia:

-Fijate este punto que se me ha ocurrido. ¢No da un dibujo de trébol?

Un rato después era yo el que le ponia ante los ojos un cuadradito de papel para que viese el
mérito de algun sello de Eupen y Malmedy. Estabamos bien, y poco a poco empezabamos a no
pensar. Se puede vivir sin pensar.

(Cuando Irene sofiaba en alta voz yo me desvelaba en seguida. Nunca pude habituarme a esa voz
de estatua o papagayo, voz que viene de los suefios y no de la garganta. Irene decia que mis
suefios consistian en grandes sacudones que a veces hacian caer el cobertor. Nuestros dormitorios
tenian el living de por medio, pero de noche se escuchaba cualquier cosa en la casa. Nos oiamos
respirar, toser, presentiamos el ademéan que conduce a la llave del velador, los mutuos y
frecuentes insomnios.

Aparte de eso todo estaba callado en la casa. De dia eran los rumores domeésticos, el roce
metalico de las agujas de tejer, un crujido al pasar las hojas del album filatélico. La puerta de
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roble, creo haberlo dicho, era maciza. En la cocina y el bafio, que quedaban tocando la parte
tomada, nos poniamos a hablar en voz mas alta o Irene cantaba canciones de cuna. En una cocina
hay demasiados ruidos de loza y vidrios para que otros sonidos irrumpan en ella. Muy pocas
veces permitiamos alli el silencio, pero cuando torndbamos a los dormitorios y al living, entonces
la casa se ponia callada y a media luz, hasta pisabamos despacio para no molestarnos. Yo creo
que era por eso que de noche, cuando Irene empezaba a sofiar en alta voz, me desvelaba en
seguida.)

Es casi repetir lo mismo salvo las consecuencias. De noche siento sed, y antes de acostarnos le
dije a Irene que iba hasta la cocina a servirme un vaso de agua. Desde la puerta del dormitorio
(ella tejia) oi ruido en la cocina; tal vez en la cocina o tal vez en el bafio porque el codo del
pasillo apagaba el sonido. A Irene le llamo la atencion mi brusca manera de detenerme, y vino a
mi lado sin decir palabra. Nos quedamos escuchando los ruidos, notando claramente que eran de
este lado de la puerta de roble, en la cocina y el bafio, o en el pasillo mismo donde empezaba el
codo casi al lado nuestro.

No nos miramos siquiera. Apreté el brazo de Irene y la hice correr conmigo hasta la puerta
cancel, sin volvernos hacia atrds. Los ruidos se oian mas fuerte pero siempre sordos, a espaldas
nuestras. Cerré de un golpe la cancel y nos quedamos en el zaguan. Ahora no se oia nada.

-Han tomado esta parte -dijo Irene. El tejido le colgaba de las manos y las hebras iban hasta la
cancel y se perdian debajo. Cuando vio que los ovillos habian quedado del otro lado, solté el
tejido sin mirarlo.

-¢ Tuviste tiempo de traer alguna cosa? -le pregunté inatilmente.
-No, nada.

Estabamos con lo puesto. Me acordé de los quince mil pesos en el armario de mi dormitorio. Ya
era tarde ahora.

Como me quedaba el reloj pulsera, vi que eran las once de la noche. Rodeé con mi brazo la
cintura de Irene (yo creo que ella estaba Ilorando) y salimos asi a la calle. Antes de alejarnos tuve
lastima, cerré bien la puerta de entrada y tiré la llave a la alcantarilla. No fuese que a algin pobre
diablo se le ocurriera robar y se metiera en la casa, a esa hora y con la casa tomada.

FIN

(Recuperado de : http://www.ciudadseva.com/textos/cuentos/esp/cortazar/casatoma.htm)
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DATOS DEL ESTUDIANTE

vowsee: (OIS0 feRaonda Peco

GraDO: § 29

Lee atentamente y selecciona la respuesta correcta segun la lectura del texto Casa Tomada.

1. Segun el sentido del texto en la oracién “A veces llegabamos a creer que era ella la que no nos dejo
casarnos”, el término “ella” hace referencia a:

a) Irene
@la Casa d
c) la habitacién
2. En Casa tomada Irene y el narrador eran:
a) esposos
hermanos oA ;
c) primos
3. Seguin el texto la Casa se distribuye de la siguiente forma:

1 comedor, una sala con gobelinos, la biblioteca, tres dormitorios grandes, un pasillo con su maciza puerta
de roble, un bafio, la cocina, el living central y un zaguan

b) El comedor, una sala con gobelinos, la biblioteca, tres bafios, la cocina, un pasillo con su maciza puerta de
roble, un zaguan y el living central

¢) Un patio, la biblioteca, una sala, tres dormitorios grandes, un pasillo, la cocina, nuestros dormitorios, el
living central y un bafio

4. En la historia podria afirmarse que la Casa es un personaje porque:

\
5
o’f}a

(a)kuarda recuerdos y define a los personajes.

. o
b) atrapo a los personajes. / o 0}
v ; l‘,ew \
Aol

c) es muy grande, espaciosa y bonita.
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Justifica tu respuesta:

gy

«

5. Consideras que cuando la casa fue tomada, los habitantes debieron:
en [ casa, hasta el dinero.

b) tratar de negociar para que salieran pacificamente.

¢) enfrentar a quienes la tomaron, sin importar las consecuencias.

Jusnﬁca tu respuesta;
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6. Consideras que el género de Casa Tt ‘omada corresponde a:
y
/

cuento
b) una anécdota
¢) una crénica

6. ;Qué semejanza encuentras entre la actividad de tejer de Irene y la actividad de lectura del narrador? 4

8. Estas de acuerdo con respecto alaa siguiente afirmacién “Estabamos bien, y poco a poco empezabamos a
no pensar. Se puede vivir sin pensar.” ;Por qué?

No&-oede\l\\h\i&w’?eu%\? bR doe Todo o &e
a&iol 10 e lon1oy \?\\ISVO

9. Coémo relacionarias la historia de Casa Tomada con la situacion actual del pais en un aspecto (ya sea
politico, educativo o rehgloso, etc.)
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¢ Cémo adaptan los estandares a la
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Anexo 14

Escrito personal sobre el capitulo “el infierno” de La divina comedia de Dante Alighieri

Estudiante: Zulma Astrid Holguin
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Estudiante: Olga Lucia Bello
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Anexo 15

Carta al amigo secreto narrativo
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Anexo 16

Cadaver exquisito

=N

claoDn Haerwez. s

Danvea cetee. S
clefs

KeOWh BEoOYA eeney
JOSt MonTe:

JUAD CanI0s Monaes
Hanol noaenp

JHOEL (HAwmca
Lili EeNvteEr A

10eYo so)
I0TAbA de 040 (a5 QlAs Q¢ VO MAL TANQUID,

QUE doba V0 psee
TACQI0 desiombanaaTe
dab osTh de SA0 E0A05ISto S—

) wio o q’ tenny "Z’ J,, 2y Mo‘oY& e uawokq

S5cot e v twy /
AN RAD S o .
G s &L e

.
o fo o/l g™ Sy el s 4

/, d el qéo,? = /CZM/Zf,,W/ s

Bt ”// bocno ex0 fo Gpuy o™

7k ard iy / -

6\ eﬁb v,
Reolk . R mey Peprimicd Por Mo “disls o)
okt e w3 padres S i Qa  qoe

™y ¢
Muer‘@ 65‘% V\olﬂclq me Pé"o Av‘a

Dolig V¢ ho‘ch{o Ya Qua h 20

W me |
cle s Onwversiddao) para Oarle

Ceore “qua  tanke Hemps pne i "

. “ Aacmpapd
2o o Tl(_‘
" /‘WO pLY)
E2o unp MB5coTe Supe = e o i Norlbrazn M. rcyon srép
* " #MEy 3 e /44. © 77 :
e hizg 4 €T i, e s« Te
O - Jer i T2 73

x. 3¢ QutDavy sof En g
7.

d \)Q\\W\%{q
R oS0 apdo. g T eslay > P‘or?t\c; ‘?0:\;)0 \ado, quevig que o

PQIO! kn'ay un
L] b &
4. ‘ A von dig 'C'O'”Pal-l':r o ".)‘}r

dve noo
A ol LOA:&S \OS wetes, \'\S)IV\OU\O\ C_Ua‘\r\éo :’;enx\mﬁ SUNO Y O%VAQAQ’B

Fe sSe gua dela mas Protondo del Coraren deos



138

Anexo 17
Escrito sobre fotografias de la carpeta

Estudiante: Luisa Fernanda Henao
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Anexo 18

Analisis de la cancion “A mi papa” de Tego Calderon

Lo cojo suave lo mio esta seguro

e Oye!
- Cogiendo las cosa dia a dia
o5l Si‘larazbn._enelproceso‘

~ Se que lo sabia, por que lo que no veia lo sentia
En la Republica me censuraron por su eancién preferid:

Esta to' bien, estamos E

{ que escribir
Por que a quien se lo ib
A veces me quedo a recibir su
Pa decirle que 6 y que Bony lo ama
Uno sabe que na' es
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Anexo 19

Autobiografia

Estudiante: Luisa Fernanda Henao
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ante: Zulma Holguin
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