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Resumen

El presente trabajo estd enfocado en mejorar ledas motivacionales de los estudiantes del
grado 8°2 de la Institucion Educativa El Bosqudadgudad de Medellin, vistos como
dispositivo basico del aprendizaje de los diferepEnsamientos matematicos. Este objetivo se
pretende lograr a través de la elaboracion denteavencion basada en la adecuada
contextualizacion socio-ambiental de la ensefianda thatemética, a través de la resolucion de
problemas contextualizados y de la utilizacion diag contextualizadas a partir de las cuales el
estudiante pueda ver la utilidad que tiene la matieanen su vida cotidiana y entorno cercano.

Se pretende con esta propuesta identificar labitidaides que tiene un disefio de investigacion
que parta de la condicién concreta del lugar deedesta realizando, y que luego de determinar
el comportamiento del objeto o fendmeno a investgmllegue a la identificacion de la
contradiccidén en que se encuentra el proceso dfiansa y aprendizaje para, a partir de alli,
determinar el problema de investigacion a resolver.

Para garantizar la confiabilidad en los datos attense realizé triangulacion de instrumentos
Ccomo son; entrevistas, diarios de campo e indiesdde motivacion del test Motivated
Strategies Learning Questionnaire (MSLQ), los caiakeojaron resultados tales como la
importancia que sigue teniendo la nota en los esttes, la necesidad en innovar, variar y llevar
al aula actividades dinamicas, que involucren etedo real del estudiante con lo que ven en
las clases de matematicas y el papel tan importprgguega el maestro en la determinacion de
los aspectos motivacionales en los estudiantes.

Con respecto a la metodologia de resolucion ddem@s y trabajo por proyectos se pudo
evidenciar gran interés y disposicion por partéodeestudiantes, con lo que se motivaron por
aprender y participar de todas las actividadelgerés, tareas y trabajos propuestos.

Por lo que se ve la necesidad de un cambio metgidolque de paso a una ensefianza centrada
en mostrar la aplicacion y utilidad que tiene laen@tica que se ensefia en el colegio con el
entorno del estudiante y la relacién de esta aeau realidad circundante.

Palabras claveMotivacion, contextualizacién, ensefianza de lakematicas, resolucién de problemas,
trabajo por proyectos
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1. Capitulo I: Planteamiento del problema de investigeion

1.1Descripcion del problema

Durante varias observaciones realizadas en la dassateméaticas del grado octavo dos
(8°2) de la Institucion Educativa El Bosque, sedmaticho desinterés e indisciplina por parte de
los estudiantes, pues no prestaban atencion alelgiocente planteaba, habia altos niveles de
distraccién y realizaban actividades que no cooedfan a lo que se estaba trabajando en ese
momento, ni siquiera a la materia en particular.

Ademas de esto se escuchaba en los estudiantesiexy@s que mostraban poca
comprension de las posibilidades que les puedddriel aprendizaje de las matematicas,
afirmaban que no habia porqué estudiar una matdgiaual no le veian aplicacion dentro de los

intereses que ellos como estudiantes tienen.

Al observar el otro lado de la clase, es decioakdite, o que se notaba era que éste en la
ensefianza no se tenia en cuenta el contexto catehastudiante, era siendo esta un proceso
frio y basado solamente en contenidos de naturdexdarativa, es decir, se trabajaba s6lo sobre

el concepto en su nivel comprensivo.

Se empieza a notar que el poco interés de losiastad por la clase de matematicas
estaba produciendo unos niveles muy bajos de noadivapor lo que el proceso de aprendizaje
no se estaba realizando de una manera adecuagdparessfAzcoaga, J. (1987), “el aprendizaje
moviliza regulaciones en el sistema nervioso ceqgtra tienen caracter innato, para que haya
aprendizaje debe haber una situacion de excitadilightima en el sistema con el que se operara,

actualmente se le llama a este estado motivadiara este autor la motivacion, junto con la
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atencion, la sensopercepcion, la memoria y la babibn, hacen parte de los dispositivos

basicos de aprendizaje.

Ahora bien, para asegurar que lo observado de mé&hetica podria ser una
problemética y no solamente una observacion subjete hizo necesario determinar las
caracteristicas del fendmeno a investigar. Derastip, se requeria conocer el nivel de
motivacion de los estudiantes, teniendo en cuastadracteristicas de este concepto. Hasta este
momento se planteaba la motivacion desde el puntasta de Azcoaga y los elementos que lo
conformaban a partir de los planteamientos de Befensta (2003), quienes dicen que el
aprendizaje requiere de altos niveles motivaciangie surgen del interior del sujeto que
aprende, a lo que se le llama motivacion intrinsec¢gualmente del exterior, la llamada

motivacion extrinseca.

Luego de realizar una ardua indagacion bibliogeagiabre el concepto de motivacion se
escoge para el diagnostico el modelo de cogniciotivacion de Pintrich y Schrauben (1992), el
cual es un exponente del modelo integrador eneekgLconsidera que, si bien existen diversos
factores que influyen en el aprendizaje, son lo®fas cognitivos y motivacionales y sus
relaciones los que ejercen una influencia mas @irere el compromiso del estudiante con su
aprendizaje y rendimiento académico. De acuerds autores, este modelo se apoya en una
concepcidn social-cognitiva de la motivacion y ae éstrategias de aprendizaje (Garcia 'y
Pintrich, 1995). Dentro de este modelo, el estudias un procesador activo de la informacion,

cuyas creencias y cogniciones son mediadores iamied de su desempefio (Cardozo, 2008).
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Los autores del modelo desarrollan un instrumesithtSLQ (Motivated Strategies
Learning Questionnaire) (Pintrich, Smith, Garcidgkeachie, 1991), con el que pretenden
medir una amplia gama de factores motivacionalds gstrategias de aprendizaje. Este
instrumento permite evaluar las estrategias dendpr&e y los niveles motivacionales de las

personas.

Los niveles motivacionales son caracterizados t plgr tres subcomponentes,
valoracion, expectativas y disposicién afectivanba&n maneja subescalas, en la valoracion se
encuentra evaluada la orientacién intrinseca,iémtacion extrinseca, y el valor de la tarea; en
las expectativas, las subescalas son el controd snbencias y la autoeficacia; la disposicion

afectiva se mide a partir de una prueba de ansiedad

Para este trabajo se aplicé a los estudiantest@sedel test que mide los niveles

motivacionales, presentandose los resultados geecsentran en la Figura 1:
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Figural. Este grafico muestra los resultados obtenidos de la aplicacién del test. Cada aspecto

motivacional se da con una escala Likert de 1 a 7. Fuente: Elaboracidn propia.
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Los datos obtenidos mostraron que los niveles racitimales no estaban altos,

especialmente los casos de la motivacion intringéaansiedad. Esto permite observar que

estas dos variables pueden estar afectando elsordeeaprendizaje de los estudiantes y pueden

ser la causa de los comportamientos observadosod#gitaula.

1.2 Justificacion e importancia

Una vez realizada esta indagacion, decidimos ageategencion en hacer una consulta
bibliogréfica que permitiera determinar como inflamba la motivacion en el aprendizaje de las
matematicas. Hasta aqui se tenia una vision gemharpltoceso y de la importancia de la
motivacion en el aprendizaje, también en geneegif) para nosotras surgia una inquietud, la
cual se planteé como interrogante:¢,Por qué es temgerque se mejoren los niveles de

motivacion de los estudiantes para el aprendizaja chatematica?

Dentro de todo el material que se encontré sobtens, llamo la atencion los
planteamientos que hace Font, V. (1994), quiemafsobre el aprendizaje de la matematica

que:

En funcién de si el estudiante tiene un patron vactonal positivo o negativo, su actitud
hacia las matematicas serd diferente. Si el pas@ositivo, el estudiante, frente a una
dificultad reaccionara analizandola, buscara urevaestrategia, preguntara al profesor,
etc.; ... Si el estudiante presenta un patron rmoidnal negativo, frente a una dificultad,
aumentara su ansiedad y hasta se angustiara persasnth causa de la dificultad es su

incapacidad y, por tanto, adoptara una actitudndgfa, como por ejemplo: no hacer
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nada, no preguntar porque solamente preguntanntsst intentara copiar la respuesta,

etc.

Esto plantea un punto interesante frente al fenérderinvestigacion y es que se
requieren de altos niveles de motivacidn positaapograr que el proceso de aprendizaje de las
matematicas se pueda dar de una manera eficagcies|de estos aprendizajes sean duraderos,
que se puedan articular en la resolucion de praddede otros campos y del propio de la
matematica y que ademas este aprendizaje sea fratiula interaccion del estudiante con el

objeto de aprendizaje.

De lo anterior quedaba claro que hasta ese morneatde las caracteristicas del
comportamiento de los estudiantes en el aula de da matematicas, de su desinterés y su falta
de actitud se podria tener una base motivaciorebkgicentraba en la motivacion intrinseca y en
el manejo de la ansiedad, esto analizado a partagdrespuestas dadas al test MSLQ. También
que era importante para el aprendizaje de las nddicam que la motivacion positiva estuviera en
un buen nivel ya que esto daba la posibilidad dpuesta, de parte del estudiante, que

coadyuvaban a su proceso de aprendizaje del area.

Al inicio de este trabajo se mostré como existia lrecha entre lo que a los estudiantes
les interesaba y lo que se ofrecia por parte dmrte en la clase. Al indagar sobre este punto se
encuentran una serie de investigaciones (Scriif8d y 1986; Lave, 1988; Pozzi, Noss y
Hoyles, 1998; Reed y Lave, 1981; Nufiez, Schliema@arraher, 1993; Jurdak y Shahin, 1999;
Jurdak y Shahin, 2001; Diez 2004), que muestrarhgy@ina brecha importante entre las

matematicas que se explican en la escuela y lamgyersonas hacen servir en su vida
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cotidiana (Ramos y Font, 2006). Para Diez (2004xistencia de esta brecha es uno de los
motivos que explican las actitudes negativas quehasipersonas desarrollan hacia las

matematicas (D’Amore, Fandifio Pinilla, 2001).

Fue asi como se hace una reflexion acerca derteafen la que se les ensefia
matematicas y cOmo ésta no estaba motivando atodiantes, ni se les ensefia de forma
contextualizada; en medio de estas reflexionelega &l planteamiento de un nuevo interrogante
que permitia dar un nuevo paso en la identificad€lrcomportamiento deseado del objeto que
se investiga: ¢ Por qué es importante que se coated la ensefianza de la matemética para

mejorar los niveles de motivacién?

En la busqueda de respuestas a este interrogagesentran los planteamientos del
Ministerio de Educaciéon Nacional de la RepublieaGblombia, en los Lineamientos

Curriculares de Matematicas (MEN, 1996), que pkamgue:

El conocimiento matematico en la escuela es corsldenoy como una actividad social
que debe tener en cuenta los intereses y la attadivdel nifio y del joven. Como toda
tarea social debe ofrecer respuestas a una meitiigdi de opciones e intereses que
permanentemente surgen y se entrecruzan en el nagtukd. Su valor principal esta en
que organiza y da sentido a una serie de practiaasyo dominio hay que dedicar

esfuerzo individual y colectivo.

Ademas el documento plantea que una nueva visidm eucacion mateméatica debe

privilegiar como contexto del hacer matematico kEsdas situaciones problematicas. Estas



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

14
situaciones se pueden contextualizar en las mata&saen otras ciencias o en la vida cotidiana

de los estudiantes.

En esta misma linea oficial los Estdndares BasledSompetencias en Matematicas

(MEN, 2008), plantean frente al contexto que:

(...) hay al menos tres tipos o niveles de contexg se prefiere, que hay tres contextos
distintos pero muy relacionados entre si: el cdntexnediato o contexto de aula, creado
por la disposicion de las paredes, ventanas, maigbigateriales, por las normas
explicitas o implicitas con las que se trabajalasecy por la situacion problema
preparada por el docente; el contexto escolar tegtminstitucional, configurado por los
escenarios de las distintas actividades diariaggaitectura escolar, las tradiciones y los
saberes de los estudiantes, docentes, empleadossichtivos y directivos, asi como

por el PEI, las normas de convivencia, el curri@xplicito de las distintas areas
curriculares y el llamado “curriculo oculto” deitestitucion, y el contexto extraescolar o
contexto sociocultural, conformado por todo lo gasa fuera de la institucion en el

ambiente de la comunidad local, de la regién, & p&l mundo.

Véasquez (2004) refuerza esas palabras diciendtegiendo en cuenta que lo que se
quiere ensefar sea relevante para el ciudadan@gnuzimientos eruditos, es necesario
contextualizar los contenidos escolares mostramdiarina en que se fueron construyendo y la
importancia que tienen desde el punto de vistasaoltural y ambiental. La idea es mostrar los
contenidos desde un contexto cercano a la vidagdallmnos y que pueda responder a sus

necesidades; es decir, la ensefianza debe darsmdeancontextualizada (Martin-Diaz, 2002).
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Por su parte Nufiez (1996) destaca la importantieotexto para aprender matematicas, e
impulsa el uso de situaciones problematicas delmaotidiana como elemento motivador para

introducir nuevos contenidos matematicos.

1.3Formulacién del problema

En este momento se puede determinar que existdif@nancia entre el comportamiento
real y el deseado. En el caso de este trabajovdstigacion se encuentra una contradiccion entre
las formas de ensefianza de las matematicas, qesténoontextualizada y los niveles de
motivacion de los estudiantes, que no son altadpprual no se da el proceso de aprendizaje de

una manera eficaz.

Teniendo como base la contradiccion presentadagamdo un cambio en la situacion,
intentando que el comportamiento real se acergigeal, se propone la siguiente pregunta de

investigacion:

¢ Como contextualizar la ensefianza de la matenpatieamejorar los niveles de motivacion en

los estudiantes del grado 8°2 de la Instituciondatdua El Bosque?

1.40bjetivos

1.4.1 General

Contextualizar la ensefianza de la matematica paj@an los niveles de motivacion en los

estudiantes del grado 8°2 de la Institucion Eduadfl Bosque.
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1.4.2 Especificos

e Diagnosticar los niveles de motivacion de los dstués.

e Disefar la intervencion desde el contexto socioiantal de los estudiantes.

e FEvaluar los niveles de motivacion.

16
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2. Capitulo Il: Marco Teorico
2.1 Motivacion

Actualmente el nivel motivacional que tienen losdgntes hacia el aprendizaje de la
matematica se hace cada vez mas evidente tarocaetitud que asumen éstos en el aula de
clase como en el proceso de aprendizaje de losorjsademas, son muchos factores como la
memoria, la atencion, el contexto, entre otros,muexen interferir negativa o positivamente en
los procesos de ensefianza.

En la literatura estan disponibles una gran vadetiadefiniciones, constructos o
apreciaciones sobre la motivacion, y durante etgso de indagacion encontramos varios
autores que han trabajado éste desde diferentestasgue no son ajenos a lo planteado en el
parrafo anterior, como es el caso de Alsina A 'y bgm M (2007: 24) quienes dicen que “un
estudiante esta motivado académicamente cuanderm@apece indiferente ante cualquier
aprendizaje nuevo o tarea que se le propongaho die otra forma, cuando mas indiferente se
muestra un estudiante, menos motivado esta”. Addiarabién hablan de la motivacion desde
un aspecto académico afirmando que:

Existen varios subtipos de motivacion académica:

e Motivacion de competencia, basada en incrementamolsia competencia.

e Motivacion de control, que persigue actuar con &ima autonomia, sin ser
obligado.

e Motivacion intrinseca, basada en experimentarserbio® por la naturaleza de la
tarea.

e Motivacion de logro, basada en experimentar ellrgue sigue al éxito.
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e Motivacion por miedo al fracaso, para evitar laagigncia de vergiienza o de
humillaciébn que acompafa al fracaso.

e Motivacion para el premio, para conseguir premioscompensas.

Por otra parte esta Font V (1994: 14) afirmando que
(...) si el alumno tiene un patron motivacionalifpes o negativo, su actitud hacia
las actividades matematicas sera diferente. Sitebp es positivo, el alumno,
frente a una dificultad reaccionara analizandalachra una nueva estrategia,
preguntara al profesor, etc.; (...). Si el alumrespnta un patron motivacional
negativo, frente a una dificultad, aumentara siedasl y hasta se angustiara
pensando que la causa de la dificultad es su io@gmhy, por tanto, adoptara una
actitud defensiva, como por ejemplo: no hacer nadlg@reguntar porque

solamente preguntan los tontos, intentara copigadpuesta, etc.

Ademas Nérici, I. G. (1985: 203) dice que “Motia predisponer al alumno hacia lo
que se quiere ensenfar, es llevarlo a participaraaente en los trabajos escolares”, también este
autor referenciando a Andrews T.G. (s.f.) afirma tjLa motivacion es el proceso que provoca
cierto comportamiento, mantiene la actividad o talifica”, es por todo lo anterior que
consideramos que la motivacion es uno de esoegpitpare permiten o llevan al estudiante a que
asuma una actitud activa y positiva hacia el apreys

Ahora bien, aunque los autores anteriores trabajarotivacion desde todos estos

aspectos, tienden a coincidir en gran medida guéoconsideran motivacion extrinseca e
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intrinseca, decidimos enfocarnos especialmenta daflnicion de Rinaudo M., Chiecher A. 'y
Donolo D. (2003: 108-109) quienes basandose enidinSmith, Garcia, y McKeachie (1991)
definen la motivacién a partir de diferentes aspeque recogen en gran medida las definiciones
y propuestas por los autores mencionados inicigdknademas esta teoria trae consigo el test
MSLQ (Motivated Strategies Learning Questionnaipgd permite evaluar los niveles de

motivacion basados en los aspectos con los cuafeged la motivacion que son:

Motivacion intrinseca La cual se vincula con las acciones realizadagpoterés que
genera la propia actividad [en los estudiantesjsicterada como un fin en si misma y no
[se toma la actividad] como un medio para alcan#as metas.

Motivacion extrinsecaSe caracteriza (...) como aquella que lleva aviddp a realizar
una determinada accion para satisfacer otros n®tjue no estan relacionados con la
actividad en si misma, sino mas bien con la corts@cule otras metas que en el campo
escolar suelen fijarse en obtener buenas notasylogconocimiento por parte de los
demas, evitar el fracaso, ganar recompensas, etc.

Valoracion de la tareaEn relacion con el tema, Pintrich, Smith, GarclMgKeachie
(1991) y Wolters y Pintrich (1998) “plantean quewaloracion positiva de las tareas
podria conducir al estudiante a involucrarse méa eropio aprendizaje y a utilizar
estrategias cognitivas mas frecuentemente”. Asiocalmespecto, estos autores
referenciando a Mc Robbie y Tobin (1997) considepaa cuando el estudiante realiza

una evaluacion positiva de cuan interesantes, itapt@s y Utiles son las actividades o
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materiales que les proponen en la clase, puedanreés dispuestos a aprender con
comprension.

Creencias de autoeficaci&on las percepciones de los estudiantes sobrgauaidad
para desempefiar las tareas requeridas en el curso.

Creencias de controlSon las creencias de los estudiantes acerca diel deacontrol que
tienen sobre su propio aprendizaje.

Ansiedad (...) Se trata de un componente afectivo, vinculgensamientos negativos

por parte del sujeto, que interfiere negativamentsu desempefio.

2.2 Contextualizacion de la ensefianza de la matematica

Desde los lineamientos y estandares basicos deetengias en matematicas se
menciona que es necesario aplicar los conocimietqgiridos en diversas situaciones y
contextos, de aqui la importancia que tiene conédizar la ensefianza de la matematica. A
partir de estos lineamientos se definen tres ti@osontextos: el contexto de aula, el contexto
institucional y el contexto extraescolar o socititgal; este Gltimo sirve como punto de partida
para el tipo de contexto que se quiere trabajaregued socio-ambiental; es decir, el desarrollado
por Carlos Vasquez (2004), definiéndolo como fodeaaver la utilidad de la ciencia en nuestro
entorno y en nuestro modo de ver el mundo y deaot@nar con él, frente a la vision teoricista
y descontextualizada que concibe la ciencia cogo aliramente abstracto y sin relacién con la
realidad circundante. Este autor también tieneuenta la contextualizacién histérica y

metodologica.
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En el ambito mundial es reconocida la problemdiisaenfrentan los estudiantes de
todos los niveles educativos con el aprendizaja deatematica, asignatura que, en general, no
es de su agrado. En este conflicto inciden muddsres de tipo social, econdémico, de orden
curricular, asociados a la didactica, que incideeleaprendizaje y en la ensefianza de esta
materia, inherentes a la formacion de los doceitésjdos al propio tema de estudio, por
causas de la infraestructura cognoscitiva de losm@bs y la falta de motivacién que presentan,

entre otros (Camarena, 1984).

Se puede decir que la gran mayoria del alumnadi@mne claro por qué estudia
matematicas, lo cual demerita la motivacion hasta eiencia; a ello se agrega que, en los
objetivos de las carreras técnicas y profesiorsdenenciona que el egresado debera poseer una
formacion integral pero en ninguna parte del culoise especifica como lograrlo. Desde esta
perspectiva, la desarticulacién entre los cursanatematica y los de las demas asignaturas se

convierte en un cotidiano conflicto para los alusino

Al respecto, la teoria de “La matematica en el @t de las cienciashacio en 1982 en
el Instituto Politécnico Nacional (IPN), y reflexia acerca de la vinculacion que debe existir
entre la matematica y las ciencias que la requiemne la matematica y las situaciones de la
vida cotidiana, asi como entre la matematica ptoblemas de la actividad laboral y profesional
del futuro egresado (Camarena, 1984, 1987, 1998,&2@005a, 2007). De hecho, se trata de
enfocar la ensefanza de la matemética con el fjudesl estudiante pueda vincularla en su vida
cotidiana; es por esto que, a partir de difereatesres, la contextualizacion en la ensefianza de

la matematica juega un papel importante, puesto que
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* La matematica es una herramienta de apoyo y disaifdrmativa.

» La matematica tiene una funcién especifica envell niniversitario.

Dentro de este marco tedrico podemos entendentaxioalizacion de las matematicas
como algo util y relacionado con la vida real (Aegw, 2004). Puesto que se trata de ensefar una
ciencia escolar relevante para el ciudadano y acciencia erudita (Jiménez y Sanmartin, 1997;
Acevedo, 2004; Blanco, 2004), creemos necesaritegtualizar los contenidos escolares
mostrando su proceso de construccion y su impadalesde el punto de vista sociocultural y
ambiental. Se trata, en definitiva, de mostraidada desde un contexto cercano a la vida de los
alumnos y que pueda responder a sus necesidades;ieda ensefianza de la ciencia debe darse

de manera contextualizada (Martin-Diaz, 2002).

Es importante conseguir a través de la contex@a@Ebn de las mateméticas que los
alumnos tomen conciencia de la importancia depostes de esta area, tanto en su calidad de

vida como en el pensamiento humano.

Por ello, conviene tener presentes las nuevasneiadeen didactica de las ciencias de
abordar la educacion cientifica desde una persfectas humanista, de acuerdo a los enfoques

C-T-S (Ciencias-Tecnologia-Sociedad) (Acevedo, 2004

Siguiendo estos criterios y sin pretender agot#a ta gama de posibilidades,
consideramos necesario tener en cuenta al mersoditnensiones distintas para la idea de

contextualizacion a las que alude Vazquez (2004):
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i. Contextualizacion histérigacomo forma de mostrar como y por queé surgen las
ideas y teorias cientificas, frente a la visiorobf@matica que suele presidir la
ensefianza de las ciencias la mayoria de veces.

ii. Contextualizacion metodolégicaomo forma de incidir no solo en los
contenidos como objetos terminales, sino tambiéiasformas bajo las que éste
puede generarse, en oposicion a la vision dogmatieasentido comuan que
suele ofrecerse a través de una ciencia acabaddappcada de la que el
alumno es un mero receptor y consumidor.

iii. Contextualizacion socio-ambientalomo forma de ver la utilidad de la ciencia

en nuestro entorno y en nuestro modo de ver el mym#® interaccionar con él,

frente a la vision teoricista y descontextualizqda concibe la ciencia como

algo puramente abstracto y sin relacién con ladadlcircundante.

¢, Cual es el papel de una adecuada contextualiza@aria ensefianza de las
matematicasJna matematica contextualizada y centrada en tasdadles de la vida cotidiana,
profesional y laboral a través de eventos contéixgos que pueden ser problemas o proyectos,
desarrolla la teoria matematica de acuerdo condessidades y ritmos que se dictan en el

colegio.

Es por esto que surge la propuesta de la elaborpoidparte de nosotras de guias

didacticas que respondan a las necesidades dexuaiizacion y a los fundamentos
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epistemoldgicos, disciplinares y didacticos promiesarea de matematicas, teniendo en cuenta

la linea de resolucion de problemas y el trabajgppayectos.

Lo que se busca con una adecuada contextualizdeitas matematicas es la reflexion de
situaciones reales presentes en la cotidianiddosoestudiantes, a partir del trabajo por
proyectos, ya que es notable que algunos maeggrengransmitiendo a las nuevas
generaciones procedimientos, estrategias, plapesgyamas de estudio que en su época dieron
muy buenos resultados, pero que actualmente nosaraa las realidades y necesidades de los
estudiantes, las cuales demandan nuevas estramgieste punto, es donde el maestro con su
saber disciplinar debe aprender a adaptar y selecios problemas adecuados que permitan la
solucion y toma de decisiones con respecto al geéfar. Estas habilidades le permiten al
maestro estar bien capacitados para impartir ytadapntenidos utiles de acuerdo al contexto

donde estan inmersos (Camarena, 1995).

Los procesos de ensefianza y aprendizaje de la étataroon el paso de los afios se han
convertido en uno de los temas de mayor interéa educacion, debido especialmente a la
dificultad que ésta presenta para ser aprendidalgonas personas, es por ello que hoy dia, los
maestros en la busqueda de la calidad de la ersedanas matematicas y de su adecuada
contextualizacion con el fin de generar un maytarés y motivacion por parte de los
estudiantes hacia esta asignatura, se ven endaidad de hacer uso de diferentes estrategias
que den respuesta a estas necesidades, comoppieg desarrollo de los problemas, guias y

el trabajo por proyectos.
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2.2.1 Resoluciéon de problemas

¢, Qué es un problemalRo es posible dar respuesta a esta pregunta deadsla
perspectiva y asumirla como Unica, puesto que ddifetentes autores un problema no es
definido o tratado de la misma forma aunque diclagisiciones estén intimamente relacionadas.

Asi, por ejemplo, Perales Palacios (1993: 170yeefdgando a Dumas-Carré (1987) dice
que “El «problema» podria ser definido genéricamenimo cualquier situacion prevista o
espontanea que produce, por un lado, un ciertagtadncertidumbre y, por el otro, una
conducta tendente a la busqueda de su solucion”.

Para Woods y coautores (1985), referenciados pogi®al. Jessup C., Ph. D (s.f), “el
término “problema” se define como una situaciomagante para la cual el individuo no tiene
respuesta”; es decir, el problema surge cuandgetiosno puede responder de forma inmediata
y eficaz la situacion.

Mientras que para Frazer (1982) existen dos tipgzrdblemas: “los “artificiales” y los
“reales”. Al primer tipo corresponden aquellos peotas cuya solucion es conocida por la
persona que los plantea, mientras los reales agilas|que o no tienen solucion o no se les
conoce”. Esta ultima definicién va muy de la maon @& planteada por Guzman (2007: 34)
cuando dice que “tengo un verdadero problema cuar@encuentro en una situacién desde la
que quiero llegar a otra, unas veces bien conatida un tanto confusamente perfilada, y no
conozco el camino que me puede llevar de una 4 otra

Ahora bien, teniendo en cuenta las diversas pesoligadas definiciones de los autores
que propusimos en los parrafos anteriores acertagiee es un problema, podriamos pensar en

si en la ensefianza de la matematica se tiene o cweata el planteamiento y la resolucién de
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verdaderos problemas, puesto que vemos que varios dextos de matematicas utilizados
como base para la ensefianza de la misma estandecen@uzman (2007: 34) “(...), por lo
general, repletos de meros ejercicios y carentegidiaderos problemas”, que diriamos podria
ser una de las causas por las cuales la ensefatezandtematica se ha convertido en una

memorizacion de métodos y lecciones para la reafimale ejercicios y supuestos problemas.

¢ En qué consiste la resolucion de problemdsfresolucién de problemas ha sido
trabajada y propuesta desde hace ya varios afiaifp@ntes autores que de una u otra forma
han intentado definirla y/o por medio de pasoscaidcomo se debe llevar a cabo dicho método
en los procesos de ensefianza.

Ahora bien, para intentar comprender en qué canksisesolucion de problemas se hizo
necesario realizar un proceso de indagacion emaglenicontramos varios autores que permiten
acercarse al eje o0 base que lleva la resolucigamatdemas como propuesta para la ensefianza de
la ciencia, como lo es el caso de Contreras L) (eferenciando a Carl (1989) y Agre (1982).
Para éste: "La resolucion de problemas es el ppatesplicacion de los conocimientos
previamente adquiridos a situaciones nuevas ymdi&es".

Ademas, Margie N. Jessup C., Ph. D (s.f: 4) refgegmo a Gagné (1971), Ashmore y
coautores (1979), quienes plantean que “la resmiude problemas podria ser el proceso
mediante el cual se llega a la comprensién de ituacgn incierta inicialmente, para lo cual se
requiere tanto la aplicacion de conocimientos @&womo de ciertos procedimientos por parte

de la persona que resuelve dicha situacion”.
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Los planteamientos anteriores permiten ver en gragida la conexion que tienen con lo
que lo se traté en parrafos anteriores acerca ged@s un problema. Ademas, otro de los
autores es Miguel Guzman quien a partir de susgaamientos sobre esta metodologia de
ensefianza y/o aprendizaje, se puede ver un busdiogdigue motiva a la implementaciéon y que
en caso tal de que se haga adecuadamente selpgdafanuy buenos resultados.

Guzméan (2007: 35) dice que en la actualidad udasgi®rmas de poner en préactica el
aprendizaje activo es por medio de la resolucidprdblemas, la cual busca que el estudiante,
manipule los objetos matematicos; active su progpacidad mental; ejercite su creatividad;
reflexione sobre su propio proceso de pensamiefitoce mejorarlo conscientemente; adquiera
confianza en si mismo; se prepare asi para otaddgmnas de la ciencia y, posiblemente, de su
vida cotidiana; entre otros. Todo ello debido a paa él la resolucion de problemas hace
énfasis en los procesos de pensamiento, en losgoecle aprendizaje y toma los contenidos
matematicos, cuyo valor no se debe en absoluto adeja lado, como campo de operaciones
privilegiado para la tarea de hacerse con formpethisamientos eficaces y propone que una
forma de presentacion de un tema matematico basadbespiritu de la resolucion de

problemas deberia proceder mas o menos como sa ielila Figura 2.
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_?npuesta de la situacion problema de la que surge el tema
{basada en 13 historia, aplicaciones, modelos, juegos...| |

| Manipulacion autonoma por los estudiantes

i
| Familiarizacion con la situacion y sus dificultades

Elaboracion de astrategias posibles

Ensayos diversos por los estudianies

“Herramientas elaboradas a fo largo de I3 historia |
{contenidos motivados) |

Eleccion de estrategias

Abordaje y resolucion de problemas

Recorrido critico {reflexion sobre el proceso)

Afianzamiento formafizado {si conviene)

i Generalizacion

Muevos problemas I

Posibles transferencias de resultados, de métodos, de ideas...

Figura 2.Proceso sugerido para resolver un problema. Fuéunteméan (2007: 35).

Es importante también mencionar que para Guzmaarssituye la actividad (resolucion
de problemas) como eje principal, la cual es diegior el maestro, y en la que el estudiante
participa, descubre, se motiva y adquiere el coniecito.

Es por todo lo anterior que se toma como metodaldgiensefianza la resolucion de
problemas trabajada desde los planteamientos d@&uy se considera que la implementacion

de esta metodologia en las clases de mateméatistsdesde la forma en que el autor la
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propone, puede considerarse una buena alternatios @rocesos de ensefianza, puesto que, de
una u otra forma ésta contradice la manera en g@bes maestros suelen ensefar, pues vemos
gue mientras unos ensefian a partir de la expogiei@ontenidos, ejemplos, realizacion de
ejercicios y por ultimo de “problemas”, ademas de ka participacion del estudiante en la
realizacion de estos es poco activa. La resoludédproblemas permite e invita al estudiante a
participar enfrentandose a elaborar y proponehpesalternativas de solucién a los problemas

propuestos.

2.2.2 Trabajo por proyectos

Esta metodologia de ensefianza hace referenciamamaesta didactica que como lo
plantea Gil Armas (2010) comprende un conjuntcageds organizadas y secuenciadas que se
llevan a cabo mediante el trabajo colaborativoeldm de solucionar un problema u obtener un
producto.

Los proyectos Batanero & Diaz (s.f.) son concebmwso verdaderas investigaciones
donde se integra la estadistica dentro de procésayaneral de la investigacion. No pueden ser
escogidos arbitrariamente sino que tienen quessdistas, abiertos y apropiados al nivel del
estudiante. Segun este autor los proyectos se npaniglanteando un problema practico y luego
se usa la estadistica para resolverlo. Pero sedieiguenta que la estadistica es una herramienta
para desarrollar el proyecto mas no es el fin enisina. En la figura 1.1. podemos ver como se

desarrolla un proyecto en estadistica.
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Figura 1.1. Esquema del desarrollo de un Proyecto

Comienzo

Problema

| Plantear las

SI

"] preguntas

—— | de datos

(Resolver el

NO v
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Recogida

Organizar, analizar e
interpretar los datos

Escribir el
informe

30

Figura 3.Esquema del desarrollo de un Proyecto. FuentenBaiaC., & Diaz, C. (Eds.). Estadistica con prtggc
Departamento de Didactica de la Matematica

Si analizamos la relacidn que existe entre la raotdn y los proyectos estadisticos

basados en el interés del estudiante encontrangoBatanero & Diaz (s.f.) y Gil Armas (2010)

defienden que los proyectos aumentan la motivgoi@sto que los estudiantes ven la utilidad de
la matematica, ven los nimeros en un contextord@tado, y se enfrentan a situaciones reales
que pueden afectarlos actualmente o en un futuro.

Es importante trabajar la estadistica mediantegmtog puesto que Holmes (1997)

plantea las siguientes ventajas:

* Los proyectos hacen la estadistica mas relevactnédxtualizarla. Los datos que
surgen de los proyectos estan dotados de signifigdiénen una interpretacion.

» Los proyectos refuerzan el interés que siente tudiasite hacia la materia, en

especial si el alumno escoge el problema de irgaastin.
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» El estudiante puede aprender de una manera mugboehsignificado de los datos
reales, y conceptos nuevos que no estan en los id&entados por el profesor como
lo son la fiabilidad, la precision, la posibiliddd medicion, el sesgo, la variabilidad,
etc.
» Los estudiantes pueden visualizar que la estaalisticce reduce a conceptos
matematicos pues los trasciende.
Otra de las grandes ventajas segun Gil Armas (2@%@)ue los proyectos favorecen la
creacion de estrategia de organizacion de los amigttos escolares en relacién con el
tratamiento de la informacion y la relacion ente diferentes contenidos en torno a problemas o

hipotesis que faciliten al alumnado la construcaérsus conocimientos.
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3. Capitulo Ill: Metodologia
3.1 De investigacion

3.1.1 Muestra
Para la presente investigacion la muestra est@iuoatia por 27 estudiantes, (17 nifias y
10 nifios) entre 12 y 15 afios edad, del grado octas8°2) de la Institucion Educativa El

Bosque, ubicada en el sector de Moravia de la dideéaMedellin.

El grupo se seleccioné de acuerdo con la dispaéloilde tiempo que la Institucion
Educativa ofrecia para el desarrollo del trabajeleaula. La experiencia se realizé con los
estudiantes en la jornada de la mafiana, en las hsignadas al &rea de Matematicas (dos

sesiones por semana de una hora y cincuenta micadassesion).

La Institucion Educativa es de caracter estatadceflos niveles de preescolar, basica y
media. Esta ubicada en la zona nororiental deuldaci de Medellin, Comuna 4. Sector
caracterizado por un nivel socioeconémico y cultbago, es un sector altamente vulnerable
cuyo estrato socioecondémico esta entre 1y 2, eamtiy diversidad étnica y estudiantes
desplazados. Ademas, es una zona de conflictol sbaitnstitucion Educativa El Bosque tiene

dos jornadas: mafana y tarde.

3.1.2 Sistema de variables

Variable 1. Se toma como variable independiente la contexa@Ebn de la ensefianza de

la matematica, la cual se lleva al aula de clasestpropdsito de influir en los niveles de
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motivacion de los estudiantes. De este modo trafzsgda contextualizacion socio-ambiental,

siendo ésta la que alude al contexto cercano destosliantes.

Variable 1l. Se toma como variable dependiente la motivaciéoy#h se ve afectada a
partir del trabajo que se realiza al contextualizansefianza de las matematicas, de este modo
los aspectos de la motivacion (Motivacion intrisenotivacion extrinseca, valoracion de la
tarea, creencias de control, creencias de aute&jansiedad) tenidos en cuenta en esta

investigacion también son afectados.

3.1.3 Enfoque, método y disefio de la investigacion

Enfoque de investigacidreEl enfoque de investigacion es cuantitativo, ye lqusca
medir los componentes motivacionales antes y dssge aplicar el método de ensefianza
basado en la contextualizacién mediante proyectesglucién de problemas enfocados desde lo
socio-ambiental. Ademas la investigacion parte ddatos ya planteados de ensefianza de las
matematicas y se identifican variables dentro detgso, una variable es la contextualizacion de

la ensefianza de las matematicas y la otra es laanidn.

Por otro lado, el alcance es descriptivo, puestrgiestra investigacion pretende
analizar como son los niveles motivacionales y céarbian al aplicar una ensefianza

contextualizada.

Método de investigaciarLo primero que se debe comprender frente al disefio
metodologico tiene que ver con conocer lo que seduaon la investigacion. En este caso en la

investigacion que se presenta, se lleva a cabételdo deductivo, puesto que se ve la necesidad
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de reestructurar el esquema previo de ensefianzsstfudescontextualizado del contexto real de
los estudiantes por un esquema de ensefianza gaectamo eje la contextualizacién socio-
ambiental de los contenidos propuestos para el th@@a esto para el mejoramiento de la

motivacion.

Disefio de investigacianreniendo en cuenta las caracteristicas de la naugsér no fue
aleatoria, sino que se trabaja con un grupo natoraviamente definido, por lo que se hizo
complejo realizar cambios e igualar el grupo emtua las mismas particularidades de los
estudiantes con el interés de generar equivaleresagecir, se presentan bajos niveles de control
por lo cual no se alcanzan las exigencias de w@fidiexperimental, de este modo la
investigacion se enmarca en un disefio cuasi-expetahcon prueba, postprueba y dos grupos

intactos (uno de ellos es el grupo control).

Para poder describir los cambios que sufren losl@gvmotivacionales de los estudiantes,
se aplica el test MSLQ en dos momentos, el prirheraina pre-prueba tanto al grupo
experimental como al grupo de control para cond#ros niveles, y el segundo momento fue
una post-prueba que se llevo a cabo después deardalintervencion con la finalidad de medir

los cambios en los niveles motivacionales.

3.1.4 Instrumentos de recolecciéon de datos

Cuestionario sobre interes¢ser anexo Ape les realiz6 a los estudiantes con el fin de
conocer los intereses particulares de cada untiade ara a partir de alli, disefiar la

intervencion.
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Test MSLQ(ver anexo BEste test es un cuestionario de administraciorctieée Las
respuestas a los items se dan con base a unaldggealde 7 puntos en la que los estudiantes
marcan el acuerdo o desacuerdo con las afirmacexpssadas en cada uno de ellos, del
siguiente modo: totalmente en desacuerdo = 1; mdderente en desacuerdo = 2; en
desacuerdo ligeramente = 3; neutral = 4; un poaxderdo = 5; moderadamente de acuerdo =
6; totalmente de acuerdo = 7; asi pues los valoéssbajos son indicadores de poco acuerdo en
tanto que los mas altos indican buena sintonidacerpresado en el item, donde la seccion de
motivacion esté integrada por 31 items que conforsess escalas relativas a distintos aspectos
motivacionales; a saber: (1) metas de orientacittimseca, (2) metas de orientacion extrinseca,
(3) valoracion de la tarea, (4) creencias de aig@eh, (5) creencias de control del aprendizaje y
(6) ansiedad. El test se encontraba en inglésopque se realizé una traduccion del mismo, la

cual fue revisada por un experto en el idioma.

Los siguientes son instrumentos de control queatiios con la intencion de darle
mayor confiabilidad al test MSLQ frente a la defalil que todo test puede presentar, ademas
cabe resaltar que ambos instrumentos se elabararmobase en los aspectos motivacionales que

mide dicho test:

Entrevistas(ver anexo Cpe les realizo a los estudiantes con la intenogoothocer su

opinidn acerca del trabajo realizado en esta area.

Diarios de campdver anexo Dfe sistematizaron los registros de cada una de las

intervenciones que se realizaron para analizaadostecimientos de estas clases.
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3.1.5 Plan de analisis

Andlisis de los datos cuantitativomicialmente le aplicaremos a los estudiantesstl te
MSLQ, antes de realizar nuestra intervencién pardimny conocer como estan sus niveles
motivacionales y a continuacion se interviene deseto al disefio elaborado segun sus intereses
(arrojados en el cuestionario sobre interesesy, firs@lmente al terminar ésta volver a aplicar
dicho test con la finalidad de poder constatae giredujeron cambios y como fueron. Una vez
realizado este proceso, para analizar los datoditatavos recolectados mediante el instrumento
MSLQ antes y después de la intervencion, seguitolsie de andlisis propuesto por Sampieri

(2006: 408).

Primero organizamos los datos en tablas de Excalquae desde ese programa
pudiéramos ordenar los datos para sacar medidasdencia central y de variabilidad. Las
respuestas de los estudiantes con respecto aedsimaron con sus respectivos valores, en
excepcidn de las afirmaciones que correspondiarAadiedad, pues les teniamos que poner su
valor inverso pues este indicador a diferencisodalemas era un indicador negativo. Es decir,
que si un estudiante habia respondido 1 a unauede ansiedad, lo modificamos por un 7.

Se realizaron tres andlisis. El primero consisti@ie analisis descriptivo de los aspectos
motivacionales del grupo experimental y de la wadia que tuvo después de la intervencion. El
segundo consistio en un andlisis descriptivo daspectos motivacionales del grupo control
antes y después de la intervencion. El tercerimalanalisis fue para comparar el grupo control

con el grupo experimental.
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Finalmente hayamos la confiabilidad del test madiahcéalculo del alfa de Crombaah) (
con el programa estadistid®. Después de haber hecho esto preparamos losadesiftara

presentarlos en tablas, gréaficas y cuadros.

Andlisis de instrumentos de contraComo ya se menciond se realizo una entrevista a los
estudiantes para conocer las percepciones solesgsuencia con el trabajo en mateméticas y
estadistica, ademas se realizaron observaciondsiepaom registradas en los diarios de campo;
de la informacion recogida en las entrevistas pde&egistros de los diarios se seleccionaron las
respuestas y observaciones que servian como riefgr@ra dar cuenta de los efectos que
ocasionaban en los aspectos motivacionales deraumsgestra las estrategias utilizadas para la
ensefianza de la matematica y que de algin modemaibron en el aprendizaje de la misma.

La realizacion de dicho analisis tiene como firadidportar elementos para los docentes que
deseen mejorar los niveles de motivacion hacipreralizaje de la matematica a partir de la

ensefanza contextualizada.

Se pretende comparar las conclusiones obtenideeslaatentrevistas y los registros de
los diarios de campo, logrando profundizar dickmxlusiones en relacién con los diferentes

aspectos motivacionales (coincidentes o diverggntes
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Luego se realizard un contraste entre los instrtmseantes mencionados y el test MSLQ,

es decir, haremos un proceso de triangulacifure permitira reflexionar y discutir entre los

aspectos motivacionales y la informacién obtenjgaerando con ello una construccion del

conocimiento que enriquezca la ensefianza docente.

Ademas, por parte de las investigadoras, paraaisande la informacion se plante6 un
sistema de subcategorias como resultado de laidadete dar un control a la debilidad que

pueda presentar el test MSLQ. Esta informaciérragepta en el siguiente cuadro:

Categoria Subcategoria

Metas de orientacion intrinseca Gusto y/o curiosidad por aprender

Calificacion y/o reconocimiento como centro de

Metas de orientacion extrinseca o
aprendizaje

Interés e importancia de los contenidos

VElREOIDN el e Utilidad del aprendizaje

Creencias de control del aprendizaje Esfuerzo y responsabilidad por el aprendizaje

Creencias de autoeficacia Seguridad por un excelente desempefio

Inseguridad en evaluaciones

Ansiedad . ~ |
Reflexion sobre el desempefio en la evaluacion

Cabe mencionar, que el planteamiento anterioreggticado en el grupo experimental,

puesto que para el grupo control se utiliza unisisabasado solamente en registros de las

1Seguin Cisterna (2005) la triangulacidn de informacion es la accidn de reunién y cruce dialéctico de toda la
informacion pertinente al objeto de estudio surgida en una investigacién por medio de los instrumentos
correspondientes, y que en esencia constituye el corpus de resultados de la investigacion.
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observaciones de clase, que nos permitieron datade la metodologia de ensefianza que

impera en el aula.

3.2 De intervencion

3.2.1 Generalidades

La propuesta que se presenta a continuacion fe@atis con el propdsito de fortalecer la
motivacion y el aprendizaje de los estudiantesehiacimatematica a través de la
contextualizacion de los contenidos de dicha @ eartir de la resolucidén de problemas vy el
trabajo por proyectos. Es asi como el disefio dedavencion se desarrolla teniendo en cuenta
los conceptos que se iban a trabajar en el cul@® situaciones particulares del grupo de
estudiantes, de manera que se tenga como tematto@lizacion situaciones que interesen a
la mayoria de ellos. Para tal fin, se hizo neceggare la intervencion se llevara a cabo en dos
momentos, para el primero se tom6 como base lturedo de problemas y para el segundo el
trabajo mediante proyectos.

Una de las particularidades de la institucion eshginda, por intermedio de la alcaldia,
refrigerio a los alumnos, teniendo en cuenta estesindagd sobre la variedad de refrigerio, las
cantidades, etc., de tal manera que este diadlogtev® a que en el primer momento se realizara
el planteamiento de un problema a resolver qua g ver con el calculo de la cantidad de
leche que se entregaba en los refrigerios a todatigucion, asi como los costos que tenia esto.
Este es un problema que los estudiantes podialveesopartir de sus conocimientos, que
permitia la profundizacion en el pensamiento nucogidperaciones con reales) y permite

determinar como la matematica es aplicada en laotidiana y no es ajena a su entorno, la
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solucion de éste se llevd a cabo mediante la reigolule problemas. En el segundo momento se
contintia con el desarrollo de los contenidos prsjfmsepara el area, que en este caso fue el
analisis de datos (estadistica), para el cual asarbos en el Cuaderno de trabajo de la
Estadistica mediante Proyectos 3° E.S.O., cuyetiobjprincipal es que el estudiante relacione
el campo de la Estadistica con su entorno y queédlaenga sentido. La actividad principal es la
realizacion de un proyecto de investigacion estiadigue se realiza por fases, alternando con
otras actividades (extraescolares, clases magisjrqlie inician y definen los conceptos que
luego deben aplicar en su investigacion, con Enicitn de que el alumno defina variables,
calcule parametros, etc., y que lo haga todo dadoelacionada y con los datos obtenidos de

Sus propias encuestas u observaciones.

3.2.2 Sesiones
La propuesta de intervencion fue desarrollada ensgsiones, en la primera sesion se
trabaja con los estudiantes resolucion de problgnesislas otras cinco sesiones se realizo el

trabajo por proyectos.

Primera sesion: (Problema sobre el vaso de leche)
(Tiempo estimado: 2 clases, cada una de 1:50 horas)

En la primera clase se les hace entrega a losiastes del problema propuesto (ver
anexo E) para que lo trabajen en grupos de maxiynseguido a esto se les da un tiempo
estimado para que empiecen a manipularlo de fouttmama, se familiaricen con éste e

intenten dar posibles alternativas de soluciéra psrgo elegir en forma grupal cual de estas
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alternativas es la mejor al momento de abordatucsmar el problema y a su vez ir
socializando todo avance que hagan referente blggna. Ademas, realizamos algunas
preguntas orientadoras con la finalidad de ir digatandolos y evitar posibles confusiones.

Para la segunda clase, se les solicito a los estigdi que llevaran la bolsa de leche que
les entrega la institucion en el refrigerio y aglial a esto llevamos bolsas de leche de litro para
realizar comparaciones entre contenido y preciayuglar de algin modo a los estudiantes a
acercarse a la solucion. La intencionalidad edagiestudiantes logren solucionar el problema 'y
que el maestro sea solo un guia y orientador deigdriroceso.

Cabe resaltar que para llevar a cabo el desadellas sesiones tres, cuatro, cinco y seis,
fue necesario alternar el desarrollo de las fase<lases magistrales y actividades
extraescolares, que permitieron iniciar y defiodds aquellos conceptos que los estudiantes
iban necesitando en su investigacion, pues, lesipétlir relacionando todo lo que se les
ensefiaba con lo que la investigacion les iba exigi@ medida que avanzaban con el desarrollo

de las fases teniendo como base los datos obtemhédsiss propias encuestas u observaciones.

Segunda sesién: (Actividad individual numero 1: Rebia diagndstica)
(Tiempo estimado: 1 clase de 1:50 horas)

Con esta prueba se da inicio a las sesiones rédsrana estadistica. Se le entrega a los
estudiantes la prueba diagndstica (ver anexo B)gua la resuelvan de forma individual; son
dos pruebas que constan cada una de una notioilia@ina y varias preguntas sobre estadistica
enfocadas en la noticia propuesta, asi por ejeraptoe las preguntas planteadas estan: ¢ Cual es

el objetivo de la encuesta?, ¢qué entiendes postra@eentre otras. Luego los estudiantes
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socializan sus respuestas y se llega a conclusiBs&sprueba se hace con la finalidad de saber
gué conocimientos tienen los estudiantes sobredioseptos preguntados y tener estos como
punto de partida para el desarrollo de las fasgsrdgecto estadistico que deben trabajar.

Antes de iniciar con el desarrollo de las fasdsg sk a conocer a los estudiantes que la
estadistica se va a trabajar mediante proyectedgssaclara que dicho proyecto consta de cuatro
fases, las cuales se irdn abordando a medida qu@asee con cada una de estas, es decir, se
trabaja con la fase 2 solo si finalizaron la fageaki sucesivamente y que deben trabajar en

parejas.

Tercera sesion: (Fase numero 1)
(Tiempo estimado: 1 clase de 1:50 horas)

En ésta se inicia con el trabajo de estadisticaantdproyectos entregando a cada pareja
la guia correspondiente a la primera fase (ver@@xque consta de cinco items y/o preguntas,
el primero se refiere a la cantidad de personasighen conformar los grupos, el segundo
consta de cuatro posibles temas (relacionadosacenduesta de intereses que se les hizo en un
inicio, por tanto varios de los temas guardan rétacon dichos intereses), para que ellos
seleccionen el de mayor preferencia y poder trdbajarante el desarrollo del proyecto, en la
tercera pregunta se les pide que escriban a quééipersonas afectaria su estudio (segun tema
elegido), en la cuarta pregunta deben proponeenoaesta sencilla que les permita recoger la
informacidn necesaria para la realizacion del prtyg en la Gltima pregunta se les pide que
indiquen el tipo de variable que quieren analizadiante cada una de las preguntas propuestas

para la encuesta.
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Para llevar a cabo la segunda fase se les llemai@studiantes de forma impresa las

encuestas que deben realizar a la muestra seladeio@abe resaltar que las encuestas estan

elaboradas con las preguntas correspondientemaldkegido en la primera fase y se les da un

tiempo estimado para logren encuestar a dicha nauest

Cuarta sesion: (Fase numero 2)
(Tiempo estimado: 3 clases, cada una de 1:50 horas)

Es de anotar que antes de iniciar con esta faseeftgsario realizar una clase magistral
para la respectiva aclaracion de conceptos, luegstb se le entrega a cada pareja la guia
correspondiente a la segunda fase (ver anexo ¢tigleesta adaptada al tema que seleccionaron.
Cada fase tiene cuatro items, en el primero secquideencuesten a la muestra elegida, en el
segundo que desechen las respuestas que no cansidédas, en el tercero se les pide realizar
las tablas de frecuencia de cada pregunta y coenapdp se les propone para algunas preguntas
el formato respectivo de tablas de frecuenciasdgben llenar con los respectivos datos y en el

cuarto items se les pide que elaboren las tabl&edeencias de las preguntas faltantes.

Quinta sesion: (Fase numero 3y actividad individuaimero 2)
(Tiempo estimado: 3 clases, cada una de 1:50 horas)

Se emplea una clase de 1:50 horas para realiza wlagistral donde se aclararon
conceptos y se socializo la consulta sobre graBstedisticos que los estudiantes tuvieron que
realizar con anterioridad. Adicional a esto, tamksé les entregé la actividad individual nUmero

2 (ver anexo l) para ayudar a un mayor afianzamientlos conceptos trabajados. Al finalizar
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ésta, se entrega la tercera fase (ver anexo Homsta de dos items generales, donde se les pide
realizar el grafico correspondiente segun el tipwariable por pregunta de la encuesta, y se les
proponen algunos esquemas para que completeniradedsd informacion recogida en las tablas
de frecuencia de la fase anterior, también, spitsque disefien y realicen los gréaficos de las

preguntas faltantes.

Sexta sesion: (Fase numero 4)
(Tiempo estimado: 3 clases, cada una de 1:50 horas)

Se emplea una clase de 1:50 horas para realizar lagistral donde se trabaja
parametros estadisticos a partir de diversos egEnlplego se entrega a cada pareja la ultima
fase (ver anexo K) del proyecto, la cual correspaatbdo lo relacionado con el calculo de
parametros (media, moda, mediana), también segalamte preguntas que llevan a la
interpretacion de estos parametros, ademas, efasstae logra hacer relacionar todo lo que

trabajaron en las fases anteriores.
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postprueba realizadas tanto al grupo experime®ta) como al grupo control (8°1), pero se

hace mayor énfasis en el grupo experimental quddnde se centré nuestro interés.

4.1 Descripcién de los resultados obtenidos en legprueba y en la postprueba del grupo

experimental

4.1.1 Andlisis de los promedios de los aspectos mationales

Resultados de la Preprueba y Postprueba para el grupo experimental

6,00
5,00
4,00
3,00
2,00
1,00

Puntuacion Promedio

1. Motivacidn
intrinseca

2. Motivacion
extrinseca

3.Valoracidn de
la tarea

4. Creencias de
contral

5. Creencias de
autoeficadia

6. Ansiedad

m Preprueba

4,44

5,09

4,91

5,06

484

3,76

M Postprueba

444

5,15

5,46

5,24

5,08

3,32

Figura 4.Resultados de la Preprueba y Postprueba paraps gxperimental. Fuente: Elaboracion Propia.

La Figura 4 nos muestra el promedio de los aspeutiivacionales que resultaron de

aplicar el test MSLQ antes y después de la inteiden
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Se puede observar que la mayoria de los aspectosoionales mejoraron (Motivacion
extrinseca, Valoracion de la tarea, Creencias degalpCreencias de autoeficacia), es de anotar

que en la Ansiedad bajo en una cantidad muy pequkfigotivacion intrinseca continud igual.

El aspecto que presentd un mayor cambio fue laagitin de la tarea, la cual pasé de un
valor de 4,91 a 5,46. Este era un resultado espgadue mediante la intervencion los
estudiantes estuvieron mas involucrados en su goate aprendizaje comparado con la forma

de trabajo con la que estaban acostumbrados.

4.1.2 Analisis detallado del cambio en los aspectomtivacionales

A continuacion se realiza un analisis del cambie pgresentd cada indicador

motivacional antes y después de la realizaciém d&térvencion.
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Metas de orientacién intrinseca

1. Motivacion intrinseca
6,00
c
°
] 5,00
2
c 4,00
=]
a
3,00
2,00
1,00
0,00
Preprueba Postprueba
mITEM1 4,41 4,41
B ITEM16 4,04 5,04
W ITEM22 4,44 5,52
mITEM24 4,85 3,96

Figura 5.Motivacion intrinseca para el grupo experimentakrite: Elaboracién Propia.

En la Figura 5 se muestran los promedios obterddbgrupo experimental (8°2) en la
preprueba y la postprueba en cada uno de los gaebacen referencia a la motivacién

intrinseca.

Del grafico podemos inferir que la motivacion ingéca mejord en todos los items que
componen dicho aspecto excepto en el ITEM 1, qaéragd igual y hace referencia a la
pregunta “Me gustan mas las tareas que representaio para mi pues me permiten aprender

cosas nuevas” y en el ITEM 24 que desmejor0 y hefeeencia a la pregunta “Cuando puedo
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escoger en esta clase los trabajos que haré mastagderefiero aquellos donde puedo aprender
mucho sin importar que estos no me garanticen uaagnota”, lo anterior nos permite inferir
que los estudiantes estan de acuerdo en que glestaquellas tareas que representan un reto
para ellos ya que les permiten aprender, y queogiensamiento no es modificado durante la
intervencion. Por otro lado se infiere que los disinites después de la realizacion de las
diferentes actividades de la intervencion, no nestéfban explicitamente su preferencia ni por el

aprender mucho, ni por la nota, pues se mostradanas.

Los indicadores que arrojaron mejoria (ITEM 16, ME2) hacen referencia
respectivamente a las preguntas: “En estas clasdgro el material del curso que despierte mi
curiosidad aunqgue ello implique que sea un pocodifitzsl de aprender” y “Lo que mas me
gustaria de este curso, seria intentar compreasiéemas con tanta profundidad como sea
posible”. Asi, tenemos que después de la interdarios estudiantes se mostraron mas de
acuerdo con la idea de aprender temas dificilesdus\or el deseo de aprender, y comprender

profundamente.

En general se puede observar que a pesar de gu@reddio del aspecto motivacional
relacionado con la motivacion intrinseca no vado la intervencion, si presenté variacion

positiva en algunos de los items que la componen.
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Metas de orientacién extrinseca

2. Motivacion extrinseca
6,00
s 5,00
‘S 4,00
S 3,00

€

S 200
& 1,00
0,00

Preprueba Postprueba

mITEM7 5,30 5,37

®ITEM11 5,07 5,22

ITEM13 5,22 5,59

®ITEM30 4,78 4,41

Figura 6.Motivacion extrinseca para el grupo experimentaérfe: Elaboracion Propia.

Enla Figura 6 se muestra los promedios obterddbgrupo experimental (8°2) en cada

uno de los items que aluden a la motivacidén exdciasle la preprueba y la postprueba.

Del grafico podemos inferir que la motivacion extdca mejord en casi todos los items
gue componen dicho aspecto excepto en el ITEMI3ad disminuy6 un poco y es el que hace
referencia a la pregunta “Quiero que mis result@sossta clase sean buenos porque es
importante mostrarle a mi familia y amigos que g sapaz”. Al parecer después de la
intervencion le dan menos importancia a alcanzandsi resultados, solo por el reconocimiento

del otro.

Los indicadores que mejoraron (ITEM 7, ITEM 11, ME3) hacen referencia

respectivamente a las preguntas: “Una buena @ifio es lo que mas me importa”, “Lo que
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curso es tener una buena nota” y “Si quiero, psed@| estudiante con mejores notas en esta
materia”. Aunque los estudiantes inicialmente @stown de acuerdo con estas afirmaciones,

después de la intervencién se mostraron ain masuwgedo con las mismas.

En general se puede observar que el aspecto motighcelacionado con la motivacion
extrinseca aument6 después de la intervencion Jogualores relacionados con la motivacion

intrinseca fueron muy similares entre si tantosaoteno después de la intervencion.

Valoracion de la tarea

3.Valoracion de la tarea
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5,00
S 4,00
E
S 3,00
ey
S
3 200
1,00
0,00
Preprueba Postprueba
uITEM4 4,56 5,56
®ITEM10 5,19 5,74
®ITEM17 4,81 5,30
= ITEM23 5,44 5,59
®ITEM26 4,59 4,93
B ITEM27 4,89 5,67

Figura 7.Valoracion de la tarea para el grupo experimeRtante: Elaboracién Propia.
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Enla Figura 7 se muestran los promedios obtsrpdo el grupo experimental (8°2) en
cada uno de los items que hacen parte de la valorde la tarea tanto en la preprueba, como en

la postprueba.

Del grafico podemos inferir que la valoracién dédl@a mejoré en todos los items que
componen dicho aspecto. Estos son los ITEMS 4121®3, 26, 27 que hacen referencia a las
preguntas: “Pienso que lo que aprendo en este megmiede servir para otras materias”, “ Es
muy importante para mi aprender todos los contsrpdopuestos”, “ Estoy muy interesado en
los contenidos propuestos para mi curso”, “ El enitto y los temas que me presentan en este
curso es muy util para aprender”, “Me gustan lag@aidos de este curso” y “Lo que mas

importa en este curso es poder entender todosriuast.

El indicador que tuvo la mayor mejora fue el ITEMuk pasé de 4.56 a 5.56, de esto
inferimos que los estudiantes pensaban que lo digie@era aplicable a otras materias y este

pensamiento se reforzé gracias a la intervencion.
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Creencias de control del aprendizaje

4. Creencias de control
7,00
S 600
‘S 500
§ 200
2 300
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& 000 - - s e
Preprueba Postprueba
m ITEM2 5,96 6,19
= ITEM9 4,37 4,30
ITEM18 5,52 5,85
m ITEM25 4,41 4,63

Figura 8.Creencias de control para el grupo experimentantei Elaboracion Propia.

En la Figura 8 se muestran los promedios obtsrdo el grupo experimental (8°2) en
cada uno de los items que hacen parte de las @sealeccontrol tanto de la preprueba, como de

la postprueba.

Del grafico podemos inferir que las creencias dgrob mejoraron en todos los items
gque componen dicho aspecto excepto en el ITEM qumanecio casi igual y hace referencia a
la pregunta “Si no soy capaz de entender algo d=ird es sélo por mi culpa”. Este valor es
cercano al cuatro, es decir que los estudiantsesten neutrales frente a la pregunta y por ende
no son conscientes de si se sienten 0 no respessdblas dificultades que presentan en su

proceso de aprendizaje.

Los indicadores que mejoraron (ITEM 2, ITEM 18, MR5) hacen referencia

respectivamente a las preguntas: “Si estudio eataria de manera apropiada podré aprender
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todos los contenidos propuestos”, “Si me esfueraohm, entonces podré entender todos los
temas” y “Cuando no puedo entender los temas dsbgcas solo porque yo no me estoy
esforzando lo suficiente”. Esto quiere decir, queedstudiantes sintieron que la realizacion de las

actividades constituian un factor importante adielie entender un tema.

Creencias de autoeficacia

5. Creencias de autoeficacia
7,00
g 6,00
2 5,00
& 4,00
.3 3,00
s 2,00
a 1,00
0,00
Preprueba Postprueba
m ITEM5 4,11 4,52
m ITEM6 4,33 3,81
W ITEM12 5,56 5,96
ITEM15 4,37 4,37
N ITEM20 5,00 4,96
mITEM21 5,59 5,19
ITEM29 4,52 6,22
ITEM31 5,26 5,63

Figura 9.Creencias de autoeficacia para el grupo experithdatante: Elaboracién Propia.

Enla Figura 9 se muestran los promedios obtsrpdo el grupo experimental (8°2) en
cada uno de los items que hacen parte de las @salecautoeficacia de la prepruebay la

postprueba.



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

54
Del gréafico podemos observar que la mitad de I&M¥ mejoraron, algunos

disminuyeron y solo uno permanecio constante.

Los items que mejoraron fueron (ITEM 5, ITEM 12EN 29, ITEM 31) y estos hacen
referencia a las preguntas “Creo que tendré ureamaoy alta en este curso”, “Estoy seguro de
que puedo aprender los conceptos basicos que aigaensn esta materia”, “Estoy seguro de que
puedo dominar los procedimientos que se ensefastartlase” y “Considerando la dificultad
de esta materia, mi profesor, y mis capacidades,@ue voy a desenvolverme bien en este
curso”. Es decir que los estudiantes se sintierds capaces de aprender los contenidos de la

materia y sacar una buena nota en el curso.

Los indicadores que desmejoraron (ITEM 6, ITEMIZEM 21) hacen referencia
respectivamente a las preguntas: “Estoy seguraideaedo entender los contenidos mas
complejos de este curso”, “Creo que puedo tenexaalente desempefio en todos los trabajos y

evaluaciones que me propongan en esta materiaspetid que me vaya bien en esta clase”.

El item que permanecio igual fue el ITEM 15 queeh@derencia a la afirmacion “Estoy
seguro de que soy capaz de aprender los conceptodifitiles que me presente mi profesor”.
Es decir, que la capacidad que creen tener lodiastes para asumir las tareas con una

complejidad un poco mayor no se vio afectada portévencion.
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Ansiedad
6. Ansiedad
7,00
c 6,00
:g 5,00
o 4,00
‘3 3,00
S 200
a 1,00
0,00
Preprueba Postprueba
mITEM3 6,07 5,15
mITEMS8 2,70 2,52
ITEM14 3,00 2,37
ITEM19 3,11 3,22
mITEM28 3,93 3,33

Figura 10.Indicador Motivacional de Ansiedad para el gruppezikmental. Fuente: Elaboracion Propia.

De la Figura 10 podemos ver que todos los indiedelacionados con la Ansiedad

disminuyeron de valor en excepciéon del ITEM 19 megord un poco.

Recordemos que mientras mas cercanos estan losyvadbacionados con el componente
ansiedad al nimero 7, es porque los estudiantsr#gen menos ansiosos con respecto a las

pruebas que se les realizan.

El indicador que mejoro esté relacionado con lguméa: “Me siento inquieto, nervioso y
me siento mal cuando presento examenes”. Es deeilps estudiantes se sintieron mejor a la
hora de presentar examenes, pero el avance nouygnande y en ambas tomas las respuestas

se acercan mucho a que se sintieron un poco nesvabser evaluados.
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Los indicadores que empeoraron son: EL ITEM 3, ITENTEM 14 y el ITEM 28.
Estos hacen referencia a las preguntas: “Cuandyg katiendo una evaluacion, me comparo con
mis comparfieros para ver que errores tengo”,” Adgmtar una evaluacion le presto mucha
atencion a las preguntas que no puedo respond&aungrido presento una evaluacién pienso en

las consecuencias de mis errores” y “Siento queanaizon late mas rapido cuando estoy

presentando una evaluacioén.”.

De los valores el indicador que mayor puntacioo tianto en la preprueba como en la
postprueba fue el ITEM 3, pasando de 6.07 a 5e85]ecir que los estudiantes tanto antes como
después de la intervencion confiaban en su respyexi tenia para ellos gran repercusion que

otro tuviera unas respuestas diferentes en susesasn

Los ITEMS 8, 14, 19 y 28 tuvieron siempre un vaercano a 3, es decir que el grupo a
pesar de sentirse algo nervioso al presentar psuebara para ellos algo demasiado

significativo.
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4.2 Descripcién de los resultados obtenidos en lagprueba y en la postprueba del grupo

control

4.2.1 Andlisis de los promedios de los aspectos mationales

Resultados de la Preprueba y Postprueba para el grupo control

6,00
5,00
2
2 4,00
£
[
[
:5 3,00
(%]
©
2
5 2,00
a
1,00
1.
Motivacio
n
intrinseca
I Preprueba 5,18

H Postprueba 4,84

2.
Motivacio
n
extrinseca

5,69
5,77

3.Valoraci
ondela
tarea

5,61
5,30

4. 5. 6.
Creencias Creencias Ansiedad
de control de

autoeficaci
a
5,74 5,45 3,41
5,48 5,07 3,12

Figura 11Resultados de la Preprueba y Postprueba paraps gantrol. Fuente: Elaboracién Propia.

En la Figura 11 se nos muestra el promedio dadpsctos motivacionales que

resultaron de aplicar el test MSLQ antes y desdeda intervencion en el grupo control.
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Se puede observar que la mayoria de aspectos @dearngjen una cantidad muy
pequefa (Motivacion intrinseca, Valoracion de tadaCreencias de control, Creencias de
autoeficacia, Ansiedad), y uno de los aspectosndejo una cantidad muy pequefa (Motivacion

intrinseca).

El aspecto que tuvo mayor cambio fueron las crasrie autoeficacia que pasaron a de
tener un valor de 5,45 a 5,07. Es decir que laglesttes desmejoraron la creencia que tenian en
lo positivo que podia ser los resultados de susegias de aprendizaje, como su nota en el curso

y lo bien que quedarian sus trabajos.

Es importante decir que a pesar de que el prontedios aspectos motivacionales del

grupo experimental variaron, ese cambio no fuefgigtivo en ninguno de los aspectos.

4.2.2 Analisis de los promedios de los items de kxspectos motivacionales en la preprueba

Los promedios de los ITEMS que componian los aspeubtivacionales del grupo

control se muestran a continuacién en la
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Resultados de la preprueba del Grupo Control.
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Grupo control
Resultados de la Preprueba
Promedio Desviacion

Afirmacion | Minimo | Maximo | Promedio | aspecto | Mediana | Moda | estandar Asimetria

g 5 ITEM1 1 7 521 5 5 2 69 -0,0766
§ § ITEM16 1 6 583 6 7 253 -0,2495
22| ITEM22 4 7 6,21 7 7 208 -2, 4794
& A ITEM24 1 7 3,48 518 3 4 2,41 0,22539
3 8 ITEM7 1 7 541 6 7 2 67 -0,9106
§ § ITEM11 4 7 528 5 5 210 -1,1757
R ITEM13 1 7 6,48 7 7 2 81 -0,8359
= 5 1TEM30 2 7 5,59 569 5 5 227 -0,1515
e ITEM4 4 7 6,48 7 7 2 63 -1,6063
2 ITEM10 2 7 6,48 7 7 240 -2,3801
5 8| ITEM17 3 6 517 6 4 1,72 -0,8174
E £ ITEM23 3 7 534 6 7 203 -1,0346
= ITEM26 1 7 5,03 5 6 247 -0,7384
> ITEM27 2 7 514 5,61 5 7 226 -0,3026
mo ITEM2 4 7 6,45 7 7 2 67 -1,4051
g, ﬁ ITEM9 2 7 4 90 5 4 220 0,27464
§T§ § ITEM18 3 7 6,34 7 7 218 -1,373
=~ ITEM25 2 7 528 574 5 7 227 -0,5495
ITEMS 1 7 4 86 5 4 250 0,28443

ITEMG 1 7 503 5 7 253 -0,8916

B 2| ITEM12 2 7 6,90 7 7 2 51 -2,7485
§ E ITEM15 2 7 4,69 5 6 2,28 -0,001
§ E ITEM20 4 7 541 5 5 1,95 -0,5258
5 &| ITEM21 5 7 6,38 7 7 207 -1,1755
ITEM29 1 7 5,00 5 6 254 -0,5842

ITEM31 1 7 5,31 545 5 5 246 0,32762

ITEM3 1 7 428 4 2 2 56 0,15434

E ITEM8 1 7 407 4 3 247 -0,008

2| ITEM14 1 5 2 31 2 3 2 46 0,43991

Z| ITEM19 1 7 3,21 3 1 202 0,46103
ITEM28 1 7 3,21 341 2 2 242 0,68645

Fuente: Elaboracion propia.

Los resultados del grupo control dan cuenta derupagque aunque tiene un promedio
en cada uno de los aspectos motivacionales bastaet® tiene una desviacion estandar muy
alta pues en la mayoria de los casos es mayoh@eas el Rango de respuestas en la mayoria
de los casos es de 6 unidades, dandole muchaivaratos resultados obtenidos por cada

estudiante comparado con el promedio del grupo.
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Por otro lado la asimetria negativa en la maycagitad preguntas da cuenta de que la

mayoria de los puntajes tiende a agruparse pomarel promedio.

La ansiedad es uno de los aspectos que tieneraedio mas bajo con un valor de 3.41,

indicando que los estudiantes se encontraban ungwmiosos al enfrentarse a las evaluaciones.

El aspecto que mejor se encuentra son las createiasntrol, es decir que los
estudiantes de este grado se sienten responsaldesagrendizaje. El segundo aspecto que se
encuentra mejor es la motivacion extrinseca, logyliere decir, que los estudiantes del grupo

control le prestan mucha importancia a la califi@aque puedan tener en el curso.

4.3 Comparaciéon de los cambios presentados entrdegeupo control y el grupo

experimental.

A continuacion se muestra la Tabla 2 que comparagsultados obtenidos después de
realizar la intervencion en el grupo experimental s obtenidos en el grupo control, en el cual

no se intervino, sino que se observd cOmo se littia antes:
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Tabla 2
Resultados de la Preprueba para el Grupo Experialgnel Grupo Control
Resultados de la Preprueba
Grupo Experimental Grupo Control
Desviacion | Alpha de Desviacion | Alpha de
Afirmacion | Min | Max x estandar Crombach | Min | Max x estandar Crombach
£ g [[TEMI 1 7] 441 1.37 1 7] 5,21 2,69
5 3 |[ITEMI16 1 6| 4.04 1.13 1 6| 5,83 2,53
£% [ITEM22 2 7] 4,44 0,85 4] 7] 6.21 2,08
= 5 [ITEM24 1 7| 4,85 1,65 0,51 1 7| 3,48 2,41 0,25
£ s |ITEM7 2 7] 5.30 1.74 1 7] 5.41 2,67
g & |ITEMI1 2 71 s5.07 1.42 4 7] 5.28 2.10
£% [ITEMI13 3 71 5.22 1.19 1 7] 6.48 2.81
= %  [ITEM30 1 71 4.78 1.47| 0,56 2 7] 5.59 2,27 0,54
- ITEM4 1 7] 4.56 1.37 4 7] 6.48 2.63
© ITEM10 3 71 5,19 1.13 2 7] 6,48 2,40
= ITEM17 2 6| 4.81 0,91 3 6| 5.17 1.72
2 _ [ITEM23 3 7| 5,44 0,89 3 7] 5,34 2,03
2 e |ITEM26 1 7| 4,59 1,49 1 7| 5,03 2,47
> 2 [ITEM27 2 7] 4.89 0,96| 0,78 2 7] 5.14 2,26 0,76
5 [ITEM2 3 71 s5.96 0,96 4 7| 6.45 2,67
S £ |ITEMS 1 71 4.37 1.10 2 7] 4,90 2,20
$ ° |ITEMIS 3 7|1 5.52 0,77 3 7] 6.34 2,18
© S [ITEM25 2 71 4.41 1.11] 0,09 2 7] 528 2,27 0,62
ITEMS5 1 71 4.11 1.60 1 7] 4.86 2.50
ITEM6 1 7] 4,33 1.49 1 7] 5,03 2,53
ITEM12 3 7| 5,56 1.16 2 7] 6,90 2,51
© ITEMI15 2 7| 4,37 1,36 2 7| 4,69 2,28
» 5 [ITEM20 3 71 5.00 0,94 4 7] 5.41 1,95
§ & |ITEM21 3 71 s5.59 1,00 5 7] 6.38 2,07
5 £ [ITEM29 3 7|1 4.52 0,85 1 7] 5.00 2,54
© & [ITEMS31 4 71 s5.26 1.04| 0,85 1 7] 5.31 2.46 0,69
ITEM3 1 71 6.07 1.83 1 7] 428 2.56
- ITEMS 1 71 2.70 1.37 1 7] 4,07 2.47
5 ITEM14 1 5] 3,00 1.18 1 5| 2,31 2,46
Kz ITEM19 1 7] 3,11 1.69 1 7] 3,21 2,02
< ITEM28 1 7] 3,93 1,94 0,25 1 7] 3,21 2,42 0,43

Fuente: Elaboracion propia.
Se puede ver en la tabla que antes de la inted@aonbos grupos tenian caracteristicas
bastante diferentes, la desviacion en el gruporarpatal es cercana a 1 para todos los items

mientras que la desviacion en el grupo controkesana a 2.
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El alfa también tiene valores bastante diferentesnebos grupos y esto no permite

comparar de manera objetiva cada uno de los gues son heterogéneos.

A continuacion se relacionan en la Tabla 3 loaltados de las postpruebas en ambos

grupos:
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Tabla 3
Resultados de Postprueba para el Grupo ExperimgnghiGrupo Control.
Resultados de la Postprueba
Grupo Experimental Grupo Control
Desviacion | Alpha de Desviacion | Alpha de
ITEM | Minimo | Maximo | Promedio | estandar Crombach | Minimo | Maximo | Promedio | estandar Crombach
£ 1 2 7 4,41 1,37 1 7 4,19 1,62
o § 16 2 7 5,04 1,13 1 7 4,32 1,94
= - 22 4 7 5,52 0,85 4 7 6,45 0,89
S =
2 = 24 1 7 3,96 1,65 0,61 1 7 4,39 1,75 0,25
c 7 1 7 5,37 1,74 1 7 5,39 1,73
"§ § 11 2 7 5,22 1,42 2 7 6,10 1,22
2 L 13 3 7 5,59 1,19 1 7 6,10 1,42
s &
30 1 7 4,41 1,47 0,48 2 7 5,48 1,63 0,38
m 4 3 7 5,56 1,37 2 7 5,74 1,26
3 10 3 7 574 1,13 2 7 6,00 1,29
._E g 17 4 7 5,30 0,91 3 6 4,68 0,87
g 8 23 4 7 5,59 0,89 3 7 5,29 1,10
Tc; 26 1 7 4,93 1,49 1 7 4,68 1,54
= 27 4 7 5,67 0,96 0,64 2 7 5,42 1,54 0,78
- — 2 4 7 6,19 0,96 4 7 6,10 1,04
-2 .E 9 3 7 4,30 1,10 2 7 4,74 1,67
E g 18 4 7 5,85 0,77 3 7 577 1,18
G 2
25 3 7 4,63 1,11 0,02 2 7 5,32 1,47| 0,57
5 2 7 4,52 1,60 1 7 4,00 1,34
6 1 7 3,81 1,49 1 7 4,26 1,86
% § 12 4 7 5,96 1,16 2 7 5,74 1,34
S8 15 2 7 4,37 1,36 2 7 4,94 1,41
§ 8| 20 4 7 4,96 0,94 4 7 5,65 1,02
S ® 21 4 7 5,19 1,00 5 7 6,58 0,72
29 5 7 6,22 0,85 1 7 4,87 1,48
31 3 7 5,63 1,04 0,85 1 7 4,52 1,43 0,83
3 1 7 5,15 1,83 1 7 4,00 1,91
E 8 1 5 2,52 1,37 1 7 3,65 2,12
3 14 1 4 2,37 1,18 1 7 2,32 1,62
b, 19 1 7 3,22 1,69 1 6 2,58 1,61
28 1 7 3,33 1,941 041 1 7 3,03 1,91 0,29

Fuente: Elaboracion propia.




UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
il 65

En la tabla anterior podemos observar que tarngouglo experimental como el grupo

control obtuvieron valores parecidos de la desiaestandar en la postprueba.

El coeficiente de alfa cercano a cero, en alguedsslaspectos motivacionales, se

traduce como poca confiabilidad del test para estpsctos.

Ambos grupos tienen rangos en los items muy pareckesto da cuenta de la diversidad
de respuestas que podemos encontrar en un misohm gjreimportar la metodologia de

ensefianza que se implemente.

Resultados de las Postpruebas
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Motiv | Motiv | racidon | Creen | Creen | Ansied
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M Postprueba grupo
experimental

B Postprueba grupo control | 4,73 5,15 5,46 5,24 5,08 3,32

4,84 5,77 5,30 5,48 5,07 3,12

Figura 12Resultados de la Postprueba para el Grupo Conglofjsupo Experimental. Fuente: Elaboracion

Propia.
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En la Figura 12 podemos ver los promedios obteniidocada aspecto motivacional tanto
por el grupo control como por el grupo experimental

Ambos grupos tienen valores parecidos de ansiedadkcir que este factor parece no
poder modificarse solamente con la forma de engafisino que tiene que cambiar también la
manera de evaluacion.

Las creencias de autoeficacia son también muy rasaentre los dos grupos, es decir que
la capacidad que los estudiantes sienten que tjgar@resolver algo pueden no ser algo
modificable.

La motivacion extrinseca es mal alta en el grugzesmental que en el grupo control, por
lo tanto por medio de la contextualizacion se purdprar este aspecto.

Los estudiantes del grupo experimental tienen upiavacion intrinseca un poco mas alta

que los del grupo control.

4.4 Andlisis de los instrumentos de control del gpo experimental

Como se menciono antes, el analisis de los residtsel realizo a partir de la
triangulacién entre los diferentes estamentos ynidisadores del test, asi entonces los
resultados del analisis de las entrevistas segularon con las observaciones realizadas en las
diferentes clases cuyos registros se encuentrios eliarios de campo y con los indicadores del
test MSLQ. El proceso de categorizacion y triangola posibilité identificar algunos aspectos
coincidentes o divergentes, en relacion con: gysteuriosidad por aprender, calificacion y/o
reconocimiento como centro de aprendizaje, Inteliégportancia de los contenidos, utilidad del

aprendizaje, seguridad por un excelente desempsfi®rzo y responsabilidad por el
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aprendizaje, inseguridad en evaluaciones y reffegabre el desempefio en la evaluaciéon. A

continuacién se presentan algunos de los hallazigtesidos a partir de la triangulacion.

4.4.1 Metas de orientacion intrinseca

- Gusto y/o curiosidad por aprender

Con respecto a esta subcategoria se encontré Qodrttarés tanto en lo relacionado con
el trabajo por proyectos realizado en estadistimano por el trabajo realizado en matematicas a
través de la resolucién de problemas, pues lamgegoria de los estudiantes mostraron
disposicion, curiosidad e inquietud por saber coeatizar las actividades propuestas, adicional
a esto se percibia en ellos el deseo de aclarduties y poder comprender los conceptos. Tanto
asi que expresiones como: “uno puede aprender leseade actividades diferentes, lo mismo
cansa’, obtenidas de la entrevista dieron cuergaetitrabajo realizado los incito a interesarse un

poco mas por el aprendizaje de los contenidossristo

4.4.2 Metas de orientacion extrinseca

- Calificacion y/o reconocimiento como centro de aprelizaje

En esta segunda subcategoria se encuentra que icdorinacion registrada en los
diarios de campo y las entrevistas, se evideneigactontradiccion, debido a que en los registros
del diario se tiene que los estudiantes hacerctagdades sin esperar ningun tipo de premio o
recompensa, pues estas les resultaron agradadten yealizadas por el gusto en si, (es de
aclarar que en ningin momento se les mencionéedarga nota por la realizacion de las

mismas), esto para el caso especifico de la raéaldel problema, y en lo que respecta al
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trabajo mediante proyectos hubo momentos en losagqueta jugd un papel importante para la

realizacion de la actividad.

De este modo se evidencia que la nota continudaien factor de motivacion para los
estudiantes, sin embargo, a partir del trabajozadd fue posible constatar que con la
implementacion de nuevas estrategias de ensefiameede lograr que el estudiante disfrute de

su aprendizaje por el gusto que éste le generajugdpor una nota.

4.4.3 Valoracion de la tarea

- Interés e importancia de los contenidos

Para darnos cuenta que esta subcategoria tuvoamégmto, basto no solo con ver la
actitud que asumié la gran mayoria de los estugBaatiando realizaban tanto las actividades
basadas en la resolucion de problemas, como erakjd por proyectos, sino también el
escucharlos diciendo cosas como: “interesante,uyan habia visto eso, uno aprende mejor”,

“aprendi cosas que no sabia”.
- Utilidad de los contenidos

Sobre esta subcategoria podemos decir que sedeigi@nciar en la mayoria de
estudiantes cierta conciencia o claridad acerda d#lidad que pudiera tener el aprendizaje de
estos contenidos, puesto que mientras unos coabaieue el aprendizaje de estos contenidos
les podia ser util en otras materias, otros pooetrario pensaban que “esto no tiene aplicacion
en otras materias, eso se ve en carreras proféssaman empresas importantes que necesitan

hacer estudios sobre algo y encuestan la gente’easl| caso especifico del trabajo mediante
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proyectos, y con respecto a la resoluciéon de pnadmese llegé al consenso de que “las

operaciones con reales si se aplican en la vidz sg4s”.

4.4.4 Creencias de control del aprendizaje

- Esfuerzo y responsabilidad por el aprendizaje

Con respecto a este aspecto podemos decir que sndelos estudiantes que estaban
entregados y comprometidos con el desarrollo dadagidades propuestas obtuvieron
resultados que nos permitieron ver que alcanzatquiar grandes niveles de conocimiento
sobre los contenidos tratados, mientras que losigue hacian su resultados eran contrarios,
pues no prestaban atencion, no se concentrabamppta dedicaban tiempo a estudiar por fuera,
cabe resaltar que estos Ultimos eran pocos. Addadslizacion de las entrevistas permitieron
confirmar dichas apreciaciones, asi por ejemplerters expresiones como: “No estudio”, “No
estudio, con lo que capto en clase, si lo entiemddase ya en la casa no lo haria”, “En internet,
los ejemplos de los titulos del cuaderno” y “Miwe ejemplos del cuaderno y la teoria, y

soluciono los mismos ejemplos del cuaderno”.
4.4.5 Creencias de autoeficacia
- Seguridad por un excelente desempefio
Aunque los resultados de esta subcategoria enngigio no fueron muy evidentes
sobretodo en el momento en que los estudiantesrtuvgue enfrentarse a la resolucion del

problema planteado sobre el vaso de leche, puastmgstraron cierta resistencia, no se sentian

capaces de resolverlo, lo veian dificil y considaraque eso no era un problema matemaético,
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que estaba mal planteado (por no tener datos ncmsgrluego de que se familiarizaron y lo
comprendieron, pudieron participar de manera caajwando diferentes alternativas de
solucion, mostrandose seguros con sus aportes, dlgainto de defender con argumentos sus

propuestas de solucion.

Ahora bien, respecto a los contenidos trabajad@stuistica mediante el trabajo por
proyectos, los estudiantes mostraron una graniskeguirente a las capacidades que tenian para
desempefarse en la realizacion de las tres prirfeeses del proyecto, pues lograron
familiarizarse facilmente con lo propuesto en aagia de ellas, aunque para el desarrollo de la
ultima fase tal vez por cuestiones de tiempo deesim presionados para la solucion de esta
guia, su desemperio y percepcion fue diferenteghguaos de ellos, pues se sentian enredados,
perdidos y no lograban comprender lo que se lepdd hecho una de sus respuestas en cuanto
al trabajo de estadistica fue: “en lo del cuadeimbay problema todo lo entendi, las tres
primeras fases, también muy bien pero en la cf@stamuchas dudas” y “el Ultimo quiza
porque no entendi bien el tema y no hubo tiempa gae me explicaran, no dieron mas

oportunidades”

4.4.6 Ansiedad

- Inseguridad en evaluaciones

Respecto a esta subcategoria se notd que algundgeses en el momento de presentar
evaluaciones (examen de periodo y quiz) intentaiaar las respuestas del compariero del lado,
demostraron de cierto modo que no confiaban endosgbian, reflejaban en su rostro

preocupacion, realizaban movimientos con sus exdiaes que manifestaban inquietud y
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nerviosismo, ademas se vio que dedicaban muchgdienta realizacion de aquellas preguntas
gue les daba mayor dificultad resolver, aunque casmtar que en unos cuantos estudiantes el
hecho de presentar una evaluacién pareciera ntadéscemocionalmente. Sin embargo no
podemos pasar por alto que el solo hecho de sabesagan evaluados nuestros conocimientos
genera en la mayoria de las personas presionngmte lo que lleva en muchas ocasiones a no

dar lo mejor de si, aunque en otros momentos teogaerteza de lo que sabemos.

- Reflexién sobre el desempefio en la evaluacion

Esta subcategoria alude a la reflexion que haceedtudiantes sobre las consecuencias
que puede acarrear el no haber estudiado el tiewgEsario para presentar la evaluacion, el
equivocarse en algun proceso de lo que debe lmeksolucionar de manera inmediata la
prueba evaluativa, sin detenerse a comprenderdagyide que haga y el entregarlo sin revisar,
otro factor puede ser la inadecuada metodologéstiglio o aprendizaje. Asi por ejemplo hubo
estudiantes que hacian explicita su preocupacitantkly después de presentar la prueba, pues
decian que “... como no la sabia hacer me poniasapeganas de hablar, desespero”.

Es de resaltar que el andlisis anterior se reabrnda informacion obtenida del grupo
experimental, pues con el grupo control solo raeatias observaciones de aula con las que se
llevé un seguimiento sobre la metodologia implemaatpor el maestro y la actitud que asumian
los estudiantes frente a las clases, de la cua@mosl afirmar que se siguié un esquema
tradicional por parte del maestro, pues él se dbdi@a exponer los contenidos, resolver ejemplos
sencillos y algunos complicados, que daba cuentamdensefianza repetitiva, en la que la

participacion de los estudiantes no era muy agtvque el papel asumido por ellos, era
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generalmente ser receptores de informacion, endag muchas ocasiones estaban dispersos a

lo que se les exponia.
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Conclusiones

El esfuerzo del docente hacia la contextualizad®ios contenidos mateméaticos permite la
obtencion de mejores resultados en la activacidogidispositivos basicos del aprendizaje
de los estudiantes y, por lo tanto, mejora la pladdidl de construir conocimientos, ya que a
partir del planteamiento de actividades que inv@nsituaciones reales o al menos cercanas
a los estudiantes, se ayuda a despertar en dloapacidades criticas y creativas cuando
buscan estrategias para llegar a la solucién dsituecion planteada. Ademas, el hecho de
aplicar los conceptos matematicos a situacionegiaonas les generan interés para aprender

y comprender los mismos.

Las guias didacticas o guias de trabajo elabotzjada metodologia de resolucién de
problemas, permiten la contextualizacion de loger@dos matematicos y por ende del
conocimiento, el desarrollo del pensamiento critiedos estudiantes y mejorar sus niveles
de motivacidon. En cuanto a los docentes ayudaaldéoer sus conocimientos disciplinares y

por consiguiente actualizacion de los mismos.

A través de la matematica en el contexto, el estuditiende a hacerse responsable de su
propio aprendizaje generandose en éste habiligedasonseguir su autonomia (en el
aprendizaje) y hacer mas eficiente el trabajo enpegconsidera como un sistema con un
proceso social que tiende a la construccion dematamética para toda la vida. Se cambia,

ademas, el paradigma educativo que se centradgesfesor a otro que gira alrededor del
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alumno. Es importante que el profesor realice itigasiones educativas para apoyar su
actividad laboral y asi elevar la calidad acadérd&ta educacion, ya que “docencia e

investigacion no debe separarse”.

» Este tipo de trabajo puede llevar al maestro a t@araciencia sobre el impacto que tiene la
metodologia de ensefianza que implementa en eflaulase y a partir de alli, buscar el
método mas conveniente con el fin de que los cafdsrensefiados tengan algun significado
para el estudiante, facilitandole asi, relacioaanatematica con su entorno y el modo en que

interactUa con él.

» Desde los estandares y lineamientos curricularesatematicas del Ministerio de Educacion
Nacional se plantea que la ensefianza de estagbealdrse de manera contextualizada, sin
embargo vemos que la mayoria de maestros hacemnicaso a este planteamiento por
diversas razones, por tanto no optan por desarsuaclases de modo tal que los contenidos
se hagan familiares y cercanos a la realidad datiesite. Teniendo en cuenta los resultados
obtenidos con la realizacion de esta investigapaemos decir que aunque tanto para el
maestro como para el estudiante el trabajo a pirtima ensefianza de la matematica
contextualizada demande mayor esfuerzo y dedicalci$mesultados que se puedan obtener
seran satisfactorios, ya que a partir de la apbcadel trabajo por proyectos y la resoluciéon
de problemas como lo fue nuestro caso, se logréraregn cierto grado varios de los

aspectos motivacionales en los estudiantes haajrehdizaje de la matematica.
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Las conclusiones que sacamos respecto a contedulaiensefianza de las matematicas

mediante la resolucion de problemas y el trabajgpmyectos con relacion a los aspectos

motivacionales son:

-Los estudiantes valoran mas las tareas cuando sté&n sentido para ellos.

-La motivacion intrinseca es un aspecto dificicdmbiar a corto plazo. Quizas
mediante el desarrollo de un trabajo contextuatizam mas tiempo se puedan
ver mejorias.

-Los estudiantes incrementan su motivacion extcanselos procesos de
aprendizaje son tenidos en cuenta para la evalua@due éstos le prestan mas
a tencion a los procesos de ensefianza con el tibtdaer mejores notas.

-Los estudiantes no siempre son conscientes deel@lgprofesor ensefia y evalla
en un periodo académico y por eso sus creencieficdeia, aunque mejoran, no
lo hacen de la manera esperada. Por ello, se leaesario que al principio de
cada tarea se les explique lo que haran y lo qespra que logren con dicho
trabajo.

-En general los estudiantes tienen creencias deot@ositivas, pues se muestran
seguros antes sus capacidades de aprendizajeisango estas se pueden
mejorar alin mas contextualizando la ensefanza.

-La ansiedad es un factor que no puede modificaederarse simplemente al
cambiar la metodologia de ensefianza, es necesdeimas, cambiar la forma en
la que se evalla a los estudiantes para obserestesiactor puede mejorar o

realizar otras acciones
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Recomendaciones
» Se recomienda que para la realizacion de trabajopgrpyectos haya mayor
acompafamiento al trabajo realizado por los estiebaen horarios extraclase por parte
del docente, puesto que el tiempo de la clase safesente para aclarar todas las dudas

gue le surgen al estudiantado.

* Se hace necesario que el docente desarrolle eflesgs estrategias de enseilanza que
permitan contextualizar los contenidos matematidesnodo que el estudiante sea mas
consciente de la utilidad que puede tener estat@néaen otras materias como en su
cotidianidad. Por ello y a partir de los resultadbtenidos con esta investigacion
tenemos suficientes elementos para recomendasédianza mediante proyectos, ya que

ésta parte de los intereses y del contexto rellsdestudiantes.

» Es importante que para proximos estudios relacmhadn los aspectos motivacionales y
el tipo de ensefianza utilizada se escojan gruptgsot@on caracteristicas
motivacionales similares al las del grupo experit@lgpara poder tener resultados mas

confiables.

» Es importante que para proximos estudios en lohgya mas de una estrategia de

ensefianza se midan los niveles motivacionales flespués de cada intervencion.

» Cambiar el método de ensefianza no es suficiersenpgjorar la ansiedad que presentan

los estudiantes al resolver evaluaciones. Se suga®a proximos estudios variar tanto el
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método de ensefianza como la manera de llevar daabaluacion para analizar los

cambios que pueda presentar este aspecto motiahcion

* Un estudio cuantitativo de tipo correlacional seryiara comprobar de manera objetiva
que contextualizar la ensefianza puede mejorar dermaignificativa los niveles

motivacionales.
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Anexo A
u 10 DE INTERE DE LOS ESTUDIANTES D RO Y
Nombre del estudante:
FRORE. ... e e e e v 1 e e e o s Grade: ... Grupo —

Responde lzs sigwentes preguntas teniendo siempre presents gque debes ser
sincern o sincera con cada yna de las respuestas que escribas.

En mi conducta:

En mis estudios:

En mis afectos y sentimientos:

En mis relaciones con los demas:

"Cuando estoyen clase:

De mi profesora):

84
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g mi conducta:

"En mis estudios:

En mis afectos y sentimientos:

"En mis relaciones con los demas:

Cuando estoyen clase:

De mi profesor{a):

Ahora, responde marcando con una X 13 respuesta que consideres comedtay
justifica cada una de estas:

1) ; Tegusta lo que haces en clase de matematicas?

nnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnnn

;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;;
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Z) i Que s lo que mas te gusta de [a clase de matematcas? |, ; Forque’

i i i i

3) Prefenrias hacer otras cosas en la clase de matematicas?
e Si

e No
i Cuales?

4) gtﬂ:mumnuu problemas con las maematicas?
L=

e No
& Cual o cuales?
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8) ; Como ves las relaciones entre los alumnos/as de tu clase?

" - i e e " P T i

- . = - —— - - —
- - = - =

& - + - B - - =4 .- - E -
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Anexo B
Test MSLQ

PARTE A. MOTIVACION

Las siguientes preguntas estan relacionadas conla motivaciony actitud que usted
asume en la clase de Matematicas. Mo hay respuestas correctas o incorrectas, pero es
importante que las responda con mucha sinceridady desde lo que sientes frente a esta
materia.

Si cree que la pregunta es muy cierta para usted seleccione el ndmero 7, 5iuna
pregunta no es del todo cierta entonces selecciones el nimero 1. Si la pregunta es mas
o menos cierta seleccioneun nimero entre 1 ¥ 7 con el que se sienta mas identificado.

1. Me gustan mas las tareas que representa un reto para mi pues me permite aprender
COSA5 NUEVAS.

2. 5i estudio esta materia de manera apropiada podré aprender todos los contenidos
propuestos.

3. Cuando estoy haciendo una evaluacion, me comparo conmis companeros paraver
que errares tengao.

4. Pienso quelo que aprendo en estecurso me puede servir para otras materias.

k. Creo quetendréuna nota muy alta en este curso.

8. Estoy seguro de que puedo entender los contenidos mas complejos de este curso.
7. Una buena calificacion es lo que mas me importa.

3. &l presentaruna evaluacion le presto mucha atencion alas preguntas queno puedo
responder.

9. 5i no soy capazde entenderalgo demicurso es sdlo por mi culpa.
10. Es muy importante para mi aprendertodos los contenidos propuestos.

11. Lo que mas me imparta es mejorar mi promedio académico, por eso lo que mas me
interesa en este curso es teneruna buena nota.

12. Estoy seguro de que puedo aprender los conceptos bisicos que se ensefian en
esta materia.

13. 5i quiero, puedo ser el estudiante con mejores notas en esta materia.

14, Cuando presentouna evaluacion pienso en las consecuencias de mis errores.
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15. Estoy seguro de que soy capaz de aprender los conceptos mas dificiles que me
presente mi profesor.,

18. En estas clases, prefiero el material del curso que despierte mi curiosidad aunque
gllo implique que sea un poco mas dificil de aprender.

17. Estoy muy interesado en los contenidos propuestos para mi curso.
18. 5i me esfuerzo mucho, entonces podré entender todos los temas.
19. Me siento inquieto, nervioso y mesiento mal cuando presento examenes.

20. Creo que puedo tener un excelente desempeno en todos lostrabajos y
evaluaciones que me propongan en esta materia.

21. Espero queme vaya bien en esta clase.

27. Lo que mas me gustaria de este curso, seria intentar comprender lostemas con
tanta profundidad comosea posible.

23. Bl contenidoy los temas que me presentan en este curso es muy Otil para aprender.
24. Cuando puedo escoger en esta clase los trabajos que haré mas adelante, prefiero
aquellos donde puedo aprender muchosin importar que estos no me garanticenuna

buena nota.

25. Cuando no puedoentender los temas del curso, es s0lo porque yo no me estoy
esforzando lo suficiente.

26. Me gustan los contenidos de este curso.
27. Lo que mas importa en este curso es poder entendertodos los temas.
28. Siento que mi corazdn late mas rdpido cuando estoy presentando una evaluacion.

29. Estoy seguro de que puedo dominar los procedimientos que se ensenan en esta
clase.

30. Quiero que mis resultados en esta clasesean buenos porque es importante
mostrarle a mi familiay amigos queyo soy capaz.

31. Considerandola dificultad de esta materia, mi profesor, ¥ mis capacidades, creo que
voy a desenvolverme bien en este curso.
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ENTREVISTA
Mombre:
Fecha:

. iTe gustd trabajar en equipo o prefieres el trabajo individual?

. 2Te gustd la forma en que trabajaste estadistics este perodo o lo

prefieres de la manera tradicional? ;porque?

. Como estudiss para un examen, cual es tu técnica de estudio?

. iTe results interesante o poco interesante el trabajo realzado en ls

clase de estadistics y matematicas? ;porque?

. JQué e= lo que mas te gusto de las clases de estadistica?

. Que fue lo quemenos te gustode las clases? ;qué tesbuma? ;que le

cambiaras a la clase para que fuers mas de tu agrado?

. ;Consideras que aprendiste mucho sobre estadistica o por el contrario

no sprendiste nads?

. ;Crees que la notaobienids enla matens ers scorde con el esfuerzo v

empeno puesto en &l curso?

. iTe preccupaste con algunadelss actividades de ls materia? ;que te

genero ansiedad o estras?

10.;Queé dudss te quedaron al terminar &l curso?
11.;Como te sentiste a ko largo del curso?

12.;Qué puedes deciracerca dels maners enquelas profesorasdaban s

clase? ;eran claras, ks entendias sus explicaciones, respondian de
maners clars s tus preguntss, dudas & inguistudes?

13.;Te gustaron las actividedes, taress y evalusciones propuestss durante

las clases?

14.; Qué sentiste cuando teniasque presentaruna evaluaton v no habias

estudisdo?

16.;Luego de que te explicaban un tems en clase, ibas & cass vy

profundizsbss mas sobre o este o simplementa te quedabas con ko que
te explicaban en clase?
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Anexo D

OBSERVACION. LA MOTIVACION EN EL AULA

Nombre del observador: Leidy Jhoana Castafio Quinterc y Laura Maria Reinoso Florez

Fecha: jueves 20 de marzo de 2014

Lugar: Institucian Educativa El Bosque, grado §°2

Tema: operaciones con reales

Objetivo: mostrar a los estudiantes la aplicacion que tienen las operaciones con reales en su contexto, a partir de la resolucion de
un problema basado en una situacion cotidiana para ellos (vaso de leche del refrigerio)

ASPECTOS MOTIVACIONALES

REFLEXION

DESCRIPCION DE LA CLASE

MOTIVACION INTRINSECA

Se puede decir que los estudiantes se veian
motivados intrinsecamente, puesto que se
mostraron propositivos, atentos, interesados y
muy comprometidos con la resolucion del
problema, de modo tal que salieron en varias
ocasiones al tablero, sin darle importancia al
hecho de que la actividad estuviese desvinculada
de una nota.

MOTIVACION EXTRINSECA

Durante la sesion este aspecto no fue relevante,
pues participaron voluntariamente sin tener
consciencia de si existia o no la obtencion de una
recompensa

VALORACION DE LA TAREA

Se pudo evidenciar que el problema desperto en
los estudiantes interés y compromiso por
resolverlo

CREENCIAS DE
AUTOEFICACIA

En un primer momento en que se enfrentaron al
problema mostraron cierta resistencia a la
solucién del problema puesto que se escuchaban
expresiones como: “eso esta muy dificil”, “no se
puede resolver porque no tiene nlmeros”, “ese

Caracteristicas del grupo: el grupo esta
conformado por 27 estudiantes, entre 12 y
15 afios de edad, de los cuales asistieron
27 estudiantes.

Estrategias de trabajo: resolucion de
problemas y trabajo en equipo

Desarrollo de la clase: se organizan los
estudiantes en grupos de tres y se continua
con la solucion del problema propuesto
para el cual la maestra entregd a los
estudiantes bolsas de litro de leche para
hacer una comparacién del contenido con
las bolsas de leche que ellos reciben en el
refrigerio, luego se les mostrd la relacion
entre el nimero de vasos de leche que
salen de un litro. A partir de lo anterior, la
clase se enfoca en responder a los
interrogantes planteados en el problema,

problema estd mal redactado”, después, al
analizar y comprender bien lo que se les pedia en
el problema se enfrentaron y vieron que si era
posible llegar a la solucion.

CREENCIAS DE CONTROL

Se hizo evidente que los estudiantes necesitaban
de la guia y ayuda constantemente del maestro
para abordar y solucionar el problema, puesto
que en un principio algunas de las expresiones
que utilizaban unos cuantos estudiantes daban a
entender que no eran capaces de abordar la
situacion problémica.

ANSIEDAD

El grupo en general se mostraba tranquilo y
dispuesto para el abordaje del problema.

donde los  estudiantes  participan
activamente
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Anexo E
PROBLEMA

El alcalde Anibal Gaviria, desea averiguar cuaiero esta invirtiendo el municipio de
Medellin semanalmente en la leche y qué cantidatstdeentrega en el refrigerio que se le da a
la Institucion Educativa El Bosque, el cual es riéggya a cada uno de los estudiantes en el

descanso y esta mision ha sido asignada al gr&do 8°

PREGUNTAS ORIENTADORAS

v' ¢ Qué proponen ustedes para solucionar este préblema
v' ¢ Por dénde creen que podemos iniciar y qué datesitemos ($, # estudiantes)?

v Intentemos darle un precio base, ¢ ustedes consggaemisma leche en la tienda?,

entonces, ¢,cOmo vamos a saber cuanto vale?, ¢ oadata bolsa de leche?

v' ¢ Sera que hay alguna forma de saber el preciolid@da de leche pequefia, si sabemos

cuanto vale la grande?
v' ¢ Cuantos mililitros contienen ambas bolsas de ®che
v' Entonces podemos relacionar el precio con el calgen
v' ¢ Qué es mililitro?, ¢por qué la unidad de medida eslilitro y no otra?
v' ¢ Cuantas jornadas tiene la institucion, y en eldasleche?
v' ¢ Cuantos estudiantes hay por cada grado y cuéyanhcada jornada?

v' Sera que el municipio si esta regalando en sudathla leche, o ¢de dénde sale ese

dinero?
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Anexo F

THSTTTUCION ELDICATIVA EL BOSOTE
ACTIVIDAT: DNDIVIDTAL NUMERD 1

L it Sigue denck s de ks grivdipaies pracrspaciotes oo ko Bogaan.

P Sevdrive £ 2L TIERPD

Los resultados arrojados porla Encnesta de 4 quien seva a rmlizar ks enmesta?

Opinicn Pelitica v Elactoral, laborada por
la Tpivarzidad da La Ssbana. no som
alentadoras para &l gobisrno distrital v las
institnricnas.

Los bogotanos calificaron]a gection de 1a
Adminisiracion con 21 puntes {en 1ma

buano).

“Lo gue sismprs lss precompa 2 los
bogotamos es la seguridad, la mevilidad v,
ma: qus la corrupoidm, el mansjo da los
recursos. Estos resultades  ovidancian la
inconformidad goe sisnten por €l nso gue

z8 1z =sta dando al dinerc. Sisntsn gue mo
z8 esta ptilizando adsrpadaments™, axplics
Juan David Cardspaz, imvestizador dal
cbsarvatorio de medics de L3 Sabana.

cCual e & objetivo dela enmiesms
ascaladaias, enalgue s esmaloy 5a: / S glat e

Submaw e & v ks fases que hacen
referencia A las presuniEs gue oress gue
deben aparererenla encussta y
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Completa &l sigmients cnadre teniendo en coenta = la respoesta de las frases goa
subrayaste som 0 po Dumericas. Por gjemplo: cadad?, raspuesta; 15 atios (numérica);
ioolor de palo?, respussta: Megro (oo numerica)

NUMERICA O NUMERICA

El alcalds de Bogota, Gustave Petro, tampoor sale bien libradeo. Cuando les preguntarom
por la calificacion goe le dabam 3 su gestion, an promedic alcansd om 28 Pasa 3 goa
sigpe siendo tn resultade bajo, su gesticm ha ide mejorande con el Hempo. La sncoesta
se realizt a una musstra de 78z persomas, en 19 da las 2o localidades de la cindad.
Tambisn =a las consulte por &l procese de paz, al procese da ravecatoria v los medics da
comunicacicn gue whlizan para informarss sobre temas politicos.

£Jus entiendes por musstra?

{CTeas gue seria posible obtener la informacion de todos los bogotamos?

|:|Si:'.-:-.":-m-:}.'-'

Mo cPor gua?
|:| q

51 la poblacicn cansada en Bogota son 7774845, las respuestas dadas por una
parsona ds la muestra 43 cuantas perscnas de la poblacicn esta reprasentando?
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Expraza &l resultade antarior an porcantaja.

%

{Come creas gue =8 aligen las personas gue van a formar parts de la moestra?

Considaras goe las encpestas debarian incluit &l nombre de los encpestados o debarian
sar astrictamanta confidenciales, (Por guat
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DNSTITUCION EDUCATIVA EL BOSGUE
ACTIVIDAD INDIVIDUAL NUMERD 2

AR

Trabajo Infantil en Colombia

[ El Dans presentd los resultades da la
Encuesta Sobre Caracterizacicn de la
Poblacion entre 5 ¥ 17 ahos en Colombia
Sogim &l analizis, an &l pais &l 14.5 por
ciante da los nitos en esa rango de edad
trabaja. Comozca sstadisticas punimalas
sobre al tama.

LA gquisn seva 3 realirarla enmiesa?

/

1 &= &l objetivo dela enmissm?

El estudic 5o realizs oonuna musstra de
1g.000 hogarss ¥ 35.000 PECSODAS antra
5¥ 17 atos edad, an ronas urhanas ¥
turales dal pais. O acnarde con
informacion institecicnal, &l ohjstive
principal de asta snepesta e invaestigar
las actividadaes aspolarss, sconbmicas v
oo eponomicas de esta poblacicn.

\

LJne entiendes pormussoa?

Por factores de analizis, las conclusiones
dal estudic som:

-  EBemmmeracion El 52 por canto
da los menoras trabajadorss no
tiaman remuneracicn. El 26 por
ciante devenzan meanos de 71500
pesos. UTn 46 poT ciento racibs
imgrasos gue oscilan antra 71,500
¥ 285000 v uno de cada 100

Eubrata en e =xim las frazes quehacen
refereniia 3 las presuni@s gue cress quedeben
apareceren la enmissia. ]

alcanya 3 ganar mas deun salaric

minimme lagal.

- Edad El 17,2 por cisnte da los mencres goe trabaja tienen ds 53 g atos. Un 124
Ppor ciento 48 10 3 11 atos. El 49 por ciento esta ewtra los 12 ¥ 14 ahos v casila
tarcara parts (oo poT ciento) s8 encpentran antra los 45 a los 47,

- Distribucion geografica En las regionss Pacifica, Oriental vy Central za
ancnantra &l mayoer nomers da menores trabajadores. En Bogota, solameanta, za

kalla &l 5.7 por cianto.
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- Trabajo, esiundio v abandono de hogar El 14.5 por ciento, 1.558.000,
solaments trabaja. n 20 2 por cientes unicamenta estndia. Es decir, 248q.000.
PoT oira parts, 442000 menores sehabian ide del begar cuande sa aplico 1a
ancmasta.

- Actividad economica El 354 por ciento labora en actividades de agricultura,
Un 327 por clento en comercic, &l 125 por cente en industrias v el 447 por cento
am &l sactor servicios.

Completa &l sigwiente cuadre tendends en coenta =ila respuesta de las frases gque
subrayasts son o 0o numericas. Por gjemple; cedads, respuesta: 43 ates (numerica);
soolor de pelos, respuesta: Megro (B0 DUmETica)

NUMERICA N NUMERICA

iCress que saria posible obtener la informacion ds todes los colombianes entrs 5 v 17
anos?

|:|Sii.¢-§m{}.’-'

|:| No {POT qua?

= Zi la poblacion da mifos ¥ jovemss antre 5 ¥ 47 abos son &8.55i209, las

n respusstas dadas por una persoma ds la muestra £a cpantas persomas de la
poblacion esta representando?
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0 Expraza &l resultado antericr en porcentaje.
b

T

{76

LC0me cr2es gue 52 aligen las personas gue van a formar parte da la
J]' musstra?

Considaras gues las encuestas deberian incluir 2l nombre de los encoestades o debarian
24T astrictamenta confidenciales, iPor qua?
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Anexo G

INSTITUCTLN EDUCATIVA EL BOSOQUE
PREOYECTD DE INVESTIGACION: PRIMERA FASRE

EQUIPO MU MERD:

NOMEBRES COMPLETDS DE LOS INTEGRANTES:

R LA

(KT M ES: AR

i. Formar gropos da masdme dos estodiantes,
2, Idarca con una X uno de los sisnientes temas, pueds zar ol gue mas les
rucste o agrade:
|:| “:'_.-;H'f Uso de las Tecnologias de la Informacion v la Comunicacion
ik (TIC): =i tienen computador ¥ uso gque hacen de &l

e Actividad fisica realizada en el tiemnpo libre: frecoencia v tipo
|:| Ny de actividad fisica gue realizan los estodiantes en su Hempo
! libre.

1"&.?

Eaciclaje: i en los hogares se separa la basura para reciclar
|:| ! --:—% motives por los gue no se hace,
LY

(=

|:| e _.F'g Poblacion Activa: nivel de estudios, sitnacion laboral ¥
I sector de trabajo.

L =

3. Sefiala a qus grupo de personas afecta ta esbodio.

4. Disefia una encnesta sencilla (maximo seis preguntas} que te permita
recoger la informacion que necesitas. Dos datos gue siempre resalta atil
recoper son edad ¥ zaxo, no olvides incluirlos en ta cuestionario.
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En cada una de las pregontas de la encuesta indica qué tipo de variable

estas analizando.

PREGUNTAS

TIFD DE VARIAELE

i

k2

| L

[=p
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Anexo H

INSTITUCION EDUCATIVA EL BOSQUE
FROYECTO DE INVESTIGACION: SEGUNDA FASE

EQUIFD NUMERD:

MNOMERES COMPLETOS DE LOS INTEGRANTES:

GRADO:

DIA: MES: AN

H

Sexos

. Con tn equipo de trabajo para poder realizar el provecto deben encuestar

a la muestra elegida con la encnesta dzl tema gue seleccionaron en la
FRIMEFRA FASE (Actvidad fisica realizada en el tiempo libre:
frecuencia v tHpo de actividad fisica gue realizan los alumnos en sun
Hempo libre].

Para organizar los resultados, desechen agunellas encunestas cuyas
respuestas no consideren validas: incoherentes, si han marcado mas
opeciones de las permitidas, ete.

Con las encunestas validas realicen lastablas de frecuencias paracadauna
de las preguntas v eseribir los datos obtenidos.

Observen por ejemplo las tablas para las preguntas 1, 2 ¥ 5 en las cnales
deben también escribir los datos.

Pregonta i:
Tipode actividad fisica realizada en el iempo ibre. istribncion por
S5EXD
TAELA 1 TOTAL Hombre Majer
Lectara, tvy
actividades gne no
reguieren actividad
fisica

Caminar, montar
en bicicleta, pescar,
jardineria

Deporte vigoroso,
correr, nadar...

TOTAL
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Pregunta =:

Frecoencia con gque realizala actividad fisica.

TAELA =

Frecoencia
absolota

Frecoencia
relativa

Porcentajes %

Nonca

1Ver por
SEIMATA

= Vaoes por
SEIMATA

2 VeCes por
SETANA

4 VEeCes por
SETANA

5 vVelies o mMas
POr S8IMmana

TOTAL

Pregunta 5:

Tiempo gue se dedica diariamente a ver la tv. Distribucion por sexos

TAELA 3

TOTAL

Sexo

Hombre

Mujer

i hora o menos

Mas de = horas

v hasta 3

Mas de 1 hora v

hasta =

Mas de 3 horas

TOTAL

Disefien las tablas de frecuencias para las preguntas 3 v 4, teniendo en cuenta

los ejemplaos.

4. Comparen los datos de las distintas tablas, por si hay resnltados

contradictorios v ienen que revisar los pasos anteriores.
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INSTITUCION EDUCATIVA ELBOSOUE

PROYECTO DE INVESTIGACION: SEGUNDA FASE

EQUIPO HUTMERD:

NOMERES COMPLETOS DE LOS INTEGRAINTES:

GRAD:
DA

1. Con to equipo de trabajo para poder realizar ] proyecto deben encunestar
a la musstra elegida com la encnssta del tema que seleccionaron en la
FREIMERA FASE (Encnesta de Poblacion Activa: nivel de estudios,

MES:

AT

sitnacitn laboral v sector de trabajo).

2. Para orzanizar los resnltados, desechen aguellas encnestas cuyas
respuestas no considersn validas: incochersntes, si han marcado mas
opciones de las permitidas, ete.

3. Con las encuestas validas realicen las tablas de frecuencias para cadauna

delas preguntas v escribir los datos obtenidos,

Cbserven por ejemplo las tablas para las preguntas 1, 2, 3, 4 v 6 en las

cuales deben tambien eseribir los datos,

Preguntas iy 2: Nivel de estndios distribnido por gropos de edad.

TAELA 1

GRIUTPOS DE EDATY

Die 1
a5

Die 36
aq5

Die 46
d 33

Die 56
absg

MMas
de 65

TOTATL

TOTAL

Sin estndios

Frimara sin
terminar

fnimana
complata

Bachillerato
zin terminar

Bachillerato
completo

Tecnica,
tecnologia

Universitarios
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Pregonta 4:

Antiptiedad en el trabajo distribnida por sexao.

TAELA 1

SEXOD

Hombre

Mujer

i A0 O MIEI0S

= afios

2 anos

4 afios

5 anos

Mas de 5 anos

Preguntas 3 v G:
Sitnacion laboral distribnida por sexos

TAELA 3

S5EXD

Hombre

MMujer

TOTAL

Activos

# Ocopados

*» Varados

Imactvos

# Activo: toda persona de 16 afios 0 mas que ejerce o puede gjercer un
trabajo remunerado (sueldo), incluides los que esten varades.

# Inactivo: persona que no sjerce profesion remunerada, depends
ecocnomicaments de los actvos, como pueden ser les nifos, los

estndiantes, las amas de casa, los jubiladaos,

Disefien las tablas de frecuencias para la pregunta 5, teniendo en cuenta los

ejemplos,

4. Comparen los datos de las distintas tablas, por si hay resultados

contradictorios v Henen que revisar los pascs anteriores,
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INETITUCION EDTUCATIVA EL BEOSOUE
PROYECTO DE INVESTIGACION: SEGUNDA FASE

EQUIPO NUMEFRO:

NOMERES COMPLETOS DE LOS INTEGRANTES!

GRADO:
DL4: MES: AR

1. Con tn equipo de trabajo para poder realizar 2] provecto deben encuestar
a la muestra elegida con la encnesta del tema que seleccionaron en la
FRIMEFRA FASE (Reciclaje: si en los hogares se separa la basura para
reciclar v motivos por los que no se hace].

2. Para organirar los resultados, desechen aguellas encuestas cuyas
respuestas no consideren validas: incoherentes, si han marcado mas
opciones de las permitidas, etc.

3. Con las encuestas validas realicen lastablas de frecuencias para cadauna
de las presuntas v escribir los datos obtenidos.

Cibserven por ejemplo las tablas para las preguntas 1, 2 ¥ 5 en las cuales
deben también escribir los datos,

FPregonta i:
Numero de personas quoe residen en el hogar
HOMCZARES
TABLA « ENCUESTADOS

= PEersomnas

I PErsonas

4 Personas

5 PETS0MNAS

b personas

-~ PETSOILAS
NMas de -
Personas

TOTAL
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ta =:
Residunos mezclados v separados por tipo

NIUMERD DE
TABLA = HOGARES
Residnos
mezclados Ta
Residunos selectvos o
TOTATL 1
Papel v carton T
Plasticos/ tetrabrmk
vlatas TG
Tidrio e
Y
TOTAL =
FPregonta 5:

IMstancia de los contenedores para separar la basara

HOGARES
TABLA 3 ENCUESTADOS

Entre o v 100 metros
Entre 100 ¥ 2040
metros

Entre 200 ¥ 00
meiros

Entre 300V 400
metros

Mas de 400 metros

TOTAL

Disefien las tablas de frecuencias para las preguntas 5 v 4, teniendo en cuenta
los ejemplos.,

4. Comparen los datos de las distintas tablas, por s hay resultados

contradictorios v Hienen que revisar los pasos anteriores,



- 1
UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

INSTITUCION EDUCATIVA EL BOSOUE
PEOYECTO DE INVESTIGACION: SEGUNDA FASE

EQUIPO NUMERO:

MNOMERES COMPLETOS DE LOSINTEGRANTES!

GEAD
DAL MES:

AT

1. Conm tn equipo de trabajo para poder realizar el provecto deben encuestar
a la muestra elegida con la encuesta del tema que seleccionaron en la
PRIMERAFASE (Usode las Ternologias de la Informacion v 1a
Commmnicacion {TIC): s iensn computador ¥ uso que hacen de 21},

2. Para corganirar los resultados, desechen aguellas encnestas cuyas

respuestas no consideren validas: incoherentes, si han marcado mas

opcicnes de las permitidas, ete.
3. Con las encuestas validas realicen las tablas de frecnencias para cada nuna
de las preguntas v escribir los datos obtenidos,

Cbserven por ejemplo las tablas para las preguntas 1, 2, 5 v 4 en las
cuales deben también escribir los datos.

Pregonta =:
Tipo de computador o eguipo qoe tienen disponible en la casa.
Frecoencia Frecoencia .
TABLA 1 absolata relativa Porcentajes %o
Computador de

mesa, portatly
otros

Daos tipos de TIC

TUn tipo de TIC

Viviendas sin
computador

TOTAL
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Fregnntas iy 3:

Nomero de computadores o eqoipos qoe tienen disponibles en la

CASA.

TABLA =

Total de
viviendas

PErsSOnas

PErsSOnas

PETr5Onas

PErsonas
¥ IS

Viviendas sm
computador

o egquipo

Viviendas
OO 4

computador
o equipo

Viviendas

comn 2
computadore
50 equipao

Viviendas
com 3

computadore
50 egquipos

Viviendas
conmasde 3

computadore
50 egquipos

Pregonta 4:

Tiempo de nso de computadores o egquipos en la nltima semamna,

TABLA 3

TOTAL

Sexo

Hombre

Mujer

MMenos de 1 hora

]

Masde 1 hora v
hasta 5

Masde 5 horasy
hasta 10

Nias de 10 horas
v hasta 15

Masde 15 horas

o I I I I I

H [H [H [£

TOTAL

o I I I I I

Ta

T

Disefien las tablas de frecuencias para las pr
los sjemplos. Luegn, comparen los datos de las distintas tablas, por =i hay
resnltados contradictorios ¥ ienen gue revisar los pasos anteriores.

5 5, 6 v 7, teniendo en cuenta
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NOMBRE:
GRADC:

DlAc

Anexo |

IKSTITUCION EDUCATIVA ELBOSAUE

ACTMIDAD INDPIDUAL MUMERD 2

MES:

ANC:

|z tabls de frecuencias de los chicos.

Teniendo en cuenta el ejemplo trabajado en clases anteriores sobre figo de pelicwls favonts
de los chicos y chicas de la institucidn Educativa el Bosque al cual ke reafizaste las

respectivas fablas de frecuencias, construys = diagrama de barmas v diagrama circular para

Tipo de pelicula preferida por los chicos de la Institucion Educativa El Bosgue

Tipo de palicula Frecuencia | Frecuencia . Grados
favorita absoluta relativa | T OTCEMEE | o agpne

Awenturalaccion

Misterioftenmor

Ciencia fizcion

Comediairomantica

Dramas

Hras

No fes gusia el cine

Diagrama de barras
frecuencia abiolota

Tipo de pelicula
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Diagrama circular

Responda:

1. pQue tipo de vansbie se =st3 estudiando?
2. iCu3l es =l tipo de peliculs que prefieren los chicos?
3. iCu3l es &l tipo d= peliculs menos wsta por los chicos?

L Muamere de horas que desrmen los estudisnies (hombres) d=t grado 552

Horas que duermen

fa

Menos d= 6 horas

Enfre 8 y menos & de haoras

Enfre 3 y menos de 10 horas

10 o mias horas

Histograma

Mumens de hombres (1a)

Respaonda: Wamero de horas de sushio

1. pCiue tipo de varisbie se est3 estudianda?
2. ;iCu3l es &l intervalo de numero de horas danas de sueno mas frecuente en hombres?
3. iCual es &f intervalo de numero 9= horas dianas de sueho rmenos frecuente en hombres?
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DA

HMOMBRE:
GRADC:

JHSTITUCION EDUCATIA EL BOSQUE
ACTIADAD INDIVIDUAL NUMERD 2

MES:

ANO:

L. Teniendo en cuenta el siemplo frabajado en clases anteriorss sobre Hpo de peliculs
faworits de los chicos y chicss de |a instifucion Educativa =l Bosque 3l cusl le realizasie las
respectivas tablas de frecuencias, construye el dizgrama de barras y disgrama circular

para l= tshis de frecuencias de las chicas.

Tipo de pelicula preferida por fas chicas de la Institucion Educativa El Bosgue

Tipo de pelicula
favorita

Frecuencia
absoluta

Frecusncia
relativa

Grados

Porcentaje £ 3607

Axventuraiaccian

Misteno/tsmmor

Ciencia ficcion

Comediafromantica

Dramas

Caras

Ho les gusta &l cine

Diagrama de barras

frecuencia absoluta

Tipe de pelicula
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Diagrama circwlar

Respondsa:

1. Qe tipo de vanskie se esta estwdiando?
2. ;Cual es el tipo d= pelicula gue prefieren las chicas?
3. iGCual &5 el fipo d2 peliculs menos vista por las chicas?

I MWudmers de horas que deenmen |as estudisnies (mujeres) ded grado 352

Horas gue duermen

fa

Wenos d= & horas

Entre 8 y menos d2 & haras

Entre & ywmenos d= 10 horas

13} 0 miss horas

Histegrama

NuUmers de muperes {13}

Responde:

1. iCQue fipo de vansbie se =5t estudiando?
2. iCual es & intervaio de numeam de horss dianas de susho mas frecuents sn mujeres?
3. pCual s = intervabe de numero d= horas dianas de suefio menos frecuents 20 mujeres?

Mumero de horas de susho
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Anexo J

INSTITUCION EDUCAT WA EL BOSQUE
FROYECTO DE INVESTIGACION: TERCERA FASE

EQUIPO NUMERD:

MOMBRES COMPLETOSDE LOS INTEGRANTES:

GRADO:
DHA: MES: AND:
1. ldentificar el tipode variable que s& esta estudiando en cada una de las

preguntas de las encuestas realizadas (Actividad fisica realizadaen el

tiempo libre...) v refleja la informacionque has recogido en las tablas
de frecuencias, en el grafico estadistico mas adecuado,

GRAFICO 1: Diagrama de barras con los datos de la TABLA 1

" o personas

mn

TIPO DE ACTIVIDAD FiSICA REALEEADA EM EL TIEMFPO LIBRE

tipo de actividad
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GRAFICCO 2: Diagrama circular con la columna de porcentajes de la
TABLA 2

Munca

Ina ver porsemana
Cios veces pof s2mana
Tres veces porsemans
Custro veces por
sEemana

Cinco veoss o mas por

I O Y I

sSEmana

Mota: para dividir proporcionalmente el circulo deben multiplicar |a frecuencia
relativa por 360 v necesitan transportador v colores

GRAFICO 3: Histograma con los datos de la TABLA 3

TIEMPO (HARID DEDICADO A VER LA TV

e personas

e 2 3 *'
TIEmpo [horas)

2. Ahorarealicen los graficos correspondientes a las demas tablas que
hayan realizado para este proyecto.
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INSTITUCION EDUCATIVA EL BOSQUE
PROYECTO DE INVESTIGACION: TERCERA FASE

EQLNPO NUMERO:

MOMBREES COMPLETCS DE LOS INTEGRANTES:

GRADO:
DIA: MES: ANO:

1. |dentificareltipo de vanable que se esis estudisndo en ceda una de las
preguntass de las encuestas reslzadas (Poblacion activa) y refleja is
mformacion que has recogido en lastsblas de frecuencias, en el grafico
estadistico mas adecuado.

GRAFICO 1: Histograma con los datos de la TABLA 1
Estudics de bachillerato sin terminar segun grupos de edad

3||-

de personas

n

18 75 35 45 55 B85 )

pdad
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GRAFICO 2: Diagrama de barras de la TAELA 2

Antigiedad en el frabajo por sexos

Lt
2=
= 20
&
i T
2 13
o
= 10
i}

tafic Zaflos 3afos 4afos Safos MasdeS
O RGeS aflors

At d-da

GRAFICO 3: Grafico circular con los datos de la TABLA 2

FORCONTAR BE ACTTWEE E MACTINDE
O Activos
O Inactives
PICCENTAIE TE S LIFADE T PARADE
O Coupados
O Warados

O Mujenes

O Hombres

2. Ahora realizs los graficos comespondientes a las demsas tsblas que

hayas reslizado pars este proyacto,
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INSTITUWCZICOM EDWCATIVA EL BOSQUE
PROYECTO DE IMWESTIGACION: TERCERA FASE

EQUIPO MUMERD:

MOMBRES COMPLETOS DE LOS INTEGRANTES:

GRADO:

DA MES:- AN

1. ldentificareltipode vansbleque se ests estudiando enceds una de las
pregunties de las encuestas resizades (Reciclaje__.) vy reflejs la
informacion que hes recogido en las tablas de frecuencias, en el grafico
estadistico mas adecuado.

GRAFICO 1: Diagrama de barras con los datos de la TABLA 1

HUMERGQ DE PERSGHNAS GUE RESIDEN EN EL HOGAR

oo Mogams

¥ L]
2 3 4 -3 -] T Mis de T
n.® de porsonas por hogar

GRAFICO 2: Diagrama circular con la columna de porcentajes de la
TABLA 2

Porcentaje de hogares gue participan o no del reciclaje

O Sissparan lss basuras

O Mosspsran lzs basurss
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Porcentaje de hogares que separan las basuras por fipo

O Papelycartan

O Plasticos! tetrabriky
latas

O Vidno

O PFias

Mota: para dividir proporciongimente el circulo deben multiplicar ia frecuencia
relativa por 360 y necesian transporador y coloras,

GRAFICO 3: Histograma con los datos de la TABLA 3

DISTANGE, DE LOS CONTENEDDRES SELECTIVOS
AL DORMICILIG

hog e

.:I.l

1 L] L] 1

0 100 200 400 A 500

Diztancia imetros)

2. Ahors reslicen los greficos comespondientes a las demas tablas que
hayan realzedo para este proyecto.
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INSTITLRCIOM EDUCATIVA EL BOSQUE
PRCYECTS DE INMWVESTIGACION: TERCERA FASE

EQUIPO NUMERGCH

MOMBRES COMPLETOS DE LOS INTEGRANTES:

GRADD:
DA MES: AT

1. ldentficareltipode vansbleque se esis estudiando encads una de las
preguntss delas encuestas realizadas (TIC. ) v refleis ls nformacion
que has recogidoen las tables defrecuancias, en el grafico estadistico

meas adecusdo.

GRAFICO 1: Diagrama de barras con los datos de la TABLA 1

Tipos de computadores disponibles en la casa

Commpatador de Dos tipos de Uni tpo de THC Vintendas sin
EveEss, partatil TIC computador
¥ obros
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GRAFICO 2: Diagrama circular con la columna de porcentajes de la
TABLA 2

Viviendas sin computador por nemero de personas gue la habitan

Z pErsonss
2 personas
4 personas
E personas
3 personas
Was d= 0 personas

OooooiQ

Viviendas con 1 computador por numero de personas gue la habitan

2 parsonss
1 perscnas
4 personas
S personas
& parsonas
Was de € personas

[ R I i

[

MNota: para dvidir proporcionalmente el circulo deben muliphcar la frecuencis
relativa por 360 v necesitan transporador v colores

GRAFICC 3: Histograma con los datos de la TABLA 3

FRECUENCIAY USO DEL ORDENADDR EN LA ULTIMA SEMAKA

“lafghl
<]

b

1 @-3% 4 3 BT & 8 16 1012 15w 1318 1T 98 16 2O

2. Ahors reafcen los graficos comespondiientes a las demas tablas que
hayan realzado pars este proyecio.
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Anexo K

INSTITUCION EDUCATIVA EL BOSCUE
PROYECTO DE INVESTIGACION: CUARTA FASE

ECUIPONUMERC:

NOMBRES COMPLETCS DELOS INTEGRANTES:

GRADC: DlA: MES: AR

LHilizando la informacion recogida en la fsbia 1 de la 2egunda faze {Aclividad fisica),

responde 8 las siguientes cuestiones:

a) ;Cusales lavarable estudiads en esta tabla? ; De que tipo =7

b} ;Qué tipo de actividad es la mas practicada portodas las personas encuestadas?
i Coincide con la actividad mas practiceds porlos hombres? ;% porlas mujeres?

¢} ;Qué parametro te da esta misma informacion?

d} ;Qué porcentsje de ls poblacion realiza actividades que no requieren actividad
fisica?

ll. (Milizando lsinformacion recogids en ls Tabis 2 de la Segunds fs=ze, responde:

a. Complets la siguiente tabla:

FRECUENCIA SEMANAL CON LA QUE REALIZAS ACTIVIDAD FISICA

X fa % fu F,

Jwveces

1wez

TR

3 WEDES

4 veoes

0 WeoEs

TOTAL

b} ;Cual 2= el nimero medio de veces que practican deporte las personas encuestsdas?

¢) ;Qué ndmero de personas practican deporte pordebajode la media? ;Qué porcentaje

representan’?
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d} Calcula la mediana. Completa la siguiente frase: «Aproximadamenia
la mitad de los encuestados practican deporte menos de VECES POr S2MEns .

&) Complets la frase: «La mayons de kos encuestados practican deporte VEeCEs
porsemanas. jOue parametro acabes de utilzar?

I, WHilizando la informacion recogida en la fabis 3 de la Segunds fase responde:
a) Cormpleta la tabls.

TIEMPO QUE SE DEDICA DIARIAMENTE A VER LA TV. DISTRIBUCION POR SEXOS

Sexo

Ti'ElTlpn _'I[ .fl:l. I['fll 'Fu_ fl:l. I['fu- Fu-
[(Horas) Chico Chica

[0, 13

11,2

L=, )

[3. %)

TOTAL

b} ;Cual es el tiempo medio que disramente dedican los hombres a verla tele? ;Y las
mujeres?

¢} ;Cusles el tiempo medio que las personas encuestadss dedican a verls tele
diariamente? Compara este dato con los tiempos medios de hombres y mujeres por
separado.

d} ;Qué porcentaje de la poblacion ve la tele mas de 2 horas diaramente?

&) ;Cusles elintervalo donde s& encuentra la mediana para hombres? ;% para mujeres?

f} ;Qué porcentaje de hombres estan porencima delintervalo mediano? ;Y de mujeres?

gl La mayona de los hombres ve la tele entre ¥ horas dianamente.
h) La mayora de las mujeres ve la tele entre ¥ horas disrameante.
i} La mayora de las personas encuestadas ve la tele entre W horas

dianamente.
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INSTITUCION EDUCATIVA EL BOSQUE
PROYECTD DE INVESTIGACION: CUARTA FASE

EQUIPC NUMERC:

NOMBRES COMPLETOS DE LOS INTEGRANTES:

GRADGC:

DlA: MES: ARO:

IHilizando la informacion recogida en la fabls 1 de la zegunds faze (Poblacion activa),

responde a las siguientes cuestionas:

a. Complets la siguientes tabla:

Estudios Estudios

Primarios % fa Fa % fa Fa

Edad
X Universitarios

15, 25]

25, 35]

(35, 45]

@5, 55

55, 65

65, 75]

TOTAL

b} ; Cuantas personas hay con Estudios Primarios? ;Y con Estudios Universitaros?

c) Halls la edad media de cads grupo de parsonas segln eltipo de estudios. ;Son valores
similares?

dj El intervalo donde s& encuentra la mediana pars cada tipo de estudios.

&} La mayoria da las personas con Estudios Primarios tienen entre ¥ SM0E.

fj La mayoria de las parsonas con Estudios Universitarios tienen entre ¥ SM0E.

. IHilizando la informmacion recogida en la fabis 2 de la segunds fase, responde :

a. Complets la siguientes tabla:
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ANTIGUEDAD EN EL TRABAJO DISTRIEUIDA FOR SEXCS

Sexo

Tiempo | fq x. f. F fa x.f. F

(Afios) | Hombre : Mujer

1anoo
menos

2 anos

3 anos

4 5nos

SELEE

TOTAL

b} ; Cuwsl =s la antigiedad media en 2l trabsjo pars hombres? Y para mujsres?

¢} ; Que porcentsje de hombres tiens una antigiedad en su trabajo supernior 3 la media? ;Y de
mujeres 7

d} Halla Iz mediana para hombres v mujeres.

&) Completa lss siguisntes frases:
Aproximadamente la mitad de los hombres lleva menos de ahos en sutrabsjo.
Aproximadaments la mitad de las mujeres lleva menos de ahos en su trabajo.

f} s Tue antigi=dad tienen =n su trabsjo la mayoriz de los hombres? ;Y de las mujeres?
i, Quwe parametro scabas de calkoulsr?

@) ; Cwe porcentaje de la poblacion totsl tiens uns antigiedad en swtrabsjo swpsrior 3 los 5 ahos?

. Utilzando |z informacicon recogida =n la fzbla 2 de [z fase Il responds 3 las siguisntes
cluestiones:

a) ;Cuiles la varisble estudizda en estatabla? ; De que tipo es7?

b} ; Cusl s =l porcentaje de hombres actives? (Y de mujeres? Compara los porcentsjes de activos 2

insgciivos por SEX0Ss.

¢} Del grupo de poblscicn activa, ; gue porcentaje de mujeres estden el pars? ;Y de hombres?

d} ; Que porcentaje de poblacion femenina s considerads inactiva? ;% de poblecion masculing?
i i

&) Lz tasad= actividad =5 =l porcsntaje de personas gus, teniendo |3 =dad reguernida para trabsjar

{entr= 16 v &5 afos), estan trabsjando o buscando emples. Calculs swvalor.
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INSTITUCICON EDUCATIVA EL BOSZUE
FROYECTO DE INVESTIGACION: CUARTA FASE

EQUIPD MUMERC:

MOMBRES COMFLETOS DE LOS INTEGRAMTES:

GRADOD:
OlA: MES: AR

l. I Hilizando ls informacion recogida en & fabls 1 de la zegunds faze [Reciclaje}
responde a las siguientes cuestionas:
NUMERC DE PERS0OMAS QUE RESIDEN EN EL HOGAR
Xy fa T fa F,

Zpersonas

2 parsonas
3 personas
4 personas

O pErsonas

O personas
I parsonas
o O mas
TOTAL

« Complets la tabla anteror.

a) ;Cual es elnimero medio de personas que residen en el hogar?

b} ;Engqué porcentsje de viviendas reside un numeno de personas supernora la media?

c) Calculs la mediana.

Complets la siguiente frase: «En saproximadameanta la mitad de las viviendas residan
menos de pErSonass.

dj} Hasalla la moda.
:iEn que porcentsje de viviendas reside este ndmero de parsonas?

e} Marcs en el disgrama de baras del grafico 1 anterior los tres parametros de
centralizacion que acabas de hallar, ; Puades sacaralguna conclusion a partir de su
posicion? ;Son valores similares?
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II. | Hilizando la informacion recogidsa en la fabls 2 de ls segunds faze, responde:

a) En esta tabls estamos estudisndo dos vansbles. ;Cuales y de que tipo son?

b} ;Que porcentsje de hogares separs los residuos?

£} :Que tipo de residuo es &l mas reciclado? ;Qué parametro te da esta informacion?

d} :Queé tipo de residuo s el menos reciclado?

&} Extrae de la tabla los siguientes datos, dentro da los hogares que reciclan:

» Porcentasje de hogares que separa papely carton.

» Porcentasje de hogares que separa plasticos, tetrabrik y latas.

= Porcentsje de hogares que separa vidno.

» Porcentaje de hogares que separa pilas.

fi Csalouls los cuatro porcentsjes antenores respecto deltotalde los hogares.
Cormpars los resultados que obtienes.

. |Hilizando la informacion recogids en la fabla 3 de la Segunda faze, responde:

Distancia (m) X, fa
[0, 700}
[100, Z00]
[&00, 200
[200, 400
[#00, 500}
TOTAL

a) Haslla la distancia media de los contenedaores a los domicilios.

b} Indica el intervalo donde se encuentra la mediana. ; Qué informacion te da éste?

£} :Que porcentsje de los hogares tiene los contenedores & mas de 300 m?
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INSTITUCION EDUCATIVA EL BOSQUE
PROYECTO DE INVESTIGACION: CUARTA FASE

EQUIPO NUMERC:

NOMBRES COMPLETOS DE LOS INTEGRANTES:

GRADO:
DlA: MES: AR

IMilizando la informacion recogida en la tabis 1 de la Segunda Faze (TIC), responde @ las
siguientes cuestiones:

a) ;Cuales la variable estudisda en ests tabls? ; De que tipo es7?

b} ;Que porcentaje de hogares disponede un solo tipo de TIC?

c) :Que porcentaje de hogares no tiene ordenadoren casa? ;Cuales su frecuencis
relativa?

d) ;Cuales elinico parametro estadistico que podemos estudiar? Hallalo & interpratalo.

ll. Wtilizando ls informacion recogids en ls tabls 2 de la zegunds faze, responde
a. Complets la siguiente tabla:

NUMERD DE ORDEMADDORES DISPOMIELES EN LA VIVIENDA.
Xy fa T fa F,

J ordenadores

1 ordenador
2 ordenadores

3 ordenadores

Mas de tres
TOTAL

b} zCual es el ndmero medio de ordenadores porvivienda?

127



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

¢} ;Qué porcentaje de viviendas cuenta con un numens de ordenadores supenora la media?

d} Calculs la mediansa.
Complets la siguiente frase: «Aproximadaments ls mitad de las viviendas tiene menos de
ordenadoress.

&) Halla ls moda.
;Qué porcentaje de ls poblacion tiene este ndmero de ordenadores?

e) Completa la siguiente frase: «La mayoria de los hogares dispone de ordenadores
&M Ccassw.

f} ;Que porcentaje de hogares no cuenta con ordensdoren casa? ; Coincide tu respuesta
con la obtenida en la Tabiz 17

g} Ob=arva los porcentajes calculados en la fabis 2 anteror. ;Cusales elndmero de
ordenadores mas frecuente para los hogares con 2 personas? ;Y cocon 3, 4.7

Il. Milizando la informacion recogida en la fabis 3 de la Segunds fasze, responde:
a) Complets la tabla.

FRECUENCIA DEL US0 DEL ORDENADOR EN LA ULTIMA SEMANA.
DISTRIEUCION POR SEXOS

Sexo

Tiempo X, fa x.f. F, fa xpfa Fq

(Horas) Hombres Mujeres

11,3}

5, 10)

[0, 15)

[15, 20)

TOTAL

b} Halla eltiempo medio de uso del ordenadoren hombres y mujeres. ;Motas alguna
diferencis entre los velores?

c} Locslizs elintervalo donde se encuentra la mediana para hombres y mujeres. ;Es el
rismio intervala?

d) ;Cuanto tiempo semanal utiliza el ordenadorla mayorna de los hombras?

i de las mujeres?
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