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2. RESUMEN

La Didéactica permite hoy orientar, por medio de métodos, procedimientos y
técnicas, diversas formas de ensefianza. Ensefianzas que van del saber teorico al
practico y del conocimiento académico al cotidiano, por tanto, este proyecto
investigativo busca dar a conocer la Investigacion Social como estrategia para la
ensefianza de las Ciencias Sociales Escolares, con el fin de conducir y construir
habilidades criticas y reflexivas en los estudiantes de Educacioén Béasica. De esta
forma, por medio de procedimientos investigativos, los educandos se pueden
apropiar del saber socio-historico de la humanidad, centrandose especificamente
en el conocimiento mas significativo para ellos y para la sociedad a la que

pertenecen.

De este modo, este trabajo se convierte en un sustento paradigmético al ofrecer
una propuesta pedagogica que posibilita al estudiante vincular los saberes previos,
cotidianos, académicos y cientificos a partir de la Investigacidon Social como
estrategia didactica, promoviendo, igualmente, el desarrollo de capacidades
criticas y reflexivas requeridas para la toma de decisiones y la soluciéon de
situaciones problematicas. Se procura pues, que el educando construya, a travées
de la Investigacion Social, conocimiento social significativo para su vida personal y
social. Dicho conocimiento permite a los estudiantes reflexionar sobre las
procesos sociales que acaecen en tiempos y espacios determinados, asi como los
conduce a un accionar participativo en pro del mejoramiento de problemas

sociales presentes en el mundo y en sus contextos mas cercanos.

La Investigacion sustenta asi, una propuesta pedagogica para la Enseflanza de
las Ciencias Sociales Escolares a partir de la implementacion de la Investigacion

Social como Estrategia para fomentar el desarrollo de Pensamiento Critico-



Reflexivo en los participantes de los procesos formativos. De acuerdo con ello, se
presentan evidencias tedrico-practicas que sustentan la viabilidad de dicha

propuesta pedagogica.



3. INTRODUCCION

3.1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Expresamente existe la necesidad de implementar la investigacion social como
forma de desarrollar conocimientos sociales en las y los estudiantes de los
procesos de ensefanza-aprendizaje en el area de Ciencias Sociales en la
Educacion Basica, pues la falta de implementacién de la investigacién, como
herramienta para el aprendizaje de conocimientos cientifico-sociales, evidencia
poca relacion entre el uso de las técnicas investigativas utilizadas en las Ciencias
Sociales y el aprendizaje y la reflexion desde, sobre y en pro de lo social, o que
ha conducido a un conocimiento fragmentado y de poca interaccion entre
competencias procedimentales, cognitivas y valorativas en los procesos formativos
y, como tal, a una escasa construccion de pensamiento critico-reflexivo en las y
los estudiantes que participan en ellos.

Como se puede observar en el parrafo anterior, existe poca aproximacion a la
investigacion social, como proceso de construccion de conocimiento cientifico en
el area de las Ciencias Sociales Escolares, asi como también, poca relacion de
esta con el fortalecimiento de habilidades criticas y reflexivas en los estudiantes,
gue se conviertan en herramientas de andlisis para identificar problemas sociales,

para tomar decisiones y para transformar la realidad social.

De esta forma se genera la siguiente pregunta problematizadora, ¢Como la
Investigacion Social posibilita la construccidon de Pensamiento critico-reflexivo en

las y los estudiantes de educacion basica?, tomando como referencia, para dicho



estudio, los educandos del grado noveno de las Instituciones Educativas “La

América”’ y “El Comercial de Envigado” durante el afio lectivo 2008.

3.2. DELIMITACION DE LA MUESTRA

El trabajo investigativo se llevé a cabo con tres grupos de estudiantes del grado
noveno durante el periodo académico referente al afio 2008. Dos de ellos de la
Institucién Educativa Comercial de Envigado (9°3 - 9°6); de poblacién mixta, que
oscila entre los catorce (14) y dieciséis (16) afios de edad y que pertenecen a
estratos socioeconémicos que van desde el 1 hasta 3, en su mayoria, habitantes

de los barrios La Mina, San Rafael, y San José de dicho municipio.

Por su parte, el grupo 9°3 de la Institucion Educativa América, esta conformado
por 34 estudiantes de diferentes estratos socioecondmicos, en su gran mayoria
pertenecientes al 1 y 2 de la comuna 13 de la ciudad de Medellin y con un

intervalo de edades entre los catorce (14) y diecisiete (17) afios de edad.

La intensidad horaria semanal en el area de Ciencias Sociales fue de tres (3)
horas en la Institucion Educativa Comercial de Envigado y de cuatro (4) horas
respectivas en la Institucion Educativa América. Trabajo desarrollado en los
centros educativos durante el periodo comprendido entre Febrero y Noviembre de
2008.

La Institucion Educativa Comercial de Envigado (IECE), de caracter oficial, tiene
ubicada su sede principal en el Barrio La Mina de Envigado, cuya direccion es la
Calle 41 Sur N. 24C-71; Igualmente cuenta con otras dos sedes, la sesion Pio Xl
ubicada en el barrio Guaimaro y la sesion San Rafael ubicada en el barrio del

mismo nombre. Sus numeros telefénicos son el 2768995 y el 2707838, su



direccién de correo electrénico es env_ienvigado@une.net.co y su pagina Web
www.iee.edu.co. Pertenece al ndcleo educativo 908.

La Institucién Educativa América (IEA), de cardacter oficial, esta ubicada en la zona
sur occidental de Medellin, entre las comunas doce y trece, con sede principal
ubicada en la calle 34 EE N. 91-20 (Barrio Santa Monica), asi mismo, cuenta con
tres secciones en los barrios 20 de Julio, Betania y el Corazén. Sus nameros
telefénicos son el 4922111 y el 4922122, su direccion de correo electronico es

ie.america@medellin.gov.co. Pertenece al nucleo educativo 930.

POBLACION ESTUDANTIL
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3.3. OBJETIVOS

3.3.1. OBJETIVO GENERAL

Implementar una propuesta pedagogica de ensefianza de las Ciencias Sociales en
educacion basica, que utilice la investigacion social como medio de aprendizaje

social' y desarrollo de pensamiento critico-reflexivo en las y los estudiantes.

3.3.2. OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Generar iniciativas investigativas en estudiantes de béasica, que motive la
construccion de aprendizajes significativos que seran evidenciados en los

registros obtenidos durante el proceso de ejecucion de la propuesta.

e Verificar la aplicabilidad del uso de estrategias tales como: la observacion
espacial, el analisis de imagenes, la elaboracibn de entrevistas, la
interpretacion musical, entre otras, en la construccién de conocimientos y
conceptos propios de las Ciencias Sociales, tales como: espacio, tiempo,

relaciones sociales, entre otros.

e Observar los resultados de la aplicaciéon de la propuesta en estudiantes del
grado noveno de las instituciones educativas “La América” y “El Comercial
de Envigado”, confirmando o refutando la hipoétesis desarrollada en el

planteamiento del estudio.

! Se parte de la nocién de que todo aprendizaje es social.

11



3.4. JUSTIFICACION

El interés educativo y social de la propuesta busca mostrar formas de trabajo de
las Ciencias Sociales Escolares a partir de la Investigacion, con el fin de promover
el desarrollo de pensamiento critico-reflexivo en los educandos, a la vez, que se
demuestra la funcionalidad de las Ciencias Sociales en la realidad y se motiva su
aprendizaje a partir de la toma de conciencia en el estudio del hombre como ser
social y, por ende, de las probleméticas presentes en la realidad social, objeto de
analisis de dichas ciencias. Por tanto, la propuesta busca dar sentido a las
Ciencias Sociales, cuando estas, desde su perspectiva investigativa, proporcionan
herramientas para pensarse lo social, haciendo uso de las ciencias en la vida
cotidiana y en el analisis de contextos que atafien a las sociedades, en las cuales,
sus miembros estan involucrados como sujetos sociales que interactian en

espacios y tiempos determinados.

La investigacion pretende mostrar resultados de aplicacion de una propuesta
pedagogica de ensefianza de las Ciencias Sociales escolares donde la
investigacion social sea la base, 0 se convierta en el sustento, para el aprendizaje
y la apropiacion de conocimientos y actitudes en los estudiantes, desarrollando en
ellos, posturas criticas y reflexivas sobre lo social.

De esta forma, la propuesta busca servir de orientacion para implementar la
investigacion como opcién de ensefianza de las Ciencias Sociales en los diversos
contextos escolares con el fin de promover cambios que se han pregonado desde
lo tedrico, pero que requieren, desde luego, ser aplicados en la praxis educativa.

La puesta en marcha muestra como el enfoque investigativo de la ensefianza se
convierte en una herramienta para la construccién de conocimiento social en lasy
los estudiantes. Béasicamente, la investigacion social se convierte en un medio

para la apropiacion de conceptos y para el fortalecimiento de la conciencia social,

12



a partir de la toma de posturas critico-reflexivas de los participantes de los
procesos formativos sobre los diversos problemas que son estudiados por las
Ciencias Sociales, como por ejemplo, la desigualdad social, la escasez de

recursos, la violacion de los derechos humanos, entre muchos otros.

Desde muchas propuestas teoricas se ha intentado demostrar la importancia y
necesidad de desarrollar en las y los estudiantes competencias cognitivas,
procedimentales, actitudinales y socializadoras a partir de la ensefianza de las
Ciencias Sociales Escolares en las Instituciones Educativas, tal como lo indica los
estandares propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN); asi como
también, se ha pretendido argumentar la necesidad de fortalecer ello a partir de la
utilizacion de los procedimientos que llevan a cabo los investigadores sociales.
Sin embargo, en los contextos escolares, y mas notoriamente, en los grados
superiores, no es tan evidente el empleo de dichos procedimientos y, si que
menos, su finalidad en la construccion de aprendizajes significativos en los
estudiantes que sean aplicables en la realidad y les brinde o proponga estrategias
de reflexion y actuacion frente a problematicas sociales, a partir de la construccién

de un pensamiento critico-reflexivo.

13



4. DISENO METODOLOGICO

Teniendo presente por tanto las caracteristicas del problema, se trabaja una
investigacion de tipo cualitativa, orientada desde el paradigma critico-social, para
la cual se utilizé una metodologia a partir de la propuesta investigacion-accion,
gue es concebida en la ciencia pedagdgica, segun Notario de la Torre, “como una
interaccion permanente entre el maestro y el alumno para la construccion
permanente del conocimiento en un proceso de intercambio de experiencias. De
este modo se produce una interrelacién constante entre ensefianza-aprendizaje e

investigacion™.

De esta forma, por medio de la metodologia investigacion-accion,
los resultados generados a traves de la implementacion de estrategias tales como:
la observacion de contextos (lectura socio-espacial) y el analisis de fuentes
(documentos, iméagenes, mausica y cine); se convierten en evidencia para la
investigacion, resaltando la forma como la aplicacion de la propuesta conduce a la
construccion de pensamiento critico-reflexivo en las y los educandos que
participan en el estudio de las Ciencias Sociales Escolares. Evidencia que ha sido
amparada y ampliada en la ejecucion de encuestas a los estudiantes, en la
elaboracion de entrevistas a docentes y en el diario de campo como instrumento
de registro y sistematizacion de las observaciones realizadas durante el proceso

gue favorece la reflexion pedagdgica y la transformacion de la praxis educativa.

En el @mbito de la investigacién educativa, la investigacion accion se convierte
entonces en una de las metodologias mas utilizadas en la intencion de resolver

problemas propios de la practica docente; puesto que

> NOTARIO DE LA TORRE. Angel. Apuntes para un compendio sobre metodologia de la
investigacion cientifica. Universidad de Pinar del Rio. Cuba. Documento de trabajo. 1999.

14



La investigacion-accion es el proceso de reflexion por el cual en una
area problema determinada, donde se desea mejorar la practica o la
comprension personal, el profesional en ejercicio lleva a cabo un
estudio —en primer lugar, para definir con claridad un problema; en
segundo lugar, para especificar un plan de accién-... luego se
emprende una evaluacién para comprobar y establecer la efectividad de
la accion tomada. (...) los participantes reflexionan, explican los
progresos y comunican estos resultados a la comunidad de
investigadores de la accidén. La investigacion-accion es un estudio

cientifico auto-reflexivo de los profesionales para mejorar la practica®.

Lo anterior corrobora lo realizado, pues se partio de la observacion para
referenciar la praxis educativa y desde ahi hacer reflexiones sobre los procesos
gue en ella se presentaron, generando propuestas y alternativas para desarrollar

de nuevo en la accion, es decir, en los procesos educativos.

Si bien, el estudio propuesto describe, explica e interpreta aspectos referentes al
tema trabajado, es un estudio marcadamente explorativo, al aplicar una propuesta
pedagdgica y observar y analizar los resultados de su implementacion, siguiendo,
desde luego, un proceso de reflexidbn e intervencién constante durante el
desarrollo de la investigacion. De esta forma, la investigacion tuvo presente el
diagnéstico, la planificacion, la aplicacion y la evaluacion como fases claves

durante su desarrollo.

¥ McKERNAN, James. Investigacién-accion y curriculum. Madrid: Morata, 1999. p. 25

15
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La linea que sigui6é la investigacion esta enmarcada en la Didactica de las
Ciencias Sociales. EIl proceso de investigacion-accion desarrollado se guié a
través de unas fases definidas bajo un modelo flexible, interactivo, abierto, ciclico
y reflexivo como lo propone dicho enfoque metodoldgico; fases que se identifican
en el esquema del disefio metodologico (Ver Esquema 1). La observacion,
proceso clave en toda investigacion, permanece y se dimensiona durante todo el
desarrollo de la misma, asi como desde un comienzo, se convierte en el punto de
referencia para la elaboracién del diagndstico y de un plan de accién optativo. De
esta forma, la observacion favorecié la identificacion, formulacion y delimitacion
del problema de investigacion. Con ello, se definié claramente la metodologia, se
planted la hipotesis y se llevd a cabo un rastreo bibliografico a favor de la

sustentacion teorica.

Luego de observaciones de contexto y reflexion sobre la necesidad de fomentar
una propuesta pedagodgica de ensefianza de las Ciencias Sociales a partir de la
investigacion, se puso en marcha la ejecucion de la misma, asi mismo se utilizaron
técnicas e instrumentos para recolectar la informacion: evidencias de los trabajos
realizados por los estudiantes de los grados estudiados, las encuestas realizadas
a los mismos y las entrevistas abiertas hechas a dos profesores del area de
Ciencias Sociales de las Instituciones donde fue desarrollado el proyecto.
Informacion que luego fue procesada y analizada, en continta reflexion, para
llevar a cabo conclusiones, evaluacion, recomendaciones e implicaciones de la
accion en los procesos educativos. Asi como también, determinar la viabilidad de
la propuesta para ser aplicada en otros contextos sociales y formativos, siempre
en pro del fortalecimiento de habilidades criticas y reflexivas que conduzcan a la
solucion de probleméticas y, por tanto, a la transformacion de realidades sociales.

Con este proceso de reflexion - ejecucion del plan de accion — reflexion se sometié

“a una verificacion méas especifica la hipétesis, que se revelé6 como explicacion

17



tedrica mas probable del problema™. Todo ello, deja entrever como “el
conocimiento procede, entonces, como una espiral de ciclos de reconocimiento
reiterativo (...): planificacion, ejecucion, observacion de la accion planeada y los

resultados, reflexion sobre la misma y replaneamiento™

: MARTINEZ MIGUELEZ, Miguel. Investigacion-Accion en el Aula. p. 36.
Ibid., p.37
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5. MARCO TEORICO

5.1. MARCO LEGAL

La educacion en el contexto legal de nuestro pais es un derecho y un deber que
vincula a todos los sujetos participantes en el proceso social. Este estatuto de la
Constitucion Politica de Colombia se establece en el articulo 67, el cual constituye

a la educacion en una “funcién social”®.

Es del articulo 67 de la constitucion politica de Colombia que surge la Ley -
General de Educacion (115 de 1994), la cual establece los fines de la educaciéon y
las normas de los establecimientos educativos. En ella el conocimiento social
generado en la educacion béasica y media debe estar fundamentado por un
aprendizaje de la realidad que ayude a la solucion de problemas mediante la

practica interpretativa, critica, reflexiva e investigativa.

De acuerdo con lo anterior se han establecido fundamentos legales en donde el
area de Ciencias Sociales como &rea de conocimientos obligatorios’ en la
educacion basica y media, genere el saber historico, social, cultural, y ético-moral

desde lo social y en pro de ello.

En la ley general de educacion de 1994, son argumentos legales en el

conocimiento social:

® Constitucién politica de Colombia, 1991. Art. 67.
" Ley general de educacion, ley 115 febrero 8 de 1994. Art. 23. Bogota: El Trébol. 2005.
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El articulo 20, paragrafo e. en el cual se estipula generar la practica investigativa
en la educacién basica.

El articulo 22, paragrafo f, h, n. en los cuales se estipula la comprension del
conocimiento critico y teorico-practico en el andlisis de la realidad social con miras

en la solucion de problemas.

Articulo 30, paragrafo e, ¢, g. en los cuales se estipula fomentar desde la

capacidad critica-reflexiva la investigacion de la realidad social.

De lo anterior, el Ministerio de Educaciéon Nacional (MEN), a través de los
Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales y los Estandares de Competencia
en Ciencias Sociales, desarrollan una propuesta en el proceso ensefianza-
aprendizaje que permita la vinculacion entre el saber tedrico-practico e
investigativo. Sin embargo se hace necesario resaltar que el objetivo en el area
de Ciencias Sociales Escolares segun el MEN, no es formar investigadores
sociales, pero si, generar “conocimiento, comprension y capacitacion, para vivir
activamente en el mundo e interactuar con calidad en éI”°. Es decir desarrollar
pensamiento critico y reflexivo sobre la realidad social de la que se hace parte.

Pues “el mundo actual necesita ser comprendido mas que conocido™®.

Desde los estandares basicos de Competencias en Ciencias Sociales, la
investigacion cumple una funcion académica al permitir articular el conocimiento
cientifico, especifico y cotidiano a la vez, pues se hace necesario desarrollar en los
estudiantes competencias que le permitan, desde una mayor complejidad,
reflexionar sobre las probleméticas sociales que lo circundan. De esta forma, los
estandares de competencias en Ciencias Sociales fomentan el desarrollo de un
pensamiento critico por via de la investigacion social en donde los educandos

aprendan lo que “deben saber y saber hacer”.

® MEN: Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales, Bogota. 2002.
® MEN. Lineamientos generales de procesos curriculares. 1998. P4g. 8.
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Segun lo anterior, es por medio de la curiosidad y la indagacion, que los
estudiantes se acercan al conocimiento cientifico, se preguntan por los fenbmenos
gue rodean su realidad y busca comprender las probleméticas de su entorno
social mas préximo. Por ello, el conocimiento de las Ciencias Sociales debe
permitir, entonces, interpretar las realidades de modo tal que se genere
transformaciones en el actuar de los educandos y asi crear en ellos compromisos

personales con el mundo y consigo mismo.

La Ensefianza de las Ciencias Sociales busca, segun los estandares basicos de
competencias en Ciencias Sociales, “enfatizar el aprendizaje de los estudiantes
sobre su identidad™® de modo tal que adquieran una capacidad comparativa
desde lo mas cercano hasta los mas lejano, es decir, que desde el conocimiento y
la identificacion de ser colombianos puedan comparar, organizar y entender ideas
y modos de observar el mundo que los rodea, como lo conocen o lo perciben, con

el mundo global, teniendo presente los diversos fenomenos temporales y sociales.

Por tanto, dichos estandares permiten, como guia, orientar los procesos de
ensefianza-aprendizaje tanto en la educacion basica primaria, secundaria y media
uno acercamiento articulado entre la investigacion social y el conocimiento social
gue de ella se genera, de modo tal que los estudiantes puedan apropiarse de
dicho conocimiento a medida que se van acercando al quehacer cientifico y asi
poder, por medio la experiencia y la reflexion, aprender a indagar, a conocer, a
comprender, a construir y a mejorar su entorno desde parametros propiamente

cientificos.

Se hace necesario, por tanto, segun explican los Lineamientos curriculares para el

area de Ciencias Sociales, comprender que el conocimiento social se “expande en

1 MEN. Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales. Primera Edicion. julio de
2004. p. 28.
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la medida en que los cientificos sociales se plantean preguntas o problemas
nuevos™!, es decir, que este encuentra su fundamentacién por medio de la
interrogacion constante de los hechos pasados y presentes, no solo desde las
disciplinas sociales sino de todo saber cientifico o académico que permita los
procesos de interpretacion y de andlisis de las problematicas sociales adyacentes
con la vida de los sujetos. De esta manera, la investigacion permitiria multiples
interpretaciones que ayudarian al andlisis critico de las probleméticas sociales y

académicas existentes.

Por su parte, educar en la Investigacion y en la Ciencia permitiria que el desarrollo
académico, social y personal de los estudiantes tuviera un sentido mas reflexivo
sobre la funcion humana en el mundo, sobre sus verdaderas necesidades y sobre
el papel que el hombre, como sujeto social, cumple dentro de una colectividad. De
ahi, la necesidad de articular la Ciencia con la Educacion al estudiar los
fendmenos sociales, comprendiendo asi, el progreso de la tecnologia, las
comunicaciones y de los sistemas sociales y econ0micos como circunstancias
transformadoras de pensamiento y modos de actuar, donde la educacion desde
una mirada técnica y tecnoldgica debe fortalecer “la formacion para el trabajo y el
desarrollo humano”, en donde la innovacién del desarrollo cientifico y tecnolégico
respondan a las necesidades de los procesos globalizantes del mercado laboral,

los sectores productivos y las sociedades que buscan una mejor calidad de vida*?.

De esta forma, lo expresa textualmente el Plan Decenal de Educaciéon: es
prioritario “desarrollar y fortalecer la cultura de la investigacion para lograr un
pensamiento critico e innovador y el desarrollo humano sostenible, de acuerdo a
las necesidades de cada contexto y como aporte a la transformacion socio

»13

cultural Segun ello, el desarrollo de la investigacion en el ambito educativo

debe ante todo fortalecer el pensamiento critico e innovador que permita

X MEN: Lineamientos Curriculares para el rea de Ciencias Sociales. Op. Cit. p. 53.
!2 plan Decenal de Educacion: Pacto Social por la Educacion. 2006-2016. p.30.
Y Ibid. P. 20.
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comprender las transformaciones que el acceso a la tecnologia, a la informacién y
a la comunicaciéon crean en determinados contextos, haciendo asi, de estas,
herramientas claves en el mejoramiento del “aprendizaje, la creatividad, el avance
cientifico, tecnolégico y cultural, que permitan el desarrollo humano y la
participacion activa en la sociedad del conocimiento™®. Ademas, con ello se
asume el compromiso de una “formaciéon de ciudadanos y ciudadanas criticos,

auténomos, solidarios y responsables con sigo mismos y con el entono™*.

Desde la normatividad colombiana entonces, se encuentra desde la Ley General
de Educacion, desde los Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales, desde
los Estandares Basicos en Competencias en Ciencias Sociales y desde en el Plan
Decenal de Educacion, el sustento legal y pedagoégico sobre la necesidad de una
educacion fundamentada en el aprendizaje cientifico, critico y reflexivo; de modo
tal, que se dé un verdadero progreso en la praxis educativa y ello se evidencie en
transformaciones y cambios significativos en las mentalidades y las sociedades
humanas.

5.2. MARCO REFERENCIAL

5.2.1. SOPORTE FILOSOFICO

“Vivimos en un momento histdrico en que sabemos mucho,
sabemos muchisimo pero comprendemos mury poco o casi
nada, y el mundo actual necesita ser comprendido mds qure
ser conocido, solo p@rd/revnmo.s cmﬂmp}reﬂd@r ,a/rq[w/re'////o de lo que
somos capaces de formar parte; ,a/qlune'////«o' con lo qure somos
capaces de integrarnos, aquello que somos capaces de
penetrar profundamente”

Lineamientos generales de procesos curriculares. MEN,
1998.

 Ibid. p. 20.
% bid. p. 49.
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Las Ciencias Sociales, disciplinas que comenzaron a conformarse y ensancharse
en el campo cientifico a partir del siglo XIX, se enfocaron en la construccion de un
conocimiento sistematico sobre la Realidad socio-humana. Lo que condujo a una
triple perspectiva epistemologica para estudiar la Realidad: las Ciencias Naturales
por un lado (fisica, quimica, biologia), por otro, las Humanidades (filosofia,
literatura, mdadsica), quedando entre ambas clasificaciones una tercera
correspondiente a las Ciencias Sociales (Historia, Economia, Sociologia, Ciencia

Politica, Antropologia...).

A lo largo de su historia, las Ciencias Sociales se configuraron como una forma
cientifica de interpretar y explicar el mundo, convirtiendose en puntos de
referencia para muchas acciones de tipo cultural, econémico y politico. Desde sus
comienzos, estas disciplinas sustentaron sus trabajos desde el Positivismo como
perspectiva epistemoldgica dominante, sin embargo, el desarrollo de otros
paradigmas ha ampliado las formas tedricas y metodologicas para abordar los
estudios sociales. En resumidas cuentas, se pueden distinguir tres modelos o

paradigmas epistemoldgicos: el Positivismo, el Interpretativo y el Socio-Critico.

En la investigacién cientifica se toman modelos o paradigmas, que sirvan de base
para generar conocimientos sobre las circunstancias que abarca el mundo de lo
social. Por ende, uno de los recursos mas importantes para el cientifico son los
paradigmas, pues estos, permiten definir las problematicas a investigar, las
metodologias y los andlisis de los resultados de dicha investigacion. Por ello,
antes de continuar es pertinente observar la definicion de paradigma, el cual,
segun Kuhn, es “lo que los miembros de una comunidad cientifica comparten, vy,

reciprocamente, una comunidad cientifica consiste en hombres que comparten un
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paradigma”™. Asi pues, bajo la definicibn de Kuhn, un paradigma es el conjunto de

teorias basicas particulares del objeto de estudio en una investigacion cientifica.

Para Kuhn, los paradigmas se desarrollan en un momento de aceptacion
cientifica, es decir, que su vigencia depende de la legitimacién de la comunidad
cientifica en un determinado periodo historico. Asi, este autor hace del paradigma
en la ciencia, un proceso de revoluciones cientificas. Entendiendo por estas “los
desarrollos no acumulativos en que un antiguo paradigma es remplazado

"7 es decir, el cambio de

completamente o en parte por otro nuevo incompatible
un paradigma por otro que lo reemplaza por causa de una crisis cientifica o

revolucién cientifica.

De este modo, la teoria de paradigmas, segun Kuhn, adquiere importancia dada la
posibilidad de dejar el debate de la filosofia de la ciencia abierto a relativismos
tedricos y procedimentales en investigacion, fundamento que hace mas flexible la
aceptacion de métodos de investigacion, por ejemplo, en las Ciencias Sociales,

entre la comunidad cientifica universal.

Ahora bien, cada paradigma cuenta con su concepcién de ciencia, asi como
también, con unos “esquemas de pensamiento” que sirven de referencia para
llevar a cabo estudios cientificos y procesos investigativos estipulando pautas que

definirdn, un determinado conocimiento, como cientifico.

La concepcion positivista percibe la Realidad Social como un ente regido por leyes
universales y que, ademas, es independiente del sujeto que investiga, por ello, se
utiliza un Unico método cientifico (por el estilo de las Ciencias Naturales), para
llegar al “conocimiento verdadero” a partir del distanciamiento y “neutralidad

valorativa” de quienes investigan los hechos y fendmenos sociales (objetividad).

8 KUHN, Thomas. La Estructura de las Revoluciones Cientificas. Breviarios. Fondo de Cultura
Econdmica. México. 1975. p. 271.
Y bid., p. 172.
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Este paradigma, también denominado explicativo, busca leyes universales sobre
fendmenos sociales que permitan ser verificados empiricamente, por lo que utiliza
una relacion unidireccional entre el sujeto y la realidad objeto de estudio; en otras
palabras, se estudia una realidad compuesta por diversos seres y procesos (objeto
de conocimiento), que son independientes de la conciencia humana que los
estudia (sujeto que conoce). Este es un paradigma interesado en lo técnico, cuya
base es la experimentacion y cuya finalidad esta dirigida, notoriamente, hacia el

control e incluso prediccion de las acciones humanas y naturales.

Ahora bien, el conocimiento empirico-analitico (de corte positivista) ha sido
replanteado por filésofos como Karl Popper con la teoria del falsacionismo, donde
un modelo explicativo se falsea por los nuevos aportes cientificos. Segun este
autor, las teorias siempre estan en construccion, pues “la ciencia no es posesion

de la verdad, sino blisqueda incesante, critica, sin concesiones, de la misma"®.

Lo anterior explica el positivismo como una ruta valida para la produccion
cientifica, sin con ello, pretender desconocer que existen otras rutas para estudiar

los hechos y fendmenos sociales.

Es por ello, que la concepcion positivista o empirico analitica ha sido
enfaticamente criticada por aportes epistemoldgicos mas abiertos y flexibles,
debido precisamente a su monismo metodologico (Unica forma de llegar al
conocimiento cientifico), a su arraigado interés en asemejar las Ciencias Sociales
a las ciencias exactas y, también, debido a su interés dominador, buscando el
control de la naturaleza y de la sociedad. Por ello, “la amenaza que lo ronda es
cosificar, reducir a objeto todo, hasta el hombre mismo. Cuando la razén se

unilateriza hacia este lado y absolutiza sus posiciones, [se estd] ante lo que

' MARDONES, M. Filosofia de las Ciencias Humanas y Sociales. Anthropos. 1991. p. 37.
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Adorno y Habermas denominan la razén instrumental™®.

Basicamente, la critica a
este paradigma, como lo comenta Mardones, se ve expresada en el “rechazo al
monismo metodolégico del positivismo; rechazo a la fisica-matematica como
canon ideal regulador de toda explicacién cientifica; rechazo del afan predictivo y

causalista y de la reduccién de la razén a la razén instrumental”®°.

A partir de ese rechazo a la postura positivista surge la concepcién metodologica
interpretativa 0 hermenéutica, interesada en estudiar las acciones humanas
teniendo presente el medio social en que se producen, asi como los significados
gue sus participantes les confieren; situacion por la que se hicieron populares
enfoques investigativos como el interaccionismo simbolico y la etnografia y
procedimientos que han alcanzado mayor uso en las Ciencias Sociales, tales
como: la entrevista, la observacion participante, la interpretacion de fuentes, entre
otras, que han llevado al reconocimiento de “el caracter intersubjetivo de la vida

social"?t.

De esta forma, el paradigma histérico-hermenéutico o interpretativo ha tomado
mayor reconocimiento desde la década del setenta, y su sustento se radica en la
existencia de multiples realidades, cuya construccién depende de los diferentes
actores sociales que en ellas intervienen, de modo tal que la relacion entre objeto
y sujeto que investiga es interactiva, pues siempre se presenta una relacién entre
dos o mas sujetos sociales, relacion que, incluso, puede presentarse en

temporalidades y espacialidades diferentes.

La finalidad de los que siguen este paradigma estd en la interpretacion y
comprension de los fendmenos sociales que son complejos y particulares; por ello,

el interés de las investigaciones inscritas en este paradigma es de caracter

9 bid., p. 30.
0 bid., p. 30.
#L MEN: Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales, Op. Cit. p. 44.
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practico, al centrarse en la comunicacion y en el entendimiento de la Realidad

Social.

Desde esta perspectiva, la objetividad del conocimiento cientifico es relativa, pues
parte de interpretaciones de los significados que cada sociedad y cada individuo
construye de la realidad que vivencia. De este modo, una investigacion es
considerada objetiva en cuanto ofrezca una construccion teédrica solida que
posibilite comprender la realidad de forma integral, pero es a la vez relativa en
cuanto el conocimiento esta influenciado por las construcciones subjetivas que los
individuos hacen del mundo, asi como también, del punto de vista del sujeto que

investiga. En esta logica,

El mundo del sentido recibido por via de tradicion solo se abre al
intérprete en la medida en que tal apertura contribuye también a aclarar
el propio mundo de éste. Quien entiende establece una comunicacion
entre ambos mundos; aprehende el contenido de lo transmitido al

aplicarse la tradicién a si mismo y a su propia situacion®.

Segun ello, los hechos sociales son comprensibles en cuanto se integran con la
realidad social que el investigador vivencia; para lo cual es necesario relacionar el

pasado con el presente y, desde luego, con una vision dirigida hacia el futuro.

Siguiendo la estructuracion epistemologica de las Ciencias Sociales, también ha
tenido considerable acogida el Paradigma Socio-critico, cuyos antecedentes se
encuentran en los trabajos de Karl Marx y de la corriente marxista que ha sido
retomada por la Escuela de Frankfurt, enfatizando como las relaciones de poder
permean las acciones humanas que estan siempre cargadas de intereses

(individuales o colectivos), como lo explica Jirgen Habermas, pues segun este

* HABERMAS, Jiirgen. Conocimiento e Interés. En: Educacié: Materials de Filosofia. Vol. 12.
(1997); p. 40.
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autor, incluso la produccion de conocimiento esta influenciada por intereses; asi,
en las ciencias empirico-analiticas existe un interés eminentemente técnico, en las
ciencias histérico-hermenéuticas concurre un interés practico y en las ciencias de

orientacién critica interviene un interés emancipatorio®.

Las posturas socio-criticas han tomado fuerza en la epistemologia dado su notorio
intento de superar dicotomias en la relacién sujeto-objeto y teoria-practica,
potenciando asi investigaciones dirigidas a la reflexion e interpretacion social, por
ello su interés es de caracter emancipatorio al buscar la liberacion y la
transformacion de las realidades sociales en que se llevan a cabo dichas
investigaciones. Cabe aclarar que este interés del conocimiento critico-social
incluye los dos anteriores: el interés técnico, en cuanto posibilita la intervencion, y
el interés practico, en cuanto permite la comunicacion y el entendimiento de las

realidades estudiadas:

pues el interés por el control técnico, el interés por el entendimiento
intersubjetivo necesario para la practica de la vida en comun y el interés
por la emancipacion respecto de coerciones inconscientes, coerciones
no transidas por la reflexion, fijan los puntos de vista especificos, so6lo

desde los cuales nos es posible aprehender lo que llamamos realidad®.

De esta manera, la ciencia tiene sentido, si y solo si ayuda a mejorar las
condiciones de vida de las personas, al proporcionar conocimientos utiles para la
solucién de problemas sociales, mas aun cuando se busca, que quienes son
objeto de estudio sean, a su vez, los que produzcan el conocimiento y lo orienten

en la accion.

% |bid., p. 39.
* bid., p. 42.
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En el marco del paradigma Socio-critico, se pretenden miradas holisticas en el
estudio de la Realidad Social, identificando las reciprocas interacciones entre los
factores que intervienen en ella, basandose para ello, en criterios de coherencia y
fundamentacion conceptual, pues si bien el paradigma parte de la imposibilidad de
una objetividad total y completa pues, como lo afirma Habermas, en toda
investigacion siempre existen intereses, ello no implica que en la produccion
cientifica se siga requiriendo de cierta rigurosidad y solidez en la fundamentacion
en los trabajos investigativos. Asi, al existir intereses que influyen en la forma
como el investigador capta la realidad estudiada no es posible pretender conseguir
una objetividad plena, por lo que las investigaciones son siempre parciales y
construidas desde puntos de vista especificos; sin implicar con ello una reduccién
en su caréacter de cientifico, pues de todas maneras, debe contar con argumentos

consistentes que respalden y sustenten lo elaborado?.

Ahora bien, en la actualidad las Ciencias Sociales deben enfrentar nuevos
desafios (problemas ambientales, problemas de la cultura, violacién de derechos
humanos...), que deben tratarse desde miradas transdisciplinares que ofrezcan
soluciones y respuestas que atiendan a las exigencias sociales. Lo que denota la
“necesidad que tienen las Ciencias Sociales de innovar y desarrollar enfoques de

caracter holistico para generar investigaciones y experiencias mas significativas?®.

Por ello, las Ciencias Sociales deben orientarse a problemas concretos para que
el conocimiento que ellas construyen sea Util y apropiado para los grupos sociales,
para el gobierno, para los entes econémicos, etc. Lo que a su vez implica que los
cientificos sociales implanten no solo didlogos con sus colegas, pares y

comunidades cientificas, sino también con las instituciones sociales, en especial,

2’5 LOPEZ, Ana Maria y RIOS OCHOA, Victor. Licenciados en formacién en Educacién Basica con
Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 2009.
% MEN: Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales, Op. cit. p. 20.
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las dedicadas a la educacién basica y media?’, para construir conocimiento
cientifico aplicable a las realidades que vivencia la poblacién, asi como también,
con otros actores no necesariamente académicos, como lo son empresarios y
politicos. De esta forma, el conocimiento puede generarse en otros espacios
diferentes a las universidades, como por ejemplo, en las organizaciones no
gubernamentales, en las instituciones de gobierno y, desde luego, en las
instituciones escolares de basica primaria, secundaria y media. Intentando asi,
evitar una mayor brecha entre los que producen conocimiento cientifico y los que
no tienen acceso a éste. A proposito Inmanuel Wallerstein sefiala como la

responsabilidad de estudiar y afrontar los problemas sociales

no es solo de los cientificos sociales activos, es también de las
burocracias intelectuales, los administradores de universidades, las
asociaciones de estudiosos, las fundaciones y los organismos
gubernamentales responsables de la educacion y la investigacion.
Implica el reconocimiento de que los principales problemas que enfrenta
una sociedad compleja no se pueden resolver descomponiéndolos en
pequefias partes que parecen faciles de manejar analiticamente, sino
mas bien abordando estos problemas, a los seres humanos y a la

naturaleza, en toda su complejidad y en sus interrelaciones?.

Asi, las Ciencias Sociales desde una perspectiva critica orientan reflexiones
permanentes desde y sobre las practicas sociales, cuyo propdsito fundamental
radica en el mejoramiento de las experiencias sociales a partir del disefio y
aplicacion de soluciones viables, responsables y posibles en beneficio de la

sociedad.

*" RIOS OCHOA, Victor y LOPEZ, Ana Marfa. Licenciados en formacién en Educacién Basica con
Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 2009.

* WALLERSTEIN, Inmanuel; et al. Abrir las Ciencias Sociales. En: Métodos cualitativos y
participativos de Investigaciéon Social. UNAD. p. 76.
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De ahi, la reiteracion en la necesidad de trabajos transdisciplinarios, que impliquen
creatividad y articulacion de las disciplinas cientificas en el estudio y comprensién
de los problemas sociales como la violencia, las desigualdades sociales, el
desplazamiento forzoso, el desempleo, la explotacién infantil, el racismo, entre

muchos otros. A propdésito, la siguiente cita ilustra al respecto:

Ser historico no es propiedad de los historiadores, es una obligacion de
todos los cientificos sociales; ser sociolégico no es una obligacion
exclusiva de ciertas personas llamadas socidlogos... no creemos que
existan monopolios de la sabiduria ni zonas de conocimiento reservadas

a personas con determinados titulos profesionales?®.

Asi, al comprender que el mundo global actual, incluye nuevos retos a la ciencia y
a la educacion y por ende a sus actores mas directos: cientificos, intelectuales,
educadores y educandos. Es posible comprender la necesidad de una
transformacion educativa que apunte a una transdisciplinariedad de los
conocimientos, dejando al lado la educacion unidisciplinaria que lleva a la
apropiacion de saberes especificos sin coordinacion alguna de lo préactico-teérico-
valorativo. En otras palabras, transmitir desde lo practico hacia lo propositivo, para
llegar hacia un saber normativo que termine en uno valorativo®®; propuesta que el
economista Max Neef considera como la accion transdisciplinar para llegar a la
verdadera comprension de lo que en realidad se sabe, pues saber no implica
comprender y por ende se requiere que en la educacion, se profundice el
comprender desde una perspectiva transdisciplinar del conocimiento, de esta
forma, entender el sentido critico y reflexivo de este, es poder coordinar las

diferentes esferas en el que se puede obtener, y ejemplo de ello es la aplicaciéon

* WALLERSTEIN, Inmanuel; et al. Abrir las Ciencias Sociales. Editorial siglo XXI. 1999. Citado
por: MEN, Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales, Op. cit. p. 50.

MAX NEEF, Manfred. Fundamentos de la Transdisciplinariedad. En: Maestros gestores de
nuevos caminos. Cuadernillo N° 29, Medellin, octubre del 2003.
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de una investigacion social como modelo de ensefianza que permita una mayor

comprension de la sociedad y del papel que sus integrantes tienen en ella.

De esta forma la educacion desde una perspectiva transdisciplinar permite la
aplicacion de los métodos investigativos en espacios escolares que ayude a la
trasformacion educativa ante la busqueda de un conocimiento mas complejo de lo
social y lo cotidiano, haciendo asi de la investigacion una propuesta viable ante el
desarrollo de habilidades y competencias cognitivas, procedimentales y
actitudinales que, envueltas en el contexto particular de la educacion, favorezca al
pensamiento critico en la cotidianidad y en la vida académica con relacion a los
contextos personales y sociales de los participantes, buscando con ello, la
transformacion de la realidad social.

Promover la aplicacion de la transdisciplinariedad en el campo cientifico y
educativo permite entonces, un conocimiento mas complejo pues, gracias al
estudio conjunto de todas las disciplinas cientificas, se puede obtener un analisis
mas completo sobre las problematicas sociales que se generan en los diferentes

contextos de interaccion humana.

De este modo, encontrar las dindmicas que hacen posibles las transformaciones
sociales desde los ambitos cientifico y educativo actuales, lleva por ende, a
considerar la necesidad de articular técnicas y conocimientos desde diferentes
areas del saber, que favorezcan, no solo construir conocimiento complejos sino,
ademas, profundizar en una “transversalidad” que rompe no solo con la
jerarquizacion de los saberes, como lo hace la transdisciplinariedad, sino que
también permite acortar los limites entre saberes y deberes y entre investigacion y
proyectos de sociedad, generando los nuevos sujetos educativos que la sociedad

global e informética exige®'. De este modo el conocimiento social es un cimulo

¥ MARTIN BARBERO, Jestis. Saberes hoy: diseminaciones, competencias y transversalidades.
En: Revista Ibero-americana de Educacion. N. 32 (2003). p. 29.
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de saberes que implica, no solo en el caso de las Ciencias Sociales el saber
histérico o geogréfico sino, ademés, el saber cotidiano que envuelve las

experiencias particulares de los individuos.

Por ende respaldar el conocimiento desde una teoria de lo transdisciplinar y lo
transversal, hace de la generalidad de dicho conocimiento, un fundamento
pragmatico que permite el andlisis desde diversos discursos cientificos,
académicos y sociales, pues engloba desde un sentido mas amplio el
pensamiento critico sobre la realidad que se vivencia, sus problematicas y
posibles alternativas de solucion. De ahi, que las Ciencias Sociales deban
permitir, en el contexto actual, diversas formas de interpretar los problemas y
fendmenos sociales, haciendo de sus métodos de investigacion un conjunto de
reflexiones criticas que aproximen a los sujetos sociales a apropiarse, ellos

mismos, de las transformaciones significativas requeridas en la actualidad.

Se pretende, pues, formar también desde la Transdisciplinariedad y la
Transversalidad, pues las Ciencias Sociales como ciencias que estudian al
hombre en cuanto ser social, deben atribuir al conocimiento diversas formas y
maneras de llegar a él, lo que ademas permitird una conexidn entre “conocimiento
y accién™? como caracteristica propia de pensamiento critico, en donde la
reflexion constante sobre lo que se hace permite una praxis social consciente
dirigida hacia soluciones concretas que se necesitan para determinados contextos.
Todo ello crea la necesidad de articular teorias, métodos, técnicas, conceptos, etc.
gue favorezcan una comprension mas compleja sobre los problemas del hombre,
su entorno y todo lo que se le atribuye a él, a la sociedad y a la naturaleza. De
ahi, la necesidad de articular las Ciencias y las técnicas en su capacidad conjunta
para comprender y los fenOmenos sociales y naturales actuales, que cuentan con

alto grado de complejidad.

% MEN: Lineamientos Curriculares para el area de Ciencias Sociales, Op. Cit. p.49.
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Es asi como, desde una idea de Transdisciplinariedad, las Ciencias Sociales
Escolares deben apuntar hacia una Formacion donde las problematicas sean
analizadas desde posturas criticas y reflexivas que conlleven a la responsabilidad
social en el accionar cotidiano y, asi, se le pueda dar continuidad a la investigacion
como soporte viable para la solucion de problemas en la vida escolar, social y

habitual de los sujetos.

De esta forma, las Ciencias Sociales hoy contribuyen al estudio sobre problemas
sociales y, con ello, al aumento de la responsabilidad y la reflexividad social, por lo
gue su ensefianza en la educacion basica y media debe promover la apertura
critica, la reflexividad, la creatividad y la capacidad de innovacion; y, por supuesto,
suscitar la participacion y el compromiso social en las y los estudiantes que
participan de los procesos formativos en el area de las Ciencias Sociales

Escolares.

5.2.2. SOPORTE INVESTIGATIVO

“Toda in \we*§kf{gf.a0/[‘ra7/nz es un proceso de creacion de
conocimiento sobre la estructura, el
funcionamiento o el cambio de una zona de la
realidad. En las Ciencias Sociales esa zona esta
constituida por las instituciones, grupos y ca/t«egfwr/zﬁazes
de personas en situaciones de relaciéon o de
interrelacidn social como también por los lnnuu'////t/[/ les
procesos que en ella se damn.”

Guillermo Briones

En el orden epistemoldgico, y siguiendo la linea de la escuela de Frankfurt, los
tedricos de las Ciencias Sociales han acogido el paradigma Critico-Social como
modelo de investigacion social, que expresa claramente como la investigacion
debe posibilitar el cambio o transformacion social, aspecto que le ha permitido
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ganar reconocimiento académico y cientifico. Dentro del paradigma critico se
investiga con el firme propdsito de contribuir a la transformacién social. De ahi
gue esta perspectiva pretenda ser implementada en la ensefianza de las Ciencias
Sociales desde la educaciéon béasica y media, donde se ensefie lo social desde el
fomento de pensamiento investigativo encaminado hacia un desarrollo social
viable, desarrollando en los estudiantes competencias procedimentales,
cognitivas, actitudinales y socializadoras para que sus vidas, y en el futuro, como
sujetos sociales cuenten con herramientas para asumir posturas criticas y

reflexivas sobre lo social en su accionar, sea cual sea sus areas de desempefio.

Para cumplir tal cometido, se debe tener en cuenta en los procesos investigativos:
primero, que se estudien y analicen los fendmenos sociales partiendo de la base
de que toda accion social es un operador de cambio dentro de los sistemas
sociales; segundo, que para dicho estudio y analisis se requiere la utilizacion de
parametros de observacion e interpretacion vy, tercero, que se asuman posturas
frente a los fendbmenos estudiados que guiadas en una actitud critico-reflexiva, se

convierta en un factor de accion, de intervencion y de cambio social.

De esta manera, la investigacion se constituye como la forma de construir
conocimiento a partir de la relacion teoria-practica. En el caso de la investigacion
social, adquiere su fundamento en la necesidad de generar transformaciones en

la realidad. Para Briones la investigacion social es:

un proceso destinado a obtener un conocimiento cientifico acerca de la
estructura, las transformaciones y los cambios de la realidad social. Tal

objetivo general se logra mediante una estrategia y un conjunto de

* RIOS OCHOA, Victor y LOPEZ, Ana Marfa. Licenciados en formacion en Educacién Basica con
Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 2009.
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procedimientos que, en suma, constituyen el método de una ciencia

determinada®.

Desde esta perspectiva, la investigacion social en las Ciencias Sociales escolares
seria el medio para que los educandos se adentren en la comprension de la
realidad social y se arriesguen en la busqueda y generacién de iniciativas de
solucién a probleméticas determinadas. Asi, el conocimiento seria el resultado del
proceso estructural de un proyecto social originado desde una problematica

especifica.

De esta manera, se hace necesario que el conocimiento que se pretende generar
este inmerso en la realidad social, de modo tal que la transformacion sea un

proceso viable y verificable ante las necesidades de las problematicas sociales.

Para que exista un proceso de investigacion social, se debe entonces partir de una
probleméatica concreta. Dicha problematica no se encuentra estricta al desarrollo
determinado de un uso definitivo de técnicas y métodos cientificos. A propésito

comenta Briones:

si bien la investigacion social es un proceso que se mueve de lo
abstracto a lo concreto, y de este, de nuevo, a lo abstracto; es decir, de
las categorias o conceptos basicos de la Ciencia Social a la realidad, y
de esta, de nuevo, a categorias mas abstractas, las diversas fases
involucradas en esta practica no se dan necesariamente en una

secuencia invariante”®.

¥ BRIONES, Guillermo. Métodos y técnicas de investigacién para las Ciencias Sociales. 3 Ed.
México: Triallas, 1990. p. 11.

% bid. p. 12.

38



Es por ello, que la aplicacion de “procedimientos solo podra tener éxito si el
cientifico social no pierde de vista la comprension que el participante tiene de los

fenémenos a medir®

, por ello, mas que la ejecucion de procedimientos se
requiere que el investigador comprenda y se apropie del contexto que esta
investigando para obtener mejores resultados en su proceso investigativo. Es asi,
como el investigador requiere de una interpretacion critica de los fendmenos
sociales que estudia, que le permita generar argumentos que puedan ser
validados colectivamente; pues incluso, “el tedrico critico no puede pretender tener
el monopolio de la verdad; la critica no puede realizarse de espaldas a toda

tentativa de llegar a un entendimiento con los otros™"’.

La Investigacion Social facilita, en las Ciencias Sociales Escolares, la construccion
de conocimientos sobre la realidad social, facultad que hace del hombre un ser
mas critico ante las problematicas sociales que lo envuelven, convirtiéndolo en un
agente de cambio social. De ahi, la necesidad de una educacion que se esfuerce
por desarrollar en los educandos una actitud critica sobre la realidad social y sobre

el material de investigacion que facilitan su estudio.

De esta forma, no se puede seguir ignorando los fundamentos sociales de la
investigacion, es decir, de la capacidad que ella tiene para generar opciones
sociales responsables para una comunidad. Por ello, la investigacion social debe
ser promovida en los procesos formativos de la Educaciéon Basica y Media, pues
ella contribuye a la resolucion de problemas especificos de forma creativa y

practica.

Segun lo expuesto anteriormente, es clara la necesidad de una investigacion
social con miras a la transformacion social, pues la ciencia es ciencia en cuanto

busca el bienestar colectivo. De esta forma, la relacion entre la investigacion y la

% McCARTHY, Thomas. La Teoria Critica de Jurgen Habermas. 4 Ed. Madrid: Tecnos. 1998. p.
189.
¥ \bid., p. 413.
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transformacion social puede centrarse en tres dimensiones: lo epistemoldgico, lo
ético y lo politico. Desde ahi, abordar la nocién de cambio social parte de la
necesidad de aceptar la diversidad y las particularidades de los actores y grupos
sociales, lo que demuestra la necesidad de una investigacion social que supere el
intervencionismo irreflexivo y se comprometa con un “futuro posible” a partir de la
critica y el planteamiento de propuestas de solucion a problemas propios de
diversas realidades que circundan las sociedades humanas. EIl fomento de la
ciencia debe contribuir a la formacion de los educandos como investigadores, ella
debe permitir que los estudiantes incursionen en la investigacion desde un

compromiso con la sociedad y con el mundo que los rodea.

De ahi, que el maestro deba transmitir a sus educandos conceptos y procesos
basicos de la investigacion, como por ejemplo, el manejo de informacion y la
organizacion y ejecucion de pequefios proyectos investigativos. Béasicamente, el
docente debe orientar una cultura de investigacion tanto dentro del aula escolar
como por fuera de ella; pues el conocimiento ya no es dominio exclusivo de los
intelectuales y cientificos, puesto que se ha convertido en un medio y un
dispositivo que contribuye a la organizacién y cambio de las sociedades actuales.
Ahora, es pertinente mostrar la investigacion como un medio para intervenir

reflexivamente y contribuir a la proyeccion y cambio social.

5.2.3. SOPORTE PEDAGOGICO

“La apuesta radica en que la Educacidn recupeire el
cardcter estratégico para la reproduccion y la
transtormacién social, y en que la sociedad resultante
de esta accion compleja contribuya a su vez a la
formacién de sujetos que recreen una sociedad mds
huimana”

Hugo Russo
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Siguiendo de nuevo la linea de la escuela de Frankfurt, en Pedagogia también se
han desarrollado trabajos que siguen la Teoria Critica, entre ellos se destacan los
de Carr y Kemmis, que luego de conocer los aportes de teorias del curriculo desde
lo técnico, trabajado por Tyler y desde lo practico por Schwab, esbozan la Teoria
Critica del Curriculum. EI primero: el interés técnico, tipico de la ciencia empirico-
analitica, busca el control y la regulacién del objeto, donde prima el entramado
tedrico. El Segundo: EI interés practico, caracteristico del paradigma
hermenéutico, busca la interpretacion de la accion humana, que en la Pedagogia
motiva a los educadores a elaborar interpretaciones de las circunstancias propias

de su practica docente. En palabras de Kemmis:

Corresponde a los trabajadores del curriculum (profesores,
consultores, directivos, comunidades escolares) aportar este
enfoque critico a los problemas que surgen en sus particulares
situaciones y reconfigurar los temas curriculares en términos que
los hagan asequibles al analisis critico®.

Ahora bien, Habermas, a partir de una postura de pensamiento reconciliadora,
busca superar las oposiciones de estos dos intereses a partir de la Ciencia Social
Critica, cuyo interés es emancipatorio. Interés que es seguido por Kemmis y Carr
en la Teoria del Curriculum Critico, que concibe la educacion no solo como un
proceso de reproduccion de las relaciones sociales existentes, sino también como
un medio a través del cual la sociedad cambia continuamente. Ademas, indican
claramente como la educacion no se debe separar del contexto social, pues todo
hace parte de un sistema interactivo donde los sujetos actlan, participan y
cambian en el curso de los procesos sociales, y por tanto, la educacion debe
abrirse, hacerse critica e interactiva con otros espacios pedagoégicos y, desde

luego, con la realidad social que la envuelve. La Escuela debe vincularse con la

¥ KEMMIS. S. El curriculum. Mas alla de la teoria de la reproduccion.2 © edicién 1993. Ediciones

Morata. S.I. Madrid. 175 p. ISBN 84-7112-323-1.
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Realidad Social asi como ha de reconocerse la existencia de muchos otros
espacios formativos diferentes al aula de clase y de donde se puede aprender a

hacer ciencia y a reflexionar sobre la vida social.

Segun lo anterior, es clave tener la Teoria Critica del Curriculum como aporte
pedagogico de la investigacion en dos sentidos: primero, por la necesidad de
generar cambios en las perspectivas y practicas educativas que en ocasiones
aparecen como inmutables®®; y segundo, porque si se pretende una ensefianza de
las Ciencias Sociales que promueva en los estudiantes competencias
investigativas, cognitivas y valorativas orientadas a la reflexion social, a la toma de
decisiones asertivas y a la solucién de problemas indicadoras de transformacién
social, es légico que, desde el orden profesional y practico de la Pedagogia, se
demuestre, sirviendo ella de ejemplo y referencia desde su interior, de dicho
cambio, promoviendo una enseflanza sostenida en el fortalecimiento de
pensamiento critico-reflexivo en los estudiantes que los conduzca a analizar la
realidad social existente. Realidad que debe estar presente en el discurso y
accionar de la ciencia pedagogica, aunque esta se centre 0 especialice

especificamente en la Realidad Educativa®.

En otras palabras, es hacer con la teoria y practica pedagdgica un ejemplo de
aplicacion de lo que se pregona en la propuesta de una ensefianza de las
Ciencias Sociales desde la investigacion y en pro de un pensamiento critico-
reflexivo desde, sobre y en pro de lo social, a partir de ideas criticas (Teoria) y a
través de acciones que procuren el cambio social y el cambio educativo desde la
ejecucion de la propuesta (Préactica).

De esta forma se hace necesario comprender que el compromiso de transformacion

social debe ser un trabajo conjunto que vincule la participacion de todos los entes

%9 KEMMIS, S. El Curriculo: Mas alla de la teoria de la Reproduccion. Madrid: Ed. Morata. 1998.
0 LOPEZ, Ana Maria, RIOS OCHOA, Victor. Licenciados en formacion en Educacion Basica con
Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 2008.
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sociales, pues “la ciencia critica social o de la educacion no solo es un medio para
la ilustracion individual..., sino una forma de accion social colectiva conectada
profundamente con los ideales emancipadores de la racionalidad, la justicia y la
libertad™*".

Las relaciones entre los docentes y discentes deben conducir al desarrollo de
capacidades para la resolucion de problemas cotidianos y cercanos a las
vivencias personales de los estudiantes, asi como también de otros de mayor
envergadura para la comunidad global, como es el caso de la limitacion de
recursos o de la contaminacion. Se requiere pues, “una educacioén que apunte a
dotar a cada nueva generacion de discentes de una capacidad de resolver

"2 Por ello,

problemas mayor que la poseida por la antigua generacién docente
los curriculos escolares han de incluir, para la accion, condiciones que evidencien
apertura a la creatividad y a la innovacion. Asi, como lo expresa Robert Young, se
requiere una educacién para la vida, es decir, una “educacion para el cambio
reflexivo y la adaptacion del yo, para el cambio cooperativo de las relaciones con
los deméas y para el cambio respetuoso y holista del medio ambiente que

compartimos™.

Cuando se hace referencia a una Teoria Critica de la Educacion, implica dotar de
sentido a la escolaridad en cuanto es pertinente para fomentar capacidades
procedimentales, cognitivas y actitudinales dirigidas a la solucién de problemas
sociales, requiriendo para ello, formas de ensefianza y aprendizaje abiertas a la
investigacion, lo que significa “ser consciente de los procedimientos que han dado

origen al conocimiento y tener cierta practica en la investigacion pendiente, o

*I CARR, Wilfres. Una teoria para la educacion: hacia una investigacién educativa critica.
Ediciones Morata. S.|. 1996.madrid. p.31.

*2 YOUNG, Robert. Teorfa Critica de la Educacién y discurso en el aula. Barcelona: Ediciones
Paid6s. 1993. p. 13.

“ |bid. p. 14.

43



noticia de la investigacion en marcha — el discurso contemporaneo — y cierto grado

de acceso a este discurso™*.

Segun lo anterior, los procesos de ensefianza no deben separarse de las formas
como el conjunto de la sociedad humana llega a conocer; en palabras precisas, la
ensefianza no debe separarse de la investigacion, mostrando ella las ventajas de
ésta Ultima en la construccién de conocimientos y en la solucion de problemas,

reconociendo, con ello, el caracter social de la investigacion.

Cabe mencionar entonces, como los procesos formativos desde una perspectiva
critica emplean la investigacion, pero teniendo presente el valor de la
comunicacion y la argumentacion, para posibilitar la discusion en torno a los
niveles de validez (siendo estos aceptados y reconocidos por una colectividad);
pues es, a partir de una accion conversativa, como se puede llegar a la
investigacion racional. Aunque cabe advertir que es necesario tener en cuenta el
nivel de desarrollo de los estudiantes, pues este aprende de forma particular y
paulatina desde sus primeros afios.

En palabras de Jurgen Habermas: “el concepto de Accion Comunicativa
presupone el lenguaje como un medio dentro del cual tiene lugar un tipo de
procesos de entendimiento en cuyo transcurso los participantes, al relacionarse
con un mundo, se presentan unos frente a otros con pretensiones de validez que

pueden ser reconocidas o puestas en cuestion™*.

Asi, segun lo expresa Habermas, es a través de la accion comunicativa como los
actores o participantes procuran llegar a cierto grado de entendimiento y lograr
acuerdos que permitan coordinar las acciones. Para precisar ello, Habermas

expresa como la:

44 .

Ibid. p. 24.
** HABERMAS, Jirrgen. Teorfa de la accién comunicativa, I. Madrid: Taurus Humanidades. 1999.
p. 143.
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Accidén comunicativa se refiere a la interaccion de a lo menos dos
sujetos capaces de lenguaje y de accién que (ya sea con medios
verbales o con medios extraverbales) entablan una relacion
interpersonal. Los actores buscan entenderse sobre una situacion
de accién para poder asi coordinar de comun acuerdo sus planes de
accion y con ello sus acciones. EI concepto aqui central, el de
interpretacion, se refiere primordialmente a la negociacion de
definiciones de la situacién susceptibles de consenso. En este
modelo de accién el lenguaje ocupa (...) un puesto prominente?.

Precisamente, “la capacidad de mantener sujetas a la duda las propias creencias,
junto con el reconocimiento de las diferentes creencias del otro y la posibilidad de
gue puedan ser validas, es condicion necesaria, si no suficiente, para la resolucion
de problemas sociales en general y para la universalizacion cultural de la

resolucién de problemas en particular™’.

Lo que demuestra la pertinencia de la
accion comunicativa en las praxis educativas promotoras de investigacion, de

reflexion critica y de accidn social.

Segun ello, en la accién de la ensefianza y el aprendizaje deben estar presentes

actos comunicativos. En cuanto se busca la solucion de problemas sociales,

desde la consolidacion de pensamiento critico-reflexivo, la comunicaciéon y el

entendimiento son medios claves para ello, siendo estos a su vez, esenciales en

los procesos investigativos. Pero, como ya se anotd, “la investigacion es un logro
»48,

social-relacional, su desarrollo sigue la pauta evolutiva socio-cognitiva™”; y desde

los primeros grados se debe marcar paulatinamente “la capacidad social de tomar

*® Ibid. p. 124.
*"'Young, Robert. Op. Cit. p. 55.
8 |bid. p. 73.
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parte en la argumentacion, asi como la mera capacidad cognitiva de crear o

criticar argumentos en cierto sentido formal™*®.

De esta manera, como lo afirma Young, “los nifios pueden argumentar con tanta
validez como los adultos, dentro de situaciones problematicas limitadas™®, asi
mismo, comenta este autor: “si los nifios no critican cuando aprenden, quiza no se

atrevan a criticar después™.

La posibilidad de critica en los espacios pedagoégicos conduce a una mayor
comprension de los conocimientos, situacion que abre las puertas, a su vez, al
mundo de la creatividad, una creatividad que no debe negarsele a los educandos,
pues de no ser satisfecha, puede conducir al rechazo del docente®.

En los espacios pedagogicos se debe construir conocimientos guiados a la
solucion de problemas, donde los estudiantes fortalezcan el compromiso social
compartido para con la comunidad y para con el mundo, desde una perspectiva
critica y reflexiva, que oriente alternativas humanizantes para comprender,
sensibilizar, enfrentar e intervenir en las problematicas sociales actuales: locales
(por ejemplo, un conflicto dentro del grupo escolar) o globales (donde el

calentamiento del planeta puede mencionarse como ejemplo).

De esta forma, la escuela debe permitir la busqueda de una transformacién
social en donde se comprometa la participacion de todos sus operantes a los
fenbmenos sociales; haciendo asi, de las operaciones del estado en la edu-
cacion, “una lucha para emancipar a los estudiantes, profesores, padres y

sociedad en general de las irracionalidades, injusticias y privaciones que

* Ibid. p. 73.
% |bid. p. 77.
L bid. p. 77.
*2 |bid. p. 77.
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habitualmente desfiguran tanto las vidas de los individuos como las estructuras

de nuestra sociedad”3.

5.2.4. SOPORTE DIDACTICO DE LAS CIENCIAS SOCIALES

En el mds alld de las posibilidades y limitaciones,
sintiéndose co-participe del interés por ensanchar las
Fuentes del ap/fre‘/mdlfzayj}e (e/nz el conocer; el hacer; el convivir
yv el §re'//j,. en el interior y también en los exteriores de la
Escuela, donde los lindes entre lo educativo y lo social se
entrecruzan y confunden continuamente, situamos la
Educacién Social; una educacién inscrita en la vida
cotidiana, en cuyas practicas pe~d/a{gfrozgf/i}aaz§ “late un decidido
afdn reivindicativo: cohesionar personas y sociedades en
torno a iniciativas y valores que promuevan una mejora
S/{'gflnui/f/irc.a//f/[\wa/ del bienestar colectivo y;, por extension, de
todas aqurellas circunstancias que posibiliten su
participacion en la construccién de una ciudadania mds
inclusiva, P//M/ﬁaz// Vv critica”

José Antonio Caride Gémez

El mundo actual exige estudiantes competentes para enfrentar las diferentes
situaciones que en el se presentan, de ahi que la educacién esté enfocada en el
desarrollo de competencias. Ahora bien, el mayor encargo se le atribuye a las
Ciencias Sociales, pues estas no solo deben formar sujetos en el orden de lo
social, sino también fortalecer competencias cientificas, enfocadas a la
comprension de la realidades y relaciones sociales en tiempo y espacio
determinados y, por tanto, dirigidas hacia la solucién de problemas y conflictos
propios de esas realidades y relaciones. Por ello, es necesaria una ensefianza de
las Ciencias Sociales como lo plantea Mario Carretero, Pozo y Asencio, orientada
en la solucién de problemas a partir de un modelo reconstructivo (que incluya la

exposicion del docente, que tenga en cuenta el desarrollo cognitivo de los

3 KEMMIS. Op. Cit. p. 166.
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educandos y que apoye el aprendizaje de conceptos y procedimientos) con el fin

de ofrecer herramientas funcionales para la toma de decisiones.

La ensefianza de las Ciencias Sociales en la educacion basica y media busca,
precisamente, que los estudiantes interpreten y comprendan la realidad social, y
con ello, que aprendan a analizar problemas que en ella se vivencian,
motivandose en la busqueda de soluciones viables para ellos. La finalidad esta
marcada en aprender a pensarse esa realidad y a fortalecer capacidades
reflexivas y criticas sobre ella. Desde luego, la enseflanza de estas ciencias,
aumenta su nivel de complejidad segun el grado académico en que se encuentran
los estudiantes, permitiendo avanzar constructivamente en conocimientos
técnicos, valorativos y cientificos desde una perspectiva critica y creativa; teniendo
presente para ello, la logica interna de las disciplinas y la Psicologia. Segun ello,
la capacidad de los estudiantes para tomar parte y apropiarse de la investigacion

ha de desarrollarse paulatinamente.

Asi pues, las habilidades que va desarrollando un estudiante dependen, tanto de
su nivel escolar, como de su edad cronologica y mental. Como lo comenta
Giovanni lafrancesco: Hay que organizar las “competencias y desempefios en una
estructura de aprendizaje integral que respete el desarrollo y la madurez bio-psico-

social y cognitiva de quien aprende™*. Ademas, agrega lafrancesco:

Esta organizacion y estructura se hace por ciclos y en ellos se tienen
en cuenta la edad cronoldgica y la edad mental de quien aprende y en
ellas (organizacion y estructura) se definen unos planes de estudio

coherentes y pertinentes que respondan a la formacion integral

* |JAFRANCESCO, Giovanni. Estructuracion de estandares curriculares en la Educacion Basica
colombiana. En: Educacién y Educadores. Vol. 6 (2003); p. 236.
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individual, pero también a las necesidades de la sociedad y del
desarrollo cultural®®.

De esta forma, la apropiacién de conceptos trabajados en las Ciencias Sociales,
se presenta de forma espiral, partiendo de conceptos como Espacio y Tiempo en
el orden conceptual y de relaciones igualdad/desigualdad en el orden didactico,
aspecto que se hace evidente en la propuesta del Ministerio de Educacién
Nacional (MEN), expuesta en los respectivos Lineamientos Curriculares (Como ya
se planted claramente en el sustento legal del presente trabajo). Como ejemplo
de ello, en el grado noveno maneja en el nivel cognitivo la relacidon
Asociacion/Comparacion, asi como se profundiza en conceptos como Espacio,
Tiempo, Sujeto, Poblacion, Poder, enfatizando notoriamente en el de Sociedad, se
tiene presente las experiencias sociales de los estudiantes para refinar su
habilidad descriptiva y desarrollar habilidades en el nivel explicativo, asi como se
amplia la capacidad de descentracion, pues pueden dimensionar otros espacios
diferentes al propio con mayor capacidad de analisis. De esta manera, se asume
gue para el grado once, los estudiantes han fortalecido estas competencias, han
asumido posturas criticas en contextos especificos, asi como siguen fortaleciendo
habilidades de pensamiento orientadas desde lo creativo, lo participativo y lo
propositivo.

Ahora bien, el contexto de la ensefianza de las materias sociales ha enfatizado
notablemente en la Historia y la Geografia como disciplinas predominantes, cuyos
contenidos, en la mayoria de casos, han sido trabajados de forma memoristica.
Sin embargo, las propuestas desde la Didactica de las Ciencias Sociales apuntan
hoy a demostrar la importancia de aprender o, al menos, de aproximarse al
aprendizaje de procedimientos utilizados en las Ciencias para la construccion de
conocimiento cientifico.  Situacion que no deja de resultar innovadora para

provocar, en los procesos formativos, aprendizajes realmente significativos.

% |bid. p. 236
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Dentro del modelo pedagdgico tradicional, el aprendizaje se verificaba por el nivel
en que se enunciaba o repetia lo que el profesor o el texto escolar expresaban, la
apuesta de cambio rompe con ello y le brinda credibilidad cientifica a las
disciplinas sociales en el ambito escolar, pues propone estudiar problemas
sociales y hacerlo a partir de técnicas y métodos utilizados por los investigadores
sociales; asi como, generar reflexiones, iniciativas creativas y propuestas a partir
de ello que sean indicadoras de la necesidad de encontrar formas viables de
solucionar dichos problemas, entre las que se puede mencionar: el dialogo, la

aceptacion de la diferencia y la valoraciéon de la pluralidad.

Sin embargo, existen notables falencias, pues se observa la falta de implementar
la Investigacion Social como estrategia didactica en los procesos formativos para
la generacion de conocimientos referentes al mundo de lo social; o bien, cuando
se lleva a cabo, se hace como simple instrumento didactico y desarticulado del
desarrollo de habilidades de pensamiento como la reflexion y la critica, que serian
evidencia clara de la construccion de aprendizajes significativos en los estudiantes

gue participan de dichos procesos.

Es por ello, que la educacion hoy tiene por finalidad no solo la adquisicion de
conocimientos (para el caso de las Ciencias Sociales de hechos y fendmenos
sociales), sino y principalmente, el desarrollo de competencias y habilidades que
puedan servir para solucionar problemas y situaciones conflictivas de la vida
social. De ahi, la funcion de la Investigacion Social como estrategia didactica al
posibilitar, no solo aprendizajes en cuanto a procedimientos (destrezas)
investigativos y acercamientos al quehacer de un cientifico, sino también a la
apropiacion de conceptos y conocimientos propios de las Ciencias Sociales, como
son hechos histéricos, formas de relacion social, expresiones culturales y de
identidad, relaciones productivas, relaciones democraticas y participativas, entre

muchas otras. Asi, los procedimientos investigativos permiten “que los alumnos
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adquieran el saber y la experiencia practica necesarios para solucionar o, cuando

menos, afrontar adecuadamente situaciones y cuestiones problematicas™®.

Asi, como lo expresan Silvia Alderoqui y Beatriz Aisenberg®’, hay que tener en
cuenta que la intencién de la educacion no es formar cientificos sociales
propiamente, ni especialistas en Ciencias Sociales; ya que ensefiar estas
disciplinas en la educacién basica y media se sustenta, primero, por la funcién
social que se le ha encargado a la escuela y, segundo, por instaurasen como

herramientas claves para la interpretacion de la realidad social.

Segun lo anterior, la intencion de una ensefianza de Ciencias Sociales en la
escuela, no es formar cientificos y expertos en disciplinas sociales, sino, mas bien,
aproximar a los educandos al quehacer cientifico y al analisis reflexivo a partir de
los conocimientos que son construidos en dicho quehacer. De entrada, se
pretende con esta ensefianza, encaminar a los estudiantes por la autopista de la
ciencia, incentivarlos al estudio de lo social e invitarlos a asumir compromisos
personales y sociales con la sociedad a la cual pertenecen y con el mundo que los

envuelve.

Es importante aclarar que el utilizar la Investigacion Social como estrategia de
ensefianza de las Ciencias Sociales no es un simple herramienta para atraer y
motivar a los educandos, pues esta va mucho mas alla, al convertirse en parte
esencial y funcional del trabajo cientifico y de la construccion de conocimiento

cientifico en el &mbito social.

*® DOMINGUEZ CASTILLO, Jesis. La Solucién de Problemas en Ciencias Sociales. En: POZO,
Juan. La Solucién de Problemas. Madrid: Santillana, 1999. p. 144.

" AISENBERG, Beatriz y ALDEROQUI, Silvia. Didactica de las Ciencias Sociales. Buenos Aires:
Paid6s. 1994. 301 p.
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Ahora bien, en el uso de los procedimientos investigativos se debe tener presente
lo peculiar de la metodologia de investigacion en las diversas disciplinas sociales,

pues:

Los alumnos han de atenerse a “las reglas del juego” que utilizan los
cientificos sociales, especialmente en lo que se refiere a la validacion
de las hipétesis no mediante la experimentacién controlada sino sobre
los datos recogidos experimentalmente con distintos medios y técnicas
(andlisis criticos de las fuentes, trabajo de campo, muestreo y
encuestas, tratamiento estadistico de los datos...).

Ello debe estar claro, pues, en su mayoria, los estudios sobre lo social conducen a
opciones de valor y puntos de vista diferentes (Relativismo), aunque no por ello,
los hace invélidos, pues desde Iluego se debe seguir procedimientos
metodoldgicos con cierta rigurosidad y que, ademas, cuentan con el aval de la
comunidad cientifica. Como tal, los estudiantes deben comprender que no existen
verdades absolutas, pero que ello no implica que las Ciencias Sociales se rijan por
parametros rigurosos en la construccion cientifica, como tal, el conocimiento es
relativo, pero debe ser argumentado y soportado sélidamente, asi como aspirar a
cierto grado de objetividad. Objetividad que se establece mediante ciertas reglas

colectivas, es decir, bajo parametros estandarizados socialmente.

Segun ello, es necesario la existencia de limites para definir un conocimiento
cientifico, pues aunque exista relatividad y multicausalidad, no todo enunciado
puede calificarse como cientifico, pues se requiere de pruebas y argumentos para
validar el saber cientifico. No todo es ciencia, por ello se requiere cierta
rigurosidad aceptada colectivamente. Dado esto, es clave, tener presente una

* DOMINGUEZ CASTILLO, Jesus. Op. Cit. p. 152.
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actitud de Reflexividad Objetiva®, puesto que se requiere de investigaciones
criticas y reflexivas, pero con soportes, como condicion necesaria, para Su

fundamentacion.

Por tanto, se debe fortalecer la ensefianza de la investigacion en los procesos
formativos, pero no como un simple instrumento sino como herramienta que
posibilita identificar problematicas, desarrollen reflexiones criticas sobre las
mismas y busquen propuestas y alternativas dirigidas al mejoramiento y
superacion de las mismas, que seria la expresion clara que demuestra la
funcionalidad de la ciencia para la humanidad, es decir, su compromiso con todo

lo relativo a lo social y lo ambiental.

De ahi, la importancia que la investigacion conduzca a la construccion de
Pensamiento Critico y Reflexivo en las y los estudiantes, asi como también, a que
ellos se apropien de argumentos para la discusion y la toma de decisiones
asertivas. Con respecto a la toma de decisiones asertivas, se hace referencia a
decisiones viables socialmente, es decir, como alternativas factibles, sin con ello
pretender decir que sean totalmente adecuadas, pues de ante mano, no se puede

prever ni controlar por completo la contingencia.

Por ello, hay que tener presente que no se tiene siempre una Unica y correcta
solucién, pues existen muchos puntos de vista y opciones para resolver

determinadas situaciones problematicas, como lo comenta Jesus Dominguez:

Es importante destacar que siempre hay mejores y peores soluciones a
un problema o cuestion, y ello, tanto desde criterios técnicos (exactitud,

coherencia, rigor, economia, etc.), como desde criterios que tengan que

% Concepto trabajado por CUBIDES, H. y DURAN, A. Epistemologia, Etica y Politica de la
Relacion entre Investigacion y Transformacién Social. En: NOomadas, Bogota. N. 17. Octubre de
2003. p. 14.
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ver con posiciones ideoldgicas y morales (justicia, respeto al medio

ambiente, libertad, eficacia, rentabilidad, etc.)®.

Lo importante radica en que los estudiantes comprendan el valor del
discernimiento y el analisis de las situaciones e informacion disponible y asi,
aunque se puedan proyectar varias soluciones posibles, se tenga en cuenta los
criterios de decision para reconocer que existen unas soluciones mas viables que
otras en cuanto se relacionen con el bienestar general de la mayoria de la
poblacion (Bienestar Colectivo), con la sensibilizacion en tanto responsabilidad

social y con su posibilidad de realizacion segun la disponibilidad de recursos.

Ademas, para reconocer que se esta haciendo andlisis critico se requiere que los
educandos comprendan que toda interpretacion de la Realidad Social debe estar
apoyada en pruebas (Evidencias), es decir, en las fuentes y argumentos

necesarios para su validacion.

Para ello, y dentro del marco del constructivismo, se puede seguir el apoyo
didactico de la implementacion de la propuesta pedagdgica sustentandose en el
modelo de ensefianza por exposicion y aprendizaje reconstructivo expuesto por
Pozo, Carretero y Asensio, y apoyado por Jesis Dominguez®. Este modelo
pretende atender a los procesos psicoldgicos de los estudiantes, asi como
también enfatizar en las dimensiones conceptual y metodoldgica de las disciplinas
sociales, como tal, se tiene en cuenta los conceptos y los procedimientos
presentes en las investigaciones sobre la Realidad Social. Aqui, los conceptos y
procedimientos se complementan para llevar a cabo analisis de fendmenos

sociales, que favorezcan su comprension.

% DOMINGUEZ CASTILLO, Jesus. p. 153.
® |bid., p. 163.
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Por otra parte, la ensefianza de las Ciencias Sociales hace de la sociedad una
herramienta de estudio que permite la reflexién critica del accionar humano tanto
desde su subjetividad, como desde su desarrollo en comunidad. Reflexion que
permite el conocimiento social y, por ende, la comprensiéon de los fendmenos
socio-historicos que abarcan la vida del hombre. Es por ello, que en la praxis
educativa, la ensefianza de las Ciencias Sociales requiere de un repensar que de
sentido a la vida cotidiana del hombre, pues en muchas ocasiones el “Mundo de lo

social que no necesariamente coincide con el que se ensefia en la escuela™

, hiega
la posibilidad de reflexionar sobre los contextos y sobre los roles que la sociedad en el

momento requieren.

De este modo, el conocimiento de lo cotidiano que abarca la experiencia y la
convivencia cotidiana de los educandos, debe ser utilizado en la escuela como un
trascender de conocimiento cientifico que permita la “trasposicion didactica al

contexto escolar’®

, es decir, que facilite la articulacion significativa entre saber
cotidiano-cientifico-académico, de modo tal que se produzca construccion de

conocimiento reflexivo y critica social sobre los fen6menos contextuales.

Asi, la ensefianza de las Ciencias Sociales debe estar dirigida a un pretender
socio-educativo que genere la construccién reflexiva de la sociedad. Partiendo, de
este modo, desde unos saberes preestablecidos en la experiencia de los
educandos que, a través de la orientacion constructiva del maestro, permitan la
reorganizacion del conocimiento y por ende un conocimiento significativo que

ayude a la transformacién del fluctuante mundo social.

Un conocimiento cotidiano significativo en el ambito académico hace en los
educadores la base de los nuevos desafios pedagoégicos, pues en ellos recae la

necesidad de fomentar estrategias didacticas que potencialicen los intereses

®2 ARIAS GOMEZ, Diego Henan. Ensefianza y aprendizaje de las ciencias sociales: una propuesta
gidéctica. Primera edicién. Bogota: cooperativa editorial magisterio. 2005. p. 37.
Ibid., p.67.

55



académicos y sociales de sus educandos. Asi, el profesor debe constituir las
estructuras reflexivas y criticas que los estudiantes deben adoptar para

transformar el saber cotidiano en un conocimiento significativo para la vida social.
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5.3. MARCO CONCEPTUAL

5.3.1. MUNDO SOCIAL: Puede asumirse como el “conjunto de actividades que
definen las pautas de interaccion, como juegos en donde los sujetos se hacen

n64

un lugar y Cuyos actos sociales son co-construidos, mediante la

comunicacién y la interaccién con otros.

5.3.2. REALIDAD SOCIAL: “Es un producto humano y como tal no esta sujeta
a leyes inmodificables, sino a grandes tendencias institucionalizadas de
comportamiento que varian con el tiempo y con las diferentes culturas (...) La
realidad social es incierta en esencia porque como producto cultural, el ser

"85 Realidad Social asi, refiere a todos

humano también puede transformarla
aquellos fenémenos sociales, que incluyen tanto a las actividades humanas en
un tiempo y espacio determinados, como los problemas que le atafien a las
sociedades. Como tal, es la sociedad en su conjunto la que configura y

construye la Realidad Social.

5.3.3. CONOCIMIENTO: Se puede definir como el conjunto de saberes que el
ser humano y la sociedad poseen, en su cerebro y memoria. El conocimiento
cientifico, es aquel conocimiento que explica los fendmenos bien sean

humanos o naturales.

5.3.4. COGNICION SOCIAL: Al partir de la idea de que todo conocimiento es
siempre social, se puede definir la cognicion social como “el conjunto de ideas,
categorias y principios que estructuran (...) [el] conocimiento del mundo social
desde el conocimiento de si mismo y de los otros, la comprension de las

relaciones interpersonales y de los grupos y del conocimiento de la sociedad en

® PEARCE, B. (1998). Citado por: CUBIDES, C. y DURAN, Armando. Epistemologia, Etica y
Politica de la Relacion entre Investigacién y Transformacién Social. p. 12.

®® BONILLA CASTRO, Elsy, RODRIGUEZ SHEK, Penélope. Mas alla del dilema de los
métodos: la investigacion en ciencias sociales. Bogota: Uniandes, 1997. p. 36
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general™®. El conocimiento social expresa, por tanto, aquella informacion

acerca del mundo social.

5.3.5. APRENDIZAJE SOCIAL: Es el conocimiento que se adquiere a traves
del “trato social”, de modo tal que se construyan roles que potencien los
patrones normativos existentes en la sociedad. Este requiere de procesos de
socializacion que lleven a un aprendizaje simbolico por medio de la interaccion

con el otro®’.

5.3.6. PEDAGOGIA: Ciencia Social aplicada (tedrico-practica) que estudia y
orienta los procesos formativos. Es tedrica en la medida en que busca la
explicacion y comprension la Formacion como su objeto de estudio, asi como
reflexiona sobre los problemas de la educacién. Es practica en cuanto los
conocimientos y reflexiones que proporciona se orientan a la praxis educativa,

es decir, a su aplicacion en los procesos formativos.

5.3.7. EDUCACION: “La educacién es un proceso de formacion integral,
pertinente y articulado con los contextos local, regional, nacional e internacional
que desde la cultura, los saberes, la investigacion, la ciencia, la tecnologia y la
produccion, contribuye al justo desarrollo humano, sostenible y solidario, con el
fin de mejorar la calidad de vida (...)"®®. Asi, la educacion es un proceso social
donde se orienta la formacién de sujetos que la sociedad requiere para
conservarse a la vez que busca transformarse. La educacion en este sentido
debe orientar acciones deliberadas “que aumenten la capacidad de resolver

problemas de los discentes™®.

5.3.8. EDUCACION BASICA: La educacidn basica es concebida en Colombia,

desde la normatividad, como aquella que se identifica como Educacion

% ABELLO LLANOS, Raimundo. Infancia y Conocimiento Social. Barranquilla: Uninorte,
2000. p. 15.

" GUNTHOR, Ludwigsburg Robert. El aprendizaje humano en cuanto al aprendizaje social. En:
educacion, coleccion semestral de aportaciones alemanas, recientes en ciencias pedagogicas.
Vol. 17 ej. 1. 1978. p. 65-69.

% plan Decenal de Educacién. Op. Cit. p. 16.

% YOUNG, Robert. Op. Cit. p. 11.
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Primaria y Secundaria, que “comprende nueve grados y se estructura en torno
a un curriculo comun, conformado por las [nueve] areas fundamentales de
conocimiento y de la actividad humana”’® y en la cual se pretende que los
educandos accedan, de forma critica y creativa, a conocimientos, entre los que
se mencionan el cientifico y el humanistico; al igual que se fomenta el interés
por la investigacion. Dichos grados deben estar organizados en forma continua
y articulada que procure una formacion integral, siendo la Educacion Basica un
prerrequisito para ingresar a la educacion media o al servicio especial de la

educacién superior’.

5.3.9. DIDACTICA: Disciplina cientifica tedrico-practica, que tiene por objeto de
estudio el proceso de ensefianza-aprendizaje. De esta manera la didactica se
dedica a reflexionar, explicar, guiar y controlar la ensefianza, mediante la
aplicacion e integracion de métodos eficaces en los diferentes procesos
educativos. Cuando se habla de didactica de las Ciencias Sociales se hace
referencia al estudio de los procesos de ensefianza-aprendizaje del area de las
Ciencias Sociales. Los procesos de ensefianza-aprendizaje son procesos
mediante los cuales educandos y educadores se apropian y construyen
conocimientos con significado en el orden académico, intelectual, cientifico,

ético y social.

5.3.10. ENSENANZA: Orientacion llevada a cabo por lo general por un
docente dirigida a la actividad de aprendizaje de los educandos en un proceso
de desarrollo integral. La ensefianza se convierte en un proceso interactivo

gue debe tener en cuenta el contexto o entorno social en que se presenta.

5.3.11. ESTRATEGIA: Desde el término como tal una estrategia es la forma de
dirigir movimientos o técnicas, en donde se proyecta, se organiza y dirige
operaciones que conllevan a un determinado proposito. Asi, una estrategia
equivale a un conjunto de procedimientos organizados y dirigidos a la
consecucidon de un objetivo previamente definido. En pocas palabras es un

7 Ley general de educacion, ley 115 de 1994. Art. 19.
" Decreto 1860 de 1994. Art. 7.
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Plan de Accion en el que se despliega esfuerzos y recursos para alcanzar
objetivos amplios.

En el ambito didactico, una estrategia tiene un fin consciente e intencional,
pues con ella se lleva a cabo acciones siempre relacionada con la busqueda y
construccion de aprendizajes, asi como, con la toma de decisiones. La
estrategia es una guia de acciones que requieren seguirse precedentemente
de cualquier otra eleccion procedimental, de modo tal, que se pueda dar una
reflexion consciente de lo que se va a realizar; por tanto, la estrategia permite
construir aprendizajes significativos mediante el desarrollo de los procesos

cognitivos del sujeto’?.

Basicamente, las estrategias de enseflanza equivalen a una serie de
decisiones que programan los docentes y que tiene como fin que los

estudiantes construyan determinados conocimientos, habilidades y aptitudes.

5.3.12. APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO: Segun la teoria de Ausubel, se habla
de aprendizaje significativo cuando la tarea escolar se relaciona con los
saberes previos del alumno, es decir que el conocimiento que se adquiere se

incorpora “a las estructuras cognoscitivas que ya posee el sujeto”,
encontrandole éste sentido en su vida cotidiana y, por ende, permitiéndole un
cambio o trasformacién en su accionar, claro esta desde que adquiera

importancia para él en el proceso de internalizacion.

5.3.13. CIENCIAS SOCIALES: Conjunto de disciplinas cientificas que estudian

al hombre en cuanto ser social.

5.3.14. CIENCIA SOCIAL CRITICA: Ciencia Social que “intenta analizar los
procesos sociales e histéricos que influyen sobre la formacion de nuestras
ideas sobre el mundo social (...) y los procesos auto formativos (...) mediante
los que llegamos a comprender el mundo y nuestro puesto en su seno, y sobre

2 MONEREO, C. y otros. Estrategias de ensefianza y aprendizaje: formacion del profesorado

y aplicacion en el aula. México: Biblioteca del Normalista. 1998. p. 23-28.
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"3 Con la Ciencia

cuya base podemos organizar con otros su transformacién
Social Critica se pretende la superacion de obstaculos para favorecer el
crecimiento y desarrollo de seres humanos mas autosuficientes en sentido

pleno”.

5.3.15. CIENCIAS SOCIALES ESCOLARES: Reflexion y aplicacién, del
estudio social y de los fendmenos econdmicos, politicos, culturales,
geograficos, histéricos y sociales donde los individuos interactian entre si y
con su entorno, en el contexto escolar de educacién basica’. También, seguin
Federico Rodriguez, es el estudio de las Ciencias Sociales en la educacion
basica con el fin de “promover la socializacién de los nifios y nifias, favorecer
Su incorporacion a la cultura y contribuir a la progresiva autonomia de accion

en su medio”’®.

De esta forma, las Ciencias Sociales Escolares, permiten en
los estudiantes una interaccion directa con la construccién del conocimiento
reflexivo, con el saber especifico y con el analisis de la realidad que los
circunda. Pues es un espacio académico que va en busca de una reflexion

constante de la vida del educando y de todo aquello que causa interés en él.

Las Ciencias Sociales Escolares se convierte en un area fundamental de la
educacion basica, que pretende, entre muchos aspectos, los siguientes:
motivar su profundizacion a nivel profesional, afinar la ciudadania, construir un
saber vocacional atractivo, generar herramientas investigativas para interactuar
con la realidad, estimular propuestas orientadas a la solucién de problematicas

sociales y reflexionar desde lo social y para lo social.

5.3.16. INVESTIGACION: Conjunto de procedimientos orientados a la
produccion de conocimientos cientificos. El Ser humano cuenta con

capacidades de crear e indagar sobre fenOmenos que desconoce, de modo tal

" KEMMIS, S. El Curriculo: Méas alla de la Teoria de la Reproduccion. Madrid: Morata. p. 93.
" MARTINEZ MIGUELEZ, Miguel. Op. Cit. p. 37.

> RIOS OCHOA, Victor y LOPEZ, Ana Maria. Licenciados en Formacién en Educacion Basica
con Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 2008

® DOMINGUEZ, M y RODRIGUEZ, F. Didactica de las Ciencias Sociales para primaria:
Capitulo IlI: las Ciencias Sociales en el curriculo de educacién primaria. Madrid: Pearson
Educacion. 2004. p. 74.
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gue pueda generar un estudio o descubrimiento cientifico sobre ellos, para lo

cual lleva a cabo procesos investigativos.

5.3.17. INVESTIGACION SOCIAL: Hace referencia a los procedimientos,
métodos y técnicas cientificas que buscan el estudio de situaciones y
problematicas sociales de un contexto determinado, su objetivo fundamental es
ampliar los conocimientos en Ciencias Sociales por medio de las conclusiones
de su estudio y por la creacion de conocimiento sobre cualquier fenémeno
social’’. Tiene como caracteristicas principales tener un disefio abierto y
flexible, ademas, por ser “sistematica, conducida por conocimientos rigurosos

aunque no necesariamente estandarizados”’®.

Basicamente, la Investigacion
Social es un proceso mediante el cual se construye conocimiento cientifico
sobre fenébmenos, problemas, relaciones, procesos, acciones, situaciones,
hechos, interacciones sociales, donde estan implicados sujetos sociales en

tiempos y espacios determinados.

5.318. PROBLEMA: Un problema hace referencia a una situacién que un
grupo o individuo necesita resolver y que no dispone de una via rapida para
ello. Un problema es, por consiguiente, “una situacion para la que no hay una
via de solucion prefijada, cuyos pasos [se] pueda aprender y aplicar de forma
casi automatica, sino que se trata siempre de cuestiones cuya respuesta debe

ser necesariamente explorada”’®.

5.3.19. SOLUCION DE PROBLEMAS: puede entenderse como posibilidad de
desarrollar pensamiento creativo en el cual se articulan procesos y conductas
cognitivas, tales como la identificacion, la comparacion, el resumir, la
organizacion, la representacion, la relacién y la elaboracion de conclusiones.
Estas bajo parametros analiticos, sintetizadores, evaluativos y creativos

permiten una transformacion de un estado inicial aun estado final, en donde la

" QUIROS, Angela; MONTOYA. Ménica; GARCIA, Clara. La investigacién Social. Seminario
de Investigacion I. Universidad de Antioquia. Medellin Mayo 5 de 2006. p. 2.

® GALEANO, Marfa Eumelia. Disefio de proyectos en la investigacién cualitativa: Medellin:
Fondo Editorial Universidad Eafit, 2004. p. 28.

" DOMINGUEZ CASTILLO, Jests. Op. Cit. p. 146.
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seleccién de los métodos, estrategias y hechos que conduzcan a lograr el
objetivo inicialmente propuesto: la solucién de problemas. El proceso se hace
mas eficiente, eficaz y efectivo dada las tareas intelectuales y la utilizacion
adecuada de recursos que se requiere para su resolucién®. Solucionar un
problema, por tanto, requiere de procesos de reflexién y de toma de decisiones
sobre las opciones y pasos para enfrentar una situacién problemética. En las
Ciencias Sociales se pueden disponer de varias vias para resolver un
problema, muchas de ellas pueden ser validadas por la colectividad, por lo que
se debe tener mayor cuidado para analizar alternativas de solucion y escoger

entre ellas, la que se considere mas acertada.

5.3.20. PROCEDIMIENTO: un procedimiento puede concebirse como un
conjunto o sistema de acciones concretas, organizadas y orientadas a la
consecucién de un objetivo. Conducir procesos educativos con base en
procedimientos requiere de preparacion previa de los pasos que se han de

seguir en cada procedimiento a desarrollar®*.

En los procesos de ensefianza-aprendizaje los procedimientos se convierten en
contenidos de ensefianza que presuponen la realizacién de una actividad de
aprendizaje y al mismo tiempo de evaluacion. Estos requieren de hechos y
conceptos especificos, determinados por acciones particulares ordenadas por
prelacion, en donde es preciso conocer el saber hacer, el por qué y él para qué.
Por ende se hace necesario de alguna manera proponerse un objetivo que

permita la descripcion de la tarea a finalizar®®.

5.3.21. MAPA CONCEPTUAL: Herramienta que permite organizar
conocimientos aprendidos con el fin de retenerlos mejor, es un resumen
representado a través de un esquema. Debe estar compuesto por conceptos

(objetos, palabras claves), palabras enlace (sirven para unir dos conceptos),

% GARCIA G, José Joaquin. La resolucién de problemas. En: la gaceta didactica. Universidad
de Antioquia. p.6.

8 TREPAT, Cristéfol. Procedimientos en Historia: Un punto de vista didactico. Barcelona:
ICE/Grad. 1999. p. 17-46.

% Ibid. p. 17-46.
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frases o proposiciones (consta de 2 6 mas conceptos unidos por palabras de
enlace). En el mapa no se pueden repetir conceptos, los conceptos van de
mayor a menor importancia. Es clave en los procesos formativos e

investigativos pues favorece la comprension y manejo de conceptos claves.

5.3.22. FICHAS BIBLIOGRAFICAS: Herramienta util para almacenar
informacion relevante por temas para su posterior tratamiento durante el

desarrollo de una investigacion.

5.3.23. INTERPRETACION: Es el acto de observar, describir, dilucidar y
explicar el sentido de acciones, teorias, pensamientos, posturas, documentos,
etc. dando cuenta de sus significados segun el contexto en que se
reproducen®. Por ende, el proceso interpretativo o hermenéutico consiste en
la explicacion de las relaciones que se pueden establecer entre un hecho
determinado y el contexto en que este se desarrolla. La interpretacion se
convierte en una actividad compleja que se requiere en diversos momentos de
la vida social, en cuanto ella posibilita hacer reconstrucciones teéricas que

conduzcan a la comprensién de fenémenos.

5.3.24. FUENTE: Testimonio individual o colectivo que se constituye como
evidencia (o prueba) en la interpretacion que elabora un investigador y que
permite la reconstruccion de procesos, fendmenos y hechos sociales. Las
fuentes pueden ser primarias (trabajo o testimonio creado por un testigo
presencial o protagonista de un hecho historico u objetos fisicos) o secundarias
(descripciones e interpretaciones historicas construidas a partir de fuentes

primarias).

Igualmente, las fuentes se pueden clasificar en: materiales y arqueoldgicas
(utensilios, vestidos, construcciones arquitectonicas, esculturas, etc.); escritas
(autobiografias, documentos juridicos, discursos escritos, periddicos, censos,
etc.); visuales (pinturas, caricaturas, fotografias, videos, peliculas, mapas, etc.);

8 LOPEZ, Ana Maria, RIOS OCHOA, Victor. Licenciados en formacién en Educacién Bésica
con Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 2008.

65



y orales y sonoras (grabaciones de entrevistas, canciones, programas de radio,
etc.). Se debe tener en cuenta que muchas de las fuentes pueden ingresar en
varias categorias de la clasificacion, como por ejemplo un mapa historico que

puede ser una fuente tanto escrita como visual a la vez®*.

5.3.25. ARGUMENTACION: Técnica de aprendizaje y de sustentacion que
constituye la profundizacion como herramienta para la construccion de
conocimiento, su fin va mas alla de la simple exposicion o comunicacion de
algo; su objetivo por tanto es formular razones que sirvan de sustento para una
verdad o una opinibn que permita ser aceptada por medio del

convencimiento®.

5.3.26. OBSERVACION: La observacion es una interpretacion y descripcion
donde se construye una representacion teérica de la realidad. Como tal,
observar es elaborar una representacion del mundo, una representacion de
todo aquello que se pueda percibir a través de los sentidos. De esta forma, la
observacién es un proceso que requiere de nociones previas y del lenguaje

construido socialmente para poder nombrar y describir la realidad®®.

5.3.27. OBSERVACION (TRABAJO DE CAMPO): El trabajo de campo se
realiza en el espacio propio de interaccion de los actores sociales involucrados
en la investigacion. Basicamente durante este se lleva a cabo observaciones y

contactos directos o indirectos con los diversos actores sociales.

La observacion es una herramienta clave en el trabajo de campo y debe estar
guiada por los objetivos que persiguen la investigacion, ella no solo hace
referencia a una observacion visual, sino que incluye el escuchar, el oler, el
sentir, el actuar y el percibir. La observacion debe tener presente el contexto,

describiéndolo e interpretandolo, a medida que se interactia con el. La

% TREPAT, Cristéfol. p. 17-46.

% NINO Rojas, Victor Miguel. Los procesos de la comunicacién y del lenguaje. Bogota: Eco
Ediciones. 1985.

% FOUREZ, Gérard. La Construccion del conocimiento cientifico. Sociologia y Etica de la
Ciencia. Cap. 2: El método cientifico: la Observacién. Madrid: Nancea editores. 2000.
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observacién de las experiencias de otros puede ser concentrada en los objetos,
espacios, actores, actos, actividades, eventos, sentimientos, objetivos, tiempo,

caracteristicas, comportamientos.

5.3.28. ENCUESTA: En las investigaciones sociales es una técnica de
recoleccion de informacion sobre alguna situacion o tematica determinada que
puede combinar lo cuantitativo con lo cualitativo, dando una vision mas
compleja de la realidad estudiada. En el caso de esta técnica, hay que tener
en cuenta que con ella se busca obtener informacién masiva a través de un
formulario estdndar y donde su eficacia radica tanto en la calidad de su
elaboracion como en lo representativo de la muestra seleccionada en que sera
aplicada. Esta se realiza a una muestra representativa de modo tal que se

pueda obtener un mejor resultado de viabilidad.

5.3.29. ENTREVISTA: Técnica conversacional de investigacion, que gira en
torno a preguntas resultantes del tema o problema objeto de estudio y de los
objetivos que se pretenden alcanzar. En ella intervienen un emisor de
mensajes (entrevistado), un receptor (entrevistador) y unos mensajes
especificos transmitidos de uno a otro y que son la esencia de la entrevista. La
entrevista sirve para obtener aportes de los sujetos investigados en cuanto a su
forma de pensar, actuar o explicar el mundo que los rodea. En la entrevista se
debe definir el tipo de pregunta a emplear (hechos, opiniones, andlisis), la
modalidad en que sera aplicada (puede ser individual o en grupo).

5.3.30. SUJETO INVESTIGADOR: sujeto social que investiga, es decir, lleva a
cabo procesos investigativos, tales como: observacion, descripcion,
interpretacion, explicacion, andlisis, comprension y transformacion de la

realidad.
5.3.31. REFLEXIVIDAD OBJETIVA: “perspectiva que atribuye,

simultaneamente, al objeto y sujeto de la investigacion las mismas condiciones

de posibilidad de su par contrario; como consecuencia del “intercambio de

67



informacion”, producto de la socializacién de los resultados investigativos y la
apropiacion en el analisis y la interpretacion de la visién de los individuos y
grupos estudiados, unos y otros son transformados™®’. Como tal, es una actitud
que el sujeto investigador desarrolla en su intencién de generar una interaccion

dialégica con la realidad social estudiada.

5.3.32. PENSAMIENTO: Este concepto puede ser definido como la “capacidad
que tiene el ser humano para construir una representacion e interpretacion

mental significativa de su relacién con el mundo”®.

5.3.33. PENSAMIENTO CRITICO: Por pensamiento critico se puede entender
aquel proceso mediante el cual se pretende llegar a una postura razonable y
justificada sobre un tema o situacion determinada a partir del uso o utilizacién
del conocimiento y la inteligencia; y que debe, para ello, identificar y superar los

obstaculos que los prejuicios 0 sesgos puedan llegar a generar.

El pensamiento critico, por tanto, es una habilidad de pensamiento o capacidad
para analizar, reflexionar y comprender situaciones o problematicas,
identificando sus falencias y fortalezas, argumentandolas (demostrar a partir de
justificaciones razonadas), y con ello, procurar un cambio a partir de la
formulacion y aplicacion de propuestas viables para superar dichas falencias y

profundizar o vigorizar las fortalezas.

El pensamiento critico es un pensamiento que mejora la comprension de las
acciones humanas, se construye a medida que la persona es capaz de pensar
por si misma, es capaz de aceptar otros puntos de vista y es capaz de
conservar una actitud indagadora frente a la realidad.

8 CUBIDES, H. y DURAN, A. Op. Cit. p. 14.

% VILLARINI, Angel. Teoria y Pedagogia del Pensamiento Sistematico y Critico. Tomado de:
Materiales en linea. Proyecto para el Desarrollo de Destrezas de Pensamiento
www.pddpupr.org. p.1.
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5.3.34. CRITICA SOCIAL: Juicio razonado, sélido y sustentado con
informacion que lo valide. Equivale a una actitud o postura reflexiva y analitica
sobre un hecho, fenomeno o situacion social determinado a partir de las
pruebas existentes. La critica puede ser positiva 0 negativa y “versa sobre la

comprension de un problema y su resolucion”®®.

5.3.35. REFLEXION SOCIAL: Capacidad intelectual de analizar y valorar
situaciones y problematicas existentes en las sociedades humanas, dirigida a la
concienciacién (toma de conciencia) y mejoramiento de dichas situaciones o
problematicas. De esta manera, la reflexion puede definirse como el “proceso
que puede servir para mediar entre las pautas actuales de pensamiento y

conducta y las emergentes”®.

5.3.36. TOMA DE DECISIONES: Proceso mediante el cual una persona o
grupo debe escoger entre dos o mas alternativas para resolver diversas
situaciones de la vida personal y/o social que pueden presentarse a nivel
familiar, académico, laboral, entre otros. Como tal, tomar decisiones equivale
a elegir una alternativa entre las disponibles, por lo que requiere de

razonamiento por parte de la persona involucrada en la eleccion.

La Toma de decisiones asertivas requiere de la capacidad de interiorizar
acciones que en el medio social puedan orientar significacion para los demas.
Por tanto el individuo reflexiona sobre su pensar y actuar teniendo en cuenta
los requerimientos de la sociedad que lo circunda y generalizando su criterio a

la simbolizacion colectiva®.

Aprender a través de la toma consciente de decisiones favorece el aprendizaje

significativo en los estudiantes, puesto que ellos han de evaluar y decidir entre

% YOUNG, Robert. Op. Cit. p. 14.

% KEMMIS, S. Op. Cit. p. 106.

! RIOS OCHOA, Victor y LOPEZ, Ana Maria. Licenciados en formacién en Educacion Basica
con Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 2008.
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alternativas mas adecuadas y viables para solucionar problemas y resolver

situaciones conflictivas.

5.3.37. COMPETENCIA: Basicamente se refiere a “aquellas acciones que
expresan el desempefio del hombre en su interaccion con contextos

socioculturales y disciplinares especificos™?.

De esta forma, las competencias
“son construcciones tedricas que puedan servir para discriminar formas de
hacer contextualizadas, Utiles para la vida en sociedad y, en patrticular, para el

desenvolvimiento en el espacio de la academia™.

Competencia, es pues,
Forma en que las habilidades personales adquieren capacidades para integrar
experiencias, conocimientos y los modos de adquirirlo. Este concepto hace

referencia asi, al Saber Hacer o conocimiento en un campo del actuar humano.

En definitiva, es la capacidad de utilizar significativamente el conocimiento que
se adquiere, para aplicarlo en todas las esferas de la vida, es decir en la
sociedad, la escuela, la ciudadania, o en el ambito laboral. Esta fortalece la
habilidad de solucionar problemas y enfrentar circunstancias inesperadas. En
el d&mbito educativo ser competente significa saber y saber hacer, es decir,
saber articular el conocimiento con las exigencias sociales y el mismo accionar

humano.®

5.3.38. COMPETENCIAS EN CIENCIAS SOCIALES: Practica social de
reconocer al hombre segun su contexto particular, por medio de aspectos
culturales, economicos, culturales, éticos, morales y sociales; generando una
conciencia reflexiva sobre los problemas que lo circunda y las formas alternas
de solucion, busca la comprension del hombre social como alternativa de

transformacion de la realidad®.

% |CFES. Examenes de Estado: Una propuesta de Evaluacion por Competencias. Médulo 9.
Bogota: Creamos Alternativas, 1998. p. 17.

% \bid. p. 27.

% MEN: Estandares Basicos de Competencias Ciudadanas. 2004. p. 7 y MEN: Competencias
Laborales Generales. p. 5.

% MEN: Lineamientos curriculares para el area de Ciencias Sociales, Bogota. 2002.
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5.3.39. COMPETENCIAS COGNITIVAS: manejo conceptual de los aspectos
socio-culturales de una realidad social en particular, que conlleva a la

busqueda de soluciones alternas®.

5.3.40. COMPETENCIAS PROCEDIMENTALES: son las técnicas,
procedimientos, estrategias que llevan a la solucién de problemas alternos
segun el contexto o la realidad social®’.

5.3.41. COMPETENCIAS VALORATIVAS: facultad de auto-andlisis y auto-
critica que posibilita conocer y reconocer el proposito de los principios del ser

social®.

% MEN: Lineamientos curriculares para el area de Ciencias Sociales, Op. Cit.
" MEN: Lineamientos curriculares para el area de Ciencias Sociales, Op. Cit.
% MEN: Lineamientos curriculares para el area de Ciencias Sociales, Op. Cit.
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6. HIPOTESIS

El fomento de las técnicas de la Investigacibn Social en los procesos de
ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales Escolares, posibilita la
construccion de Pensamiento Critico-reflexivo en los participantes de los

mismos (los estudiantes y los educadores).
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ANALISIS DE RESULTADOS
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7. ANALISIS DE RESULTADOS

7.1. GENERALIDADES

Durante el proceso de investigacion se recolectd informacion a partir de la
observacion llevada a cabo durante los Proyectos Didacticos VIII y IX;
informacion consignada en los diarios de campo; asi mismo se recopilaron las
producciones elaboradas por los estudiantes durante el proceso educativo y
gque apuntan a la propuesta pedagbgica a partir de procedimientos
encaminados a la investigacion social, siendo estos trabajos evidencias claves
para el andlisis de resultados de la aplicacion de dicha propuesta en los grupos

focales que sirven de referencia al proyecto de investigacion.

Igualmente, se disefiaron dos encuestas (Ver Anexos 2 y 3) para observar la
opinion de los estudiantes sobre la propuesta de ensefianza aplicada durante la
ejecucion del proyecto, indagando la forma de apropiacion de técnicas y
procedimientos investigativos asi como corroborando la forma como estos
contribuyen a la construccion y fortalecimiento de un pensamiento critico-

reflexivo sobre el mundo de lo social.

El realizar las encuestas a los estudiantes del grado noveno se puede observar
a grandes rasgos que, aunque en muchas ocasiones los estudiantes se
muestren reacios al estudio y suelan decir que el area de Ciencias Sociales no
se deberia ensefiar, muchas veces por simple pereza o falta de motivacion;
ellos, al elaborar las encuestas, demostraron que reconocen la importancia de
esta area dentro del plan de estudios y la apropiacion de conceptos claves de
las Ciencias Sociales tales como conflicto, discriminacion, dialogo, revolucién,

entre muchos otros; y aunque pueden, por condiciones propias de la juventud,
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no interesarse por hacer ciertas actividades académicas, ven a estas
disciplinas como herramientas claves para conocer sobre lo social. Asi como,
a través del aprendizaje de las mismas, los estudiantes fomentan la creatividad
y la curiosidad como parte fundamental del mundo de la vida, no solo en el
arte, sino también en las ciencias y en la vida cotidiana pues son esenciales
para explorar hechos y fenédmenos sociales. A proposito, 37 de los 94
estudiantes encuestados con quienes se trabajé la propuesta consideran como
excelente esta forma de ensefianza para fomentar la apertura mental y el
desarrollo de la creatividad, hecho que corroboran otros 34 al ver como
sobresaliente la forma como se pretende fomentar dicha creatividad. Ello se

puede constatar en el Grafico N. 1.

Durante el curso de Ciencias Sociales se fomenta la
curiosidad y la apertura mental para explorar hechos y
fendmenos sociales
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GRAFICO 1

Es evidente que los estudiantes vienen comprendiendo que los procesos
sociales deben ser observados desde la realidad misma para lo cual se utilizan
técnicas de recolecciéon y analisis de informacién, tales como: la encuesta, la
salida de campo, la interpretacion musical, la estructuracion de mapas
conceptuales, el manejo de fichas bibliograficas; asi como algunos pasos o

elementos del proceso investigativo, entre los que se encuentran: el
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planteamiento del problema, la justificacion, los objetivos, la hipétesis, las
conclusiones, entre otros. Ello indica como los estudiantes, durante el proceso
formativo y de acuerdo a sus desarrollos cognitivos particulares, van
madurando intelectualmente, incluyendo en su discurso académico conceptos
utilizados en investigacion social. Lo anterior tiene, como consecuencia, una
mayor apropiacibn de conocimientos para continuar su afianzamiento y
profundizaciéon durante la educacion media e incluso en los estudios
particulares que cada uno de ellos lleve por su cuenta, pues el aprender a
investigar lo social hace posible la toma de conciencia sobre problemas
sociales como se corrobora, por ejemplo, con el trabajo realizado sobre
interpretacion musical donde, con el acompafamiento del docente, los
estudiantes identificaron conceptos y problemas sociales como: la prostitucion,

la discriminacion, la desigualdad social, a partir de reflexiones.

Igualmente, lo anterior se comprueba con los trabajos finales, que aunque no
todos tienen el mismo nivel de calidad, se observa el intento por llegar a
conclusiones a medida que van observando y descubriendo. En otras
palabras, existe interés en investigar e indagar sobre cualquier tema o

problema que, de una u otra forma, siempre es social.

De igual forma, para enfatizar en la necesidad de una ensefianza de las
Ciencias Sociales desde la investigacion y en procura de un pensamiento
critico-reflexivo se realizaron dos entrevistas a maestros del area de las
instituciones en que fue aplicada la propuesta, que demuestran la viabilidad de

la misma (Ver Anexos 4y 5).

7.2. ESTRATEGIAS DE INVESTIGACION IMPLEMENTADAS

A continuacion se desglosaran los procedimientos implementados en los
procesos de ensefanza-aprendizaje de las Ciencias Sociales Escolares

durante la ejecucibn de la propuesta, especificando su desarrollo y

funcionalidad.
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7.2.1. MANEJO DE CONCEPTOS Y DE INFORMACION EN CIENCIAS
SOCIALES

Si bien, es importante que los cientificos sociales construyan conocimiento a partir
del trabajo de campo, también es necesario contar con la referencia de otros
trabajos y producciones ya elaboradas por expertos y estudiosos de las Ciencias
Sociales, por ello, en la ensefianza de estas disciplinas en la educacion Béasica y
Media es conveniente que los estudiantes se apropien de conceptos Utiles en el
estudio de lo social (algunos de ellos son: Conflicto, Capitalismo, Subdesarrollo,
pobreza...); asi, como es necesario que aprendan a registrar informacién obtenida
de diferentes fuentes, para lo cual es recomendable la toma de notas, donde se
clasifique, organice, compare y almacene dicha informacion para su posterior
tratamiento. Es por ello, que se emplearon los Mapas Conceptuales y las Fichas
Bibliograficas como herramientas apropiadas para tal cometido. En tal caso, se
contd con la explicacion pertinente de parte del docente y las instrucciones
elementales a seguir en su elaboracion; tal como lo sugiere Trepat al referirse al

“aprendizaje de Saber Hacer”, es decir, seguir una secuencia de acciones basicas.

En el proceso de apropiacion de dichos mapas, se pudo observar que los
estudiantes presentaron, en un comienzo, dificultades para jerarquizar conceptos
segun su nivel de importancia, pues se remiten a realizar pequefios parrafos-
resumen sin ninguna simplificacion de informacion. Sin embargo al finalizar dicho
proceso por medio de lecturas, explicaciones y constantes ejercicios, los
estudiantes comprendieron modos correctos de elaborar mapas conceptuales.

Ejemplo de ello es la siguiente comparacion que permite contrastar un mapa

conceptual al inicio del proceso escolar con otro al final de este:
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Elaborado por: Daneicy Martinez, estudiante 9°3. IEA. 2008
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Elaborado por: Daneicy Martinez, estudiante 9°3. IEA. 2008

Ambos mapas aunque tienen mucha informacién, en el primero se puede ver una
estructura confusa y con informacién de mas, sin ninguna jerarquizacion de ideas
ni simplificacion de estas. Mientras que el segundo permite visualizar al menos

una jerarquizacion de ideas mas claras y precisas.

En suma, durante el trabajo de elaboracién de mapas conceptuales se observo
como, inicialmente, los estudiantes encontraron dificultad para ello, pues no
utilizaban conceptos claves y conectores, pero al profundizar en este ejercicio se
pudo observar una mejor estructuracion de conceptos sociales como se muestra
en las evidencias siguientes:
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Elaborado por: Maria Alejandra Aguirre. Estudiantes 93. IECE. 2008
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Asi, se ve como al ahondar en la elaboracion de Mapas Conceptuales en los
procesos educativos, estos se convierten en herramientas que ayudan a los
estudiantes a organizar los conocimientos para retenerlos mejor; al tiempo que

ayuda a jerarquizarlos segun su nivel de importancia.

“Los mapas conceptuales tienen por ser representaciones de la
estructura cognitiva muchas aplicaciones en los procesos de
ensefianza-aprendizaje. = Pueden ser utilizados para retomar los
conceptos basicos y fundamentales de un contenido tedrico; igualmente
pueden ser utilizados para conocer las relaciones conceptuales que los
alumnos tienen con respecto a un determinado conocimiento; o, por
permitir el ejercicio de la capacidad de andlisis y de sintesis, pueden ser

utilizados para desarrollar habilidades de pensamiento™®.

En definitiva, en la elaboracion de mapas conceptuales y fichas, los estudiantes
mostraron un progreso significativo demostrando, en su trabajo, un desarrollo mas
reflexivo y consciente de lo que hacian, pues, se pudo comprobar que en el caso
de los mapas conceptuales, por ejemplo, los estudiantes que en un inicio tenian
grandes problemas de simplificacion y abstraccion de informacion, al terminar el
aflo escolar adquirieron una mayor compresion sobre el adecuado modo de
elaborar mapas conceptuales; para ello es de resaltar la responsabilidad que los
maestros deben adquirir para explicarle a los educandos pautas precisas que le
permitan comprender las metodologias de aprendizaje. Se pudo evidenciar que
en muchos de los casos, estos no comprendian la estructura de elaboracion de
mapas conceptuales dada la falta de herramientas metodolégicas proporcionadas

por parte de los maestros.

% RUEDA, Fernando. Mapas Conceptuales. Documento no publicado.
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De acuerdo a lo anterior, se hace indispensable en la funcién docente comprender
desde las mismas propuestas metodoldgicas de ensefianza la necesidad de
brindarle a los educandos los saberes basicos para realizar estructuras mentales
gue le permitan una mejor adquisicion de conocimientos significativos, pues no se
puede pretender esperar que la edad y el nivel educativo sea definitivos para
omitir explicaciones que ayude a los estudiantes a comprender mejores técnicas

de estudio para la apropiacion de saberes.

Con respecto al fichaje de informacion tomada de fuentes textuales se identifico
dificultad tanto para utilizar comillas cuando citaban textualmente como para
elaborar las respectivas referencias bibliograficas, pero con la reiteracién en la
actividad fueron mejorando en ello, haciendo un fichaje mas completo y
“sustancioso” en cuanto su contenido. A propdsito, se puede observar la siguiente
elaboracion.
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Elaborado por: Sebastian Tabera. Estudiantes 93. IECE. 2008
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Durante el trabajo de investigacion, las fichas bibliograficas fueron utilizadas por
los estudiantes para recopilar informacién valiosa de construcciones tedricas
previas que sirvieran de referencia en la elaboracion de sus producciones y
trabajos.
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Elaborado por: Juliana Arias y Patricia Saldarriagua. . Estudiantes 93. IEA. 2008
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Estas ayudaron a la comprensién conceptual de las teméticas trabajadas en clase,
generando una apropiacion en los estudiantes la forma de referenciar fuentes
documentales al mismo tiempo que permitieron definir categorias conceptuales

por medio de las palabras claves.

Las fichas son formas estructuradas para organizar notas en el orden académico,
permitiendo sintetizar el material bibliografico consultado, por lo cual, es un
procedimiento que deben aprender a elaborar los educandos para posteriores
actividades que tengan que llevar a cabo, como por ejemplo, una investigacion.

Asi mismo, los educandos expresaron la importancia de comprender conceptos y
de aprender Ciencias Sociales como se puede observar en el péarrafo escrito por
una estudiante sobre el porque de estudiar Geografia y Economia, donde se
evidencia relacion con las actividades a las que se dedican los expertos de estas

dos disciplinas sociales.
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Elaborado por: Ana Zapata. Estudiante 93. IECE. 2008

También se puede observar, en una de las actividades realizadas, como desde la
propuesta académica de desarrollar una clase por medio del juego de palabras y
del planteamiento especifico de un autor, los estudiantes realizan composiciones
en donde se articula el conocimiento historico, previo y cotidiano con apropiacion

critica y reflexiva de la realidad. Ejemplo de ello es la siguiente elaboracion de
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una de las estudiantes, la cual después de realizar un derrotero de palabras
(proposito, liderazgo, mando, control, gobernar, dominio, normas, actitud,
estrategias, regir, orgullo, tener, ambicion) le permitieran conceptualizar el termino
poder, realiza una composicion relacionando el concepto con aspectos sociales
del siglo XXy XXI.
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Elaborado por: Daniela Madrid, estudiante 9°3. IEA. 2008
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De este modo se pudo corroborar la necesidad de permitirles a los estudiantes
pensar por si solos, de modo tal, que sean ellos mismos los responsables de

interpretar con criterio reflexivo hechos sociales y actuales.

Lo anterior es igualmente aprobado por las encuestas realizadas a los estudiantes
de ambas instituciones educativas (ver Anexos 2, 3 y 13) identificando como en el
transcurso de la ejecucion de la propuesta durante el afio escolar 2008,
construyeron un pensamiento mas complejo sobre lo que consultaban,
investigaban y elaboraban. Muestra de ella es el Grafico N. 2 referente al manejo
de conceptos, donde el 80% de los estudiantes consideran que se hizo un
adecuado manejo de conceptos claves en las Ciencias Sociales, tales como:
Guerra, Conflicto, Espacio Geografico, Revolucion, Capitalismo, Subdesarrollo.
Los tres grupos de la muestra trabajada concluyeron que si se puede llegar a una
conceptualizacion significativa de términos empleados por las Ciencias Sociales,
siendo estos basicos en los andlisis y reflexiones referentes al mundo de lo social.
Todo ello, indica que los educandos lograron comprender y conceptualizar de
manera significativa conceptos propios de las Ciencias Sociales para el grado

noveno.

Se manejan conceptos claves en las ciencias sociale s
tales como: Guerra, Conflicto, Espacio Geogréfico,
Revolucién, Capitalismo, Subdesarrollo, etc.

14%

H DEFICIENTE

)

H INSUFICIENTE

ACEPTABLE

B SOBRESALIENTE

M EXCELENTE

GRAFICO 2
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7.2.2. INTERPRETACION DE FUENTES

Las Sociales como ciencias de interpretacion, buscan la posibilidad de construir
conocimientos socio-histéricos que den respuesta a los procesos temporales en
los que ha estado inmerso el hombre. Es por ello, que las invenciones humanas
como: la pintura, la escritura, la fotografia y el cine han favorecido el estudio de lo
social desde un desarrollo metodolégico, sustentado en la interpretacion, que
permita, desde el andlisis de diversas perspectivas, un conocimiento integral y
significativo de los contextos sociales, los cuales, desde el simple hecho de
capturar una historia, por ejemplo, a través del lente de una camara, permiten
plasmar transformaciones sociales, culturales, arquitectonicas, entre otras, de un

determinado periodo temporal.

Con la ensefianza de las Ciencias Sociales en la actualidad se busca que los
estudiantes aprendan y construyan conocimientos sobre temas sociales a partir
del uso de técnicas utilizadas por los cientificos sociales, entre ellas esta pues, la
ya mencionada interpretacion de fuentes (primarias, secundarias,
documentales...), que posibilita la identificacion de posturas ideolégicas y la
obtencion de informacion sobre hechos sociales, asi como un analisis reflexivo de
los mismos; por ello, durante la ejecucion de la propuesta se llevaron a cabo
acciones formativos que utilizaron las fuentes como estrategia para la construccién
de aprendizajes. Estos procesos tenian definida su intencionalidad pedagodgica de
adecuar la interpretacion como habilidad de pensamiento propia de los
investigadores sociales, a la vez, que permiten el contraste sobre hechos
histéricos desde diferentes posturas, permitiendo entresacar algunas conclusiones
sobre la situacion estudiada y asumir posturas criticas frente a ellas. Todo
siempre contando con el acompafiamiento del docente durante el proceso

formativo. Pues “el docente debe ser un guia, un asesor, un facilitador™®,

190 \ver Anexo N. 5. Entrevista al docente Marino Hurtado Mufioz, IECE, 2008. Lineas 116-117.
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7.2.2.1. INTERPRETACION DE FUENTES DOCUMENTALES

Una de las actividades propuestas consistio en la comparaciéon de documentos
(fuentes histéricas) sobre la Guerra Fria, donde por equipos se analizaban dos
documentos: uno desde la perspectiva Occidental y otro desde la Oriental, para
luego elaborar un cuadro donde se contraste la informacion contenida en ambos
documentos, segun la guia proporcionada para el analisis de fuentes primarias
(Ver Anexo 6: Procedimientos y técnicas utilizadas en Investigacion Social). En
total se trabajaron siete (7) documentos diferentes, entre ellos se encontraban: un
discurso de Truman pronunciado el 11 de marzo de 1947 y un comentario

periodistico sobre el discurso de Stalin el 9 de febrero de 1946.

Durante esta actividad no fue notoria la comprension, sin embargo, fue un
comienzo oportuno en cuanto fue un primer contacto con el uso de técnicas
interpretativas. Ademas, fue un elemento introductorio para el acercamiento y la
interaccion tanto con informacion social e histérica como con herramientas
propiamente investigativas. De este modo, trabajar este procedimiento se
convirti6 en un punto de referencia para la implementacion de posteriores

estrategias didacticas basadas en la Investigacion Social.

Como se puede observar en el siguiente trabajo, la informacion basica (autor,
lugar, fecha, destinatario, tipo de documento) es facilmente identificada por los
estudiantes, asi como intentan ubicar ideas principales de cada documento; sin
embargo, se identifican falencias en cuanto al andlisis comparativo y al
comentario critico sobre la informacion contenida en los documentos. Aspectos

gue fueron reforzados en posteriores actividades.
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Elaborado por: Jonathan Usuga, Luis Felipe Ortiz, Mateo Muriel y Richard Gomez. Estudiantes
9%6. IECE. 2008

Para ampliar y fortalecer la interpretacion y comprension de informacion sobre
hechos y procesos sociales se trabajo, con fuentes secundarias, el resumen como
forma escritural que evidencia la comprensién lectora, a partir de la identificacion
de ideas principales donde los estudiantes se apropian e interiorizan la

informacion proporcionada por los documentos empleando la parafrasis.
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7.2.2.2. INTERPRETACION DE FUENTES VISUALES

Siguiendo la linea de la interpretacion, también se utilizaron otras fuentes como
estrategias didacticas para implementar en el area de Ciencias Sociales escolares,
como fueron las imagenes (incluidas aqui, caricaturas, fotografias, dibujos,

pinturas...), los videos, el cine y los mapas geograficos.

En cuanto a los mapas se trabajo la comparacion, induciendo a los estudiantes a
encontrar semejanzas y diferencias entre contextos espaciales diversos asi como
de un mismo territorio en periodos historicos diferentes, como ocurrié en la
comparacion de la economia colombiana del siglo XIX con la economia
colombiana actual, a partir de la interpretacion cartogréfica, identificando asi,
cambios y permanencias en cuanto a la produccion econdmica, a los servicios y al
territorio colombianos; siguiendo el procedimiento indicado para analizar un mapa
histérico (Ver Anexo 6: Procedimientos y técnicas utilizadas en Investigacion
Social), confrontando luego la informacion en ellos encontrada. Dos de los

resultados de esta comparacion se muestran a continuacion.
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Elaborado por: Alejandra Restrepo. Estudiante 93. IECE. 2008
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A su vez, la estrategia utilizada fortalecio las competencias en cuanto a la lectura
cartogréfica y a la utilizaciébn de las convenciones como elemento clave para

obtener informacién adecuada de este tipo de fuentes.

Asi mismo, la comparacion y el andlisis son dos habilidades de pensamiento
bésicas en la formacion en Ciencias Sociales. El andlisis de semejanzas y
diferencias entre diversas realidades sociales o fuentes de informacion invitan a
los estudiantes a sacar conclusiones y reflexiones sobre ellas. Conjuntamente, el
ejercicio comparativo conlleva a la apropiacion y construccion de conceptos
empleados en las Ciencias Sociales tales como: Economia, produccién, industria,
exportacion, territorio... y conceptos desde el ambito didactico como el de
similitud-diferencia, tal como lo proponen los lineamientos curriculares para el area

de Ciencias Sociales.

Igualmente, las imagenes se convirtieron en fuentes esenciales para el trabajo en
Ciencias Sociales en cuanto permiten descubrir e identificar entramados
culturales, ideologicos, geograficos, historicos, politicos, entre muchos otros. Por
ello, la necesidad de su implementacion como estrategia didactica en las Ciencias
Sociales Escolares, mas aun cuando los estudiantes pueden prestar mayor
atencion por ser mas llamativas y por ser poco usuales en su aplicacién con

sentido investigativo en los procesos escolares.

De esta forma, los estudiantes comprenden como las imagenes tienen significado
segun el contexto social que representan o que reproducen y aprenden a hacer
lectura de dibujos, caricaturas, fotografias, afiches... que brindan informacion
especifica y, cuyos autores o creadores han plasmado para expresar Su
pensamiento con respecto a una Realidad Social o Personal, que siempre esta
enmarcado en el contexto social vivenciado por dicho actor-creador de la obra.
Asi, los estudiantes se aventuran en la interpretacion de mensajes contenidos en

la imagenes con el fin de comprender realidades y contextos sociales; y, en
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muchos casos, comparar, a partir de ellas, situaciones pasadas con situaciones
actuales e incluso relacionarlas con aspectos propios de la vida cotidiana; pues
como lo sugiere los Lineamientos curriculares ya mencionados, es propicio
trabajar la Historia y las Ciencias Sociales en general, partiendo de anlisis

sincronicos que integran procesos sociales actuales con otros hechos histéricos.

Trabajar con imagenes como estrategia pedagdgica favorecié el proceso
académico, al posibilitar identificar y analizar caracteristicas de diversos procesos
y contextos sociales. Como lo sugiere la iconologia, como metodologia para la
interpretacion de imagenes, estas se convierten en fuentes que dan cuenta de una
época y un espacio geografico determinados que se pueden complementar con
otras fuentes para comprender fenomenos sociales.

Asi mismo, durante el trabajo realizado con imagenes se comprobé como los
estudiantes parten de sus conocimientos previos para observar situaciones
estudiadas por las Ciencias Sociales, como por ejemplo, el relacionar una serie de
imagenes con conceptos ya trabajados, como por ejemplo: bomba nuclear, guerra,
construcciones arquitectonicas, entre muchos otros. Ademdas, a partir de ello,
muchos estudiantes formulan preguntas y generan inquietudes sobre situaciones
sociales cargadas de desigualdad, discriminacion, violencia, poca valoracion del
patrimonio cultural y otros problemas sociales, asumiendo posiciones reflexivas

frente al mundo que los rodea.

En una de las actividades didacticas se utilizaron siete imagenes diferentes sobre
la confrontacién entre Estados Unidos y la Union Soviética durante el periodo
comprendido como Guerra Fria (entre las que figuran: una fotografia de la caida
del muro de Berlin, una caricatura alusiva a la guerra de los misiles), para ser
interpretadas con base en este contexto, siguiendo, desde luego, una guia
previamente explicada por el docente. (Ver Anexo 6: Procedimientos y técnicas

utilizadas en Investigacion Social). La actividad consistia en describir y explicar
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cada imagen y, posteriormente, elaborar un comentario sobre la situacion politica
gue representa. De esta forma, se comenzaba identificando caracteristicas
basicas de cada imagen, identificando en ella elementos, colores, signos,
personajes, tipo de imagen (pintura, fotografia, cartel, caricatura, etc.), luego, se
ubicaba en el contexto en que fue producida y, posteriormente, se intentaba

dilucidar la intencionalidad del autor que se incluia en el comentario personal que

cada estudiante elaboraba.
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Elaborado por: Sara Granada. Estudiante 9%6. IECE. 2008
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Iméagenes trabajadas dibujadas por Danilo Calle en su cuaderno de notas
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Como se puede observar en los anteriores ejemplos de lo identificado por algunos
estudiantes sobre ciertas imagenes, éstos elaboran una breve descripcidon de los
elementos de significacion primaria, en la que se identifican caracteristicas
generales de las imagenes: color, componentes, personajes, simbolos, entre
otros, y luego relacionan su contenido con el conflicto bélico entre Estados Unidos
y la Unién Soviética durante el periodo histérico comprendido entre 1945 y 1989.
Los estudiantes elaboran entonces una breve explicacion del mismo, identificando
en las imagenes aspectos caracteristicos de dicho periodo historico, como por
ejemplo, la confrontacion indirecta existente entre las dos potencias. Algunos
estudiantes hicieron el ejercicio de dibujar las imagenes en sus cuadernos, una
muestra de ello la ofrece las imagenes que se encuentran como complemento de

la explicacion elaborada por ellos.

En otra aplicacion de la interpretacion de imagenes, se corroboré como los
estudiantes a través de la observacion de fotografias de la ciudad de Medellin y
por medio de un formato especifico de interpretacion de imagenes y fotografias
(Ver Anexo 6: Procedimientos y Técnicas utilizadas en Investigacion Social),
recrean la historia de la ciudad desarrollando, paso por paso, no solo la
descripcion de dichas fotografias sino, ademas, explicando su funcionalidad e
importancia para la cultura y la sociedad antioquefa, actividad que evidencia la
objetividad de los estudiantes al interpretar imagenes y la gran capacidad de

abstraer informacion de ellas.

El siguiente es un trabajo en grupo que permite constatar la apropiacion
significativa de los estudiantes con relacién al tema.
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Elaborado por: Andrés Arredondo y compafieros. Estudiantes 9°3. IEA. 2008
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De este modo, los estudiantes que en muchos casos toman actitudes apaticas a
temas de historia, mostraron gran agrado por acercarse a la historia de la ciudad,
todo ello por medio del analisis de fotografias, demostrandose asi la importancia
no solo en su utilizacion como estrategia didactica en Ciencias Sociales para la
obtencion de conocimientos significativos, sino ademas su importancia como

método de aprendizajes reflexivo y critico.

Incluso, los mismos educandos elaboran producciones iconograficas para dar
cuenta de las Realidades Sociales, no solo en cuanto a la Guerra Fria, sino
también en relacién con otras problematicas sociales como son: el calentamiento
global y la situacion socio-econémica colombiana. Todas ellas cargadas de
reflexion y analisis critico como se puede observar en las imagenes que se
presentan a continuacion (asi como en otras imagenes que se pueden encontrar

en el anexo 13).

Goevya Bipolar
Una Amenata paxa la Womanidad

W,

Elaborado por: Danilo Calle. Estudiante 9%. IECE. 2008
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Elaborado por: Danilo Calle. Estudiante 9%. IECE. 2008

Elaborado por: Catherine Betancur. Estudiante 9%6. IECE. 2008
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También se llevo a cabo la comparacion de imagenes, uno de los talleres consistio
en la interpretacion y paralelo de dos imagenes: una referente a los campos de
concentracion nazi y otra sobre secuestrados colombianos, para lo cual se
complementd la actividad al relacionar ambas imagenes con lo expuesto en el
convenio de Ginebra sobre los prisioneros de guerra. Aqui los estudiantes
reflexionaron sobre las situaciones que vivieron los prisioneros durante la Segunda
Guerra Mundial y relacionar ello con la situacion actual de los secuestrados
colombianos. Las preguntas que orientaron el trabajo fueron las siguientes: ¢Qué
similitudes y diferencias se encuentran entre las imagenes?, ¢qué derechos
humanos son violados?, ¢son los secuestrados colombianos prisioneros de
guerra? Y finalmente se elaboraba una reflexion sobre los actos inhumanos que

aun se presentan. Una de las reflexiones se presenta a continuacion.
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Elaborado por: Stefania Rojas. Estudiante 9%. IEC E. 2008

Por el mismo estilo, se trabajé mediante el andlisis de fotografias de paisajes

colombianos contaminados (como por ejemplo el bajo Magdalena, el Rio Medellin,

101



entre otros) que contribuyen a una mayor sensibilizacion en cuanto a los
problemas ambientales de la actualidad y a promover campafias y acciones
personales y sociales para su mejoramiento, trabajos que fueron expuestos por los
estudiantes en plegables creativos donde expresaban formas viables para
enfrentar probleméticas ambientales, como son, por mencionar algunas:
campafas educativas y ecoldgicas, el dialogo entre los miembros de comunidades
vulnerables, reforestar, establecer normas rigidas, fomentar un verdadero
ecoturismo. Ratificando con ello, la necesidad de conservar el planeta. (Ver
Anexo 13).

Bésicamente, el trabajo consisti6 en elaboraciones personales sobre la

importancia de valorar y cuidar los espacios geogréficos.

Igualmente, se observaron videos donde se rescatan imagenes relativas a los
desafios del mundo actual para enfrentar problemas globales (pobreza,
explotacion infantil, racismo, contaminacion...), asi como de campafas culturales
orientadas a sensibilizar sobre dichos desafios. Aqui, los estudiantes participaban
durante la presentacion de las mismas, elaborando comentarios reflexivos que
expresan no solo el desarrollo de ciertas habilidades como la interpretacion, el
andlisis y el pensamiento critico, sino también, la toma de conciencia en cuanto a
situaciones problematicas que vivencia el mundo de hoy y que requieren ser
pensadas, como son, entre otras, la discriminacion, las migraciones forzosas, las

guerras por el petréleo, crisis ambientales, entre muchas otras.

Para ampliar y profundizar la interpretacion de fuentes visuales y potencializar la
reflexion social a partir de ellas, se trabajé también con el cine como estrategia
didactica para abordar las Ciencias Sociales, siendo una estrategia que expresa
movimientos, lenguajes, historias, cargas ideolégicas asi como produce
sensaciones y pensamientos en los espectadores segun las tematicas o

situaciones reproducidas por la cinematografia.

102



Una de las peliculas que sirvio de referente para el trabajo interpretativo fue
“Fuimos Héroes” del director Rardoll Wallace con la cual se desarrolld un
procedimiento especifico (Ver Anexo 6: Procedimientos y técnicas utilizadas en
Investigacion Social). Para ello, el docente hace la ambientacion respectiva sobre
el filme y explica dicho procedimiento, expresando como el séptimo arte
proporciona elementos, no solo de entretencion, sino también de reflexién y critica
social, ya sea desde la postura critica del director o desde la propia critica
elaborada por el espectador al observar el contenido y tratamiento de la cinta

cinematografica.

En esta ocasion, el procedimiento se complementé con frases reflexivas referentes
a la Guerra, para generar mayor reflexion sobre ella. Entre las frases utilizadas se
puede mencionar: “la guerra es una masacre entre gentes que no se conocen para
provecho de gentes que si se conocen pero no se masacran” de Paul Valéry,
“cuando los ricos hacen la guerra son los pobres los que mueren” de Sartre y “el

pretexto para todas las guerras: conseguir la paz” de Jacinto Benavente.

Luego de observar la pelicula, los estudiantes elaboraron la produccién escritural,

algunas de ellas se presentan a continuacion:
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Elaborado por: Sara Granada. Estudiante 96. IECE. 2008

En ellas se puede observar reflexiones en torno a la guerra. Los estudiantes
expresaron como en el mundo se han desatado muchas guerras en diferentes
épocas y como estas son movidas por intereses economicos, politicos e
ideoldgicos.  Igualmente, hacen buen uso de conceptos utilizados en las
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construcciones de las Ciencias Sociales, tales como: masacre, guerra, didlogo...
asi como, dejan entrever en su discurso, el orden de lo valorativo al expresar la
imposibilidad para definir los vencedores de un conflicto y al contemplar la
aceptacion de las diferencias y el dialogo como formas viables socialmente para

enfrentar y solucionar situaciones conflictivas.

Otra de las peliculas utilizadas fue la de “Talento de Barrio” del director José Ivan
Santiago. Esta caus6 mucho interés entre los estudiantes pues, ademas de tratar
tematicas actuales, maneja una ambientacion y lenguaje propio de los
adolescentes.
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Elaborado por: Fernando Esteban Vélez. Estudiante 93. IEA. 2008

Es de recordar que en la Ensefianza se debe innovar a partir de este tipo de
estrategias, sin embargo, no se debe olvidar en ningin momento la generacion de
conocimiento en los participantes de los procesos educativos. Por ello, utilizar el
Cine como estrategia didactica puede motivar a los estudiantes, pero, igualmente,

debe fomentar la reflexién social y la formacion académica. Por tanto, al elegir
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una pelicula se debe tener presente las personas a quienes se dirige la estrategia,
la funcionalidad y eficacia de la misma vy, desde luego, la finalidad que se tiene con

Su presentacion.

La finalidad en esta oportunidad no solo se orienta a identificar un contexto
histérico, sino también al andlisis de historias de vida e intereses de los
involucrados, de forma directa o indirecta, en los hechos histéricos que, en este
caso, es de caracter bélico. Asi mismo, se procura una reflexion social sobre la
guerra a partir de la observacion de la pelicula y del analisis de frases
pronunciadas en su trama u otras relacionadas con su tematica.

Las observaciones realizadas en los centros de practica permitieron, entonces,
sustentar la funcionalidad de utilizar el desarrollo cinematografico como estrategia
para explicar fendmenos sociales, tales como: la ciencia, la tecnologia y los
procesos politicos, economicos y culturales que envuelven el mundo en su
relacion pasado-presente-futuro. EXxiste asi, una gran variedad de peliculas para
ser trabajadas en actividades pedagogicas, como por ejemplo: “La Vida es Bella”,
“Entre el Cielo y la Tierra”, “Lagrimas del Sol”, “El Sefior de las Moscas”, “Las
Tortugas también vuelan”, “Cometas en el Cielo”, “Voces Inocentes”... segun la
tematica requerida, siguiendo el objetivo: aprender a analizar una pelicula,
aprender sobre procesos historicos y aprender a extraer de ellas elementos
reflexivos para la propia vida; pues el séptimo arte proporciona una amplia gama
de contenidos y diversidad de referencias para su escogencia segun la

intencionalidad, la tematica y el tipo de publico a quien se dirige.

Asi pues, es clara la necesidad de una intencion pedagdgica al reproducir una
pelicula en clase, como también es clara la necesidad que el docente oriente
reflexiones al respecto. De esta forma, el cine debe analizarse teniendo presente
como los contenidos historicos y sociales sufren transformaciones a causa de

influencias ideoldgicas y politicas. El docente, por tanto, puede explicar los
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procesos sociales teniendo presente los valores de tipo politico e ideoldgico, asi
como “proporcionar al alumno medios para reflexionar sobre ellos”, donde ellos
reciban “la informacién social e historica con un claro favorecimiento de la
comprension de otras visiones alternativas, distintas a la que se ofrece en sus

medios sociales y nacionales™*.

Vale aqui también tener en cuenta como los jévenes del presente estan perneados
por la cultura de las nuevas tecnologias, que en muchos casos no han sido
empleados oportunamente en la ensefianza formal; por tal razon, llegar al aula con
medios tecnoldgicos convertidos en medios didacticos actian como generadores

de comunicacion.

Utilizar apropiadamente medios tecnolégicos (Mp4, televisores, DVD, etc.) permite
acaparar la atencion de los educandos y provocar en ellos el deseo de aprender y
reflexionar sobre el mundo que los rodea, por lo que ello, sigue motivando el
cambio educativo, mas aun en esta época en que la tecnologia es inseparable de
la ciencia y la cultura. El uso apropiado de nuevas tecnologias garantiza la
coherencia entre los objetivos educativos y los resultados, teniendo como sustento

un cadigo ético en su implementacion y utilizacion en los espacios pedagogicos.

De este modo, se desarrollé en los estudiantes, a través de estos procesos
formativos, la capacidad de interpretar desde sus propios intereses por medio de:
fotografias, iméagenes y peliculas que, desde Ilo abstracto, generaran
conocimientos significativos. Asi, la interpretacion de fuentes permitié en el
contexto escolar, que los estudiantes dilucidaran y aprendieran desde su
experiencia y sensacion personal como sefial de su deseo, agrado o simple afecto

generado en ello.

191 CARRETERO, Mario. Construir y ensefiar Ciencias Sociales y la Historia, 1995. p. 22.

111



Todo lo anterior, es muestra de la posibilidad de apreciar las fuentes visuales
como herramientas Utiles no solo para los cientificos sociales, sino también su
funcionalidad, al didactizarlas, en la ensefianza de las Ciencias Sociales
Escolares, para lo cual, el docente debe reconocer estas fuentes como
instrumentos desde los cuales se puede abordar el estudio de los procesos y
fendmenos sociales e histéricos. El trabajo con este tipo de fuentes ayuda al
alumno a “agudizar la vista” para obtener informacién valiosa y significativa sobre
lo social, fortaleciendo, a la vez, los conocimientos actitudinales y valorativos, al

hacer de estos aplicables y practicables en las vivencias cotidianas.

7.2.2.3. INTERPRETACION MUSICAL

Las actividades realizadas con la musica permitieron afirmar el agrado de los
estudiantes ante el desarrollo de procesos escolares diferentes a los
acostumbrados. La observacion de este tipo de actividades posibilité analizar
como los estudiantes reaccionan positivamente al objetivo planteado de construir
pensamiento reflexivo desde una actividad cotidiana para ellos, como lo es el

escuchar musica.

De esta actividad didactica se puede deducir como los estudiantes, aunque suelen
escuchar cantidad de musica de todo tipo de géneros; en la mayoria de los casos
la escuchan por escuchar, pues no reflexionan el sentido critico que hay detras de
un género o una letra musical. En la muasica se adhiere una cantidad de aspectos
socioculturales que ayudan a definir los contextos o realidades sociales

particulares donde ella es producida.
De igual forma, se evidencia como la actividad permite que los estudiantes

reflexionen sobre la influencia que la musica ha adquirido como expresion cultural

y sustento economico en la sociedad actual; pues para muchos, su mayor
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impresion fue reconocer como, a través de la simple actividad de escuchar

musica, se puede comprender contextos de la sociedad en la que estan inmersos.

La actividad que tenia por nombre “Globalizacion y Cultura” (Ver Anexo 13:
Registro de evidencias), que buscaba que los estudiantes comprendieran
conceptos como Cultura y Aculturacién, generé resultados que demuestran como,
en su gran mayoria, los educandos consideran la industria musical como una

forma de conocer y dar a conocer expresiones culturales.
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Elaborado por: Juan Fernando Gémez. Estudiante 93. IEA. 2008
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Igualmente, “el Recorrido Histdrico-cultural por Latinoamérica a partir de 19507,
(Ver Anexo 13:. Registro de Evidencias), cuya estrategia utilizada fue la
interpretacion musical y cuya intencidn consistia en: primero, el reconocimiento y
apropiacion de conceptos, tales como: revolucion, racismo, conflicto, entre otros;
segundo, la identificacion de cambios y permanencias durante este periodo
histérico y; tercero, la Reflexion critica sobre problematicas sociales caracteristicas
de este contexto, como por ejemplo: la pobreza, la discriminacion, el sicariato,
entre muchos otros; a partir del andlisis de canciones entre las que se pueden
mencionar: “La Fiesta de los Ratones” (Trio la Rosa), “Milonga de lo peor” (Piero),
“Mi Pais” (Ana y Jaime), “Juanito Alimafa” (Héctor Lavoe — Willie Coldn), “Plastico”
(Rubén Blades), “Sin Rumbo Alguno” (Conjunto Clasico), “Gimme the Power”

(Molotov) y “Donde Esta el Amor” de Wisin y Yandel y Franco de Vita.

A propésito los siguientes trabajos referencia la forma como se realiz6 la actividad,
mostrando como a medida que se escuchaban las diferentes canciones, los
estudiantes identificaban conceptos claves, cambios y permanencias durante el
recorrido histérico, asi como elaboraban reflexiones sociales con base en el

mensaje que puede extraerse de su contenido.

114



> RCERTRD crhies ‘ conpioz, 4 PerRMaencins

e mAN A \! ALENC [ A

‘ Rexaexiodh SochAl

> Lis wmigee  ©5 MAS UALCICADA
- Rownreza =7 RACAS MO
- = ANTLS (A5 PersonmAs  ErAN
— CoendPCionN) =pigeirian
MUt zEeLIGIsAS X ANOKRA NO
= Desemyled ~ZViWKL ,
TANTO
> MESICA =P cornzon
TOSAUNR  SE  PRCFeS B

VA PEO-

- AN due
e mpoctiTV QN &5
ANNGEU A

> VIOLL s C 1A =P iypoceesiA

=2 Frostirucion) = Lo s Feoiond  Mes

- MU — 4 YA 3 RN " .
MUZE R =PANVALE L ICTISIO Ly AnTiGCAMEITR A LAS Misgeres
- ! tge se VenpeN S& i8S DetlA
? Betitlary —>4utulo dge s& Vewpest = »
CoPEnAS AMOLA SE Les DiLL

D MACWSMET =5 ULDA PrevrAsos

e B0CANS MO~ INTEUEENTIA
7

. - < o NBEES

~>evd o0 N =P TREBLEMA 708, Mo

—> Moot M RTO -7 Cn ce?. SV VAT RE

-7 |me ToltnCos
SO0

LO8

- s N S Y |
2 HAMSIZL —> How CcoOLRUTTO

WO bemeén  Utral

—v

Merat s~

SHOR U DIA TODAUIA

exinTe A ProsTVC
crand TAL Lm0 ARF

fes

]
STaLA 1o HOMBRES of ;
> e

CA L UL Te N AL

U TATPE L LA PICON
se GyePribi

EA CASA K (A ©OTWA

enA

(O SATISFIRLUA STENDY

TVE=VX
SOV GSTOS M OWENTRS
FewemoS  UWA wae N
MAS

Seq

groma €S FuveAs

ARIE YA
Hamgwe O €S

VEr-OAD

- Me,xuﬁ\ﬂ.é& =7 HARBLATZ o cemgcpa  SEMTLE HA el tweM¥PO &5 PaArA
=7 BINEYD o3 joouecifl (A ToRxe GO ey~
o Ccovee A o 3 , 2ID0 YA IDLO ST A
- Perscuen A
P RRETACO COBAC DA
Elaborado por: Estefania Valencia. Estudiante 93. IECE. 2008.

En ellas se observa utilizacion de conceptos sociales tales como Revolucion,

Socialismo, Dinero asi como se identifican probleméticas, entre las que se pueden

mencionar: la corrupcién, la pobreza, el desempleo, el racismo, la violencia, entre

muchas otras que permanecen aun en la sociedad Latinoamericana. También hay

reflexion sobre el porque de la continuidad de dichas probleméticas en torno al

abuso del poder, al hambre de las poblaciones excluidas socialmente y sobre la

importancia de

los derechos para pensar un futuro posible con menos

desigualdades, menos exclusiones sociales y menos discriminaciones raciales,

sexuales, de género, de profesion de fe, etc.
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Elaborado por: Luz Damaris Raigoza. Estudiante 93. IECE. 2008.

Durante estas actividades escolares se demostr6 como el uso de estrategias
didacticas como la musica motivan a los estudiantes, fomentando en ellos
aprendizajes significativos, que se pueden corroborar con las producciones que
elaboraron durante el desarrollo de las actividades y con la evaluacion que
realizaron de las experiencias, ademas de la participacion que se observo durante

la puesta en marcha de la actividad.

A propésito de las evaluaciones, se muestran las siguientes a continuacion, que
expresan el gusto por la clase, la dinAmica que en ella se manejo, la comparacion
gue pudo hacerse entre el pasado y el presente a partir de cambios y
permanencias, la reflexion que procura las canciones escuchadas, asi como el

aprender a interpretar la letra de las canciones con significado social.
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Asi mismo, el siguiente escrito, apoyado en la letra de la cancion “Donde esta el
amor” de Wisin y Yandel y Franco de Vita (cancion escuchada durante una clase
sobre actualidad mundial y sus problematicas); muestra una reflexion sobre lo
desastroso de la guerra, sobre el derecho a la igualdad y sobre la importancia de

la historia y de la memoria colectiva.

7

X CEX VO s

_ )
CErONEsShQ AT ~/ {
0 / i
(Sate S ETw s /
o C = oe oo = £ e
- - s —~ ot A L& NS ~  #
= { il i { = =
1 &
FeOet=C
= \ \.
NS A = e O
L P N \ : =\ "\
A LS s N . > 0 L CON =
] \
e e ® < QA 3
o~ { = N cBl e — (S Tl B
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De esta forma, se puede comprobar como “la muasica fomenta el desarrollo de
aspectos esenciales de la educacion. Desde el punto de vista pedagdgico, este
hecho estad claramente demostrado™%; ademéas permite el desarrollo del
pensamiento, estimula la escucha, es un medio de expresion, desarrolla la
capacidad creativa, asi como favorece la comunicacion y el intercambio de ideas.

192 GONZALEZ, Noemi. La Musica en la Ensefianza Secundaria Obligatoria. (Septiembre 2008).
(Via Internet). http://blog.educastur.es/musicaselgas/2008/02/21/.
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Estos procesos escolares como tal son significativos tanto para el docente como
para los estudiantes, quienes, en la evaluacion de la clase, comentan el gusto por
este tipo de metodologia utilizada, asi como también enuncian como aprendieron
el valor de la musica en cuanto expresa procesos Yy problemas propios de las

sociedades humanas.

La muasica es un elemento siempre presente en toda cultura, asi como se ha
convertido en “un medio para percibir el mundo, es decir, un instrumento de

103 De esta forma,

conocimiento que incita a descifrar una forma sonora de existir
cuando se estudia la musica se debe comprender su producciéon y su consumo
atendiendo al desarrollo social, al contexto espacial y a la época en que se
desarrolla. Asi, las manifestaciones musicales se convierten en expresiones
culturales, econdmicas, sociales e histéricas de algun grupo, por lo cual, al
interpretar una cancién se debe situar dentro del contexto social en que fue creada

y del cual emergen los procesos comunicativos.

La musica asi, se convierte en un sustento filoséfico que posibilita comprender la
cultura, asi como facilita el aprendizaje de competencias procedimentales al
posibilitarle al estudiante la interpretacion de sus ritmos y letras, asi como también,
comprender y reflexionar sobre procesos y problemas sociales, como en este

caso, propios de la sociedad Latinoamericana.

Con los trabajos realizados sobre interpretacion musical, los estudiantes dan
cuenta de cdmo muchas canciones cuentan historias, narran realidades sociales y
reflejan los dramas del diario vivir de muchos actores sociales frente a los

problemas que una sociedad pueda presentar.

19| AVIN GARCIA, Jorge. Notas para un Estado del Arte de los estudios sobre Musica desde las

Ciencias Sociales. (Septiembre 2008). (Via Internet). http://www.scribd.com.doc/532285/musica-
y-ciencias-sociales.
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7.2.3. OBSERVACION DE CAMPO - ENTREVISTAS - ENCUES TAS

Cuando se hace referencia a la Ensefianza de las Ciencias Sociales es evidente
promover el uso de técnicas propias de la investigacion social para que educandos
se apropien del conocimiento social e histérico y aprendan investigando. De esta
forma, se pretende conducir a los estudiantes a la busqueda creadora de
conocimiento, aplicando habilidades de investigador en su practica cotidiana y
académica, siempre contando con la orientacion del docente en la organizacion y

control del trabajo realizado por los aprendices.

El uso de técnicas como la Encuesta, la Entrevistay la
Observacion permiten construir Conocimientos sobre temas
de Interés Social

SOBRESALIENTE
38%

B DEFICIENTE

B INSUFICIENTE
ACEPTABLE

B SOBRESALIENTE

ACEPTABLE B EXCELENTE

9%
INSUFICIENTE
1%

EXCELENTE

DEFICIENTE 52%
0%

GRAFICO 3

El grafico N. 3 permite observar y deducir como los estudiantes a través de las
salidas pedagodgicas, la observacién de campo y el trabajo con encuestas y
entrevistas, permitieron articular el conocimiento académico con el cotidiano, de
modo tal que encontraran significado a los procesos socio-histéricos de los

problemas actuales y las herramientas investigativas para su interpretacion y
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analisis. De este modo, segun la grafica, el 52% de los estudiantes consideran
gue este tipo de estrategias son excelentes para comprender y construir
conocimientos de interés social que articule contenidos que se trabajan en el area
de Ciencias sociales con problemas cotidianos de la vida de los estudiantes y de

la sociedad que los circunda.

7.2.3.1. ENCUESTAS Y ENTREVISTAS

Los educandos durante los procesos formativos en Ciencias Sociales se
acercaron al disefio y elaboracion de encuestas y entrevistas; asi, ellos, durante
ciertos temas preguntaron a personas sobre lo que opinaban de ellos y compartian
sus respuestas en clase; asi mismo, en los trabajos finales (pequefas
investigaciones) que desarrollaron (Ver Anexos 11 y 12: Guias del trabajo final)
emplearon la entrevista y la encuesta para obtener informacién sobre lo que
estaban investigando. En el caso de las encuestas elaboraban cuadros y graficas
gue las compilaran y en el caso de la entrevistas contaban lo expuesto por los

entrevistados.

En el caso del trabajo con la entrevista, previamente se mostrdO una entrevista
indicando los pasos basicos para su ejecucion, ejemplo de ello, fueron las
entrevistas que por grupos realizaron a los abuelos de la comunidad, y que tenia
por tematica la vida social en la época de su juventud, donde los entrevistados
daban “testimonio del pasado”. Asi, los estudiantes aprenden a partir de métodos
investigativos y de la busqueda creadora de conocimiento, aplicando las
habilidades del investigador en su practica cotidiana y académica. En las
entrevistas los estudiantes preguntan sobre el transporte, la ruralidad, la salud, la
educacion a mediados del siglo XX (Ver anexo 13. Registro de evidencias:

Entrevista).
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Las entrevistas y las encuestas, como ya se especifico, fueron también utilizadas
durante la pequefia investigacion que los estudiantes desarrollaron. Estas fueron
utilizadas para obtener informacién referente a la economia y a la cultura (Ver
Anexos 11 y 12: Guias del trabajo final). Muestra de ello fue una encuesta
realizada por un estudiante sobre la economia familiar, para lo cual empleo una
muestra de 20 familias, que mostr6 como los miembros de esta son, en su
mayoria, trabajadores, obreros y algunos laboran en el sector informal. También,
segun los datos registrados por el estudiante, el salario de quienes trabajan oscila
entre 200.000 y 700.000 pesos, lo que lo lleva a deducir el desequilibrio en los
salarios y en la necesidad de comprar diariamente lo mas necesario en las tiendas
de barrio. Una de las preguntas empleadas por el estudiante en la encuesta fue:
¢ Cuantas personas trabajan en este hogar?, que obtuvo, segun los datos
recogidos, un resultado estadistico de un 50% de familias donde tres de sus
miembros trabajan, un 35% donde solo dos de sus miembros trabajan y un 15%
donde solo uno de sus miembros labora. Ello lo lleva a deducir, como las familias
se ven obligadas a tener mas miembros trabajando para poder suplir sus
necesidades basicas (Ver Anexo 13. Registro de evidencias: trabajos finales).
Algunos estudiantes realizaron encuestas sobre los productos mas costosos de la
canasta familiar y los méas llevados (Ver Anexo 13. Registro de evidencias:
trabajos finales). También se presentaron entrevistas en el caso de los trabajos
finales, ejemplo de ellas, fueron las realizadas a tenderos sobre los productos de
la canasta familiar y sobre las ventas, donde los estudiantes indagaron la variacion
de los precios y los productos méas vendidos en las tiendas de su comunidad (Ver
Anexo 13. Registro de evidencias: trabajos finales). En otro caso realizaron

entrevistas en el desarrollo de las salidas pedagogicas, ejemplo de ello:
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Entrevistamos a la sefiora Olga lucia Carbajal y nos dijo:

La quebrada hace tiempos que no nos ha hecho ningln desastre pero hace mas de 15 afios esta
quebrada bajo tan crecida que se salié y se nos entro a nuestra casa pero sabe que hay mucha
gente que no respeta y tiran basuras y escombros a la quebrada y cuando uno les dice alguna cosa
ellos nos contestan: dejen de ser metidas, no les importa, no sean sapas. Y uno por evitar
problemas deja las coas asi. Me da pena admitirlo pero yo también soy una de las personas que
cuando algo se me quiebra en mi casa tiro los vidrios en la quebrada, pues yo no los dejaria en mi
casa.

¢Quién manda a deservar los bordes de la quebrada?
Una sefiora llamada Alba Luz que es de la accion comunal, por que o0 si no seria ese mosquerio que
no se aguantaria nadie.

En la entrevista nos hemos dado cuenta la importancia de que una quebrada no permanezca sucia
con escombros ni basura

Elaborado por: Juan Fernando Gémez. Estudiante 93. IEA. 2008. salida pedagdgica cuenca
Ana Diaz

Estas permitieron evidenciar el acercamiento de los estudiantes con técnicas de
investigacion social; aunque, se debe resaltar que en su estructuracion los
educandos requieren de un trabajo continuo que les propicie un conocimiento mas
experimental sobre la adecuada manera de realizar dichas entrevistas, estos por
medio de ella, pudieron adquirir un conocimiento desde sus propios interrogantes

e inquietudes.

De este modo se puede decir que la utilizacion de dicha técnica como estrategia
de ensefanza-aprendizaje permite en los estudiantes un auto-conocimiento de lo
gue les interesa saber, ademas de potenciar el conocimiento social con relacion a
las vivencias cotidianas de éstos.

7.2.3.2. OBSERVACION DE CAMPO

El trabajo de la observacion de campo realizado con el grupo noveno de la

institucion educativa América permite evidenciar que los estudiantes en su gran

123



mayoria adquieren un conocimiento experimental que suscita el pensamiento
reflexivo. Ello puede comprobarse en el desarrollo de las guias planteadas pues,
las y los alumnos describen con apropiacion saberes sociales adquiridos a través
de sus propias observaciones. Ejemplo de ello fue el desarrollo de las guias
propuestas (Ver Anexo 13. Formato digital), entre ellas la trabajada en el recorrido
de la cuenca Ana Diaz, en esta los estudiantes deberian realizar observaciones
gue le permitieran identificar el contexto de su comunidad, ademas elaborar
pequefas entrevistas a vecinos o persona de los barrios que conforman la cuenca,
y asi construir conclusiones acerca de problematicas ambientales y sociales del

sector. En uno de los trabajos un alumno describe:

En l entrevista nos hemos dado cuenta 3 importancia de que una quebrada no permanezca suci
(0N £5C0mMDros ni asura

Elaborado por: Juan Fernando Gémez, Estudiante 93. IEA. 2008.

Haciendo referencia a la impresion personal de ver desde una perspectiva
educativa la quebrada por la que todos los dias transita para asistir al colegio. En
esta salida en especial, se pudo comprobar cdmo los estudiantes siendo es su
gran mayoria habitantes del sector, no tenia ninguna clase de conocimiento sobre
la cuenca, situacion que contrastandola con la informacion de los trabajos
elaborados por ellos, permite afirmar que construyeron un conocimiento reflexivo
sobre los problemas ambientales y habitacionales que se presentan en el sector a

raiz de la cercania de las viviendas al margen de la quebrada.

Por su parte las demas experiencias pedagogicas de observacion de campo
realizadas a través de las visitas a la casa Barrientos, al cementerio san Pedro y al
centro cultural Moravia permite evidenciar de igual forma el conocimiento

adquiridos por los estudiantes, pues por medio de dibujos y planteamientos de
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problemas de los contextos observados construyeron alternativas de solucién que

permitieran comprender los procesos urbanisticos de la ciudad.

De esta forma el hecho de reconocer la observacion de campo como un
procedimiento para construir en los estudiantes pensamiento reflexivo ayuda a
contrastar la informacién teorica- practica del saber social, pues si tenemos en
cuenta la importancia de ensefarle a los estudiantes en ambitos diferentes al aula
institucional, podemos entender que los estos aprenden mas cuando podemos
brindarles la posibilidad de comprobar el conocimiento desde su propia
experiencia, de modo tal que ellos mismos puedan construir sus propias

impresiones y conocimientos de lo que observan directamente.

Aqui se puede resaltar que en la evaluacion realizada para conocer la importancia
de estas actividades de campo, arrojo como dato: de 28 evaluaciones realizadas
las 28 respondieron a la pregunta ¢crees que las salidas pedagodgicas realizadas
permiten el desarrollo de conocimiento significativo en el area de Ciencias
Sociales? Que si, dato que permite comprobar que los estudiantes sin importar por
el momento el grado de conocimiento adquirido entre ellos, si le encontraron

significacion a lo observado en las salidas pedagdgicas.

")‘:ﬂ, poRce Tocdas ab Saldts
nos Non  allododo Mmothie en pesi©
conNTCIMETTO, 4 0\9‘6\’\6‘&\ mags O
nuesiia Qodod 4 dode o aue

Wau ewnella- 1

Respuesta de: Alejandra Franco, Estudiante 93. IEA. 2008.
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Respuesta de: Yeison Carvajal, Estudiante 93. IEA. 2008.

De este modo se puede evidenciar como las salidas pedagdgicas permitieron la
construccion de conocimientos significativos desde el saber cotidiano de los
estudiantes, que orientado con el fin académico de reflexionar sobre el medio que
los rodea, impulsa el desarrollo de un pensamiento critico sobre los fenbmenos

sociales que los circundan

Asi comprender la sociedad desde problematicas de la vida cotidiana permitié en
el trabajo de campo, orientar las necesidades personales de los estudiantes con el
fin académico de construir ciudadania, pensamiento social y conciencia de los

problemas de la realidad social actual.

La experiencia vinculada con la realidad social desarrollo entonces en los
educandos una transformacion frente al modo de observar su espacio mas
cercano (la casa, la escuela, el barrio), el espacio social (la ciudad, el municipio, el
pais) y el espacio global. Dicha transformacion permitidé la reflexion sobre la
necesidad de comprender desde posturas criticas el accionar del hombre en la
sociedad. Pues “El espacio es una categoria ontolégicamente fundamental para

entender el mundo. Por tanto, pensar desde el contexto escolar, el espacio

126



geografico convoca a la reflexion en torno a su ensefabilidad, es decir, a como

hacerlo comprensible, accesible y explicable™®*,

De esta forma la salida pedagdgica permitié experimentar la construccion de
conocimientos fuera del aula y al mismo tiempo encontrarle sentido al saber socio-
histérico de las Ciencias Sociales, pues para los estudiantes el desarrollo de estas

genero una mayor comprension del saber que se tenia de la ciudad.
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Respuesta de: Jhon Fredy Zuluaga, Estudiante 93. IEA. 2008.

De igual forma permitid la utilizacibn de técnicas de investigacion como la
elaboracion de preguntas problematizadoras, entrevistas y construcciones

creativas de las observaciones realizadas por ellos.

En este se evidenciar los estudiantes realizan preguntas abiertas que permiten el
analisis y la construccion de posturas criticas. Ejemplo de ello son los
planteamientos de problema que realizaron los dichos estudiantes en los trabajos

finales.

1% PEREZ, Ana Griselday RODRIGUEZ, Liliana. La Salida de Campo: Una manera de Ensefiar

y Aprender Geografia. En: ENCUENTRO DE GEOGRAFOS DE AMERICA LATINA. (11°% 2007:
Bogotd). Ponencia del XI Congreso de Gedgrafos de América Latina. Bogota, 2007. p. 1.
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Pregunta problematizadora:

¢codmo podemos disminuir el consumo de drogas en la comuna
13,y con quienes podriamos contar para esta posible solucion?

Elaborada por: José Mario Vanegas y Santiago Acevedo, Estudiante 93. IEA. 2008.

,iDt ponde podienen loa Yew 909 € (0€09 e 134 0tanizadones
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Elaborada por: Patricia Saldarriaga Y Juliana Arias, Estudiante 93. IEA. 2008.

Dichas preguntas permiten entrever la necesidad de reflexionar por medio de
cuestionamientos que permitan una conciencia y procesos participativos frete los
fenomenos sociales.

Por su parte en la salida de campo realizada al cementerio museo San Pedro y al
centro Cultural Moravia se puede evidenciar la forma creativa que los estudiantes
tienen para representar sus reflexiones y ejemplo de ello son los siguientes
gréaficos
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Elaborada por: Yeison Carvajal, Estudiante 93. IEA. 2008.
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Elaborada por: Jennifer Bedoya, Estudiante 93. IE A. 2008.
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De este modo las salidas de campo que son facilitadoras en la construccion de
pensamiento cotidiano, ayudaron en el contexto escolar experimentar estrategias
de aprendizaje significativo para los educandos y los docentes, pues estas
permitan también la construccion de conocimientos y procesos de aprendizaje de
un modo reciproco, es decir, de maestro a alumno y de alumno a maestro. En este
sentido el aprendizaje tiene un proceso interpretativo y participante de todos los
integrantes que la desarrollan. Asi las salidas pedagdgicas se convierten en una
estrategia didactica valiosa para hacer de la educacion un espacio ilimitado, en
donde el estudiante tiene la posibilidad de construir el conocimiento a travées de su
propia experiencia y generar una nueva conciencia del espacio en el que habita.

Sin embargo es reconocer la importancia contradictoria que en la actualidad se
presenta en el desarrollo de estos procedimientos, pues aunque teoricos y la
experiencia misma permiten comprobar la importancia educativa de las salidas
pedagogicas, en la actualidad las Instituciones Educativas se escudan en el marco
legal como coartada tras un problema de seguridad, convirtiéndose este tipo de
procedimientos en espacios educativos que cada dia se prohiben con mayor

fuerza. 1

En la Institucion Educativa Comercial no se desarroll6 una salida de campo
colectiva y guiada por el docente, por politica de la institucion (en este caso, por
prevencidon no permitieron un proceso guiado de trabajo de campo o salida
pedagogica), por lo que se opto por la ejecucion de este tipo de actividades por los
estudiantes a partir de la elaboracion de trabajos en sus respectivos barrios,
donde ellos pudieron desarrollar el ejercicio de observacion de campo. Cabe
reconocer la contradiccion que en la actualidad se presenta en el desarrollo de
estos procedimientos, pues aunque tedricos y la experiencia misma permiten

comprobar la importancia educativa de las salidas pedagdgicas, en la actualidad

195 LOPEZ, Ana Maria, RIOS OCHOA, Victor. Licenciados en formacion en Educacion Basica con
Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 2008.
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las Instituciones Educativas se escudan en el marco legal como coartada tras un
problema de seguridad al salir del aula escolar. Prohibiéndose desarrollar
actividades formativas en otros espacios educativos diferentes al aula, por lo
dificulta la implementacién de la salida de campo como estrategia didactica

fundamental para el aprendizaje®.

En las pequefias investigaciones (Ver Anexos 11 y 12) se incluyeron los diversos
procedimientos y técnicas antes trabajadas, para agrupar en la investigacion como
estrategia didactica en los procesos de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias
Sociales Escolares y constatar su utilizacion en contextos cercanos a la realidad
que los estudiantes vivencian cotidianamente. El trabajo incluia asi, los aspectos
basicos que debe contener una investigacion, tales como: planteamiento del
problema, objetivos, justificacion, marco tedrico, andlisis de resultados,
conclusiones, bibliografia; asi como también, la aplicacion de técnicas ya
explicadas por el docente, tales como: la observacion, la encuesta y la entrevista,
asi como se incluyé también el tratamiento de informacién a partir de mapas
conceptuales y fichaje bibliografico. Cabe aclarar, que se destinaron espacios
durante las clases para aclarar dudas, orientar los trabajos, revisar y corregir los
avances y avanzar en su elaboracién; todo contando siempre con el apoyo
docente en la asesoria y acompafamiento en el proceso de aprendizaje de los
estudiantes. Mas aun, cuando se debe tener presente se trabaja con grupos
heterogéneos, donde los educandos no captan las instrucciones de igual forma,
por ello, ejercicios comunes de aprendizaje sirven de apoyo en el desarrollo de
procedimientos, que requieren tanto a la representacion de la actividad a

desarrollar como de los procesos intelectuales requeridos para llevarlos a cabo.

Las lineas en que en esta oportunidad se centraron las tematicas a investigar

fueron: la Economia colombiana desde la Localidad (para la Institucion Educativa

1% | 6PEZ, Ana Maria, RIOS OCHOA, Victor. Licenciados en formacion en Educacion Basica con
Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 2008.
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Comercial de Envigado) y Colombia cultura nacional, regional y local (para la
Institucion Educativa América). En el primero, los estudiantes tuvieron la opcion
de escoger entre temas sugeridos, entre los que se pueden mencionar: las tiendas
del barrio, productos mas comprados en la localidad, ingreso y salarios de las
personas, las construcciones en el barrio, el transporte y los servicios publicos en
la comunidad. En el segundo caso, los estudiantes trabajaron tematicas relativas
a la cultura, entre la cuales estaban: mis ancestros, la cultura barrial, mi herencia
heredada y mi espacio como medio de identificacion. Trabajos que los ayudo a
manejar por su propia cuenta informacion propia de las Ciencias Sociales, lo
condujo a elaborar analisis sobre procesos y fenbmenos sociales, también a
comprender realidades y reflexionar sobre ellas, asi como, darle sentido al
aprendizaje de las Ciencias Sociales y aplicarlas en situaciones particulares.
Ademas, es un avance en el campo investigativo de las Ciencias Sociales que
sirve de entremés para su tratamiento y fortalecimiento en la educacion media y
en situaciones vivenciales posteriores, ya sea en el orden familiar, académico,
laboral y/o social. (Las evidencias de los trabajos finales de las pequefas
investigaciones realizadas por los estudiantes se pueden observar en el Anexo 13.

Registro de Evidencias: Trabajos finales).

7.3. REFLEXION Y CRITICA SOCIAL

Cuando se estudian problemas sociales se hace pertinente trabajar la reflexion y
la critica de la Realidad Social para promover la sensibilizacion, la proposicion de
alternativas de solucion y la toma de decisiones viables para el mejoramiento de
dichos problemas. Para ello, por lo tanto, debe existir un reconocimiento de la
Realidad Social y una apropiacion discursiva que evidencie su comprension,
mediante la toma de postura y de conciencia frente a determinados fenomenos o
procesos sociales. Ello, de una u otra manera, ayuda para que los estudiantes

asuman responsabilidades y compromisos sociales con la sociedad en la que
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estan inmersos. En todo lo anterior, se observa claramente la pertinencia de la
reflexion y de la critica dentro de los procesos formativos, especialmente en el

area de Ciencias Sociales.

Ahora bien, no se debe olvidar que una critica debe sustentarse, es decir, mostrar
su validez con argumentos, pues con ello se integran las tematicas trabajadas en
Ciencias Sociales con la investigacion y con la pretension de desarrollar
competencias sociales y ciudadanas en los educandos. Asi, es posible formar
ciudadanos comprometidos con la sociedad, defensores del bienestar colectivo y
de la calidad de vida, asi como abiertos a los diversos espacios de participacion

democratica.

El area de Ciencias Sociales brinda herramientas basicas
para solucionar problemas y conflictos de forma
adecuada y viable (como, por ejemplo, el didlogo)

DEFICIENTE
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16% ® DEFICIENTE
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SOBRESALIENTE
38%

GRAFICO 4

De esta forma, una ensefianza de las Ciencias Sociales debe orientarse a la
solucion de problemas y a la resolucion de conflictos; para lo cual, el trabajar con
lecturas reflexivas contribuye al desarrollo de competencias sociales que conlleven

al mejoramiento de la convivencia, reflexionando y argumentando sobre el porque
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es necesario manejar relaciones sociales guiadas en la comunicacién y la
interaccion, sustentadas en la no agresion y el respeto por los derechos humanos
y, desde luego, en la toma de decisiones grupales y en la resolucién pacifica de
conflictos, por ejemplo, mediante el dialogo y la concertaciébn, como los mismos
estudiantes lo expresan en la gréfica N. 4, donde el 42% consideran Excelente y el
38% Sobresaliente las herramientas que brindan las Ciencias Sociales para

resolver adecuadamente problemas y conflictos.

Las Ciencias Sociales incitan a que los estudiantes aprendan
a tomar decisiones responsablemente
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GRAFICO 5

El grafico N. 5 muestra, segun la opinion de los estudiantes en las encuestas,
como por medio de las metodologias desarrolladas, los educandos construyen un
auto-aprendizaje sobre lo mas significativo para ellos. Asi mismo, potencian su
responsabilidad con los procesos de ensefianza-aprendizaje propuestos dentro y
fuera del aula. De igual forma, se puede observar como, a través del trabajo de la
autonomia, es posible lograr que los educandos tomen decisiones viables y
adecuadas para su vida y para la sociedad, asi como mayores compromisos en su

accionar tanto personal y social.
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Lo anterior hace referencia a lo coherente de un estudio sobre los fendbmenos y
procesos sociales desde las vivencias cotidianas, de modo que: primero, se
favorezca la comparacion, el contraste, el analisis y la reflexion sobre lo social;
segundo, se identifique la funcionalidad de las Ciencias Sociales en la cotidianidad

y tercero, se fomente su aplicacion en la vida social de los sujetos participantes.

Muestra de ello, se constata con un taller que relacionaba la Guerra Fria con la
cotidianidad, mediante el trabajo de situaciones-problema, donde los estudiantes
de la Institucion Educativa Comercial analizaban casos particulares de conflictos
sociales indirectos que pueden vivenciarse en la escuela, la familia y la comunidad
y, los comparaban luego, con la confrontacion indirecta entre Estados Unidos y la
Union Soviética durante la denominada Guerra Fria. Asi, se conducia igualmente,
a identificar formas viables socialmente para resolver dichas situaciones
conflictivas. Se manejo un total de cinco casos, de los cuales, los estudiantes

analizaban uno de ellos por grupos.

Uno de los mencionados casos utilizados en la actividad fue el siguiente: “Dos
familias vecinas viven en constante confrontacién por ocupar el primer lugar entre
los vecinos por vivir “como ricos” (en mejores condiciones) y siempre crean cizafia
y hablan mal de la otra familia, aunque nunca pelean directamente, sino que lo
hacen apoyando a vecinos y colocandolos a ellos en contra de otros. Estas
familias siempre se ven en la necesidad de vivir aparentando para conservar su
estatus en el barrio, intentando implicitamente destruir o hacer quedar mal e
inferior a la otra familia. Ambas familias definen a la otra como el enemigo,
simplemente por estar atentando contra el poder que tiene cada una en el barrio,
ambas intentan mostrar formas de relaciones sociales entre vecinos diferentes
entre si: una frente a una vision mas de solidaridad, la otra mas de apropiarse de

los recursos y bienes de los vecinos. Lo claro es que ninguna de las dos familias
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se enfrentan directamente, pues ambas poseen poder y herramientas para llegar a

destruir a la otra completamente”.

Las preguntas que orientaron este trabajo fueron: primera, ¢Qué mecanismos
diferentes se pueden utilizar para afrontar este tipo de conflictos, que aunque se
saben que existen no se manifiestan de forma directa?; segunda, ¢Qué
consecuencias puede traer para quienes participan en este tipo de conflictos y
como mediar para evitar el dafio que ello puede ocasionar a otras personas o
incluso a los mismos involucrados?; tercera, ¢Qué relacion puede encontrarse
entre este tipo de conflictos cotidianos con otros conflictos internacionales como
en el caso de la Guerra Fria? Y cuarta, ¢Qué papel pueden jugar el didlogo y la
negociacion en la resolucion de conflictos de este tipo? La actividad produjo
resultados que muestran formas viables y pacificas para resolver conflictos, la

siguiente produccion reflexiva es muestra de ello.
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Elaborado por: Damaris Raigoza, Estefania Valencia, Ana Zapata y Daniel Salinas.
Estudiantes 93. IECE. 2008.

Esta, como otras evidencias (Ver Anexo 13), muestra la importancia de trabajar las
Ciencias Sociales orientadas al fomento de la reflexién y la critica siempre en pro
del mejoramiento de las practicas sociales. Las Ciencias Sociales deben
comprometer a los estudiantes en la indagacién y solucién de problemas sociales
(de menor o mayor escala), ademas, se hace fundamental partir de realidades
contextuales que favorezcan su aprendizaje. Como lo expresa Marino Hurtado en
la entrevista que se le realizo, la ensefianza de las Ciencias Sociales debe “partir
del entorno: dénde estamos ubicados, el origen del alumno, desde ahi parte la

verdadera critica y reflexion para construir y hacer Ciencia social. Mas que
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contenidos se debe apuntar al aprendizaje de herramientas para analizar lo

social"?’.

La educacion propia de las Ciencias Sociales fomenta la reflexion social en la
medida que relaciona procesos sociales historicos con situaciones cotidianas. Asi,
el analisis de situaciones-problema posibilita comprender procesos y tomar
decisiones asertivas y pacificas en la resolucion de conflictos, pues no se debe
olvidar que las Ciencias Sociales permiten tomar conciencia de una Realidad
Social que es construida por la sociedad en su conjunto, es decir, mediante la

interaccion de todos los sujetos que la conforman.

Por ello, la mayoria de estudiantes consideran como Excelente el trabajo de
problemas y temas sociales a partir de situaciones cotidianas que contribuyan a

una mayor comprension de los mismos, como lo confirma el Gréafico N. 6.

Se trabajan temas y problemas sociales a partir de
situaciones cotidianas que permitan comprenderlos mejor
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GRAFICO 6

197 \er Anexo N. 5. Entrevista al docente Marino Hurtado Mufioz, IECE, 2008. Lineas 23-28.
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El Gréfico N. 6 permite deducir como a través del conocimiento cotidiano, los
estudiantes adquieren una vinculacién con los fendbmenos sociales mas cercanos,
en donde, con un 48% de respuestas, se considera que de manera excelente se
comprende las probleméticas actuales partiendo desde la realidad propia y con un
36% que ello se presenta de manera sobresaliente, asi concluyendo la
significacion que los estudiantes le encuentran a su vida y como desde sus

realidades personales es posible dar a comprender contextos locales, regionales,

nacionales y mundiales.

Asi mismo, los estudiantes elaboraron reflexiones orales y escritas sobre la
Realidad Social, donde se pudo corroborar el fortalecimiento de capacidades

critico-reflexivas, como lo sustentan los siguientes escritos:
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El primero de ellos denominado “El mafiana es Hoy, todos los jévenes”, expresa
como un pais como Colombia con tantas posibilidades de desarrollo incluye tanta
desigualdad social y probleméaticas como la discriminacion, el suicidio y la
drogadiccién; por lo que su autor asevera el papel de los jovenes para forjar un
futuro con mas oportunidades. Asi mismo, expresa la importancia de la union y la

convivencia en la busqueda de un mejor porvenir.

El segundo escrito hace referencia a la violencia como problemética que ha
caracterizado a Colombia, donde la autora reconoce como este fendbmeno afecta a
todas las personas, que ello obedece, en su mayoria, a la falta de aceptacion de la
diferencia y la ausencia del didlogo para resolver conflictos, lo que, a su vez, es la

propuesta que ella plantea para superar muchas problematicas como la violencia.

La tercera produccion escrita, de caracter critico-reflexivo, lleva por nombre “Un
Pais Especial”, en la cual el autor hace referencia a Colombia como un pais con
una larga crisis social y econ6mica, y expresa fenOmenos que en el se han
presentado como son: el conflicto interno, le secuestro y el narcotrafico; asi como
intenta mostrar, desde la reflexion, una dificil realidad que vive este pais, pero que
igual, da pie para que resurja la esperanza en la busqueda por la justicia y la

equidad.

Dichos escritos, dejan en su conjunto entrever como, con el estudio de lo social,
se pueden asumir posturas criticas y reflexivas sobre la Realidad social,
conduciendo ello a una sensibilizacion y generacion de posibles alternativas de
solucién sustentadas en criterios técnicos como la coherencia y el didlogo y en
criterios de toma de posturas ideoldgicas y morales como la justicia y la libertad.
Basicamente, las Ciencias Sociales Escolares ensefian a pensar; a construir
pensamientos y acciones apoyadas en la apertura critica y la reflexion sobre lo

social.
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7.4. LA INVESTIGACION COMO CONSTRUCTORA DE PENSAMIE NTO
CRITICO-REFLEXIVO

Esta construccién ofrece una muestra sobre los cambios que genera la propuesta
de implementar la Investigacion Social como estrategia para formar en
Pensamiento critico-reflexivo. Alli se pudo observar como, en cierta proporcion, la
poblacién estudiantil se va motivando en el estudio de lo social y va interiorizando

conceptos, herramientas, procedimientos y valores requeridos para dicho estudio.

El trabajo desarrollado en los centros educativos, permiti6 comprobar que a través
de la utilizacién de estrategias de aprendizajes tales como la observacion de
campo y la interpretacién de fuentes primarias y secundarias (entre ellas, la
interpretacion de mapas, imagenes y peliculas), los estudiantes desarrollaron

pensamiento critico-reflexivo sobre temas y contenidos sociales.

Se fomenta un pensamiento critico y reflexivo sobre los problemas
sociales tales como desigualdad social, conflictos, violencia,
discriminacion, violacion de derechos humanos, etc.
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Los mismos estudiantes, a través de las encuestas que se les aplico (Ver: Anexo
2, 3y Otros Anexos), expresaron como las clases de Ciencias Sociales durante el
grado noveno bajo la propuesta de la investigacion como estrategia didactica les
ha permitido construir pensamiento critico-reflexivo. El grafico N. 7 permite
sustentar como para los estudiantes fue enriquecedora la forma en que se
abordaron las probleméticas actuales, de modo tal que se generara en ellos
inquietudes y reflexiones sobre como se pueden enfrentar y solucionar dichas
probleméticas. Un 60% de ellos consideran que los procesos desarrollados
dentro y fuera de la clase les generd un pensamiento critico de manera excelente,
deduciéndose como la metodologia empleada por los maestros permitio, en los
educandos, desarrollar posturas reflexivas y participativas sobre los
acontecimientos y fenOmenos sociales que definen los problemas actuales del
contexto social. Cabe anotar, como la forma de trabajo incluyo la
transversalizacion de los saberes, pues “las Ciencias Sociales hoy requieren de
transversalizacion para poder hacer lectura e interpretacion de los fenomenos
sociales propios del siglo, para no caer en la trampa de la educacion bancaria y de
almacenaje; hay que permitir que los muchachos, con las herramientas que van

construyendo, contintien el proceso™%,

Los estudiantes comentan pues, como el trabajar temas de actualidad e histéricos
los lleva a comparar y reflexionar sobre estos. En el grafico N. 8 se puede
evidenciar ello, pues los resultados muestran como a través del trabajo de
tematicas actuales, los estudiantes articulan sus vidas personales con los
contextos globales, encontrando sentido a los sucesos sociales que ven y viven.
De este modo, se observa como los estudiantes, por medio de los sucesos,

probleméaticas y fendbmenos actuales, se acercan al saber socio-histérico.

198 v/er Anexo N. 5. Entrevista al docente Marino Hurtado Mufioz, IECE, 2008. Lineas 13-20.
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Se trabajan temas de actualidad y se incitaala
comprension de larealidad social de hoy
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GRAFICO 8

Igualmente, los estudiantes aclaran como el trabajar tematicas sociales a partir de
imagenes, canciones, etc. “hacen la clase diferente y mas interesante”, son mas
dinamicas; ademas, despiertan con mayor intensidad la creatividad a la hora de
interpretar y analizar fendmenos sociales. Asi mismo, validan como, a traves de la
elaboracion de encuestas, entrevistas y otras técnicas de investigacion social, es
posible aprender y dar cuenta de muchos sucesos que ocurren en la sociedad.
Los estudiantes enuncian como el utilizar diversas técnicas “los sacan de la
rutina” y los lleva a prestar mas atencion, porque se hace con gusto; mas aun,
cuando hacen referencia a la vida cotidiana y a las historias barriales, situacion
gue en muchas ocasiones se ve reflejada a través de las imagenes y la musica, al

recrear puntos de vista sobre las vivencias en una determinada situacion.
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Procedimientos utilizados que mas
comprendieron los estudiantes
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Segun el grafico N. 9 se puede concluir, que gran parte de los procedimientos
utilizados durante la ejecucion de la propuesta en las Instituciones Educativas
Comercial de Envigado y América, fueron comprendidos por los estudiantes de los
grados noveno pues, teniendo como referencia una muestra de 63 estudiantes a
quienes se les aplicé la Encuesta 2, se puede observar, en general, apropiacion
de estos procedimientos por parte de ellos. Asi mismo, segun los datos arrojados
por la Encuesta, se puede demostrar una mayor compresion de: la entrevista, la
interpretacion de iméagenes y la interpretacion musical, trabajadas por ellos
durante los procesos de ensefianza-aprendizaje. En el grafico también se observa
la opcidn otros, contestada por 17 de los encuestados, hace referencia, segun sus
respuestas, a las exposiciones, resumenes, evaluaciones, ensayos, reflexiones,
analisis de peliculas y videos, degustaciones y viajes imaginarios. De igual modo,
se puede comprobar como, a través de mudltiples procedimientos, se puede, no
solo aplicar diversas estrategias dentro y fuera del aula de clase para construir
conocimiento, sino ademas, como éstas posibilitan un aprendizaje mas complejo y
significativo para los educandos y por supuesto un desarrollo reflexivo y critico en

el saber social, desde su implementacion de las Ciencias Sociales Escolares.

Por medio del grafico N. 10 se puede, también, observar la viabilidad de las
estrategias utilizadas en el transcurso de la ejecucion de la propuesta, pues un
72% de los estudiantes indican que de manera excelente y un 23% de ellos que
de manera sobresaliente, dichas estrategias de aprendizaje benefician una
comprension mas significativa de los problemas sociales, de modo tal que se
adquiriera una conciencia de accion sobre posibles soluciones y trasformaciones

gue se requiere en pro de lo social.
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El trabajar Ciencias Sociales a partir de pequefias investigaciones,
observaciones e interpretacion de textos, imagenes, videos, canciones,
lugares, etc. Hacen posible un aprendizaje a partir de lo que pasaenla
vida social y en pro de su mejoramiento
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GRAFICO 10

Durante las clases desarrolladas en el area de las Ciencias Sociales, comentan
igualmente los estudiantes a través de las encuestas aplicadas, como se procura
por una toma de conciencia sobre lo que pasa en la sociedad y lo que ocurre en el
barrio o en su contexto social cercano a partir del desarrollo de pequefas
investigaciones. Los estudiantes expresan como ello deja a un lado la monotonia
de una clase tradicional y aceptan como los procesos investigativos facilitan la
construccion de conocimientos sobre tematicas sociales: “el conocimiento se

conoce mas facil, como por decirlo asi, visitdndolo”.

A la par, los estudiantes destacan la importancia de la reflexion, la participacion y
el respeto por las opiniones. Indicando asi, como una ensefianza de las Ciencias
Sociales que se proponga la reflexion sobre lo social, incluye conducir hacia
nuevas formas de cohesion y tejido social, libres de discriminacion y con mayor

ejercicio ciudadano.
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El &rea de Ciencias Sociales le permite desarrollar  al
estudiante competencias sociales para la convivenci ay
el ejercicio de la ciudadania
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GRAFICO 11

Con respecto al ejercicio ciudadano y de acuerdo al grafico N. 11 se puede inferir
gue los estudiantes, segun lo que respondieron la mayoria de ellos en las
encuestas, adquirieron de manera excelente y sobresaliente competencias
sociales que les permitan ser participativos en la sociedad, por medio del ejercid
ciudadano; de igual forma, se puede observar como las opciones deficiente e
insuficiente no tienen un porcentaje, lo cual permite deducir que los educandos
encontraron en los contenidos trabajados en el curso una funcionalidad en relacién

con el contenido del area y la practica social.

Igualmente, las entrevistas realizadas a los profesores de Ciencias Sociales
Escolares sobre esta linea de investigacion deja entrever las fortalezas con que
cuenta esta propuesta, que pretende ser modelo para profundizar en su estudio y
proyectar a otras instituciones educativas buscando el mejoramiento en la calidad

educativa colombiana.
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Segun Piedad de la Cruz Echeverri la insercion de la investigacion en los procesos
escolares tiene importancia porque el mismo [estudiante] es el que esta
accediendo al conocimiento por medio de experiencias, por medio de
observaciones, por medio de conclusiones que luego son orientadas, discutidas y
enriguecidas ya en el trabajo de clase, en las puestas en comun, es entonces la

"199 " Ello, también lo

oportunidad que tiene el alumno de obtener el conocimiento
corrobora Marino Hurtado al expresar que si bien se requieren referentes teoricos,
“hay que continuar con la construccion de conocimientos y su funcion en la accion
social; [pues] se aprende mas construyendo y haciendo que recibiendo un

almacenaje de cosas™*.

Pero, igualmente advierte, como aplicar la Investigacion
social “debe contar con guias especificas, con logros y propoésitos definidos. [La
propuesta] es viable en cuanto el docente esté seguro de su intencionalidad

pedagégica™!t.

Ademas no se debe olvidar, que los estudiantes deben convertirse en agentes de
cambio, es decir, que se conviertan en “entes activos del mismo proceso de
investigacion; porque ellos tienen que ser actores participes de la gestion del

112

cambio” ™, enriqueciéndose el proceso educativo y proyectando alternativas

viables en pro de lo social, pues se requieren hombres y mujeres con un

pensamiento critico, reflexivo, auténomo y participativo en esta sociedad™*°.

Este aporte contribuye al fortalecimiento de la ensefianza de las Ciencias
Sociales, desde formas didacticas y motivantes para los estudiantes, y que,
ademas, sean significativas para el contexto social actual, promoviendo la

investigacion, la reflexion y la posibilidad de generar soluciones viables a

199 ver Anexo N. 4. Entrevista a la docente Piedad de la Cruz Echeverri, IEA, 2008. Lineas 26-33.
10 ver Anexo N. 5. Entrevista al docente Marino Hurtado Mufioz, IECE, 2008. Lineas 246-250.
1 ver Anexo N. 5. Entrevista al docente Marino Hurtado Mufioz, IECE, 2008. Lineas 282-286.
12 ver Anexo N. 5. Entrevista al docente Marino Hurtado Mufioz, IECE, 2008. Lineas 312-314.
13 ver Anexo N. 4. Entrevista a la docente Piedad de la Cruz Echeverri, IEA, 2008. Lineas 89-91.
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probleméaticas sociales del mundo de hoy, a partir del desarrollo de competencias
procedimentales, cognitivas y valorativas en los participantes de las Ciencias

Sociales Escolares.
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8. CONCLUSIONES

Aunque formar cientificos sociales no es el objetivo de las Ciencias Sociales
Escolares, si se requiere una formacion en estas que favorezca la apropiacion de
conceptos y la construccion de conocimientos sociales, por lo que la
implementacion de técnicas y procedimientos investigativos utilizados por las
diversas disciplinas sociales es una via eficiente para lograr tal cometido. Asi
mismo, aplicar la Investigacion Social como estrategia de ensefianza-aprendizaje
contribuye a la construccion de pensamiento critico-reflexivo en las y los
participantes de los procesos escolares del area de Ciencias Sociales. Proponer
y desarrollar este Proyecto de Investigacion se convirtid en una experiencia
pedagogica significativa, al aportar al aprendizaje y fortalecimiento de las
competencias investigativas en el ambito cientifico-social desde la educacion

basica.

Igualmente, la propuesta tiene una funcion social: conducir a los educandos a que
piensen lo social desde el aqui y desde el ahora, pues las Ciencias Sociales
parten del estudio de lo social pero, asi mismo, ellas deben dirigirse a la
generaciéon de propuestas, de pequefia 0 gran escala, que apunten a la toma de
conciencia y de reflexion, asi como, a la toma de decisiones viables encaminadas
a la solucion de problematicas sociales. El profundizar en procesos investigativos
y en habilidades de pensamiento como: el analisis, la argumentacion, la critica, la
reflexion y la proposicion contribuyen: primero, a la construccion de una madurez
intelectual (Explicar); segundo, al desarrollo de habilidades reflexivas y creativas

(Implicar) y; tercero, al tratamiento de la intervencion social como actividad
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practica (Aplicar) en las y los estudiantes participantes de los procesos formativos

en el area de Ciencias Sociales'**.

De esta manera, el fomentar la Investigacion Social como Estrategia Pedagdgica
en la formacién de las Ciencias Sociales Escolares, posibilita a los educandos: la
comprension de la realidad social y la participacibn como ciudadanos con
conciencia critica, reflexiva y comprometida con lo social; a la vez, que brinda
herramientas eficaces para la solucion de problemas y la resolucién de conflictos,

encaminado, todo ello, hacia la transformacién social.

La propuesta gestiona formas de innovar, al ofrecer posibilidades desde donde
ensefiar y aprender Ciencias Sociales, que estén igualmente acordes con los
avances y adelantos del mundo actual y que conduzcan a sus participantes a
pensar criticamente, a reflexionar sobre lo social y a actuar de forma democratica.
Esta innovacion pedagoégica brinda significatividad a los conocimientos y
habilidades que se construyen dentro de los procesos formativos de las Ciencias
Sociales Escolares. Propuesta que, igualmente, queda expuesta y abierta para su
profundizacion y avance, siempre en pro de transformar la practicas pedagogicas
en procura de una formacion integral de sujetos comprometidos con la sociedad y

con el mundo que los rodea.

La aplicacion de dicha propuesta demuestra, a partir de evidencias, su
funcionalidad para la formacién integral del ser humano; al igual que sirven de
referencia y de invitacion para fomentar una ensefianza de las Ciencias Sociales
Escolares tanto dentro de las Instituciones Educativas, como en otros espacios
pedagdgicos, donde maestros y comunidad en general, oriente proyectos sociales
y educativos siempre en procura del bienestar colectivo y del mejoramiento de la

calidad de vida de las personas. Mas aun, cuando existe todavia un mosaico de

14 RIOS OCHOA, Victor y LOPEZ, Ana Maria. Licenciados en formacién en Educacion Basica con

Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 20009.
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actividades, procesos y experiencias que pueden seguir siendo exploradas por
todos los miembros del sistema educativo; donde, guiados en la ensefanza de la
Investigacién Social, se contintde fortaleciendo una formacién integral, se puedan
seguir contribuyendo a una formacién de sujetos criticos, reflexivos y creativos,
comprometidos, desde luego, con su comunidad, con la humanidad en general y

con el espacio que los rodea.

La investigacion muestra asi, la implementacion de una propuesta pedagogica
para ensefiar Ciencias Sociales a través de la Investigacién Social, en procura de
fortalecer las capacidades de reflexion y de critica en quienes participan de los
procesos escolares de esta area de conocimiento. Aspecto que se pudo
corroborar con los resultados de la aplicacion de técnicas y procesos
investigativos utilizados como estrategias de enseflanza, tales como: la
observacion espacial, la interpretacion de fuentes, la elaboracion de entrevistas,
entre otros, en dos grupos del grado noveno de la Institucion Educativa Comercial

de Envigado y en un grupo del mismo grado de la Institucion Educativa América.

De esta forma, el manejo de informacién, la apropiacion de conceptos, la
interpretacion de fuentes, la sustentacion a partir de argumentos, la indagacion, la
creatividad, la reflexion, la critica, la comprension, la orientacion cientifica (fomento
de la investigacion), se constituyen en herramientas y estrategias eficaces para
promover una cultura investigativa dentro de los procesos formativos y contribuir al
desarrollo de competencias procedimentales, cognitivas y valorativas en quienes

participan de ellos.

Existe pues, la necesidad de ampliar el rango de implementacion de este tipo de
propuestas en la educaciéon béasica y media del sistema educativo colombiano, que
se dirijan, no solo en otras instituciones educativas de educacion formal, sino
también en otros espacios y procesos formativos, lugares como las salas de cine,

las canchas, las calles, los parques, etc. Donde igual se generan procesos
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educativos. Descentrar el aula. El reto ahora es expandir su aplicacion en el
sistema educativo colombiano, en pro de mejorar la calidad educativa y desarrollar
en los estudiantes competencias cientificas y sociales. El desafio consiste en
aumentar el radio de accién de la propuesta, desplazarse a otros espacios y
ambientes de aprendizaje, a otras poblaciones, a otras comunidades, barrios,
ciudades siguiendo la finalidad de difundir diversas formas de convivencia social e
impulsar el ejercicio responsable de la toma de decisiones comprometida con la
bdsqueda de soluciones a problemas locales y con la contribucion al mejoramiento

de problematicas globales.

La intencion radica en abrir horizontes en la ensefianza de las Ciencias Sociales
con base en la Investigacion Social como estrategia para construir aprendizajes
significativos, mientras se disfruta de la indagacion, la curiosidad y la aventura que

proporciona la Ciencia.

En esta dinamica, se impulsa una visualizacion del papel de las Ciencias Sociales
en la comprension de la realidad social al mismo tiempo que se constituyen como
disciplinas generadoras de cambio social. Pues, no se puede seguir ignorando los
fundamentos sociales que debe tener la produccion cientifica, es decir, la
capacidad que tiene la ciencia en la generacibn de opciones sociales
comprometidas y responsables para con la sociedad. Ensefiar Ciencias Sociales,
incluye por tanto ensefiar a pensar, es conducir a la toma de conciencia de los
problemas que enfrenta la sociedad, es analizar alternativas encaminadas a la
solucion de dichos problemas, es construir nuevas formas de relacién social

dirigidas a la construccion de un futuro mejor.

La iniciativa se construye sobre una base sdlida: la de formar una comunidad de
pensadores que se ayudan y utilizan los conocimientos cientificos y los
procedimientos investigativos en la solucion de problematicas sociales. Una

formacion integral de personas concientes y reflexivas frente a lo que ocurre en la
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sociedad; de personas interesadas en lo social. Una formacion fundada y
fundamentada en el fortalecimiento de capacidades de reflexion, de critica y de
accion social desde la implementacion de la investigacion, como estrategia
didactica, en los procesos de ensefianza-aprendizaje de las Ciencias Sociales

Escolares'®.

De esta forma, el promover una lectura de los problemas sociales desde contextos
cercanos Yy lejanos, desde la Investigacion y desde el analisis, la critica y la
reflexion, se conduce al cambio social que es pregonado desde lo epistemolbgico
a partir del paradigma socio-critico y la investigacion sustentada en este, aunque
debe ser claro que dicho cambio en la estructura pedagdgica y social no se da con
la simple implementacion en las instituciones objeto de estudio, pues se debe
seguir aplicando en otros contextos, promoviendo nuevas propuestas Yy
perfeccionando las existentes. Ademas, es claro que el cambio social y educativo
debe concebirse a largo plazo, a medida que se vaya cambiando la mentalidad

colectiva con la puesta en marcha de propuestas pedagdgicas y sociales.

15 RIOS OCHOA, Victor y LOPEZ, Ana Maria. Licenciados en formacién en Educacion Basica con

Enfasis en Ciencias Sociales. Medellin. 2009.
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10. APENDICES

10.1. Anexo 1. Cronogramas

CRONOGRAMA 2008
ACTIVIDAD FEB | MAR | ABR | MAY |JUN |JUL |AGO |[SEP |OCT |NOV
Definicién de la linea de investigacion
(estrategias didacticas en Ciencias X
Sociales).

Busqueda de informacion relacionada

con la linea de investigacion. X X

caracterizacion del centro de practica X X

Observacion participante- diario de

campo. X X X X X X X X X X

Identificacion de problematicas

educativas a partir de la practica docente. X
Seleccidn y definicién del problema de

investigacion. X
Elaboracion de objetivos vy justificacion X

del problema de investigacion.

Organizacion del anteproyecto de
investigacién

Asesorias del proyecto de investigacion. X X X

Primera modificacion del anteproyecto de
investigacion.

Disefio metodoldgico. X

Boceto del poster del proyecto de
investigacion.

Socializacién de la propuesta de
investigacién a la comunidad de practiga.

Busqueda y fichaje bibliografico. X

Segunda modificacién del anteproyectd
de investigacion (objetivos especificos).

Planeacién de estrategias didacticas
aplicables al proceso educativo.

Aplicacion de estrategias didacticas en|el
proceso de ensefianza en Ciencias X X X X X
Sociales.

Elaboracion de la hipétesis del proyectp
de investigacion.

Elaboracion de factibilidad de la
propuesta de investigacion.

Estructuracion del marco teérico. X
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ACTIVIDAD FEB | MAR | ABR | MAY |JUN

JUL

AGO

SEP

OCT | NOV

Elaboracion marco legal.

Elaboraciéon marco referencial.

Elaboracion marco conceptual.

Recoleccion de evidencia

XXX | X

Aplicacién encuesta.

Elaboracion de informe de avance

XXX [X[X|X

Socializacion del proyecto de
investigacién a la comunidad X
universitaria.

X

Tabulacién y analisis de la informacién
recolectada a través de los instrumentd

(2]

Sistematizacién de la informacion.

CRONOGRAMA 2009

ACTIVIDAD FEBRERO | MARZO | ABRIL

MAYO

JUNIO

JULIO

MARCO TEORICO X X X

SISTEMATIZACION DE LA X X
INFORMACION

ANALISIS DE RESULTADOS X X

AJUSTES FINALES AL
PROYECTO DE
INVESTIGACION

PRESENTACION
PROYECTO DE
INVESTIGACION AL
ASESOR DE PRACTICA

PRESENTACION
PROYECTO AL
EVALUADOR EXTERNO

SOCIALIZACION DEL
PROYECTO DE GRADO A
LA COMUNIDAD
UNIVERSITARIA

SOCIALIZACION DEL
PROYECTO DE GRADO A
LA COMUNIDAD
INSTITUCIONES
EDUCATIVAS
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10.2. Anexo 2. Formato Encuesta N° 1

PROPUESTA PEDAGOGICA DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES ESCOLARES A PARTIR DE LA
INVESTIGACION SOCIAL COMO CONSTRUCTORA DE PENSAMIENTO CRITICO-REFLEXIVO EN LOS ESTUDIANTES

ENCUESTA SOBRE EL AREA DE CIENCIAS SOCIALES DENTRO DEL PLAN DE ESTUDIOS DE LA EDUCACION BASICA Y MEDIA

Estudiante: es importante valorar el conocimiento y la forma como este se ensefia para siempre tratar de mejorar en ello. Por
ende es oportuno conocer su opinién con respecto al area de Ciencias Sociales para identificar las fortalezas y debilidades de su
ensefianza, su importancia para la vida personal, social y laboral de ustedes como sujetos sociales, asi como la necesidad de

aprender a investigar para comprender y reflexionar sobre la realidad social que se vivencia cotidianamente. Se esperan
respuestas responsables y se agradece la atencidn y colaboracion en su realizacion.
Marque asi: 1. Deficiente 2. Insuficiea 3. Aceptable 4. Sobresalie 5. Excelente
Elaborado por: Ana Maria Lépez - Victor Rios Ochoal
1 Importancia del 4rea dentro 9. Los temas que se tratan son de interés
- mp . |1]2]3[4]5] | general para los participantes (estudiantes, | [1]2[3]4[5]
del plan de estudios e
padres de familia, profesores)
2. Es conveniente la intensidad 10. Se frabajan temas de actualidad y se
horaria semanal paraestaarea | | 123 ] 4[5 ] | incita a la comprensién de la realidad social | [ 1]2]3[4]5]
de hoy
3. Se manejan conceptos . .
L ! 11. Se fomenta un pensamiento critico y
claves en las ciencias sociales 4 .
; . reflexivo ‘sobre los problemas sociales tales
tales como: Guerra, Conflicto, : . . . .
, | [1]2]3]4]5] | como desigualdad social, conflictos, violencia, | [ 1] 2 [3] 4[5 |
Espacio Geografico, i, T i
e o discriminacion,  violacion de  derechos
Revolucién, Capitalismo,
humanos, etc.
Subdesarrollo, etc.
ibno?i%ie:z)len e(?e Cue?;z; 12. Se trabajan temas y problemas sociales a
. [1]2]3]4]5] | partr de situaciones cotidianas que permitan | [ 1] 2[3]4]5|
estudiantes en el proceso de ]
= comprenderlos mejor
ensefianza
5. Esta area le pef”"te 13. 'El area 'de (Ciencias Sociales brinda
desarrollar  al  estudiante herramientas para solucionar problemas
competencias sociales parala | [1[2][3[4]5] : P Pr Y\[1T2]3]4]5]
L o conflictos de forma adecuada y viable (como
convivencia y el ejercicio de la iamolo. el dial
ciudadania por ejemplo, el dialogo)
6. Se incita a que cada 14. Esta é&rea permite desarrollar la
estudiante aprenda a tomar | [ 1] 2] 3[4 [5] | creatividad a partr de los contenidos | [1]2[3]4]5]
decisiones responsablemente trabajados en ella
7. Durante el curso de Ciencias 15. La tematica trabajada en Ciencias
Sociales se fomenta la Sociales fomenta la tolerancia y el trabajo en
curiosidad y la aperturamental | [ 12345 | equipo como formas de mejorar las | | 1]2[3[4]5]
para explorar hechos vy condiciones de vida de las sociedades
fendémenos sociales humanas
8. El curso permite reflexionar 16. El uso de técnicas como la encuesta, la
sobre el pasado, el presentey || 1] 2] 3[4 5] | entrevista y la observacion permiten construir | [ 1[2 ]3[4 ]5]
el futuro de las sociedades conocimientos sobre temas de interés social
17. El trabajar Ciencias Sociales a partir de pequefias investigaciones, observaciones e interpretacion de
textos, imagenes, videos, canciones, lugares, etc. Hacen posible un aprendizaje a partirdeloquepasa | [ 1 ]2 ]3[4 ][5 |

en la vida social y en pro de su mejoramiento
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10.3. Anexo 3. Formato Encuesta N° 2

Propuesta Pedagogica de Ensenanza de las Ciencias Sociales Escolares.

Proyecto de Investigacion
LA INVESTIGACION SOCIAL COMO CONDUCTORA Y
CONSTRUCTORA DE PENSAMIENTO CRITICO-REFLEXIVO

ENCUESTA 2

Con el fin de comprobar la calidad educativa y la ¢ onstruccidon de un pensamiento critico-
reflexivo partir de la ensefianza de las ciencias, p  retendemos que usted estudiante, como
actor principal en la propuesta investigativa basad a en la aplicacion de la investigacién
social, responda la siguiente encuesta.

Instituciéon Educativa: Grad o: Fecha:

1. Considera que la forma en que se han presentado las clases en el area de Ciencias
Sociales del grado noveno le ha permitido construir un pensamiento mas critico y
reflexivo sobre lo que ocurre en la sociedad.

Si No
Porque

2. ¢Qué conceptos trabajados durante este afio en Ci = encias Sociales le llamé mas la
atencién?
¢Por qué?

3. De los siguientes procedimientos utilizados dura nte el proceso de ensefanza-
aprendizaje de las Ciencias Sociales, ¢ cudles fuero  nlos que mas ha comprendido _ ?

- mapa conceptual

- fichaje bibliogréfico

- observacién de campo

- entrevista

- encuesta

- interpretacion de‘mapas

- interpretacion de imagenes

- interpretacion de musica

- interpretacién de documentos

- otros: _oeceudl?:

4. De los procedimientos antes mencionados, ¢Cuél(e s) cree usted que es el que mas
permite aprender y reflexionar sobre los problemas sociales?
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10.

¢Porqué?

El trabajo durante este afio en el area de Cienci as Sociales a partir de observacion y
analisis de textos, imagenes, videos, canciones, le permitié reflexionar y asumir una
postura critica sobre problemas sociales como la d iscriminacion, la pobreza, la
violencia, entre otros.

Si__ No__

¢ Por qué?

Qué aspectos de la clase destaca usted, que le h ayan ayudado a construir un
conocimiento reflexivo y significativo de lo social

¢ Por qué?

Cree usted que la propuesta de realizar una pequ efia investigacion (trabajo final) le
permitié construir un conocimiento reflexivo sobre su comunidad.
Si No

¢ Por qué?

De la pequefia investigacion realizada por usted  , que procedimientos significativos
destaca que le hayan ayudado a comprender mejor su realidad social.

¢ Por qué?

El uso de técnicas como, la encuesta, la entrevi sta, la observacion de lugares, la
interpretacion de imagenes y mdsica, etc. facilitan construir conocimientos sobre
temas de interés social.

Si__ No__

¢ Por qué?

De lo trabajado en el area de Ciencias Sociales en el grado noveno, que fue lo que
mas le gusto.

¢ Por qué?

170



10.4. Anexo 4. Entrevista N° 1

CATEGORIAS Y

PROPIEDADES N TEXTO DE LA ENTREVISTA
1 Entrevista a Piedad de la Cruz Echeverri,
2 Docente del area de Ciencias Sociales de los
3 | grados noveno y undécimo de la Instituciéon
4 Educativa América.

5 | P: Estamos aqui en la Institucion Educativa
6 | América, soy docente del area de sociales y
7 | ciencias politicas en los grados del bachillerato
8 | noveno y once. Mi nombre es piedad de la cruz
9 | Echeverri Miranda. Vamos a realizar este
10 | trabajo como requisito para el trabajo de grado
11 | de la maestra en formacion Ana Maria Lopez
12 | Botero.

13 | A: ¢qué nos puede decir usted acerca de la
14 | influencia positiva que tiene la insercion de la
15 | investigacion social dentro de las ciencias
La investigacion social | 16 | sociales escolares?

dentro de las ciencias | 17 | P: me ha parecido siempre muy completo y muy
sociales 18 | necesario trabajar desde la investigacion social
19 | el area de ciencias sociales, sabiendo que esta
20 | &rea es fundamental el ser humano. Y el ser
21 | humano con toda su experiencias, con todo su
22 | curriculo oculto, con todo lo que el observa y lee
23 | através de todo lo cotidiano. Es muy importante
24 | porque él puede interpretar los fendmenos que
25 | tienen relacion con la practica en el aprendizaje,
26 | tiene importancia porque el mismo es el que
27 | estd accediendo al conocimiento por medio de
28 | experiencias, por medio de observaciones, por

Ventajas de la| 29 | medio de conclusiones que luego son
investigacion social en | 30 | orientadas, discutidas y enriquecidas ya en el
la educacién 31 | trabajo de clase, en las puestas en comun, es

32 | entonces la oportunidad que tiene el alumno
33 | de obtener el conocimiento, una parte el, otra
34 | parte el orientador y asi se complementa un
35 | trabajo.

36 | A: teniendo presente que segun lo que usted
37 | nos dice es muy viable la investigacion social
38 | como una estrategia de ensefianza en la
39 | educacibn basica y media. ¢Por qué su
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40 | utilizacion no es aplicable en la actualidad en las
41 | instituciones?

42 | P: bueno, hay unos paradigmas que son muy
Paradigmas 43 | dificiles de cambiar en la educacion, entonces
tradicionales 44 | los patrones de la educacion estan dados a un
45 | trabajo en el aula y hay quienes no rompen esos
46 | paradigmas, no quieren experimentar nuevas
47 | cosas, sino que encierran al alumno en un aula.
48 | Le transmiten el conocimiento, cree en el, pero
49 | no le dan la oportunidad al alumno de que
50 | experimenten y observen. Muchas cosas son
La observacion de 51 | los limitantes, por ejemplo si yo voy a salir con
campo 52 | los alumnos, tengo una salida pedagdgica, una
53 | salida de campo, hay quienes no se atreven
54 | hacerlo por muchas circunstancias, otros por
55 | facilismo, otros no tiene el apoyo de los
56 | directivos de la institucion para este tipo de
57 | cosas, entonces eso hace que este de un lado
58 | eso, pero yo repito, estoy muy de acuerdo con
59 | estas teorias, con el trabajo de la investigacion
60 | social. No todos aplicamos lo mismo pero yo
61 | creo que cada vez se cambian mas y cada vez
62 | nos atrevemos a sacar a los alumnos del aula
63 | para que interprete nuevas cosas.

64 | A: profe entonces, ¢la investigacion social como
65 | estrategia de ensefianza si permite la
66 | construccion de un pensamiento critico reflexivo
67 | en los estudiantes?

68 | P: mucho, es demasiado importante, si todos
69 | aprendiéramos eso y si todos aprendiéramos la
70 | importancia que en realidad es el trabajo
71 | investigativo social nos orientariamos a hacia
72 | ese camino, es muy importante y nosotros como
73 | &rea de ciencias sociales debemos partir de él.
74 | A: profe una conclusion de lo que usted haya
75 | visto en el transcurso de la practica docente
76 | desarrollada por mi persona que tenia como esa
77 | linea la investigacion social o las estrategias de
78 | la investigacion social.

79 | P: el trabajo de Ana Maria en la institucion, que
80 | como lo dice ella es basado en esa linea de la
81 | investigacion social ha sido muy enriquecedor y
82 | nos ha dado grandes pautas y nos ha inclusive
83 | ensefiado que es de vital importancia para crear
84 | en el alumno un sentido critico de las cosas, Si
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85 | el mismo alumnos es el que cree y si nosotros
Pensamiento critico 86 | mismos partimos de los conceptos
87 | preconcebidos de ellos y enriquecemos
88 | mediante una objetividad todo tipo de
89 | conocimiento, vamos a lograr hombres vy
90 | mujeres con un pensamiento, critico, reflexivo y
91 | autonomo y participativo en esta sociedad.

92 | A: bueno profe muchas gracias.

93 | P: con mucho gusto.

Entrevista elaborada por: Ana Maria Lopez
Botero. Docente en formacién en Licenciatura
en Educacion Béasica con Enfasis en Ciencias
Sociales. Facultad de Educacion, Universidad
de Antioquia, noviembre de 2008.

Convenciones:
A: Ana Maria
P: Piedad Echeverri
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10.5. Anexo 5. Entrevista N° 2

CATEGORIAS Y

PROPIEDADES N TEXTO DE LA ENTREVISTA

1 Entrevista a José Marino Hurtado Mufoz,
2 Especialista en Educacion y Docente del area de
3 Ciencias Sociales de los grados décimo vy
4 undécimo de la Institucion Educativa Comercial
5 de Envigado.
6 V: Buenas profesor, teniendo en cuenta sus

Ensefianza de las|7 conocimientos y experiencias en el campo

Ciencias Sociales | 8 docente, ¢(Cblmo observa la ensefianza de las

Escolares 9 Ciencias Sociales en la educacion basica y
10 | media?

Educacion tradicional 11 | M: Aun se observa mucha educacion tradicional
12 | (héroes, fechas, capitales). Sin embargo, hay que
13 |tender a la no memorizacion. Las Ciencias
14 | Sociales hoy requieren de transversalizacion para
15 | poder hacer lectura e interpretacion de los
16 | fendmenos sociales propios del siglo para no caer
17 |en la trampa de la educacion bancaria y de
18 | almacenaje; hay que permitir que los muchachos,
19 |con las herramientas que van construyendo,
20 | continden el proceso.
21 | V: segun ello, ¢desde donde debe partir y hacia

Contexto Social 22 | donde debe apuntar la ensefianza de esta area?
23 | M: Partir del entorno: donde estamos ubicados, el
24 | origen del alumno, desde ahi parte la verdadera
25 | critica y reflexion para construir y hacer Ciencia
26 | social. Mas que contenidos se debe apuntar al
27 | aprendizaje de herramientas para analizar lo
28 | social.
29 | V: es decir, sustentarse en el paradigma critico-
30 | social.
31 | M: exactamente. Es lo que se llama, en términos

Accion-transformacion 32 | de una postura de una izquierda moderada, lo
33 | maneja el marxismo, en la accion, accion-
34 | transformacion.
35 | V: bien, ya sabemos entonces profe, que el
36 | objetivo consiste en implementar una propuesta
37 | pedagogica que no estuviera enfatizada en hacer
38 | una sopa de letras con palabras claves, porque
39 |eso no es hacer ciencia, pues puede ser muy
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didactico y entretenido, pero eso no es ciencia.
Entonces la propuesta también estd enmarcada
en los lineamientos curriculares. No podemos
decir que no hay cambios; digamos que en la
educacion si se han venido presentado cambios y
muestra de ello son los lineamientos curriculares
y los estandares propios de las Ciencias
Sociales...

M: detenete un minuto ahi. Hay estudiosos que le
han aportado a los lineamientos generales de la
Educacion Béasica, eso es una cosa; pero quien,
pero quien debe hacer uso de ellos no quiere
cambiar, no quiere dar el salto

V: por eso, entonces ahi esta: desde la teoria,
desde el mismo discurso pedagdgico estamos
tratando de promover el cambio; la misma ley,
digamos de wuna u otra forma, con los
lineamientos también lo estd proponiendo.
Entonces donde estan los limitantes. ¢Como
implementar la propuesta que promueva la
investigacion social que aproxime a los
estudiantes a como se construye un conocimiento
cientifico? y que no solo sea adquirir el
conocimiento, sino que se deje en los estudiantes
la concepcidén critica y que ello contribuya a la
solucion de problemas, a partir de la toma de
decisiones.

M: podria ser, de pronto, se me ocurre en este
momento, de que el maestro de que a veces se
tome una postura muy demagodgica y que el
maestro se sigue quejando, y en eso pues la
defiendo, que es mal estimulado, comparado con
otros empleados estatales, pero aun sigue la
pregunta: ¢por qué el maestro, en cierta medida,
no quiere cambiar?, entonces dice: el maestro es
consecuente porque es victimario de un poder
oculto de los funcionarios del Estado y donde se
olvida que él también es un servidor del Estado,
si. Asi que, mientras no se cree una jerarquia,
desde el mérito del papel del docente como un
trabajador social de la cultura, se creara& mucha
dificultad para romper, totalmente, con esa
tradicion, y si se suma ciertos estimulos que son
necesarios, lo otro es que el maestro como tal
debe comentarsele seminarios especificos desde
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la reflexion, desde la ciencia misma, como
compartir con el discente la metodologia de hacer
ciencia; porque mucho docente como tal se
perdi6. También en un conocimiento especifico
de su area, pero se le olvidd también la
investigacion como tal, porque no la practica.

V: pero, se le olvido tanto dentro del aula para
ensefiarla como para hacer investigacion
pedagodgica, porque el diario de campo se
convirtio en algo mecanico.

M: Victor, los profesores siguen manipulando al
nifio como nifo. Haber, no se maneja la
objetividad del comportamiento, sino que se sigue
midiendo, se mete como en una jaula al nifio y
queda como un sujeto sujetado que no puede
respirar; es un conejillo de experimentacion mas
de la emocionalidad de otro, que de la objetividad
para el rescate del derecho del nifio como tal. El
nifio asi sea, supuestamente, malo en ciencias o
en tal area, no deja de ser persona que también
tiene unas fortalezas si  los miramos
objetivamente. Por eso a mi a cada rato se me
sale, porque algo dentro me dice, usted es un
docente que tiene que entrar, desde la
construccidn, a ser critico de lo que esta pasando,
realmente usted no puede ser complice; usted
tiene que salirse de ahi hacia un mundo diferente.
Como ejemplo, Victor, quién dijo que la cantidad
hace al niilo méas inquieto y mas despierto. No
hay decantamiento en el conocimiento especifico;
mire se sigue saturando y no se deja que el nifio
construya lo suyo. El docente debe ser un guia,
un asesor, un facilitador. La psicopedagogia al
interior del aula se desconoce, los docentes
parecen mas instructores que docentes. El
término docente requiere respetabilidad para la
funcién del rol como tal, y dentro de la
respetabilidad es no violentar ni con palabras ni
con el lenguaje aquella personita, que espera de
mi, muchas cosas. Unos conocimientos aferrados
al concepto de investigacion: para poder avanzar
alli se crean barreras y obstaculos que son desde
el lenguaje mismo en la transmision de cierto
saber especifico; porque se atraviesa de por
medio la parte psicoemotiva del que maneja, de
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cierta manera, el poder de la palabra y nunca
jamas se le devuelve la palabra al otro...
muchachos no acepto la memoria en Ciencias
Sociales, es lo primero que les digo, y quedo
contento si minimamente aprenden a interpretar
en Ciencias Sociales, y alimentar el debate y la
controversia. Uno debe ir dejando huella.

V: bueno Marino, eso esta bien, pero no podemos
desconocer la existencia de ciertos
condicionantes: son cuarenta en un aula, todos
con distintas posiciones, posturas, ideales y con
diferentes problemas, y un factor, que a mi me
parece preocupante, probablemente por el mismo
control y exigencia que se le hace a los
estudiantes y es, precisamente, la indisciplina,
entonces ¢,como saber manejar un grupo?

M: si, porque la psicologia explica eso, cuando
una persona que esté frente de un aula de clase
no motiva, no es un elemento motivante, sino al
contrario, desmotivante de entrada hay un
rechazo. Y la presion en disciplina, y ahi apunto a
lo que me esta preguntando, cuando un nifio
constantemente se le educa con el no y con la
prohibicion, ¢qué hace?, ¢cual es la respuesta?:
explotar, sacudir.

V: Igual la pulsion siempre busca salida

M: exactamente, porque €l no quiere hablar
porque lo callan, entonces explota, y ahi dicen
luego que este “pelado” si es agresivo, mira que
no me hace caso, mira que no me atiende, pero
nunca se preguntan el porque de la reaccion de
él. Falta muchas veces amabilidad y el uso de un
lenguaje positivo por parte del docente.

V: pero Marino: ¢no sera que si se hace muy
permisible, se presenta como la figura del docente
al que se le pasa facil, al que se le pierde
autoridad, al que no se le presta atencion en
clase?

M: no Victor. Eso que estés diciendo es correcto.
Ni tanto que queme al santo, ni tan poquito que
no alumbre; jaméas se puede perder la autoridad,
en cualquier situacion, llAmese empresa, donde
sea, tiene que existir disciplina, tiene que haber
reglas y normas; pero yo me refiero a que el calor
humano es importante e indispensable en la
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relacion con el otro.

V: pero ¢ él otro no se puede aprovechar de eso?
M: no, diciéndole al otro que tiene libertad, pero
que también hay reglas.

V: bueno, entrandonos de nuevo en la ensefianza
propia de las Ciencias Sociales: ¢Por qué si
sabemos desde la retorica que debemos cambiar
la educacion y siempre proponemos y generamos
estrategias, aun no es lo suficientemente aplicado
en la realidad actual? ¢No cree usted qué, en
cierta parte, la élite educativa, a parte del
facilismo, pueda llevar a quienes pretendan
innovar a no enfrentarse a ella en pro del cambio
educativo?

M: Me das oportunidad para decirte lo siguiente,
porqgue a mi me pasa eso, te cuento Victor, y soy
consciente que yo no educo en contra ni de la ley
de la gravedad, el movimiento del ser humano es
algo importante. Yo admito de vez en cuando el
buen chiste oportunamente. Yo manejo salpicon
en mi clase; yo llamo salpicén a que cuando veo
los muchachos estan cansados yo los recupero
cambiando de actividad, por ejemplo, mirar el
mensaje de una caricatura.

V: por eso, digamos que ahi esta la cuestion, pero
llega otro profesor, y estan bajo una propuesta
pedagogica diferente, que puede ser productiva
en el orden educativo, pero “supuestamente” no
esta abarcando todos los contenidos, que no se
van alcanzar a ver todos los temas...

M: te voy a responder Victor me disculpas que te
la capté pero me estaba yendo. Mi concepto, con
todo el respeto y el aprecio que le tengo a la
Educacion, pero no me considero nunca
tradicionalista; considero que el docente se tiene
que reeducar para que se quite de encima o,
desde la psicologia, para que elabore el duelo de
los fantasmas del poder y pueda ejercer desde su
clase su autonomia como tal; si el maestro no
rescata eso, seguira empleando una actitud servil
y tradicional; no apuntara jamas a proponer
innovaciones para romper paradigmas
pedagdgicos.

V: por eso, pero muchas veces se proponen pero
la misma élite educativa se encarga de
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inviabilizarlos.

M: no, pero mira que no nos podemos quedar ahi
Victor, porque hay muchas formas de hacer las
cosas, usted tiene que volverse un buen artista,
para poder servir a la gente y ahi es donde vienen
las estrategias y que cambios debo hacer para
que de una forma disimulada ir motivando el
cambio en la accion. El profesor no puede
quedarse estancado, es una condicion sine qua
non que él tiene que marchar en ese tren del
cambio y sino él mismo se autorechaza, va
quedando relegado, es por eso la exigencia del
docente. El docente tiene que ser un lector
permanente, hay que criticar al maestro que lleva
quince afios con el mismo discurso y se lo saben
de memoria. Hay que alimentar la autonomia.
Victor no se trata ya, acordémonos de aquel
aforismo oriental chino: “no le regales nunca un
pescado a nadie, enséfiale a pescar mejor”. Si
estamos hablando de herramientas, esa es una
gran estrategia.

V: No es solo ensefiar lo que ya han construido
los cientificos, sino que a partir de ahi todos
sigamos construyendo.

M: Exactamente. Se requieren referentes tedricos
siempre y tenemos que retomarlos, pero hay que
continuar con la construccion de conocimientos y
su funcion en la accion social. Se aprende mas
construyendo y haciendo que recibiendo un
almacenaje de cosas.

V: ¢, Son funcionales las Ciencias Sociales hoy?
M: haber, yo diria que a las Ciencias Sociales,
como tal, les falta mas agresividad, para cumplir
el cometido de su encargo. Las Sociales deben
hacer valer y rescatar su jerarquia, de acuerdo al
papel social que les corresponde; o sea digamos,
hay otras Ciencias que tal vez estan apuntando a
unos nortes especificos de cambio, que las
Sociales como tal.

V: entonces, siguiendo esa linea, ¢las Ciencias
Sociales siguen destinadas, independientemente
de cualquier otra disciplina, por igual la
transdisciplinariedad obligaria que en todas
tratiramos de todo; ellas si proporcionan
elementos y herramientas para enfrentar
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problemas cotidianos?, es decir, ¢como hacer
que las Ciencias Sociales sirvan para la vida
misma?

M: si. Pero lo que pienso yo, a mi juicio Victor,
es que hay que reordenar ciertas estrategias de
trabajo; porque las Ciencias Sociales, como tal,
cuando rescatan la esencia de su funcionalidad
es la herramienta mas especifica para romper
paradigmas, ninguna otra ciencia mas. Cuando
se rescata la esencia de su rol y de su funcion.
Desde la definicion misma de Ciencia Social se le
exige el compromiso.

V: en esta medida, ¢es viable incluir la
investigacion social en la ensefianza de las
Ciencias Sociales Escolares?

M: Si. Es prudente y a la vez transformadora. Eso
convalida la propuesta de la investigacion-accion.
Aungue debe ser claro que su aplicacién debe
contar con qguias especificas, con logros vy
propdsitos definidos. Es viable en cuanto el
docente esté sequro de su intencionalidad
pedagdgica Victor, el docente como tal también
tiene que amar lo que hace desde lo social. Si el
docente es reticente y reacio al cambio, Victor,
siempre se pierde la esencia de cualquier
parametro 0 estrategia que busque la
investigacion-accion.

V: para ir redondeando, teniendo presente lo que
usted nos dice que es viable la investigacion
social como estrategia de aprendizaje en la
educacion béasica y media, ¢por qué su utilizacion
no es tan aplicable actualmente en las
instituciones educativas?

M: Todo es un proceso, jamas los cambios se dan
inmediatamente. Hay etapas y ciclos de
pequefios, medianos y largo plazo. En este caso,
es de largo plazo.

V: ¢La Investigacion Social como estrategia
didactica si conduce a la construccion de
pensamiento critico-reflexivo en los estudiantes?
M: Si. Desde luego, y sino se contradice la
intencionalidad de las Ciencias como tal, porque
las ciencias siempre parten de la esencia de los
elementos humanos reforzantes: es el hombre
como tal y la sociedad en sus mdultiples
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Estudiante como gestor
de cambio

Reflexion-accion-
transformacion

310
311
312
313
314
315
316
317
318
319
320
321
322
323
324
325
326

actividades y en sus acciones. Ello permite que
los estudiantes no se conviertan en entes pasivos,
sino en entes activos del mismo proceso de
investigacion; porque ellos tienen que ser actores
participes de la gestion del cambio, sino se
contradice el propdésito, la intencionalidad de su
aprendizaje. Lo importante, Victor, es que no se
quede en la mera intencidn sino que se trate de
llevar a cabo el propoésito. Bienvenidas todas las
propuestas.

V: Bueno profe, muchas gracias, esperemos que
la propuesta quede abierta para su aplicacion y
que como pares académicos estemos en
interaccion constante. La propuesta, igual,
apunta, desde muchas posibilidades, a la calidad
de la educacion y al desarrollo de competencias
cientificas y sociales.

Entrevista elaborada por: Victor Esleider Rios
Ochoa. Docente en formacioén de la Licenciatura
en Educacion Béasica con Enfasis en Ciencias
Sociales. Facultad de Educacion, Universidad de
Antioquia, noviembre de 2008.

Convenciones:

M: Marino

V: Victor

____:énfasis en la conversacion
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10.6. Anexo 6. Procedimientos y técnicas utilizad as en Investigacion Social

GUIA
Procedimientos y técnicas utilizadas en Investigaci on Social

1. RESUMEN:

Un resumen es un informe abreviado de un texto original, por lo tanto, cuenta con las ideas
principales y méas importantes de dicho texto. El resumen facilita la comprension del texto. Debe
ser breve, coherente y debe dar cuenta de lo que el texto original expresa.

Pasos: Leer, seleccionar ideas principales parrafo por parrafo, escribir dandoles sentido l6gico,
releer el texto original y leer el resumen para verificar su coherencia.

2. FICHAS BIBLIOGRAFICAS:

Herramienta (til para almacenar informacion por temas.
Referencia bibliografica: bibliografia NUmero
Nombre del autor. Titulo texto. Ciudad: editorial. Afo. Pagina.

Resumen o citas textuales: Palabra clave
(Recuerde que si es una cita textual tomada del texto debe aparecer
en comillas (“) y con la pagina de donde se retom@.

Ficha elaborada por: Fecha:

3. MAPA CONCEPTUAL:
Herramienta que permite organizar conocimientos aprendidos con el fin de retenerlos mejor, es un
resumen representado a través de un esquema. Debe estar compuesto por conceptos (objetos,
palabras claves), palabras enlace (sirven para unir dos conceptos), frases o proposiciones (consta
de 2 6 méas conceptos unidos por palabras de enlace). En el mapa no se pueden repetir
conceptos, los conceptos van de mayor a menor importancia. Como se elabora:

1. seleccionar un listado de las palabras mas importantes

2. agrupar dichas palabras, seleccionando las mas importantes entre ellas

3. Construir el mapa comenzando por el concepto mas importante

4. relacionar los conceptos con palabras claves

GEOGRAFIA
(PALABRA PRINCIPAL)

T
Estudia

CUERPO HUMANO
(PALABRA PRINCIPAL)

Compuesto por: *
[ ESPACIO GEOGRAFICO ]

I
¢ v ¢ Se divide en:

[ CABEZA ] TRONCO [ EXTREMIDADES ] |
FISICA HUMANA

(PALABRAS SECUNDARIAS)
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4. PROCEDIMIENTO PARA ORGANIZAR UN DEBATE:
(Tomado de: Henriquez Orrego, Ana. Historiallmagen. En: www.historialimagen.cl)

1. Preparacion:

- Elegir el tema del debate y presentarlo en forma de pregunta para facilitar las distintas respuestas
gue confirmen la proposicién, o la que rechacen.

- Fijar los limites cronoldgicos del tema.

- Buscar informacidn y organizar en diversos apartados.

- Preparar un plan de discusién.

2. Normas:

- Los participantes podran intervenir en forma individual o en grupo

- Cada grupo buscard y ordenara informacion para defender sus argumentos.

- Un portavoz del grupo anotara las conclusiones para exponerlas en el debate.

3. Desarrollo:

- Una vez reunidos los participantes el profesor o profesora dara la palabra a los portavoces para
que lean las conclusiones de su grupo. Cuando se haya terminado la lectura, se abrira el debate en
que los miembros de cada grupo podran pedir el uso de la palabra para rebatir los argumentos
expuesto por sus oponente o apoyar los suyos.

- Al final del debate se expondran y sintetizaran las conclusiones a las que se ha llegado.

4. Conclusiones:

Es necesario que quede constancia escrita de las conclusiones: se propone lo siguientes:

I. Informe escrito

Il. Panel de resumen en el aula o en el patio del Liceo

5. PROCEDIMIENTO PARA ANALIZAR UN DOCUMENTO ESCRITO

1.Identificar:

- Quien es el autor, de qué trata el texto, fecha y lugar en que fue escrito

- Naturaleza del texto: politico (discurso, manifiesto), juridico (leyes, tratados), econdémico (contratos
estadisticas), testimonial (memorias, diarios). Por ultimo, los textos también se pueden clasificar en
publicos o privados.

- Tipo de fuente: primaria (escrito en la misma época en que ocurrié el hecho) secundaria (el texto
€s escrito es época posterior).

2.Analizar:
- Subrayar las palabras claves y la idea principal de cada parrafo.
- Relacionar las ideas principales con el contexto histérico.

3. Explicar lo que el autor quiere comunicar.

4. Interpretar el contenido del texto, teniendo en cuenta las circunstancias histéricas en que se
escribe (aspectos sociales, econdmicos, etc. Con los que se relaciona, destacando las causas y
consecuencias. Emitir un juicio sobre el texto.

5. Redactar el comentario: Introduccion (identificacién del tema), desarrollo (Andlisis y explicacién)
y conclusion (interpretacion personal).

(Tomado de: Henriquez Orrego, Ana. Historiallmagen. En: www.historialimagen.cl).
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6. PROCEDIMIENTOS PARA ANALIZAR UNA IMAGEN

1. Identificar la imagen: tipo de imagen (pintura, fotografia, grabado, cartel, caricatura), autor,
tema, lugar, fecha, caracteristicas técnicas (color, tamafio)

2. Obtener informacion a través de una observacién de las imagenes, partiendo de lo general a
lo particular.

3. Describir las escenas de los diferentes planos (de los mas proximos a los mas lejanos)

4. Explicar el significado de la escena, situarla en el contexto histérico de la época.

5. Redactar un comentario. Introduccion con datos que identifiquen la imagen representada,
desarrollo (se centra en el acontecimiento representado, destacando los hechos més importantes
y las circunstancias histéricas, asi como el punto de vista del autor. La Conclusion debe
contemplar una valoracion del significado histérico de la fotografia como fuente de informacion.

(Tomado de: Henriguez Orrego, Ana. Historiallmagen. En: www.historialimagen.cl).

7. PROCEDIMIENTO PARA ANALIZAR UNA PELICULA

1. Realizar ficha de identificacion: titulo, nacionalidad, fecha de produccién, director, genero al
gue pertenece.

2. Identificar el tema y resumir el argumento

3. Sefialar el contexto histérico  destacando aquellas escenas que ponen de relieve la situacion
politica, econémica, social y cultural de la época.

4. |dentificar los personajes y su ambiente,  analizando si son representativos de una época, de
una mentalidad o de un medio social determinado.

5. Valorar la propuesta del director : la ambientacién general y su punto de vista sobre el tema
gue relata.

6.Redactar informe escrito:

[ Introduccion: identificacion de la pelicula y la tematica abordada.

[ Desarrollo: analisis de los hechos histdricos que aparecen y del contexto histérico en general.
[J Conclusién: destacar valor histérico de la pelicula. Comentarios personales, impresiones.

(Tomado de: Henriguez Orrego, Ana. Historiallmagen. En: www.historialimagen.cl).

8. PROCEDIMIENTOS PARA EXTRAER INFORMACION DE UN G RAFICO

1. Identificar: tema, periodo representado, tipo de gréafico (linea, barra o circulo), las unidades
empleadas (toneladas, millones, afios, porcentaje, tantos por mil, etc.).

2. Analizar:

- observa los periodos de aumento o disminucion de los datos representados, y los puntos
maximos y minimos.

- Comprobar la amplitud de las variaciones y la tendencia general de las lineas, barras o sectores
(en caso de un gréfico circular).

- Relacionar las variaciones observados (aumento, disminucién, estancamiento)

3. Interpretar los resultados.
Para explicar el porqué se debe conocer el contexto histérico en el que se producen. También se
puede emitir un juicio personal sobre los resultados.

4. Redactar las conclusiones (resumen del analisis y las interpretaciones).

(Tomado de: Henriguez Orrego, Ana. Historiallmagen. En: www.historialimagen.cl).
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9. PROCEDIMIENTO PARA ANALIZAR UN MAPA HISTORICO

1. Identificar:
- Titulo
- fecha de los acontecimientos

2. Decodificar la informacién con la ayuda de los colores, signos y simbolos de la leyenda.

3. Explicar los acontecimientos histdricos que se reflejan en el mapa

4. Interpretar la informacién, confrontdndola con otras fuentes de informacién (documentos
escritos, manual de historia, enciclopedias, etc.)

5. Redactar un comentario respondiendo a preguntas planteadas acerca del mapa.
- Presentacion del tema

- Explicacion del contenido

- Interpretacién y valoracion personal.

(Tomado de: Henriquez Orrego, Ana. Historiallmagen. En: www.historialimagen.cl).

10. PROCEDIMIENTO PARA INVESTIGAR SOBRE UN TEMA HI STORICO

1. Identificar los hechos: Nombre, fecha y lugar en que se producen los acontecimientos.

2. Formular hipétesis: ¢ Qué ocurri6?, ¢Cuél fue la causa inmediata de los hechos?, ¢qué
factores y circunstancias intervinieron? ¢Qué personajes se relacionaron con el hecho?

3. Analizar las fuentes de informacién:  Primarias y secundarias. Establecer relaciones de
causa y efecto y multicausalidad. Comprobar si hay contradiccion entre las fuentes y su
procedencia.

4, Situar el acontecimiento: En su contexto histérico

5. Elaborar un informe: En este se recogen todos los aspectos relevantes de la investigacion.
(Respuesta a las preguntas iniciales)

- en la introduccion se presenta la identificacion del hecho investigado y se plantean las hipétesis.
- En el desarrollo se presenta el andlisis de las fuentes y de los problemas surgidos en la
investigacion.

- En la conclusion la sintesis de los aspectos mas relevantes, la verificacion de la hipétesis, la
valoracion del hecho investigado.

(Tomado de: Henriquez Orrego, Ana. Historiallmagen. En: www.historialimagen.cl).

11. PROCEDIMIENTOS PARA REALIZAR UNA SALIDA PEDAGOG ICA

1. formular un proyecto macro para el programa salidas que ensefian ciudad: el proyecto macro es
elaborado por varios docentes y es general para la institucién educativa.

-elaboracién de objetivos de la salida

-articulacion de los objetivos del proyecto con el programa salidas que ensefian ciudad
-justificacién proyecto macro

-definicién del nombre del proyecto

-definicién de pautas de evaluacion

2. elaborar los planes de salida: los elabora cada docente, de acuerdo con las salidas que
realizara en el afio y con las metas de aprendizaje que defina.

3. realizar las salidas pedagdgicas: las realiza cada docente, de acuerdo con los planes de salida
y el proyecto macro.

4. evaluar el plan de salidas y el proyecto macro: se analiza los componentes del plan de salida:
-metas de aprendizaje

-actividades

-lugares visitados

-logistica

-lecciones aprendidas

(Tomado de: Guia para el docente: programa salida que ensefian ciudad. Fundacién Terpel, Bogota. 2009.
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12. PROCEDIMIENTOS PARA REALIZAR UNA ENTREVISTA

1. Preparacion de la Entrevista
-Determinar la posicion que ocupa de la organizacién el futuro entrevistado, sus responsabilidades basicas,
actividades, etc. (Investigacion).
-Preparar las preguntas que van a plantearse, y los documentos necesarios (Organizacion).
-Fijar un limite de tiempo y preparar la agenda para la entrevista. (Sicologia).
-Elegir un lugar donde se puede conducir la entrevista con la mayor comodidad (Sicologia).
-Hacer la cita con la debida anticipacién (Planeacién).

2. Conduccién de la Entrevista
-Explicar con toda amplitud el propésito y alcance del estudio (Honestidad).
-Explicar la funcién propietaria como analista y la funcion que se espera conferir al entrevistado. (Imparcialidad).
-Hacer preguntas especificas para obtener respuestas cuantitativas (Hechos).
-Evitar las preguntas que exijan opiniones interesadas, subjetividad y actitudes similares (habilidad).
-Evitar el cuchicheo y las frases carentes de sentido (Claridad).
-Ser cortés y comedio, absteniéndose de emitir juicios de valores. (Objetividad).
-Conservar el control de la entrevista, evitando las divagaciones y los comentarios al margen de la cuestién.
-Escuchar atentamente lo que se dice, guardandose de anticiparse a las respuestas (Comunicacion).

3. Secuela de la Entrevista
-Escribir los resultados (Documentacion).
-Entregar una copia al entrevistado, solicitando su conformacién, correcciones o adiciones. (Profesionalismo).
-Archivar los resultados de la entrevista para referencia y analisis posteriores (Documentacion).

(Tomado de : Avilez M, José A. Recoleccion de datos. EN: hitp://www.monografias.com/trabajos12/recoldat/recoldat.shtml#entrev).

13. PROCEDIMIENTOS PARA REALIZAR UNA ENCUESTA

1. Clasificacion de la muestra:  Puede ser por:

-Tamafio: estudian todas las personas que residen en un area definida, pero otras pueden enfocar en grupos
particulares de la poblacion -nifios, médicos, lideres de la comunidad, los desempleados, o usuarios de un producto
0 servicio particular.

- Método de recoleccién de datos:  por correo, telefonicas y entrevistas en persona son las mas comunes
-Contenido: Algunas encuestas enfocan en las opiniones y actitudes (tal como las encuestas pre-eleccionarias),
mientras que otras se preocupan por caracteristicas o comportamiento reales (tal como la salud de las personas,
vivienda, gastos del consumidor o habitos de transportacién).

2. Seleccién de las preguntas: Las preguntas pueden ser abiertas ("¢ Por qué siente asi?"), o cerradas ("¢, Aprueba
usted o desaprueba?"). Los entrevistadores pueden solicitar al participante que evalle un candidato politico o un
producto usando alguna escala, o pueden solicitarle que ordene varias alternativas.

3. Confidencialidad: Varias organizaciones profesionales que tienen que ver con métodos de encuestas tienen un
codigo de ética que establecen reglas para mantener la confidencialidad de las respuestas en encuestas. La politica
recomendada para que las organizaciones de encuestas salvaguarden la confidencialidad incluye:

-Usar cédigos numéricos para vincular al participante con su cuestionario y guardar la informacion sobre el vinculo
nombre-cAdigo en un lugar aparte.

-Negarse a proveer los hombres y direcciones de los participantes en la encuesta a cualquier persona fuera de la
organizacion de encuestas, incluyendo a sus clientes.

-Destruir cuestionarios e informacién que pueda servir para identificar los participantes

Luego que sus respuestas se hayan entrado a la computadora.

-Omitir los nombres y direcciones de los participantes en la encuesta de los archivos de computadora usados para
anélisis.

-Presentar tabulaciones estadisticas usando categorias amplias para que los participantes individuales no puedan
ser identificados.

La confidencialidad de los datos suministrados por los participantes es una preocupacion primordial de todas las
organizaciones de encuesta respetables.

4. Tabulaciéon de los datos:  sistematizacion de la informacion en datos estadisticos.

(Tomado de : Avilez M, José A. Recoleccion de datos. En: http://www.monografias.com/trabajos12/recoldat/recoldat.shtml#entrev).
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10.7. Anexo 7. Guia didactica 1

GUIA DIDACTICA
UNIDAD TEMATICA EL MUNDO BIPOLAR (ORDEN MUNDIAL 194 5-1989)

EJE CURRICULAR PREGUNTA PROBLEMATIZADORA

Las Organizaciones politicas y sociales como estructuras
que canalizan diversos poderes para afrontar
necesidades y cambios.

¢Qué tipo de Orden Mundial generd la
tensién entre Capitalismo y Socialismo?

Area: Docente: Grado: Estudiante:

Ciencias Sociales Victor Rios Ochoa 9

“El pretexto para todas las guerras: conseguir la paz” Jacinto Benavente

“La guerra es una masacre entre gentes que no se conocen para provecho de gentes que si se conocen pero
no se masacran” Paiil Valéry

Motivacion

1. ¢Crees que la humanidad ha aprendido lo suficiente de las guerras que ha padecido?

2. ¢por qué crees que las potencias luchan por el control del mundo?

3. Elabora una reflexion a partir de las frases pronunciadas por Jacinto Benavente y Pall Valéry.

Introduccidn:

El siglo XX ha sido el siglo de mayores avances tecnoldgicos, pero también el siglo en que mas guerras y
conflictos ha vivenciado la humanidad, expresado por ejemplo en confrontaciones bélicas mundiales y en la
denominada Guerra Fria, que hace referencia al enfrentamiento indirecto entre los Estados Unidos y la Union
Soviética. Comprender esta realidad, posibilita encontrar razones que explican nuestra realidad y reflexionar
sobre los conflictos, buscando siempre formas pacificas de resolucién, que parta precisamente de nuestras
vivencias.

Durante el periodo de la Guerra Fria nacieron y crecieron tus padres, muchos abuelos y padres como los
tuyos participaron en guerras como la de Corea y la de Vietham. Ellos en combate y otros desde sus
posiciones politicas llevaron a cabo aciertos y errores que han influido en nuestro presente, “porque la
dinamica histdrica se debe a los hombres y mujeres y, al igual que la vida humana, tiene etapas de
creatividad, superacién y otras de retroceso, dificultades y graves problemas”. Igualmente, y a pesar de los
grandes problemas sociales que afectan a la humanidad, no podemos desconocer el avance de los derechos
humanos, que son una preocupacion vital y constante de nuestra época. De esta forma el conocimiento de la
historia nos ayuda “a entender los errores —y los aciertos- de las generaciones anteriores, las causas de los
conflictos, las consecuencias de la falta de libertad, de la injusticia social, del hambre y de las guerras” y que
ello promueva que nosotros como protagonistas de la época que se vive asuman la responsabilidad de
construir un futuro, que desde la reflexion y la accioén, se intenten superar las dificultades que se presentan
cotidianamente desde el aqui y desde el ahora.

Conceptos Claves
» Capitalismo: “Sistema econdmico y social en el que se admite la propiedad privada y el libre mercado, y

donde los medios de produccidon se encuentran en manos de poseedores del capital (capitalistas), quienes a
su vez son los que contratan a los trabajadores”.

» Conflicto: resultado de la existencia de diferentes formas de ver el mundo. Este aparece
permanentemente en las relaciones sociales, pero existen diversas alternativas de resolucion.

» Geopolitica: “Disciplina que estudia las relaciones politicas, nacionales e internacionales, teniendo en
cuenta factores geograficos, econémicos, raciales, culturales, entre otros”.

» Guerra: Intencion de destruir al que se ha definido previamente como el enemigo.

» Guerra Fria: Confrontacion indirecta entre la Unidn Soviética y los Estados Unidos, y sus respectivos
aliados. Este conflicto se libr6 en los frentes politico, econémico y propagandistico, pero solo de forma muy
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limitada en el frente militar. “El motivo de que la "guerra fria" no se convirtiera en "caliente" fue la aparicién del
arma nuclear. Antes de la bomba atémica, la guerra era la continuacién de la politica por otros medios, tras
Hiroshima, la confrontacion directa entre las potencias llevaba a la catastrofe general.

» Hegemonia: “Poder preponderante de un Estado o de una organizacion dentro de un pais”.
> Ideologia: “Conjunto de ideas y valores organizados sistematicamente que expresan una determinada
interpretacién de la realidad histérico-social y que constituyen una guia para la accion practica.
» Socialismo: Conjunto de teorias y movimientos politicos y econdémicos que defiende una organizacién de la
sociedad en la que los intereses colectivos prevalezcan sobre los individuales y que, en general, respaldan los
derechos de la clase obrera.

> Violencia: todo acto que atente, afecte o lesione la existencia del ser humano y la dignidad humana.

Actividades de Aprendizaje

- Lectura y elaboracion de reflexiones sobre, desde y en pro de lo social
- Toma de nota de los temas y exposiciones trabajados
- Consulta sobre un concepto referente al mundo bipolar
- Planteamiento posturas y propuestas viables en la solucién de conflictos
- Interpretacién de imagenes y caricaturas referentes a procesos sociales vivenciados en el mundo
en el siglo XX
- Analisis de mapas propios de los contextos estudiados
- Interpretacién y andlisis de situaciones-problema: relacién situaciones cotidianas y situaciones

mundiales

- Interpretacién de contextos sociales a partir de la muasica
- Lectura y andlisis de fuentes primarias y secundarias

- Anadlisis de peliculas y videos

- Comparacién y contraste entre el pasado y la realidad social actual
- Ejercicios de cambios y permanencias en la Historia
- Dramatizacion de una situacién o proceso que explique la guerra fria

- Participacién organizada durante el desarrollo de las actividades escolares
- Preguntas a personas sobre lo que saben de Cuba, elabora un informe de las respuestas

encontradas.

- Elaboracion de reflexiones y escritos con postura critica sobre los problemas sociales
- Escrito tipo Ensayo que sustente la explicacién a la pregunta problematizadora

- Otras:

Evaluacion:

Competencias

Autoevaluacién

Coevaluacidn

Heteroevaluacién

Procedimental

Cognitiva

Observaciones:

Actitudinal

Definitiva

Bibliografia

« GUARIN, Oscar et al. Nuevas Ciencias Sociales 9. Bogota: Santillana. 2007. 288 p.

¢ MONTENEGRO, Augusto. Historia del Antiguo Continente. 3 ed. Bogota: Norma. 1996. 304 p.

« NARVAEZ, German et al. Navegantes Sociales. 9. Bogota: Norma. 2008. 160 p.
« http://iterceraguerramundial.wordpress.com/
« http://www.historiasiglo20.org/

e TILLY, Charles. Violencia incitada por el Estado: 1900-1999: Un siglo devastador.

socioecondmico N. 29, Diciembre de 1995. p. 3-20.

Tomado de: Boletin
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10. 8. Anexo 8. Guia didactica 2

GUIADIDACTICA
COLOMBIA Y SU ECONOMIA

EJE CURRICULAR PREGUNTA PROBLEMATIZADORA
La Necesidad de buscar un Desarrollo Econémico | Teniendo en cuenta la situacién geogrdfica y econémica
Sostenible que permita preservar la Dighidad del pais, ¢Qué estrategias podrian explorar los
Humana. colombianos para mejorar los hiveles de calidad de vida?
Area: Ciencias Sociales | Grado: | 9 Estudiantes:
Docente: Victor Rios Ochoa -
Cooperadora: | Edilia Madrid -

“Colombia es un pais multiétnico, pluricultural y megadiverso”
“Pueblo que no estudia su Geografia, desconoce sus posibilidades y riquezas”

“Colombia cuenta con una economia y ti hacesparte de ella”
Motivacién
1. Haz un listado de los principales productos que consumen en tu casa.
2. ¢ Por qué crees que es importante estudiar la geografia y la economia de nuestro pais?
3. Analiza las frases anteriores y elabora un escrito de lo que piensas sobre ellas.

Introduccion:

¢Qué es Colombia? Para esta pregunta existen muchas posibles respuestas, por ejemplo, Colombia es un
pais caribefio, andino, pacifico, llanero y amazoénico, de grandes contrastes en aspectos fisicos (relieve,
climas, rios...), humanos (etnias, culturas...) y econdémicos (sectores econémicos) y con muchas posibilidades
de desarrollo. Colombia es un pais rico en recursos, pero con muchas desigualdades regionales y sociales
que han originado problemas como el desempleo, la pobreza, la violencia, entre otros.

El desarrollo econémico de Colombia, como el de muchos otros paises, ha estado marcado por su condicion
de subdesarrollo, influenciado ello por el desarrollo del capitalismo en el mundo. Esta condicion de
subdesarrollo implica que el Estado colombiano deba tomar medidas para solucionar sus problemas y mejorar
las condiciones de vida de los colombianos.

Pero, ¢ serd que el estudio del pais y de su economia es solo para los politicos y los empresarios? jPues, no!
Todos los colombianos debemos preocuparnos por el desarrollo de nuestro pais, conocer y analizar sus
problemas y las posibilidades que existen para solucionarlos, estudiar sus recursos y, sea cual sea nuestro
campo de accién, nos desempefiemos con responsabilidad y en beneficio de la sociedad colombiana.
Nuestros recursos naturales son la base para el desarrollo econémico del pais. Como Colombia es un pais
rico en recursos naturales y humanos, debemos conocerlos y defenderlos, a la vez que apoyamos la industria
nacional. Por ello, la pregunta a la que a partir de ahora intentaremos darle soluciones es la siguiente:
Teniendo en cuenta la situacidn geogrdfica y econdmica del pais, ¢Qué estrategias podrian explorar los

colombianos para mejorar los niveles de calidad de vida?

Actividad: Elabora un escrito sobre lo que tl crees que es Colombia, sin utilizar las siguientes palabras:
Colombia, Andina, Caribe, Pacifica, Orinoquia, Amazonia, café, oro, banano, petréleo, esmeralda, conflicto,
FARC, guerrilla, Uribe, Bogota, Medellin, Cartagena, Cauca, Magdalena.

Conceptos Claves:

» Capitalismo: Sistema econdmico y social donde se permite la propiedad privada y el libre mercado, y
donde los medios de produccién se encuentran en manos de poseedores del capital (capitalistas), quienes se
encargan de explotar la fuerza de trabajo de los obreros.

» Demanda: Cantidad de un producto que un consumidor esta dispuesto a comprar a un determinado precio
y a un tiempo determinado.
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» Economia: Ciencia Social que estudia la produccién, distribucién y consumo de los bienes y servicios
escasos, teniendo en cuenta que las necesidades humanas son, cada vez, mas ilimitadas.

» Economia subterranea: actividades econémicas ilegales, como el contrabando vy la pirateria.

» Geografia: Ciencia Social que estudia las interrelaciones entre la sociedad y la naturaleza. Se divide en
geografia fisica y geografia humana.

» Geografia Econémica: Parte de la Geografia Humana que estudia las actividades econdmicas localizadas
y distribuidas en los espacios geograficos.

» Oferta: Cantidad de un producto que un productor esté dispuesto a vender a un determinado precio y a un
tiempo determinado.

> Recurso natural: elemento de la naturaleza que la sociedad, con su tecnologia, es capaz de transformar
para su propio beneficio: puede ser renovable o no renovable.

» Subdesarrollo: Condicion de desigualdad social de muchos paises caracterizada por el aumento notable
de la poblacién, la pobreza, el desempleo, la violencia, la deuda externa.

Actividades de Aprendizaje
- Lectura y elaboracion de reflexiones sobre, desde y en pro de lo social

- Toma de nota de los temas y exposiciones trabajados

- Consulta y apropiacion de conceptos propios de la Geografia Econémica

- Toma de postura critica y propuestas viables en la solucién de problemas econémicos

- Interpretacion de imagenes y fotografias sobre la geografia y la economia colombiana

- Manejo, andlisis y comparacion de mapas propios de los contextos estudiados

- Interpretacién y andlisis de situaciones-problema: relacion situaciones cotidianas con la
economia colombiana

- Viaje imaginario por Colombia

- Interpretacién de imaginarios sociales a partir de la muasica

- Cartel: mapa econémico colombiano (grupal)

- Manejo de software geogréfico (Google Earth)

- Elaboracién de preguntas y formulacion de hipotesis sobre temas de la unidad.

- Lectura y andlisis de fuentes primarias y secundarias

- Andlisis de peliculas y videos

- Comparacién y contraste entre el pasado y la realidad socio-econémica colombiana actual

- Ejercicios de cambios y permanencias en la Historia

- Exposiciones y participacion organizada durante el desarrollo de las actividades escolares

- Elaboracién de técnicas de investigacion social: encuestas, entrevistas, observacion en campo...

- Degustacién productos colombianos

- Elaboracion de reflexiones y escritos con postura critica sobre Colombia y su economia

- Escrito tipo Ensayo que sustente la explicacion a la pregunta problematizadora.

- Ejercicios de ubicacién espacio-temporal

- Otras:

Competencias | Autoevaluacién | Coevaluacién | Heteroevaluacidn . )
Observaciones:

Procedimental

Cognitiva

Actitudinal

Definitiva

Bibliografia

+ GOMEZ, Carlos et al. Espacio y Sociedad: Geografia Econémica de Colombia. Bogota: Norma. 1998. 224 p.
« GUARIN, Oscar et al. Nuevas Ciencias Sociales 9. Bogota: Santillana. 2007. 288 p.

¢ IGAC. Atlas de Colombia. 5 ed. Bogota. 2002. 342 p.

+ NARVAEZ, Germéan et al. Navegantes Sociales. 9. Bogota: Norma. 2008. 160 p.
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10.9. Anexo 9. Guias de trabajo en clase

GUIA DE CONCEPTUALIZACION

Para obtener un conocimiento significativo en las ciencias sociales es necesario
precisar conceptualmente los temas a trabajar, es por ello que el siguiente trabajo
busca en un inicio conceptualizar los términos fundamentales para comprender
los temas a tratar. De igual forma se pretende que los alumnos estructuren un
conocimiento desde la investigacion de fuentes documentales o articulos de
internet, y asi generar en ellos un proceso de consulta de manera autonoma.

INICIO.

Lee y consulta sobre conceptos basicos de temporalizarian.

Lee y consulta sobre conceptos basicos de urbanismo.

Inférmate sobre conceptos basicos de producciéon econdmica.

Inférmate sobre los aspectos mas relevantes de la economia colombiana.

e

MARCHA.

1. Consulta:
a. ¢Qué es un milenio?
b. ¢Qué es un siglo?
c. ¢Qué es una década?
Segun ello ESCRIBE EN ANOS cuantos milenios, siglos y décadas han pasado en
la historia del Hombre occidental.

2. Consulta:
¢, Qué es urbanizacion?
¢, Qué es una ciudad?
¢, Qué es demografia?
¢, Qué es poblacion?
¢,CO6mo se encuentran urbanisticamente estructuradas las principales ciudades
del pais?

f. ¢ Como se encuentra urbanisticamente estructurada la ciudad de Medellin?
Segun ello RELACIONA la importancia de la poblacion demografica de la ciudad
con los procesos de urbanizacion.

PO T

3. Consulta:

¢, Qué es economia?

¢, Qué espacio?

¢, Qué es un recurso natural?

¢,C6mo se dan los procesos econémicos en un pais?
¢, Qué es la economia primaria, secundaria y terciaria?
¢ Como es la economia en Colombia?

~P o0 T
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g. ¢Cual es la base econdmica del pais?
Segln ello DESCRIBE LA RELACION del espacio del territorio colombiano con
sSus procesos econdmicos. Y realiza una linea de tiempo en donde describas el
proceso de la historia de la economia en el pais

LLEGADA.

1. Realiza un escrito tipo ensayo en donde relaciones la importancia de los procesos
de urbanizacién en la economia de un pais.
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GUIA DE TRABAJO AULICO

TENIENDO PRESENTE LA PELICULA “TALENTO DE BARRIO” DESARROLLA:

1. El andlisis de la pelicula segun el siguiente cuadro.

PROCEDIMIENTO PARA ANALIZAR UNA PELICULA

1. Realizar ficha de identificacién: titulo, nacionalidad, fecha de produccion, director, género al que
pertenece.

2. Identificar el tema y resumir el argumento

3. Sefialar el contexto histérico destacando aquellas escenas que ponen de relieve la situacién
politica, econémica, social y cultural de la época.

4. Identificar los personajes y su ambiente, analizando si son representativos de una época, de una
mentalidad o de un medio social determinado.

5. Valorar la propuesta del director: la ambientacién general y su punto de vista sobre el tema que
relata.

6.Redactar informe escrito:
[ Introduccion: identificacion de la pelicula y la tematica abordada.
) Desarrollo: analisis de los hechos histéricos que aparecen y del contexto histérico en general.

[J Conclusioén: destacar valor histérico de la pelicula. Comentarios personales, impresiones.
(Tomado de: Henriquez Orrego, Ana. Historiallmagen. En: www.historialimagen.cl).

2. Elabora una reflexion del tema central de la pelicula con cada uno de los
siguientes aspectos sociales de nuestra ciudad. En cada caso elabora ejemplos.

» El desplazamiento interurbano de la ciudad de Medellin.

» El surgimiento de las llamadas plazas de droga.

» El surgimiento de bandas barriales.

» Lalucha violenta por el territorio.

3. Elabora un escrito, en donde hables del papel que el Estado, la escuela, la familia
y la sociedad deben tener para solucionar las problematicas planteadas en el
numeral 2.

4. Elabora uno “anteproyecto” donde desarrolles:

» El planteamiento de un problema: teniendo presente los temas que trabaja
la pelicula adecua uno que se relacione con alguna problematica de la
ciudad de Medellin o de tu barrio, plantéalo por medio de una pregunta
problematizadora.

» Lajustificacion del problema: explica el por qué, él para que y el donde de
la eleccion del problema

» EIl fin de la propuesta: explica que objetivo tiene el planteamiento del
problema.

» Un escrito reflexivo tipo ensayo sobre el tema de la problematica.: elabora
un escrito argumentativo, en donde cites soportes tedricos del tema del
problema.

» Y conclusiones del trabajo: elabora conclusiones sobre el tema,
desarrollando posibles soluciones para el problema planteado.
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10.10. Anexo 10. Guias Salidas Pedagogicas

GUIA SALIDA DE CAMPO )
RECORRIDO CUENCA ANA DIAZ

1. PARAMETROS A TENER EN CUENTA
Con el fin de adquirir un conocimiento reflexivo y experimental del sitio donde vivimos, se pretende
gue por medio de este recorrido los alumnos se acerquen a un trabajo de observacion que los lleve
a desarrollar conclusiones e inquietudes sobre su contexto espacial y social mas préximo.
Como iniciativa a un acercamiento al conocimiento investigativo por parte de los alumnos se
debera trabajar la OBSERVACION y la ENCUESTA como estrategias de aplicabilidad ante dicha
actividad.

* LA OBSERVACION:

Técnica de recoleccion de informacion primaria de investigacion decampo, tiene como intension
medir caracteristicas.

La Observacioén se traduce en un registro visual de lo que ocurre en el mundo real, en la evidencia
empirica. Asi toda observacion; al igual que otros métodos o instrumentos para consignar
informacién; requiere del sujeto que investiga la definicion de los objetivos que persigue su
investigacion, determinar su unidad de observacion, las condiciones en que asumira la observacion
y las conductas que debera registrar.

CONDICIONES DE LA OBSERVACION

ETAPAS CONSTRUCTO CARACTERISTICA

LA ATENCION Disposicion o estado de alerta. El observador escoge los estimulos
que le interesan. El interés por el
asunto ayuda a observar de manera

mas inquisitiva.

LA SENSACION Consecuencia inmediata del | Los 6rganos no son confiables para
estimulo de un receptor organico. medir  distancias, tamafios y

velocidades; etc.

LA PERCEPCION

Capacidad de relacionar lo que se
siente respecto a una experiencia
pasada.

Pueden ser simples o complejas e
incluyen varios o6rganos de los
sentidos.

LA REFLEXION

Formulacion de conjeturas,
hipétesis, teorias; etc.

Supera las limitaciones de la
percepcion.

* LA ENTREVISTA:
Tiene como proposito reconstruir historias de vida. Es un dialogo en el que la persona
(entrevistador), generalmente un periodista hace una serie de preguntas a otra persona
(entrevistado), con el fin de conocer mejor sus ideas, sus sentimientos su forma de actuar.
EL ENTREVISTADO debera ser siempre una persona que interese a la comunidad. El entrevistado
es la persona que tiene alguna idea o alguna experiencia importante que transmitir.
EL ENTREVISTADOR es el que dirige la entrevista debe dominar el dialogo, presenta al
entrevistado y el tema principal, hace preguntas adecuadas y cierra la entrevista.

2. ATRABAJAR
Segun lo anterior se debera entregar un informe individual, que dé cuenta de una observacion
critica de los aspectos tratados y desarrollados a través del recorrido. Para ello se recomienda
tener presente el trabajo realizado con la entrevista, pues servira para confrontar las inquietudes
particulares de sus observaciones con las respuestas de las personas entrevistadas.
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GUIA VISITA
CASA BARRIENTOS

1. PARAMETROS PARA LA VISITA

Con el fin de adquirir un conocimiento interpretativo y analitico del proceso urbanistico de la ciudad
de Medellin

Se pretendera que por medio de la observacion, los estudiantes recreen histéricamente las
influencias de los personajes mas representativos de la ciudad, como precursores de lo que hoy
llamamos Medellin.

De igual forma aprovechando el recorrido del viaje, se observaran segun la ruta del transporte, la
conformacion de los barrios: Simoén Bolivar, Santa Teresita, Laureles, Estadio, avenida Colombia,
villa nueva y avenida Oriental.

LA PREGUNTA PROBLEMATIZADORA

Una pregunta es exponer en forma de interrogacién un asunto, bien para indicar duda o bien para
vigorizar la expresion. La pregunta problematizadora es aquella que me permite profundizar sobre
un fendmeno determinado, accediendo el desarrollo analitico y argumentativo del proceso a
tratar. Estas son un tipo de preguntas abiertas y amplias, es decir, permiten el andlisis desde
diversos enfoques y por ende con diferentes posibilidades de solucidn.

Ejemplo: écomo manejan las mujeres los embarazos complicados por una enfermedad crénica?

Cabe recordar que este tipo de pregunta no requiere de una solucién positiva o negativa, pues
solo desarrolla el tema para obtener conclusiones del estudio. También ayudan a dar un
conocimiento real de situaciones proximas al contexto vivenciado.

A TRABAJAR
Segun lo anterior se debera entregar un informe individual, que dé cuenta de una observacion

critica de los aspectos tratados y desarrollados en la visita. Para este se deberd partir de una
pregunta problematizadora, la cual delimitara y permitira profundizar en el tema a tratar.
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GUIA DE TRABAJO
VISITA CEMENTERIO SAN PEDRO/MORAVIA
SALIDA PEDAGOGICA

Con el fin de profundizar el conocimiento acerca de la conformacion de nuestra ciudad, los
diferentes contrastes arquitectonicos y de patrimonio cultural que existen en ella. Se pretende que
los estudiantes por medio de una observacion y reflexion critican desarrollen artisticamente un
informe grafico que permita expresar desde lo mas didactico posible el conocimiento adquirido a
través de la salida pedagogia.

INICIO
1. Teniendo presente la conceptualizacién de observacion realizada en las guias anteriores
relee cuidadosamente que es una observacion critica y cuales son sus etapas.
2. Posteriormente consulta la importancia que tiene para la ciudad de Medellin la
conservaciéon del cementerio San Pedro. Y la importancia urbanistica que genera para la
ciudad el barrio Moravia.

MARCHA
1. Por medio de la observacion, escriban los aspectos mas significativos del recorrido, para
ello se debe tomar nota de los aportes orales de la guia.
2. Posteriormente con los apuntes realizados se debera elaborar una idea central que resuma
lo mas significativo segun tl observacion.

LLEGADA

Segun todo lo anterior realiza en ¥ de cajén paja un dibujo que exprese graficamente la idea
central elaborada en la marcha. (Recuerda que esta es la explicacién de lo que pretendas expresar
y por lo tal debe tener una coherencia y coaccién con lo que pretendas decir en ambos casos).

FINALMENTE DEBERAS ENTREGAR EL DIBUJO O LA,EXPRESIC')N ARTISTICA, MAS UNA
HOJA PEGADA EN LA PARTE TRASERA DEL CARTON, CON LA IDEA CENTRAL QUE
EXPLIQUE LO REALIZADO.
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10.11. Anexo 11. Guia Trabajo Final 1. Economia colombiana desde la
Localidad

GUIA TRABAJO FINAL

Linea de investigacion: Economia colombiana desde nuestra localidad.
Conociendo la Economia de nuestro medio (Barrio)

Temas sugeridos:

- Las tiendas en el barrio - Sectores econdémicos en - ElI transporte en el
- Costos de los productos la localidad barrio
de la canasta familiar - Productos mas - Vias de comunicacion
- Productos mas comprados por género y - Servicios de Internet
comprados en la edad - La construccion:
comunidad - Ingreso y salarios de las urbanizaciones
- Microempresas y personas - Negocios y almacenes
empresas familiares - Los productos que mas nuevos
suben de precios - Otros:
- Los servicios publicos en
la comunidad
Tiempo de Elaboracién: _ Cuarto Periodo Integrantes: maximo tres personas por grupo

Conceptos claves:

» Investigacion: Conjunto de actividades y procedimientos para producir, confirmar o refutar
conocimientos cientificos.

» Observacion: técnica de recoleccion de informacién primaria de campo, que busca identificar
caracteristicas propias del lugar estudiado. La observacién es un registro visual de lo que ocurre en
el mundo real. Durante la observacion se identifican factores geograficos, ambientales, socio-
culturales, econémicos e histoéricos. Al final se presenta un informe escrito.

Entre algunas preguntas que orientan la observacion y lectura del espacio se pueden mencionar:
Jquiénes lo habitan?, ¢como se ubican los elementos y cuéles de ellos predominan?, ¢cémo se
utiliza el espacio?, ¢Qué tipo de actividades se desarrollan?, ¢se observa planificacion y
zonificacién del espacio? ¢Hay estratificacion social?, ¢Qué tipo de probleméticas socio-
ambientales y econémicos se presentan?

» Trabajo de Campo: Es una fase propia de las investigaciones geograficas donde se recoge
informacién en el &rea de estudio de forma directa. Este trabajo acerca de manera consciente al
individuo-investigador con la realidad, desde una lectura del entorno.

»Encuesta: técnica para obtener informacion mediante preguntas disefiadas a un nimero
representativo de individuos de una poblacién.

» Entrevista: Conversacion que se establece entre dos personas sobre un tema definido que
puede conducir a la construccion de conocimiento. Con la entrevista se pretende identificar la
postura del entrevistado sobre uno(s) tema(s) especificos.

» Historia de vida: Reconstruccion de la vida de una persona, identificando los cambios en la
historia y en el espacio.
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PARAMETROS DE PRESENTACION:

1. Identificacién: Portada: titulo, integrantes, area, nombre docente, nombre instituciéon, municipio,
fecha de entrega.

2. Planteamiento del problema: cual es la idea de investigacion, lo que se quiere investigar. Se
formula una pregunta clara, abierta y delimitada (donde, cuando, quienes), que se intentara
responder durante la investigacién. La pregunta debe fomentar la investigacion e impulsar a la
construccion de conocimiento.

3. Hipétesis: es la posible solucion o respuesta a la pregunta de investigacion

4, Justificacién: Exponer las razones por las que se quiere investigar dicho tema o problema, aqui
se dice el por qué y el para qué de la investigacion. ¢Por que se quiere investigar este asunto?

5. Objetivos: Que se busca con la investigacién, deben estar en infinitivos, uno general y varios
especificos que den cuenta de lo que se pretende con el proyecto.

6. Marco teérico: Aqui se agrupa la informacion teérica mas importante de lo investigado y
almacenado en fichas bibliograficas sobre el tema de investigacién. Este debe contener:

- Informacién de las fichas bibliogréficas que se relaciones con el tema

- Glosario

- Mapa conceptual o cuadro sindptico

Recuerde: si se copia textual se debe colocar comillas y hacer la respectiva cita: colocando la
bibliografia y el numero de la pagina de donde se sac6 la informacion.

7. Resultados: evidencias de lo encontrado al emplear las técnicas de trabajo de campo,
encuestas, bosquejos de mapas, entrevistas, historias de vida, imagenes, fotografias, graficos,
cuadros, videos, etc.

8. Conclusiones: elaborar un escrito de tipo critico-reflexivo, de minimo 2 paginas donde se
explique lo encontrado durante todo el proceso de la investigacién. Es en este punto donde se
verifica la hipétesis. Lo importante es elaborar una reflexién critica y clara sobre el tema
investigado .

9. Bibliografia: libros, paginas Web y demas medios utilizados en la consecucion de la informacién:
- APELLIDO AUTOR, Nombre del autor. Nombre del text o: subtitulo. Ciudad: Editorial, Afio.
Paginas.

10. Presentacién o exposicion del trabajo ante el grupo: Cartel o medio creativo para exponer el
trabajo a los compafieros: forma de presentacion al grupo es definida por cada equipo de trabajo.
11. Evaluacion: el trabajo sera evaluado por los integrantes del equipo, por otro equipo y por el
docente y se haran observaciones respectivas segln sea necesario.

Evaluacién Trabajo Final:
Nombre del Trabajo:

Observaciones:

Competencias Autoeval. | Coeval. | Heteroeval.

Trabajo escrito

Exposicién

Trabajo en equipo

Definitiva

Bibliografia

« GOMEZ, Carlos et al. Espacio y Sociedad: Geografia Econémica de Colombia. Bogota: Norma. 1998. 224
p.
GUARIN, Oscar et al. Nuevas Ciencias Sociales 9. Bogota: Santillana. 2007. 288 p.
¢ IGAC. Atlas de Colombia. 5 ed. Bogota. 2002. 342 p.

* MARTA VARGAS, Julia Fernanda. Ingenio Social 9. Bogoté: Voluntad. 2006. 192 p.
NARVAEZ, German et al. Navegantes Sociales. 9. Bogota: Norma. 2008. 160 p.
SUAREZ, Carlos et al. Colombia: Guia Enciclopédica. Bogota: Norma. 2004. 247 p.
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10.12. Anexo 12. Guia Trabajo Final 2. Colombia

local

GUIA TRABAJO FINAL

Linea de investigacion:  Colombia cultura

nacional, regional y local

Temas sugeridos:

Mi espacio como medio
de identificacion

Mis ancestros

Mi herencia heredada

- Cultura
- Aculturacion
Globalizacién

La cultura apropiada Eatrlmo_nlo
Mi modo de identificarme ~ erencia
cultural.

en el mundo
La cultura barrial.

Tiempo de Elaboracién: _ Cuarto Periodo

Conceptos claves:

» Investigacion:  Conjunto de actividades vy
procedimientos para producir, confirmar o refutar
conocimientos cientificos.

» Trabajo de Campo: Es una fase propia de las
investigaciones geogréficas donde se recoge
informacién en el area de estudio de forma directa.
» Encuesta: técnica para obtener informacion
mediante la pregunta a un nimero representativo
de individuos de una poblacion.

> Entrevista: Conversacion que se establece
entre dos personas sobre un tema definido que
puede conducir a la construccién de conocimiento.
» Historia de vida: Reconstruccién de la vida de
una persona, identificando los cambios en la
historia y en el espacio.

» Pregunta problematizadora

PARAMETROS DE PRESENTACION:

1. Portada con titulo y nombre de los integrantes
(grupos de dos), identificacion: area, docentes,
nombre institucidn, municipio, fecha de entrega.

2. Planteamiento del problema: cual es la idea de
investigacion, lo que se quiere investigar. Se
formula una pregunta clara y delimitada (donde,
cuando, quienes), que se intentara responder
durante la investigacion (pregunta
problematizadora)

3. Hipdtesis: es la posible soluciéon o respuesta a
la pregunta de investigacion

4. Justificacion: Exponer las razones por las que
se quiere investigar dicho tema o problema, aqui

CONCEPTO.

cultura nacional, regional y

se dice el por qué y el para qué de la
investigacion. ¢Por qué se quiere investigar este
asunto?

5. Objetivos: Que se busca con la investigacion,
deben estar en infinitivos, uno general y varios
especificos que den cuenta de lo que se pretende
con el proyecto.

6. Marco tedrico: aqui se agrupa la informacion
tedérica mas importante de lo investigado y
almacenado en fichas bibliograficas sobre el tema
de investigacion. Este debe contener:

- Informacién de las fichas bibliograficas que se
relaciones con el tema. Glosario.

- Mapa conceptual-cuadro sindptico.

- Recuerde: si se copia textual se debe colocar
comillas y hacer la respectiva cita: colocando la
bibliografia y el nUmero de la pagina.

7. Resultados: evidencias de lo encontrado al
emplear las técnicas trabajo de campo, encuestas,
bosquejos de mapas, entrevistas, historias de
vida, imagenes, fotografias, gréaficos, etc.

8. Conclusiones: elaborar un escrito de tipo critico-
reflexivo, de minimo 2 paginas donde se explique
lo encontrado durante todo el proceso de la
investigacion. Es en este punto se verifica la
hipotesis, Lo importante es elaborar una reflexion
critica y clara sobre el tema investigado.

9. Bibliografia: libros, paginas Web y demés
medios utilizados en la consecucion de la
informacion:

AUTOR. Nombre del texto. Ciudad: Editorial, Afio.
Paginas.

10. Presentacion o exposicion del trabajo ante el
grupo: Cartel o medio creativo para exponer el
trabajo a los compafieros: forma de presentacion
al grupo es definida por cada equipo de trabajo.

11. Evaluacion:

Evaluacién Trabajo Final:
Nombre del Trabajo:

Competencias | Autoeval | Coeval | Heteroeva

Trabajo escrito

Exposicion

Trabajo en
equipo

Definitiva
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10.13. Otros Anexos: Ver archivos Virtuales
» Diapositivas: centros de practica y exposicion investigacion.
» Unidades didacticas.
» Fotografias.
» Tabulacion y Estadistica de Encuestas

» Reqgistros de evidencias.
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