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RESUMEN

En la actualidad el tema de la evaluacion se ha visto, en primera instancia, como una
medicion de logros y objetivos que pretende evidenciar los conocimientos adquiridos por los
estudiantes, siendo un proceso de peso para la toma de decisiones, tanto para los maestros

como para las Comisiones de Promocion y Evaluacion de las instituciones educativas.

La evaluacion cumple con una funcién tanto de caracter social, como pedagdgico
desde sus diferentes factores y momentos: al inicio, durante y al final del proceso de
aprendizaje; tales como lo son la evaluacion diagndstica, la cual ayuda a detectar los
conocimientos previos que poseen los estudiantes; la evaluacion formativa busca detectar
las falencias de los estudiantes, ademés de regular el proceso de aprendizaje y por ultimo
la evaluacidon sumativa es la que establece balances para dar los resultados obtenidos y

cumplir con lo que el sistema Educativo exige.

Por otra parte, vivimos en una época donde la tecnologia ha tomado un papel
relevante, tanto en la sociedad como en el campo educativo, y sin duda la tecnologia cambia
y crece a pasos gigantescos y la educacion como tal, debe responder a estas demandas; lo
que conlleva a repensar cambios metodoldgicos dentro del proceso de aprendizaje y por

ende dentro del proceso de evaluacion.

En el dltimo siglo las instituciones educativas, han estado adoptando las Tecnologias
de la Informacion y la Comunicacion (TIC) a su propuesta educativa y como consecuencia

de esta integracién ha ido evolucionando la manera de percibir, acceder y difundir
4



S UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

conocimiento.

Por todo lo anterior en el presente trabajo investigativo se analizard la funcion
pedagdgica de la evaluacion, a través de la implementacion de una Unidad Didactica, con
la utilizacion de Recursos Educativos Digitales para la ensefianza de la geometria, en

estudiantes de grado sexto de la fundacion Educativa San Juan Eudes.

Ante esto, se puede afirmar que existe la necesidad de cambiar y actualizar las
estrategias donde el docente incluya los Recursos Educativos Digitales con el fin de
propiciar una evaluacion formativa e integral; en este sentido el docente debe planear y
ejecutar tareas y actividades las cuales generan motivacion en los estudiantes y asi poder

lograr un aprendizaje significativo.

Ante esto se evidencio que cuando hay una evaluacion formativa en el proceso
educativo, se generan mejores resultados en la adquisicion de los conocimientos y por

ende aprendizajes significativos
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Introduccion

En la educacion matematica se han venido ejerciendo los procesos de ensefianza y
de aprendizaje de una manera “tradicional”, es decir, con el uso de herramientas tales como
tablero y tiza, en donde solo se tiene en cuenta un proceso cuantitativo el cual se determina
por medio de examenes, talleres y tareas. Se considera relevante que en las clases de
matematicas se tenga en cuenta no solo estos procesos sino también los formativos; es decir
todas las experiencias y consecuencias que se encuentran en el aula de clases y por ende la
funcion formativa de la evaluacion la cual esta basada en un proceso constante y continuo

tanto del docente como del estudiante.

El siglo XXI ha llegado con un auge en las tecnologias digitales, las cuales han
tomado mucha fuerza, principalmente en nifios y jovenes. Considerando esto, es de suma
importancia tener en cuenta tanto aspectos, como contextos con los que se relacionan los

estudiantes en esta época para lograr que el conocimiento sea mas ameno y productivo.

La presente investigacion pretende evidenciar y analizar la funcion pedagdgica de la
evaluacion por medio de la utilizacion de Recursos Educativos Digitales en el grado sexto

de la Fundacién Educativa Colegio San Juan Eudes.

Inicialmente se muestra un planteamiento del problema donde se describe las
diferentes problematicas que giran alrededor del concepto de la evaluacion incluyendo el

uso de las TIC. En este sentido, el objetivo principal de la presente investigacion va
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encaminado a analizar la funcién pedagdgica de la evaluacién, a través de la

implementacién de una Unidad Didactica, apoyada en recursos digitales para la ensefianza
de la geometria, en estudiantes de grado sexto de la Fundacion Educativa Colegio San Juan
Eldes; el cual se baso con la caracterizacion y observacion de los procesos de Evaluacion
en el &rea de Matematica y para dar cumplimiento a dicho objetivo se incluyo el disefio de

una Unidad Didéctica bajo el ciclo propuesto por Jorba y Sanmarti (1992).

A manera general de los antecedentes mas relevantes y pertinentes son algunas
investigaciones en el tema de evaluacion como por ejemplo la de Matute y Muriel (2014),
La funcion pedagdgica de la evaluacion Jorba y Sanmarti (2012) donde se habla de la
importancia y del impacto positivo que tiene el aprendizaje cuando es mediado por la
evaluacion formativa. En el caso de las pruebas externas se rastrearon trabajos sobre la
influencia que tienen las pruebas internas realizadas en las instituciones con respecto a
las pruebas externas, donde se concluyd la importancia que tiene el proceso que se lleva a
cabo en el aula en cuanto a los resultados de dichas pruebas y finalmente en el tema de las
TIC se llevaron a colacidn trabajos en los cuales se hablan de las transformaciones positivas

que tiene el aprendizaje cuando es mediado por tecnologias digitales.

Para el sustento tedrico se tuvieron como pilares los temas de evaluacion, su funcion
y los tipos, asi como las TIC en el proceso de aprendizaje y de evaluacion. En estos
apartados se tuvieron en cuenta aportaciones de autores como Jorba y Sanmarti en cuanto

al tema de la evaluacion y Barberd, entre otros, los cuales permiten una ilustracion en estas

10
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categorias.

El presente trabajo estd basado bajo una metodologia cualitativa con enfoque
descriptivo, bajo la definicion que hacen Hernandez, Fernandez y Baptista. En base a esto
se disefiaron una serie de instrumentos con el fin de cumplir con los objetivos planteados
para la investigacion, dichos instrumentos fueron: encuesta tanto para estudiantes, como
para docentes, Unidad Didactica tomada bajo la estructura que proponen Jorba y Sanmarti

y una entrevista semi-estructurada.

En el andlisis de resultados se muestra la interpretacion, a la luz del proceso
investigativo de la implementacion, de las diferentes actividades propuestas en los
instrumentos. Este analisis se realizd bajo la tabla de categorias, subcategorias e
indicadores, que se establecieron en el presente trabajo investigativo con el fin de disefiar

los instrumentos para la recoleccién de la informacion.

Con el proyecto de investigacion se lograron conclusiones en relacion con el proceso
de evaluacion, los recursos educativos digitales como mediadores del proceso, todo
integrado al proceso de aprendizaje del estudiante, asi como diferentes recomendaciones a

nivel docente, institucional y social.

11
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PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

El concepto de evaluacion es confundido regularmente con el concepto de examen,
tanto por los docentes como por los estudiantes, debido a que la evaluacion generalmente
aparece como una aplicacion de instrumentos; en la mayoria de veces provenientes de
enfoques cuantitativos. En las instituciones educativas, la evaluacion es realizada de una
manera sistematica donde el resultado es el referente de los aprendizajes que han obtenido

los estudiantes durante el proceso de formacion.

En la actualidad la evaluacion se ha tomado en primera instancia como una medicion
del logro de objetivos y la evidencia de los conocimientos adquiridos en los estudiantes,
siendo una herramienta de peso para la toma de decisiones de las Comisiones de promocion
y evaluacidn de las instituciones educativas.

Con respecto a los criterios de evaluacion planteados por el Ministerio de Educacion
Nacional a través del decreto 1290 del afio 2009, en el cual se presenta la evaluacion
enfocada en tres &mbitos: internacionales, nacionales e institucionales. Internacionales con
el fin de promover la participacion de estudiantes para dar cuenta de la calidad educativa,
como las pruebas PISA, la cual tiene como proposito principal evaluar, en qué medida los
jévenes han adquirido los conocimientos y habilidades esenciales para su participacion en

la sociedad.

12
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Las pruebas PISA desplegadas a nivel internacional por la OECD (Organizacién para

la Cooperacion y el Desarrollo Econémicos) permite hacer comparaciones nacionales e
internacionales respecto al desempefio de los estudiantes de 15 afios de edad, en tres areas
fundamentales: lectura, matematicas y ciencias; esta prueba tiene como énfasis el dominio
de los procesos, el entendimiento de los conceptos y la habilidad que tiene cada estudiante

para actuar en diferentes situaciones.

La evaluaciéon en el &mbito nacional aplicada por el Instituto Colombiano para el
Fomento de la Educacién Superior (ICFES), la cual es llamada Saber 11°, que tiene como
objetivo fundamental medir las destrezas adquiridas por los estudiantes durante su
formacion basica y media; profundizan en evaluar competencias, las cuales estan basadas
en procesos cognitivos que cada estudiante debe desarrollar para la resolucion de una
pregunta, ademas de evaluar los componentes como categorias conceptuales propias de
cada area o disciplina. En las pruebas Saber 5° y 9° se evalla las competencias en
matematicas, lenguaje y competencias ciudadanas, mientras en Saber 3° se evallan
lenguaje y matematicas. El disefio de las pruebas esta alineado con los estdndares basicos
de competencias establecidos por el Ministerio de Educacion Nacional (MEN), aunque no
abarcan la totalidad de contenidos ni de estandares definidos para cada area, éstas son un
indicador primordial del avance en el proceso de formacién en educacién basica.

El Sistema Institucional de Evaluacion de los estudiantes (SIEE), tiene como proposito

que cada institucion cree, planee y defina su propio sistema evaluativo Y establezca los
13
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procedimientos y practicas a desarrollar por el estudiante durante el afio lectivo y a su vez

fortalecer las dificultades en el desempefio escolar y de todo el aprendizaje en general.
Teniendo en cuenta lo anterior, la evaluacion a nivel institucional es realizada en cada una
de las instituciones educativas, la cual esté direccionada a evaluar los aprendizajes al finalizar
cada uno de los cuatro periodos académicos y con ella se determina el valor porcentual de la
calificacion, estableciendo las fortalezas y el nivel de dificultad presentado por los

estudiantes en todas y cada una de las actividades académicas desarrolladas.

Esta prueba estd disefiada con preguntas de seleccién multiple de Unica respuesta,
tomada como el proceso para valorar el nivel de desempefio de los estudiantes, a fin de

prepararlos para las pruebas posteriores como la prueba Saber 11° y la prueba PISA

De lo anterior, se puede evidenciar que las evaluaciones internacionales y nacionales
son definidas como una prueba, pero la evaluacion en el ambito institucional segun el
decreto 1290 del 2009 es concebida de diferente manera, ya que toma como caracteristica
importante el proceso de aprendizaje del estudiante; situacion que no es evidente en las
instituciones educativas donde se sigue teniendo esta evaluaciébn como un examen que

determina la promocidén o no del estudiante.

Considerar la evaluacion como un proceso en el cual el docente implementa diferentes

estrategias didacticas, a fin de seguir una linea formativa con los estudiantes es reconocer
14
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que la evaluacion proporciona evidencias que dan cuenta de la adquisicién de

conocimientos y el nivel de competencia en su desempefio en un contexto determinado, ya
que es un proceso donde el punto de partida es tener en cuenta los conocimientos previos
que el estudiante posee y a partir de ahi, para introducir los nuevos conocimientos que
permitirdn desarrollar un pensamiento critico y reflexivo en el estudiante; es por eso que
cuando hablamos de procesos en evaluacion formativos, se deben tener en cuenta diferentes
actividades presentes en el acto educativo, tales como: consultas, trabajos, debates, entre

otras; esto conlleva a connotar la evaluacién con significados diferentes al de un examen.

En referencia a lo anterior, Sanmarti (2007) plantea en su documento ““10 ideas clave.
Evaluar para aprender:” La evaluacion como el motor del aprendizaje, reguladora de la
ensefianza y aprendizaje, organizadora de los procesos de calificacién y mas importante
aun, entendida como la condicion necesaria para mejorar la ensefianza. Estos son aspectos
importantes dentro del proceso educativo, porque de ellos depende en gran parte el
aprendizaje que adquiere el estudiante; es decir, de qué manera el estudiante adopta la
informacion y cémo la analiza e interpreta para la resolucion de problemas y la toma de

decisiones.

Es importante que, en los procesos de educacion direccionados en las instituciones
educativas, se dé relevancia a procesos de evaluacion que permitan al estudiante identificar

y reflexionar sobre sus errores. Es entonces donde toma sentido la regulacion y
15
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autorregulacion en el proceso de ensefianza-aprendizaje. Donde la regulacion reconoce los

cambios que se deben introducir en el proceso de formacion para que el aprendizaje sea
significativo; por su parte, la autorregulacion estd basada en la autonomia que cada

estudiante tiene sobre su proceso y aprendizaje.

En el dltimo siglo, las instituciones educativas de todo nivel, han estado adoptando las
Tecnologias de la informacion y la comunicacion (TIC) a su propuesta educativa y como
consecuencia de esta integracion se ha revolucionado la manera de percibir, acceder y
transmitir el conocimiento. La adopcién de las TIC ha conllevado que en el proceso de
formacion se pase de entornos convencionales a otros con un rol més dindmico y
determinante de las TIC, lo cual trae consigo implicaciones de orden tecnoldgico,

metodologico y evaluativo. Pero estas no se estan siendo incluidas en el aula de clase.

En el tema de la evaluacion, las TIC como mediadoras estan cada dia mas presentes en
el proceso educativo. Algunas de las modalidades que se incluyen en las actividades de
evaluacion son, por ejemplo: autoevaluaciones, foros, portafolios, reportes, investigaciones
y trabajos colaborativos. Este tipo de evaluacion mediada por las TIC no se pregunta a
menudo por objetivos o aprendizajes ya que la evaluacion en linea no se ha proveido lo

suficiente para garantizar la confiabilidad que deben tener los instrumentos de evaluacion.

16
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Los aportes que se logran con la implementacion de las TIC a la evaluacion siguen

siendo considerables, como la validacion de respuestas por parte de los estudiantes gracias
al gran contenido de informacion generando respuestas y correcciones inmediatas; la
evaluacion de escritos generales, en donde internet se vuelve una herramienta importante
de consulta; una evaluacion de consideracion grupal en donde un conjunto de personas
conectadas via internet debaten o conversan sobre sus respectivos proyectos; evaluacion
mostrativa, en donde el estudiante mediante el uso de las TIC y acompafiado por un docente

expone el aprendizaje alcanzado.

2.1 Problema

Por todo lo anterior, la presente investigacion pretende dar respuesta a la pregunta:
¢De qué manera la evaluacion desde su funcion pedagdgica es un proceso hacia el
aprendizaje de la geometria, con la utilizacién de Recursos Educativos Digitales, con

estudiantes de grado sexto de la Fundacion Educativa Colegio San Juan Eldes?

2.2 Justificacion

Durante el proceso de aprendizaje en las instituciones educativas, la evaluacion ha
sido confundida con la herramienta examen y entendida para medir cuantitativamente los

logros adquiridos por los estudiantes, es decir la que determina si un estudiante alcanzo las
17
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competencias necesarias en un tema, una actividad o el afio escolar para pasar al siguiente

grado, dejando a un lado el verdadero significado de la evaluacién; el proceso continuo el
cual va de la mano con la planeacion de actividades y su desarrollo que le permite al docente
identificar las fortalezas, necesidades y dificultades de los estudiantes y de esta manera
poder realizar modificaciones en sus estrategias y retroalimentar el proceso de aprendizaje.
Es por esto que el presente trabajo es valido y de relevancia para la educacion, ya que
en esta investigacion proponemos una manera diferente de evaluar en matemaéticas, de tal
manera que los estudiantes logren un aprendizaje mas significativo, para ello, una de las
estrategias y herramientas Utiles en el momento de ensefiar un concepto o de evaluar los

conocimientos de los estudiantes, son los Recursos Educativos Digitales.

La llegada de nuevas tecnologias digitales tales como: computadores, tabletas,
Smartphone, entre otros; trae consigo cambios en la educacion. Es alli donde el docente toma
protagonismo, ya que es él, principalmente, quien determina como desea dar sus clases y
cuéles son sus objetivos con dichas tecnologias al momento de implementarlas. En la
educacién matematica, que es el tema que nos compete, algunos docentes en su labor
profesional no le han dado la importancia que tiene la integracion de estos recursos
educativos digitales dentro sus clases, esto principalmente por factores como la falta de
conocimiento, poco interés y limitada accesibilidad a dichos recursos.

Con el animo de ser concordantes con el contexto descrito anteriormente, se propone

realizar un analisis que permita desarrollar el proceso de evaluacion con la mediacion de
18
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Recursos Educativos Digitales, complementando el proceso de aprendizaje de las

matematicas en temas especificos en estudiantes de grado sexto. Asumiendo la evaluacion
como un proceso de formacién integral, convirtiéndose en un recurso que favorece la
atencion y por ende el aprendizaje de los estudiantes.
OBJETIVOS
3.1 Objetivo General
Analizar la funcion pedagdgica de la evaluacion, a través de la implementacion de

una Unidad Didactica, apoyada en recursos digitales para el aprendizaje de la geometria,

en estudiantes de grado sexto de la Fundacion Educativa Colegio San Juan Eldes.

3.2 Objetivos Especificos:

X Caracterizar los procesos de evaluacion que se originan en el area de matematicas en

el grado sexto, en correspondencia con el decreto 1290 del MEN.

X Fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje a través de la implementacion de
una Unidad Didactica, que involucre la evaluacién como un proceso de formacion,

incorporando recursos educativos digitales para la adquisicion de competencias.

19
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< Analizar los efectos que tiene la implementacion de la evaluacion, dentro de los

procesos de aprendizaje mediados por las TIC.

MARCO REFERENCIAL

4.1 Antecedentes

Los antecedentes que a continuacion se van a citar estan agrupados en tres ejes
principales en los cuales esta desarrollado nuestro trabajo de investigacion, estos son:
evaluacion formativa, pruebas externas y las TIC.

En la practica docente existen varias actividades evaluativas las cuales estan
direccionadas a dar cuenta del proceso de aprendizaje de los estudiantes, la decision de cual
implementar es del docente encargado de cada area, una de ellas es la evaluacion formativa
y aungue en las instituciones educativas la mas visible es la evaluacion sumativa desde el
rastreo bibliografico se evidencio que la evaluacion formativa es de gran importancia, al

igual que la incorporacién de las TIC en el aprendizaje y la evaluacion del alumnado.

Evaluacién formativa

La evaluacion formativa es tomada como una herramienta importante en el proceso
educativo y en el aporte para un aprendizaje significativo, asi como se evidencia en la tesis

de Allal, (1980): “Estrategias de evaluacion formativa: concepciones psicopedagogicas y
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modalidades de aplicacion”. En este trabajo el autor toma la “evaluacion formativa” como
una evaluacion que el docente aplica para determinar las habilidades y dificultades en el
aprendizaje de los estudiantes, para esto habla del papel que toma la regulacion en este
proceso y considera 3 etapas dentro de la evaluacion formativa: recogida de informaciones
relativas a los progresos y dificultades de aprendizaje del alumno; interpretacion de estos
datos y diagndstico de los factores que causan las dificultades; y adaptacion de las
actividades educativas. Para describir y hacer un andlisis de estas etapas se basa en una
perspectiva neo-behaviorista y cognitivista. Finalmente, el autor hace una conclusion de
esta informacion recogida, donde considera la importancia de utilizar una evaluacién
formativa dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje y como estos generan
aprendizajes significativos y cambios positivos en los comportamientos académicos de los

estudiantes.

En este mismo sentido se puede mencionar la evaluacion formativa desde diferentes
enfoques y uno de ellos y tal vez el mas importante es el enfoque pedagdgico en el cual se
debe trabajar para una mejor evaluacion asi como lo menciona Carena, (2003) en su articulo
titulado “la dimension formativa de la evaluacién: un enfoque pedagodgico” en el cual
describe la evaluacion como integradora de varios componentes como lo son: los procesos,

criterios y potencialidades formadoras, ademas de investigar como desde las instituciones
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educativas estos procesos se pueden convertir en agentes formadores de personas criticas

de su propia conducta a través de la evaluacion.

De la misma manera hace un aporte Sanmarti y Simén (2006) en su investigacion “la
evaluacion como proceso de autorregulacion: diez afios después” en el cual se considera la
evaluacion como un proceso en que los estudiantes identifican sus errores y dificultades y
puedan buscar la manera de llegar a una solucion. En este trabajo se observaron y analizaron
las diferentes practicas educativas tanto de los docentes como de los estudiantes por medio
de entrevistas, evaluaciones y diarios de campo y se pudo evidenciar que con una
evaluacion continua y coherente los resultados que se obtienen son mas eficientes, de
manera que los estudiantes son mas autobnomos y se preocupan por aprender y los docentes

por ensefiar.

Ademas, Abraira, (2011) en su trabajo de investigacion, “Efectos de la evaluacion
formativa en alumnos de matematicas de E.U. de profesorado de E.G.B” el cual consiste en
el disefio, ejecucién y evaluacion de dos programas educativos destinados a estudiantes
donde parten de la idea de la importancia y eficacia que tiene la evaluacion formativa en
matematicas, teniendo estos mejores resultados en cuanto al aprendizaje que adquieren los
estudiantes a diferencia del examen. Para dar respuesta a esta hipdtesis se lleva a cabo el
disefio cuasi-experimental y la metodologia aplicada concuerda con un enfoque

experimental con planteamientos cualitativos donde se tienen en cuenta las vertientes
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cognitiva, afectiva y social de los alumnos. Finalmente se llega a la conclusion que la

evaluacion formativa es més eficaz cuando se aplica desde los primeros afios escolares.

En esta misma linea Martinez, (2011) en su proyecto “La evaluacion formativa en la
escuela: précticas que favorecen la autorregulacion de los aprendizajes” la formacion y la
autorregulacion del aprendizaje forman una parte muy importante de la evaluacion y por
tanto no puede estar alejado del proceso pedagdgico total. Cuando se habla de practicas
evaluativas se esta cuestionando la ensefianza, el aprendizaje, la interaccién con el otro, las
formas de recoger la informacion e interpretarla. Es entonces como este trabajo de
investigacion pretende revisar y analizar las practicas pedagogicas que son implementadas
en una institucion educativa con el fin de categorizarlas y posterior a esto emprender
procesos de formacion tanto a docentes como padres familia y toda la comunidad educativa
en general con el fin de mostrar los beneficios y la importancia que tiene la evaluacion
formativa para favorecer el desarrollo integral de los estudiantes y favorecer la

autorregulacion de los aprendizajes en el area de las ciencias sociales.

Es asi, como toma lugar la tesis realizada por Jarero y Otros (2011) llamado “Pruebas
escritas como estrategia de evaluacion de aprendizajes matematicos”. Este trabajo nos habla
primeramente de que el tema de evaluacion y las estrategias que utilizan para que esta se

lleve a cabo son las tareas diarias que tiene un profesor, aunque no hay un conocimiento
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amplio en la manera en que debe hacerse o de lo que se debe tener en cuenta para que sea

efectiva, de esta manera, en esta investigacion se hace un estudio para determinar y analizar
la manera en la que los docentes conciben y realizan la evaluacion en matemaéticas a
estudiantes de grado superior. La idea central consistio en asumir a la prueba escrita como

componente de un sistema de evaluacion.

Asi mismo, Matute y Muriel (2014) en su trabajo de investigacion “La evaluacion
formativa en los procesos de aprendizaje de Matematicas” hablan de la importancia de la
evaluacion formativa en el area de matematicas y cémo lograr involucrar la evaluacion
como un proceso, donde el aprendizaje sea significativo y donde los mismos estudiantes
puedan cambiar la concepcién de evaluacion y no sea confundida por el concepto de
examen; en esta investigacion se implementé una unidad didactica, donde se pudo
evidenciar la importancia de incorporar la funcion pedagdgica de la evaluacién para
facilitar un mayor aprendizaje, basados en la caracterizacion de los procesos en el area de
matematicas, y en el cual su prioridad fue aprender, construir, dialogar, analizar, verificar,

reflexionar y buscar soluciones a diferentes situaciones problema.

Pruebas externas

El éxito de los estudiantes en las pruebas externas, es uno de los principales retos que

los docentes tienen hoy en dia, sin embargo lo que no se tiene en cuenta es que para poder
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alcanzar buenos resultados es necesario realizar algunos cambios en las estrategias

comunmente utilizadas en el aula de clase, con las cuales se busca fortalecer la capacidad de
los estudiantes, a través de estilos de Aprendizaje y Teorias Pedagdgicas que puedan
posibilitar y permitan una mejor adaptacion de estas pruebas, ya que esto tendria sentido
para ellos y asi se va a dar un aprendizaje significativo y confianza en el momento de
realizarlas.

Con el fin de indagar méas sobre esto, se realizd una busqueda de bibliografias al
respecto, las cuales evidencian y corroboran de alguna manera lo mencionado anteriormente.
Diferentes investigaciones se han venido desarrollando con respecto a las pruebas SABER,
las cuales son instrumentos para medir la calidad de la educacion, en esta linea encontramos
a Zuleta, F. (2008) en su investigacion titulada “Mejoramiento en la resolucion de problemas
tipo pruebas saber” trabajo en el cual se propuso mejorar el desempefio académico de los
estudiantes y por ende obtener unos mejores resultados en las Pruebas Saber. Para dicho
trabajo se tomaron en cuenta los Lineamientos Curriculares de Matematicas, los Estandares
por Competencias en Matemaéticas, la Ley General de Educacion abordando el capitulo de
los fines educativos, ademés de esto se basé en la teoria constructivista de Vygotsky y el
método de Polya los cuales fueron de mucha importancia para el desarrollo en el aula de
clase. Las técnicas, herramientas y métodos fueron tomados de documentos elaborados por
docentes de la Universidad de Antioquia; este trabajo de investigacion indagd sobre el bajo
desempefio que obtuvieron los estudiantes del grado noveno en las Pruebas Saber en el afio

2005 de la Institucion Educativa La Estacion perteneciente al corregimiento que tiene el
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mismo nombre, ubicado en el municipio de Angel6polis-Antioquia, y ademas se presentd

una propuesta a 25 estudiantes donde se pretendia contribuir a optimizar el desempefio
academico y por ende a obtener mejores resultados en las proximas Pruebas Saber. Como
conclusion se resaltd la importancia de las Pruebas Saber en la resolucion de problemas y la
prioridad de que los estudiantes sean competitivos en este aspecto, ya que en dichas Pruebas

implicitamente se evalGan estos procesos.

Asi mismo las pruebas externas son una caracteristica en el sistema educativo actual,
las cuales se han ido incrementando para la comparacién de la realidad Educativa de
diferentes paises, asi como lo mencionan. Bonal, y Tarabini (2008) en el articulo “Las
evaluaciones externas de las politicas educativas nacionales: causas y efectos” en el cual
realizaron un andlisis para evidenciar los efectos de la globalizacion sobre la educacion
como lo son las pruebas externas donde los mecanismos mas frecuentes son los de
estandarizacion y el de la armonizacion como un proceso voluntario, donde ningun pais
quiere quedar excluido del proceso de evaluacion uno de los ejemplos méas apropiados fue
las pruebas PISA. Los autores en su investigacion, buscaron las causas las cuales explican
el auge de las evaluaciones externas en educacién y al mismo tiempo subrayar efectos que
dichas evaluaciones generan sobre las politicas Educativas, donde concluyeron que los
cambios de la globalizacion conllevan al estado a modificar las formas a traves de las cuales

intervienen en la Educacion
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Las pruebas externas permiten conocer el proceso educativo tanto a modo nacional,

como internacional, ademas de un resultado de las instituciones educativas de las cuales
pueden arrojar resultados tanto grupales como individuales. En este sentido Anghel, y Otros
(2012) en su investigacion “Publicacion de los resultados de las pruebas estandarizadas
externas: ¢ Tiene ello un efecto sobre los resultados escolares? realizaron un estudio sobre
el efecto de las pruebas estandarizadas externas y los resultados académicos de los
estudiantes en la comunidad de Madrid, la cual en los Ultimos afios ha introducido una serie
de exdmenes estandarizados, obligatorios para los colegios tanto publicos como privados,
los examenes miden lo que consideran como los conocimientos basicos en las areas de
matematicas y lengua. La investigacion tiene como elemento fundamental evaluar si dichos
examenes han mejorado los resultados académicos para los estudiantes, para ello utilizaron
las notas de las pruebas PISA desde el afio 2000 hasta el afio 2009, con una metodologia
de regresion de diferencias, donde se encontr6 un efecto positivo para Madrid que mejoro
su rendimiento académico en cuanto a pruebas PISA, pero lo que sorprendié a los
investigadores es que el rendimiento tuvo una mejoria en el rea de lengua, lo cual no se
pudo decir lo mismo del area de matematicas, el estudio proporcioné una innovacién
importante, ya que los examenes externos en Madrid no tienen consecuencias para los
estudiantes, por lo que el efecto tiene consecuencias en maestros y directores de las

escuelas.
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Velasquez, (2013) con su investigacion titulada “Estilos de Aprendizaje y

Rendimiento Académico” en la cual el autor indagoé sobre la importancia de los Estilos de
aprendizaje (EA) tanto grupales como individuales y la relacién que tienen estos con el
Rendimiento Académico (RA) en las areas de matematicas, espafiol, ciencias naturales y
ciencias sociales y los resultados en las Pruebas Saber. No es un trabajo que analice los EA
y su vinculo con el RA; es un trabajo investigativo que contd con la participacion de 30
estudiantes del grado noveno de la IE Luis Carlos Parra Molina de la vereda La Ferreria del
municipio de Amaga, que realizaron las pruebas saber en el afio 2012, en los cuales se
reflexiond sobre la relacion EA-RA. En este trabajo se identificaron dos estilos de
aprendizaje: Activo (grupal) y reflexivo (individual), ademas, se nota cierta necesidad en
los docentes de identificar los EA de los estudiantes, también se contempld incluir
categorias que inicialmente no estuvieron, pero a causa de la investigacion se hizo evidente,

como La Metodologia, Didactica, Evaluacion y Précticas de Ensefianza.

Las TIC en los procesos de evaluacién

Al hablar de las TIC en los procesos de evaluacion no nos referimos evaluar a través
de Internet ni a programas que automatizan la calificacion, interpretacion y analisis de las
pruebas, sino a cdmo pueden cambiar los procesos y los instrumentos de evaluacion cuando

se incorporan las TIC al proceso de ensefianza-aprendizaje.
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Los cambios que se dan en la sociedad, son influyentes de alguna manera en la

educacidn, es asi como las TIC ha cambiado el pensamiento de muchos docentes y les ha
permitido llevar nuevas herramientas al aula de clase, creando un mejor ambiente y
arrojando mejores resultados en cuanto de aprendizaje se trata, es asi como lo menciona;
Barriuso, (2007) en la investigacion titulada “Matematicas Interactivas”. En la cual se
realiz6 un proyecto de innovacion de las TIC utilizando materiales interactivos en las clases
de matematicas, y de esta manera poder investigar si la implementacion de las TIC tienen
un aporte favorable en la ensefianza- aprendizaje de los estudiantes estudio para conocer si
la implementacion, lo cual se comprob6 gracias a la motivacion e interés que pusieron los
estudiantes, cabe resaltar que desde estos mismos medios la autora disefié evaluaciones las
cuales dieron unos resultados muy positivos en cuanto al aprendizaje de las matematicas
por medio de las TIC de los estudiantes, ademas de esto la autora buscé dar a conocer su
trabajo con el fin de motivar a méas docentes y compartiendo algunas paginas de interés

como lo es http://www.thatquiz.com/es/index.html la cual es un recurso de matematicas

que dispone de una coleccion de practicas y pruebas de diferentes niveles educativos de los

cuales se puede obtener el resultado al terminar cada prueba.

Por otra parte Vera, (2013) en su investigacion “El Valor Pedagoégico De La
Evaluacién Mediada Por Las TIC” hizo un acercamiento de estudiantes de grado séptimo
de la Institucion Educativa Fe y Alegria Popular Uno, en donde mejoraron los estandares

de competencias en el area de matematica cuando se involucraron con herramientas
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virtuales que les permitié un mayor aprendizaje significativo, se disefié e implementd una

estrategia didactica para la evaluacion de las operaciones bésicas de nimeros enteros
modelando situaciones problema a través de las TIC. En dicha investigacion se contd con
un grupo experimental y con un grupo control de una poblacion total de 100 estudiantes (50
en el grupo experimental y 50 en el grupo control) del grado séptimo de la Institucién
Educativa del municipio de Medellin, en donde por medio de un software LMS (Sistemas
de Administracion de Aprendizaje) llamado Moodle, fue posible configurar el curso,
matricular los alumnos, registrar el profesor, asignar cursos a un estudiante, tareas de
seguimiento, cuestionarios-evaluaciones, llevar informes de progreso, calificaciones, entre
otros. También facilité aprendizaje distributivo y colaborativo mediado por actividades y
contenidos pre-elaborados, utilizando los servicios de internet como el correo, los foros, las
videoconferencias y el chat; asi como la comunicacion con el profesor, sus compafieros y
su propio seguimiento (con datos estadisticos del sistema). Los resultados aparte de haber
sido una experiencia que enriquecié el conocimiento colaborativo ayudé a perfilar una
propuesta de evaluacion que no solo abordara el aula de clase, sino que también trascendiera
a otros &mbitos fuera del contexto institucional como lo fueron las olimpiadas del

conocimiento y las pruebas saber.

Dando relevancia a la comunicacién que brindan las TIC Hurtado, (2013) en su
investigacion “Acceso y uso de las TIC en el proceso de comunicacion de los estudiantes

de bésica secundaria y media en la Institucion Educativa Rufino José Cuervo Centro, de
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Armenia Quindio” describi6 diferentes escenarios en donde se presenta la tecnologia y

diferentes dispositivos electrénicos que se utilizan y que hacen parte de las opciones que
hoy tienen las personas para beneficiarse, generando bienestar y calidad de vida; entre sus
propositos mas importantes la autora destaco el establecer comunicacion con otros, ya fuera
en redes sociales, llamadas, video Ilamadas, mensajes de texto, chatear o correos
electrénicos, entre muchas otras, pero ello sugiridé transformaciones escolares. En los
comentarios finales de la investigacion se dio relevancia a que en dicha Institucion
Educativa hay una gran cantidad de dispositivos a los que los estudiantes tienen acceso, ya
sea dentro o fuera de institucion, y por consiguiente la importancia en que los maestros
desempefien un papel de fomentar y formarse en el uso de estas tecnologias para enriquecer
la formacion académica sin restriccion de ningun grado escolar.

La evaluacion es sin duda una parte importante en el proceso formativo del estudiante,
es por eso que no debe ser una herramienta de control la cual genera temor en los alumnos,
sino la que realmente aplique su funcion pedagdgica. Es entonces donde las TIC toman
relevancia en la presente investigacion ya que para tener un aprendizaje significativo el
estudiante debe mostrar un interés por aprender y si se hace a partir de elementos que
incorporen nuevos conocimientos en la estructura cognitiva tendran mejores resultados,
como se evidencian en las investigaciones mencionadas anteriormente en los antecedentes.
En la actualidad las TIC se han ido incorporando poco a poco a la Educacion y por ende a
la evaluacion y una muestra de ello fue que en el presente afio (2015) las pruebas externas

PISA, se presentaron en linea por medio de computadores. Es por eso que la sociedad
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necesita que desde las instituciones educativas se generen individuos competentes de mente

abierta que se preocupen por indagar y esto se puede lograr generando clases mas activas,
ya que los estudiantes necesitan de una cultura cientifica y tecnoldgica, para acercarse y
comprender la complejidad y globalidad de la realidad actual, segun lo planteado en la guia

n° 7 publicada por el MEN en el 2004.

4.2 Marco Teorico

En este marco teorico se van a tratar algunas teorias de las cuales abordaremos la
evaluacion formativa y las TIC. En cuanto al tema de evaluacion se aborda a partir del
documento La Funcion Pedagdgica de la Evaluacion de Jorba y Sanmarti (1993) y como
esta puede ser de beneficio tanto para la ensefianza del docente, como para el aprendizaje
de los estudiantes, por otro lado estan las TIC que en el siglo XXI han venido tomando
mucho auge en diferentes instituciones educativas y las cuales se han convertido en una
herramienta cada vez mas indispensable para el aprendizaje, pero ademas en una
herramienta con la que los contenidos, estudiantes y docentes interactan constantemente.
Por ultimo, es importante resaltar la relacion que existe entre evaluacion y las TIC y como

cada una aporta al proceso educativo en matematicas.

La educacidn actual, apoyada tradicionalmente por la tiza y el tablero ha venido siendo

modernizada por la llegada de nuevas tecnologias como computadores, tabletas,
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Smartphone entre otros, muchos docentes en su labor en las instituciones educativas cada

dia optan més por las tecnologias de la informacion y la comunicacién (TIC). Es en esa
integracion de nuevas herramientas tecnoldgicas al proceso de ensefianza-aprendizaje es
necesario que la evaluacion se adapte de acuerdo con estos recursos, donde se debe tener
en cuenta el proceso de regulacién y autorregulacion, centrados en el concepto de
evaluacion como un proceso formativo y no como una simple valoracion cuantitativa, dicha
nocion de evaluacion se basa en un proceso constante y continuo tanto de estudiantes como
del profesorado. De esta manera nuestro trabajo de investigacion se basa en autores que han
desarrollado teoria sobre la evaluacion como un proceso y otros que han indagado sobre las

TIC en los procesos de formacion.

La Evaluacion

Jorba y Sanmarti (1993) consideran en el documento “La Funcion Pedagogica de la
Evaluacion™ que si se quiere cambiar la practica educativa es necesario cambiar la
practica de evaluacion, es decir, su finalidad; el qué y como se evalta. Pero los
cambios curriculares en dicho tema estdn mas dirigidos hacia logros en las pruebas
externas y aprobatorias; es decir, la evaluacién desde la escuela parece encaminada
hacia el resultado que da cuenta si el estudiante aprendié o no, y deja de un lado el

proceso que conlleva el aprendizaje.
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Como lo plantean estos autores la evaluacion debe estar al servicio de una pedagogia

diferenciada, significativa y constante; es decir debe estar estructurada alrededor de una
regulacion continua en la cual se tenga en cuenta las dificultades y habilidades de los
estudiantes ya que alrededor de ella gira todo el entorno escolar. En esta direccion Diaz,
Barriga (1998) afirma que “la evaluacion debe ser pertinente y continua, necesita técnicas

e instrumentos para mejorar el proceso de ensefanza”

Funcién de la evaluacion

“El hecho de que no se evidencie un proceso de evaluacion en la escuela, facilita que
se vea para el profesor molesta y poco motivadora y para el alumno temida y poco
gratificadora” Jorba y Sanmarti (1993). Es asi como se pretende plantear un concepto de la
evaluacion méas amplio e ilustre, el cual vaya mas alla de ser s6lo el examen, con funciones
de seleccién y clasificacion, Una evaluacion que cumpla con las diferentes funciones de
acuerdo a lo estipulado por el Ministerio de Educacion Nacional, para que los alumnos
aprendan de una manera significativa, y que desde este proceso se pueda informar a ellos
mismo y a sus padres sobre su estado de aprendizaje; en busqueda de la acreditacion
correspondiente que le demanda la sociedad en cumplimiento de unos logros escolares. En
el caréacter pedagdgico la evaluacion aporta informacién util tanto al estudiante como al
docente para la adaptacion de actividades de ensefianza-aprendizaje segun las necesidades

evidenciadas en esta.
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Tipos de evaluacion

Jorba y Sanmarti (1993) plantean que el carécter pedagdgico se inserta en el proceso
de formacion antes, durante y después; las cuales se desarrollan como evaluacion
diagndstica, formativa y sumativa respectivamente. Asi mismo lo plantea Diaz, (1998)
considerando que la evaluacion de los aprendizajes es un proceso, a través del cual se
observa, recoge y analiza informacion relevante, respecto del proceso de aprendizaje de los
estudiantes, con la finalidad de reflexionar, emitir juicios de valor y tomar decisiones
pertinentes y oportunas para mejorar el proceso de ensefianza-aprendizaje.

La evaluacion diagndstica consiste en determinar la situacion académica de cada nifio
antes de iniciar determinado proceso de ensefianza-aprendizaje y poderlo adaptar a sus
necesidades; en otras palabras, conocer qué conocimientos previos tiene el estudiante. En
la evaluacion formativa el alumno va estructurando su conocimiento a partir de actividades,
para esta evaluacion el alumno no aprende necesariamente porque no estudia o no tiene las
capacidades minimas, también se puede dar por lo poco motivadora que se le proponga la
actividad.

“Si un estudiante no aprende, no es solamente debido a que no estudia o a que no
tiene las capacidades minimas, sino que también puede ser motivado por las actividades

que se le proponen” (Jorba, y Sanmarti, 1993).
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De esta manera se pone el acento en la regulacion de las actuaciones pedagdgicas y

se interesa més por el procedimiento que por el resultado. En la evaluacion sumativa se

hace un balance de los resultados obtenidos al final del proceso ensefianza-aprendizaje.

En el proceso de evaluacion se deben tener en cuenta los contenidos que se van a
ensefiar, esto, precisamente lo define la evaluacion diagnostica la cual nos indica el camino
que debemos comenzar y el cual debemos seguir. Esta es una evaluacion donde se necesita
el conocer, para poder intervenir y asi mismo poder ayudar a los estudiantes. Por ultimo, la
evaluacion formativa la cual “Responde a una concepcion de la ensefianza que considera
que aprender es un largo proceso a través del cual el alumno va reestructurando su

conocimiento a partir de las actividades que lleva a cabo.” (Jorba, y Sanmarti, 1993)

Aprendizaje mediado por TIC

Barberd y otros (2008) en el libro “Como valorar la calidad de ensefianza basada en
las TIC” afirman que ya es comun sefialar la influencia de las Tecnologias de Informacion
y la Comunicacion en la educacion. La incorporacién de computadores, tabletas entre otros
a las instituciones educativas va desde los primeros grados de la escuela hasta las
universidades y centros de investigacion. Pero segln estudios, la presencia de estos nuevos
dispositivos no garantiza por si solos una mejora en los procesos de ensefianza-aprendizaje;

por ello es necesario acercamientos practicos al uso de estos dispositivos dotados de
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fundamentacion tedrica, modelos y discreciones para ayudar a la eficacia de los procesos

educativos que los incorporen.

En este sentido, es de considerar que las TIC transforman las relaciones entre los tres
agentes educativos: el profesor, los alumnos y los contenidos. En el texto exponen estudios
que resaltan el potencial de la tecnologia para el aprendizaje, entre ellos el que las TIC
conlleva al uso de sistemas semidticos complejos que influyen en la capacidad del
estudiante de planificar acciones diferenciando entre intenciones y deseos para conseguir
que la méaquina responda (formalismo), aportan a una relacion mas activa con la
informacion (interactividad), posibilitan transmitir informaciones dindmicas que se
transforman en un transcurso permitiendo simular aspectos espaciales y temporales de
fendmenos (dinamismo), ofrecen combinar sistemas simbolicos para presentar la
informacion (multimedia), conllevan a un acceso o una organizacién compleja y flexible
de la informacion a las necesidades de aprendizaje de los alumnos que puede contribuir a
un aprendizaje significativo y a mejorar la compresion o favoreciendo un acercamiento
superficial a la informacion (Hipermedia).

En la parte legislativa y legal, la finalidad de dicha formacion desde el Plan Nacional
Decenal de Educacion (2006-2016) Capitulo I, establece que el incorporar el uso de las TIC
como eje transversal para fortalecer los procesos de ensefianza-aprendizaje es importante
para fortalecer los conocimientos pedagdgicos que utilicen este recurso; siendo necesaria
una metodologia viable para formar el recurso humano al servicio de una sociedad diversa,

de conocimiento, global y cada vez méas competitiva tanto academica como laboralmente.
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Las TIC en la Evaluacion

En el marco social actual del tratamiento de la informacion en espacios virtuales, es
necesario indagar alternativas de formacién que busquen garantizar los aprendizajes de los
estudiantes. Ahora, hablar de las TIC en la evaluacion es considerar nuevas formas de
propiciar la ensefianza-aprendizaje en el aula y en otros espacios no tan convencionales
donde se puedan utilizar dispositivos electrénicos (computadores, Tablet, Smartphone entre
otros). También cambios en la manera de implementar el proceso de evaluacién, ya que se
media a través de hardware y software disponible para esto, igualmente es necesario
preguntarse sobre si los fines y objetivos de la evaluacion por este medio siguen siendo los

mismos que como tradicionalmente, a lapiz y papel, se han llevado.

En este sentido Barbera, (2006) en su articulo “Aportaciones de la tecnologia a la e-
Evaluacién” brinda concepciones a considerar. En €l se presentd un concepto de evaluacion
de los aprendizajes que incluyo cuatro dimensiones para una practica evaluativa: evaluacion
del aprendizaje, evaluacion para el aprendizaje, evaluacion como aprendizaje y evaluacion
desde el aprendizaje. La autora propuso recuperar una perspectiva de la evaluacion de los
aprendizajes en los contextos digitales mediante un andlisis de aportes especificos que
introdujo la tecnologia en este campo. En el articulo se distinguid como una contribucion

particular en los contextos tecnoldgicos la modificacion significativa de las practicas
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presenciales que se conocian: la evaluacién enciclopédica, el estudiante recurre a bases de

informacion de internet para realizar la trabajo; la evaluacion automética, donde por medio
de una plataforma virtual el estudiante visualiza inmediatamente si su respuesta es valida o
no; y la evaluacion colaborativa, por medio de una praxis colaborativa en plataformas
virtuales que permitan foros, debates etc., el estudiante participa. El articulo resalté el valor
de los procesos comunicativos generados al utilizar las TIC en los estudiantes, su

retroalimentacion y las posibilidades que ofrece la tecnologia.

También Capacho (2011) en su libro “Evaluacion del aprendizaje en espacios
virtuales” nos comparte sobre como en la sociedad actual la formacion en espacios virtuales
establece una alternativa donde muchas personas pueden cumplir el objetivo de aprender.
Por ello, es preciso examinar y evaluar el proceso ensefianza-aprendizaje virtual que se esté
dando, y que hoy muchas instituciones lo ofrecen, en blsqueda de garantizar el aprendizaje
en dichos espacios. El autor infiere que la evaluacion del aprendizaje constituye el proceso
en donde hay una integracién tanto politicas como de principios y propositos de metas de
formacion en una interrelacion de los alumnos y maestros que al utilizar unos recursos como
las TIC, estudian objetos educativos y utilizan un sistema de evaluacion con el fin de valorar
el avance logrado, en relacion con el pensamiento, las habilidades y los valores del

estudiante.
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Es necesario, para esta nueva perspectiva de aprendizaje en espacios virtuales,

considerar enfoques para evaluar el aprendizaje, asi como la gestion del proceso de
enseflanza, como lo hace Capacho (2011). Para ello, lo que fundamenta su trabajo es un
cuerpo tedrico cimentado en las areas de las Ciencias de la Educacion, la Informética y la
Administracion como plataforma para edificar modelos que sirvan para operar dicho

proceso de ensefianza-aprendizaje en espacios virtuales.

4.3 Marco Conceptual

Evaluacion: abarcando los diferentes autores tomados en el marco tedrico, la
evaluacion se define como un proceso por el cual el docente y el estudiante dirigen el
proceso de ensefianza-aprendizaje mediante una linea formativa que orienta y construye
conocimiento considerando las habilidades y dificultades de cada estudiante, donde el
docente revisa su accion pedagogica y el estudiante es autbnomo y puede tomar decisiones
importantes para su formacion académica. De esta manera la evaluacion es mediadora para

el mejoramiento permanente de la calidad de la educacion.

Aprendizaje virtual: El aprendizaje virtual mediado por TIC es un proceso dindmico
que implica un cambio continuo en la estructura cognitiva del estudiante; para que con base
a su experiencia y al interactuar con personas, plataformas e informacién en el espacio

virtual, a través de los estimulos-medios que alli se conforman, lograr nuevos aprendizajes.
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4.4 Marco legal

Con respecto a la evaluacion el Ministerio de Educacion Nacional a través del decreto
1290 del afio 2009, presenta la evaluacion enfocada en tres instancias que hacen

referencia a:

- La primera internacional, como las pruebas PISA la cual esta liderada por la OCDE
(Organizacion para la Cooperacion y el Desarrollo Econdmico) y tienen como proposito
principal evaluar en qué medida los jovenes de 15 afios de edad han adquirido los
conocimientos y habilidades esenciales para su participacion en la sociedad, a fin de
identificar elementos que contribuyan al desarrollo de competencias y sea posible
establecer dialogos sobre los aspectos que debe atender la politica educativa de los paises,
las pruebas PISA tiene como componentes las areas de Espafiol, Matematicas y
competencia cientifica, esta prueba hace énfasis en el dominio de los procesos, el
entendimiento de los conceptos y la habilidad para actuar. EI examen se debe presentar en
el transcurso de dos horas, contiene preguntas directas con una Unica respuesta correcta y
preguntas que requieren que los estudiantes elaboren sus propias respuestas. Es de suma
importancia saber que, si bien las pruebas PISA utilizan la herramienta de opcidén mdltiple,
en una gran parte de las preguntas particularmente en las mas complejas el estudiante debe

redactar textos e incluso realizar diagramas.

- La segunda instancia de la evaluacién esta orientada a nivel nacional, y la aplica el

Instituto Colombiano para el Fomento de la Educacion Superior (ICFES), prueba, ahora
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Illamada Saber 11°, la cual tiene como objetivo medir las destrezas adquiridas por los

estudiantes durante su formacion basica y media, para la resolucion de problemas aplicando
lo aprendido en su etapa escolar. Este examen estd conformado por cinco componentes:
lectura critica, matematicas, inglés, sociales y ciencias naturales, ademéas cuenta con dos
componentes extras como lo son el razonamiento cuantitativo y las competencias

ciudadanas. Este examen se realiza en dos sesiones de 4:30 horas cada una.

- La tercera instancia de la evaluacién la realiza en cada una de las instituciones
educativas, aplicadas en las pruebas bimestrales del afio escolar, de periodo, o examenes,
etc. Y esté direccionada a evaluar los aprendizajes de los estudiantes durante ese lapso,
también es tomada como el proceso permanente y objetivo para valorar el nivel de
desempefio de los estudiantes. Situacion que no es evidente en las instituciones educativas
donde se sigue teniendo esta prueba bimestral o de periodo como un examen que determina

la promocién o no del estudiante.
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DISENO METODOLOGICO DE LA INVESTIGACION

5.1 Enfoque

Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2006): “La investigacién cualitativa se
fundamenta en una perspectiva interpretativa centrada en el entendimiento del significado
de las acciones de seres vivos, principalmente los humanos y sus instituciones (busca
interpretar lo que va captando activamente)” buscar mas ideas de esto... ampliarlo. La
presente investigacion se focaliza en la interpretacion del proceso evaluativo de los
estudiantes mediado con herramientas tecnoldgicas, en ella se pretende observar y utilizar
diferentes instrumentos que permitan evidenciar de qué manera estan desarrollando las
actividades de caracter evaluativo en las aulas de clase, especificamente en el area de
matematicas. Uno de estos instrumentos en la presente investigacion, es una unidad
didactica con la cual se permite evidenciar desde diferentes momentos la incidencia que
tiene la utilizacion de TIC como herramientas didacticas en los procesos de evaluacion

direccionados en el aula de clase utilizadas por los docentes al momento de evaluar.
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5.2 Tipo de investigacion

Teniendo en cuenta a Hernandez y Otros, (2010) “Una investigacion es de tipo

descriptiva cuando busca especificar propiedades, caracteristicas y rasgos importantes de
cualquier fendmeno que se analice. Describe tendencias de un grupo o poblacion.”
Estos autores consideran que el propdsito de este tipo de investigacion es describir
situaciones y eventos; es decir, los estudios descriptivos buscan especificar las propiedades
importantes de personas, grupos, comunidades o cualquier otro fendbmeno que sea sometido
a analisis.

La presente investigacion es de tipo descriptivo porque busca caracterizar la
evaluacion como un proceso de formacién mediado por las TIC hacia la adquisicién de
aprendizajes significativos de los estudiantes; es decir, describir los efectos que tiene la
implementacién de una Unidad Didactica que incorpora la funcion pedagdgica de la
evaluacion para facilitar los procesos de aprendizaje en el area de matematicas en

estudiantes de grado sexto de la Institucién Educativa Colegio San Juan Eudes.
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5.3 Poblacién y contexto

La institucion que se eligié para realizar la implementacion de los diferentes
instrumentos del presente trabajo de investigacion fue la Fundacion Educativa Colegio San
Juan Eudes, la cual esta ubicada en el barrio Robledo en la ciudad de Medellin en la
direccion CI 78 79 B-35, es una institucion de caracter privada-cobertura con poblacion
mixta, cuenta con aproximadamente 1256 estudiantes de estrato socioeconémico 1, 2 'y 3.
La institucion cuenta con dos jornadas: mafiana y tarde, en las dos jornadas se atiende el
programa de buen comienzo y primaria; adicional en la mafiana estan los grados séptimo,
octavo y noveno Yy en la tarde sexto, octavo, décimo y once, los horarios en los cuales
funciona la jornada para los estudiantes de la institucion es de 6:30 Am a 12:30 Pm y de

1:00 Pm a 6:40 Pm.

Tiene como director al sefior Edgar Dario Restrepo Gomez, cuenta con dos
coordinadores, 50 docentes y 5 personas entre directivos y administrativos. La institucion
pretende formar personas integras con un pensamiento critico, capaces de responder por

sus actos, defender sus derechos, respetar los derechos de los demas y acatar sus deberes.
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La intervencion didactica que hara parte de esta investigacion, se realizara en el grado

6° el cual desarrolla sus actividades académicas en la jornada de la tarde.

5.4 Instrumentos

En la presente investigacion se implementaran los siguientes instrumentos para la
recoleccion de informacién, que permitiran dar cuenta de la incidencia de las TIC en los
procesos de evaluacion direccionados desde el aula de clase: Encuesta, Unidad Didactica

siguiendo el Ciclo de aprendizaje de Jorba y Sanmarti (1996), entrevista semi-estructurada.

A continuacion, se hace la descripcion de cada uno de estos instrumentos y el como

seran aplicados en el proceso investigativo:

e Unidad Didactica.

Para Corrales (2009) “Una unidad didactica es una estructura pedagogica de trabajo
cotidiano en el aula; es la forma de establecer explicitamente las intenciones de ensefianza-
aprendizaje que van a desarrollarse en el medio educativo. Es un ejercicio de planificacion,

realizado explicita o implicitamente, con el objeto de conocer el qué, quiénes, donde, como
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y porqué del proceso educativo, dentro de una planificacion estructurada del curriculum.”
Entre sus diferentes cuestiones curriculares la Unidad Did&ctica, responde al seguimiento
que se le hace al estudiante en su proceso de formacion; de esta manera lo que pretendemos
mediante actividades estructuradas integrando las TIC, es describir como se da un proceso

de evaluacion.

En la planificacién de una Unidad Didactica Jorba y Sanmarti (1996) indican que no
se debe considerar su implementacion como algo mecanico, lo mejor es identificar los
distintos tipos de actividades a lo largo del proceso de ensefianza-aprendizaje. En su marco
del dispositivo pedagdgico los autores presentan actividades organizadas de tal manera que
tengan una funcion clara, para esto disefian objetivos de tipo didactico. Estos objetivos
especificos se identifican por etapas, ellas son la exploracion o explicacion general, la

introduccion de ideas, la aplicacion y, por Gltimo, la estructuracion del conocimiento.

Desde estos autores, un ciclo de aprendizaje comprende cuatro fases fundamentales

para lograr un aprendizaje significativo en los estudiantes:

Etapa de exploracidn:

En la etapa de exploracion lo que se pretende serd partir de situaciones en donde el

estudiante evidencie realidades que lo abordan, pero de una manera ilustrativa en las cuales
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se dispongan conceptos o procedimientos para ensefiarles desde diferentes perspectivas; asi

los estudiantes sabran cuél sera el objeto del aprendizaje y cudl su utilidad; esto con el

reconocimiento de sus conocimientos previos del tema.

Para esta etapa de exploracion se realizara una actividad por medio de un crucigrama
donde se introduciran preguntas donde dé cuenta de los conocimientos que deben tener los
estudiantes del grado sexto y de este modo verificar en qué conceptos hay debilidades y en
cudles fortalezas para asi direccionar el proceso, con el fin de evidenciar que conocimientos
previos tienen los estudiantes en cuanto a temas relacionados con la geometria. Para la
realizacion de esta actividad, basaremos en los Lineamientos y Estandares Curriculares de

Matematicas y de esta manera poder direccionar las diferentes actividades.

Etapa de introduccidn de nuevos conocimientos:

En la introduccion del concepto o procedimiento se buscara pasar gradualmente de
nociones simples a plantear situaciones més abstractas, iniciando con las relacionadas a su

realidad y contexto encaminando todo este proceso a la construccion del conocimiento.

Para esta etapa, en un primer momento se realizara una actividad al aire libre en la
cual se realizaran actividades de ubicacion espacial con los estudiantes; posterior a esto se

compartird un video de la tematica a trabajar y una presentacion en diapositivas. Donde los
48



S UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

estudiantes obtendran un primer acercamiento al concepto a trabajar los cuales van a ser:

figuras bidimensionales y ubicacion en el plano, esto evidenciado por un escrito sobre las

actividades propuestas.

Etapa de estructuracion v sintesis:

En la etapa de estructuracion, lo que se pretende es que, por medio de actividades
organizadas y constituidas segun la tematica a trabajar, permita al estudiante dar cuenta de

una asimilacion de conceptos, ademas se dispondra de una estructuracion l6gica para esto.

En esta etapa la unidad didactica abordara todas las tematicas a trabajar, esto reflejado

en actividades con TIC incluyendo software como Geogebra y péginas educativas para

dichos contenidos vinculados a los respectivos Estandares y Lineamientos para ello.

Etapa de aplicacion:

Finalmente, en la cuarta etapa de aplicacion, se pretende disefiar actividades que
posibiliten al estudiante hacer un acercamiento y una relacion entre el concepto que se ha
venido desarrollando y las situaciones cercanas a su realidad y contexto, esto con el fin de
que la pueda interpretar, asi como que sepa cuando puede aplicar este nuevo conocimiento

reconociendo asi su utilidad.
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Entrevista Semi-estructurada.

Desde Munarriz (1992) “La entrevista semi-estructurada, generalmente, se utiliza
cuando a partir de la observacion, se requiere una mayor profundizacion para comprender
cierto tipo de acciones, o en la tltima fase del estudio para clarificar ciertas contradicciones
entre lo observado y la informacién recogida por otras fuentes (entrevistas anteriores,
documentos, etc.), que pudieran crear problemas de relacion si los intentamos esclarecer

durante el estudio.”

Desde este punto de vista, la entrevista semi-estructurada es un proceso donde la
investigacion después de haber dispuesto actividades orientadoras con el grupo a trabajar,
es necesario indagar de una forma méas coherente y analitica sobre los resultados generando
comprension de las acciones, conocer sobre aspectos de dichas respuestas a actividades y

establecer a partir del analisis de situaciones, el desarrollo de una investigacion.

En este sentido, se utilizard& una entrevista Semi-estructurada debido a la
intencionalidad_ de esta investigacion. En este proyecto de investigacion se aplicaran
entrevistas tanto a los estudiantes del grado sexto como a algunos docentes de dicha
institucion, con la intencion de recopilar informacion sobre los procesos de evaluacion y

las TIC utilizada en el aula y el impacto pueden tener estas en las pruebas externas.
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Encuesta al inicio a docentes y estudiantes de cémo los estan evaluando, luego la
implementacién de la unidad didéctica y por ultimo la entrevista semi-estructurada a los

estudiantes.

La encuesta se realizara tanto a docentes como a estudiantes con preguntas dirigidas
en relacion a la forma de cémo los estudiantes conciben la evaluacién, como los evaltian y
por qué creen que es importante esto para el proceso de ensefianza-aprendizaje; ademas
indagar por el conocimiento que tienen acerca de las TIC, si las consideran importantes o

no para el aprendizaje, si el docente de matematicas las implementa, entre otras.

e Observacion Participante.

Como lo menciona Taylor y Bogdan (1986) “[la observacion participante] involucra
la interaccion social entre el investigador y los informantes en el medio de los ultimos, y
durante la cual se recogen los datos de modo natural y no intrusivo™. Donde "participar"
significa para nuestra investigacion introducirse en el escenario educativo con el rol de
docente y con el compromiso de observadores sin buscar protagonismo alguno en las

actividades a observar.

51



S UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Dicha observacion se realizard en los diferentes espacios de formacion de la

institucion donde se lleven a cabo las actividades con los estudiantes, en relacién con el
tema a trabajar la sala de computadores de la institucion educativa serd un escenario

presente en dicho proceso.

Este instrumento se utilizara con el fin de observar cada detalle que se presente en el
desarrollo de las diferentes actividades propuestas, donde se le dara relevancia a cada
palabra, gesto o acto que tengan los estudiantes, docentes y todo aquel que haga
participacién del trabajo investigativo. Esto con el fin de dar cuenta de que manera estan
concibiendo los estudiantes los temas a trabajar, sus dudas o comprension en cuanto a ellos.
Para esta observacion se contard con una constante grabacion durante todas las actividades

a desarrollar para luego hacer una descripcion y analisis de lo observado.

® FEncuesta.

Para Hernandez, Fernandez y Baptista (2010) “[El] Cuestionario tal vez sea el
instrumento mas utilizado para recolectar mas datos, consiste en un conjunto de preguntas

respecto de una 0 mas variables a medir.”

Para el caso de la presente investigacion es necesario este instrumento ya que la

realizacion de este, implicaria disefiar preguntas que permitan dar cuenta de las
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concepciones 0 supuestos que la persona encuestada tiene sobre el tema trabajado y para

nuestro caso conocer las concepciones que tienen los estudiantes del grado sexto de la
Institucion Educativa Colegio San Juan Eudes, sobre el tipo de evaluacion que perciben y
a algunos docentes, de la misma institucion, del area de matematicas su ilustracion sobre

dicho concepto y su mediacién tecnoldgica.

ANALISIS DE LOS RESULTADOS

De acuerdo al tipo de investigacion presentado en el disefio metodoldgico se realiz6 un
andlisis de los resultados obtenidos con la implementacién de los diferentes instrumentos
los cuales fueron disefiados y direccionados bajo la funcién pedagdgica de la evaluacion,
vinculando herramientas educativas digitales. En relacion con lo anterior, y para dar
cumplimiento al objetivo, se partio de las categorias, subcategorias e indicadores, que se

establecieron de acuerdo con el marco tedrico de la presente investigacion.

La siguiente tabla presenta de manera sintética las categorias, subcategorias e
indicadores, que se establecieron con el fin de disefiar los instrumentos para recoger

informacion y hacer el respectivo analisis de la misma.
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Categorias Subcategorias Indicadores
Evaluacién como proceso, Finalidades de la
regulacion y evaluacion
autorregulacion del
aprendizaje
Evaluacion Caracter Pedagogico Intereses y expectativas

del estudiante

Instrumentos

Tipos de evaluacion

Pruebas externas

Aprendizaje y procesos de
evaluacion mediados por

TIC

Autoevaluacion,
hetero-evaluacion y
coevaluacioén
Diagnostica, formativa
y sumativa
Resultados Pruebas

Saber

Transmisién y
transformacion de la

informacion
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Es importante resaltar que, a través de la descripcion de las evidencias dentro del

andlisis, se utilizardn las siguientes convenciones: en la entrevista semiestructurada se
nombrard el entrevistador 11, 12, mientras que a los entrevistados se les denominara P1, P2,
P3, P4, P5; de igual forma para la encuesta y la unidad didéctica se mencionan a los
participantes como E1 (estudiante 1), E2 (estudiante 2), E3 (estudiante 3), E4 (estudiante

4), E5 (estudiante 5).

Siguiendo las recomendaciones de autores como Hernandez, Fernandez y Baptista

(2006), el procedimiento para la organizacion y andlisis de los datos fue el siguiente:

- Se realizo la lectura y estudio detallado de todos los instrumentos aplicados en el desarrollo

de la investigacion, como: encuesta, entrevista y Unidad Didactica.

- Se realizaron las transcripciones de las entrevistas.

- Se organizo la informacion de acuerdo a las categorias iniciales, subcategorias e indicadores

especificos definidos de acuerdo al marco teorico.

- Se identificaron las categorias, subcategorias e indicadores, antes mencionados y que estan
involucrados en las respuestas de la encuesta, las entrevistas y la aplicacion de la Unidad

DidActica.

- A partir de la organizacion de los datos, se realiz6 el andlisis descriptivo de cada categoria
en relacion con las preguntas de la encuesta, la entrevista y la aplicacion de la Unidad

55



S UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

DidActica.

- Finalmente se realizo el analisis interpretativo en relacion con los hallazgos cualitativos
encontrados, apoyados en la informacion del marco tedrico y en el objetivo general y los

especificos.

Cabe mencionar que dentro de los anélisis se encuentra la caracterizacion de los
procesos de evaluacion que se originan en el area de matematicas en el grado sexto, en
correspondencia con el decreto 1290 del MEN, ademas de los efectos que trae consigo la

evaluacion dentro de los procesos de aprendizaje mediados por las TIC.

Categoria Evaluacion

Subcategoria: Evaluacion como proceso de regulacion y autorregulacion del aprendizaje.

Indicador

eFinalidades de la evaluacion

De acuerdo con lo planteado por Jorba y Sanmarti (1993), con referencia a las

finalidades de la evaluacion “Cada vez més se considera que si se quiere cambiar la practica
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educativa es necesario cambiar la practica [de] evaluacion, es decir, su finalidad y el qué y

coémo se evalua”. Por lo tanto, en los procesos de aprendizaje es de gran relevancia, tener
en cuenta la seleccion de contenidos y la forma como se llevaran al aula; para lo cual la
funcion primordial del docente es la de pensar y reflexionar acerca del lugar, la poblacién
y la metodologia que se llevara a cabo en el proceso de aprendizaje y por ende en el proceso

de evaluacion.

Para lograr un acercamiento a las concepciones que los estudiantes tenian sobre los
procesos de evaluacion que se realizan en las clases de matematicas, se implementé con los
alumnos del grado sexto una encuesta la cual incluia aspectos que influyen en las
finalidades de la evaluacion. Mediante la aplicacion de este instrumento, y para dar
respuesta a los aspectos anteriores se preguntd a los estudiantes como se realizaba la
evaluacion en la clase de matematicas; de lo cual, se pudo evidenciar que la evaluacion se
da a través de examenes escritos y/u orales, ya que un 64% de los estudiantes escogieron
esta opcion; dejando a un lado otros aspectos importantes como talleres, trabajos,
participacion en clase, actitudes, habilidades y capacidades. A continuacion, se relaciona la
respuesta de uno de los estudiantes, en la pregunta que referencia lo antes planteado

(Nustracion 1):

57



<. UNIVERSIDAD
! DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

1. La evaluacion en la clase de Mateméticas se realiza:

a. Con actividades teniendo en cuenta: actitudes, habilidades, capacidades y aprendizajes
@ A través de exdamenes escritos y/u orales

c. A través de Talleres y trabajos

d. Otrajcual? v En 7 iy
e. Todas las anteriores

JPor qué? as) 0\/0!04{ é’J. e

[lustracion 1: Primera pregunta de la encuesta a estudiantes

Es de subrayar que los estudiantes del grado sexto de la Fundacion Educativa Colegio
San Juan EUdes, tienen una limitada comprension sobre el proceso de evaluacién ya que
solo lo asocian a un examen el cual arroja una nota cuantitativa; para ellos evaluar es
sinénimo de calcular numéricamente su progreso y en este sentido consideran el examen
como la Unica manera que tiene el profesor para saber su nivel académico. En este sentido,
el proceso donde tanto estudiantes como docentes pueden participar de manera activa y
propositiva queda aislado. De acuerdo a lo anterior, Jorba y Sanmarti (1993) hablan sobre
que “Esta identificacion, que es muy frecuente en el ambito escolar, es resultado de una
vision parcial de la funcion que tiene la evaluacién en el proceso de ensefianza-

aprendizaje”.

Para contrastar la respuesta de los estudiantes, se realiz6 una encuesta a los profesores
(Nustracion 2) donde se logro evidenciar, que ellos también concuerdan que la evaluacion

de alguna manera es una forma de poder informar a sus padres las calificaciones de sus
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hijos, desconociendo todo el proceso que conlleva consigo la misma.

Usted como docente ;Por qué y para qué evalia a los estudiantes?

a. Porque la Ley de Educacion asi lo exige

b. Para dar cuenta de su proceso de formacion

¢. Para identificar cémo aprende cada estudiante y buscar nuevas estrategias
\Q Porque ¢s una medida disciplinar para que los estudiantes asuman su rol y para
" cumplir con el requisito de informar de sus calificaciones a sus padres

¢, Otra(s) ;Cual (les)?

llustracion 2: Segunda pregunta de la encuesta a profesores.

En el desarrollo de la Unidad Didactica se tuvieron en cuenta aspectos como la
participacion, las actitudes, las competencias y el compromiso de los estudiantes; esto con
la intencion de tener en cuenta sus procesos y que el profesor tenga criterios suficientes
para cumplir con la finalidad de la evaluacion. Lo anterior se pudo implementar cuando los
estudiantes participaron saliendo al tablero para realizar diferentes poligonos a partir de
circunferencias, como se muestra en la llustracion (3). Cabe resaltar que la participacion

fue voluntaria.
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lustracion 3: Estudiante construyendo poligonos en el tablero

Lo anterior con el objetivo de compartir lo que realizaban en cada una de las
actividades; y que el mismo estudiante tuviera la oportunidad de corregir errores que
posiblemente hubiera cometido, y a su vez se intercambiaron diversas formas de trabajar

un mismo concepto.
Ante esto, los estudiantes decian lo siguiente:

E1l: “es bueno que tengan en cuenta la participacion para saber nuestras opiniones y

preguntas sobre el tema.”
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E2: “nos ayuda a saber si vamos bien o mal, es muy practico y aprendemos.”

E3: “aprendemos y es muy practico para los que van mal.”

E4: “podemos ver lo que hicieron otros comparieros.”

Los estudiantes por un lado establecieron un vinculo entre la teoria y las actividades
que realizaban, con los comentarios que hacian en relacion si iban bien o mal en su proceso
formativo y al estar pendiente de las instrucciones impartidas en el momento de realizar el
trabajo; lo cual evidencia procesos de regulacion y autorregulacion de aprendizajes. Esto
también se pudo evidenciar cuando hacian preguntas sobre el tema que se estaba trabajando
en cada momento; un ejemplo de esto fue cuando se trabajo el tema de poligonos y E1

preguntaba ““; profe cierto que este es un pentagono porque tiene 5 lados?

O

llustracion 4: Poligono realizado por un estudiante

Se debe destacar la importancia de promover una regulacién del aprendizaje en los
estudiantes de forma permanente, de modo que se fundamente el componente principal de
la evaluacion tanto para el docente como para estudiante; por lo tanto, el docente al

momento de planear sus estrategias didacticas debe tener en cuenta los procesos utilizados
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para lograr evidenciar las necesidades y progresos del estudiante, y de esta forma conseguir

que ellos construyan un mecanismo de aprender adquiriendo autonomia en su proceso
formativo, lo cual no se vio reflejado en los estudiantes participantes de la investigacion, al
momento de la aplicacion de la encuesta, especificamente en la pregunta 7, cuando se les
preguntd sobre qué momentos quisiera que el docente tomara en cuenta para evaluar los
procesos en el area de matematicas, donde un 47% de los estudiantes expresaron que les

gusta que los evallen en cada periodo académico, una muestra de ello es la ilustracion (5).

7. ({Qué momentos quisiera que el docente tomara en cuenta para evaluar los procesos en el area
de Matematicas?
a. Alinicio de la clase
b. Durante toda la clase (cuando se realizan diferentes actividades)
¢. Al final de la clase
& Cada periodo académico
e. Todas las anteriores

llustracion 5: Séptima pregunta de la encuesta a estudiantes.

Es necesario recalcar que la evaluacion debe ser un proceso continuo y no solamente
al final de un tema o un periodo. Ante esto (Allal, 1988; Jorba y Sanmarti, 1992) afirman
que “La evaluacion no se puede situar solamente al final del proceso de ensefianza-
aprendizaje. Hay diversas modalidades de evaluacion caracterizadas por el momento en que

se realizan y por el objetivo que persiguen”.

Durante la intervencién y en aras de darle prioridad a la funcion pedagogica de la

evaluacion; en el desarrollo de la Unidad Didéctica a lo largo de sus etapas y los diferentes
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temas se logro evidenciar el progreso en la construccion de nuevos conocimientos por parte

de los estudiantes, ya que luego de la implementacion, la concepcion de evaluacion fue
diferente a la de un examen escrito y/u oral; lo cual se pudo evidenciar mediante las

respuestas que dieron los estudiantes.

De acuerdo a lo anterior, los estudiantes manifestaron lo siguiente:

E1: “casi no nos evaltan, solo nos ponen en practica.”

E2: “nos evaltan cuando nos graban.”

E3: “no nos han evaluado.”

E4: “yo creo que, si nos han evaluado, pero de una manera buena para ver si nosotros

prestamos atencion, pero en otro sentido no.”

Durante la entrevista se pudo evidenciar de una manera méas formal, el impacto que
tuvo la unidad didactica en cuanto al tema de la evaluacion, por ejemplo, cuando se les

pregunto a los estudiantes:

I1: “;En qué momento cree que ha sido evaluado durante las clases que se realizaron desde

la implementacion de la unidad didactica? ¢Por qué?”

A lo que P1, responde: “Cuando Sali al tablero hacer un poligono que no sabia y también

cuando uno participaba.”

I1. “Piensas que solamente se evalud cuando se le preguntaba, o ¢de qué otra manera fue
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evaluado?”: P1: “y por medio de que nos daban las hojitas para nosotros hacer lo que

teniamos que hacer, y también en la sala de informatica, es decir en todo momento se

podian dar los procesos de evaluacion.”

La responsabilidad de la evaluacion como regulacion es ejercida tanto por el docente
como por el educando, lo que conlleva a que su implementacién en el proceso de
aprendizaje implique un gran esfuerzo debido a que continuamente es necesario intervenir
en dichos procesos; la regulacion y autorregulacion se dio en diversos momentos, en los
cuales los estudiantes confirmaron un reconocimiento en las dificultades y habilidades que
presentaban en un concepto determinado, un ejemplo de esto, fue una actividad realizada
con los poliedros mediante una pagina web, la cual tenia la opcion de repetir una actividad
si el estudiante no la habia hecho correctamente y al final le mostraba los resultados
obtenidos mostrando los intentos que realiz6 en determinada actividad, cabe mencionar que
la instruccion que se dio fue que lo importante no eran los intentos, sino que mediante estos
se dieran cuenta en qué conceptos tienen mas habilidades y en cuales mas dificultades, es
decir en las paginas donde se reflejaban mas intentos, eran las paginas donde los estudiantes
poseen mas dificultades, esto igualmente permitia al docente una regulacion de los

estudiantes.

Como se muestra en la siguiente ilustracion (6):
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llustracion 6: Resultado obtenidos por un estudiante en la plataforma virtual Edilim.

Cabe mencionar que la entrevista se realizé para evidenciar el impacto de la

implementacidn del proceso evaluativo llevado a cabo mediante la Unidad Didéctica; esto

se sustenta bajo la pregunta:
I1: “¢En las actividades realizadas durante el desarrollo de la unidad didactica usted cree

que le permitieron conocer las dificultades y las fortalezas que presentaba en cada uno de

los temas? ¢ De qué manera? ¢,En qué momento? ¢Por qué?”

P2 responde:

“Si, porque nosotros no sabiamos mucho del tema de los poliedros y por medio de lo que nos
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ensefiaron en la sala de computadores, nosotros pudimos ver los logros que no teniamos,

>

pues de lo que no conociamos.’

’

I1: “O sea que esas actividades te permitian dar cuenta de lo que no sabias.’

P2: “si, y de lo que sabia también.”

Por consiguiente, cuando se le pregunta I1: “¢por qué? cree que se podia dar.”

P2 responde: “porque a la hora que uno tenia que oprimir la tecla de que si estaba bueno o
malo uno se podia dar cuenta que parte estaba bueno y qué parte estaba malo, entonces

uno intentaba para ver si los conocimientos que teniamos nos daban para aprender.”

Lo anterior hace referencia a lo mencionado por Vera (2013) cuando afirma: “El uso
de las tecnologias en el quehacer educativo es cada vez mas exigente ya que permiten la
realizacion de actividades con mayor rapidez y de mejor calidad; por lo tanto, hay que
aplicar la pedagogia de la interactividad, a la manera de pensar, actuar y aprender de manera
autobnoma” (pag. 4). El uso de la tecnologia permitio a los estudiantes una mayor autonomia
en cuanto a su regulacién y esto no es posible realizarlo sin tener en cuenta el valor

pedagdgico de la evaluacion.

En relacion con lo anterior,

I1 pregunta: “¢en qué otro momento aparte de la sala de informatica considera que se dio el

proceso de evaluacion?”
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P1 responde: “cuando nos preguntaban cosas o cuando saliamos al tablero.” De esta manera

se puede inferir que el proceso de evaluacion, para el estudiante, se pudo dar en todo

momento y no s6lo al final de un momento determinado.

Teniendo en cuenta lo anterior, es posible cambiar la vision actual que se tiene sobre
la evaluacion la cual esta condiciona a la practica que se hace de ella, por tanto, a la pregunta
que nos hace Jorba y Sanmarti (1993) “;Por qué no pensar en actividades de evaluacion
integradas totalmente en el proceso de aprendizaje y, en cambio, evitar confundir
evaluacion con examen, y menos evaluacion continua con exdmenes continuos?” podemos
dar una respuesta positiva, con muchos interrogantes, sobre todo en el aspecto
metodoldgico, por tanto en el quehacer docente como en el proceso de aprendizaje del

estudiante siempre tendra sentido la autorregulacion y regulacion de los aprendizajes.

Categoria Evaluacion
Subcategoria: Caracter pedagogico.
Indicador

e Intereses y expectativas del estudiante

Desde Jorba y Sanmarti (1993) la evaluacion es considerada como una préactica

pedagdgica que esta relaciona con la motivacién del profesorado y con la gratificacion del
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estudiante; es decir, para el profesor llevar un proceso evaluativo demanda todo el esfuerzo

necesario en busqueda de desarrollar los fines de la evaluacion lo cual le genera grandes
compromisos, Y, para el estudiante esta actividad de regulacion suele ser temida y poco
gratificadora. Esto fue evidenciado algunas veces cuando se le veia al estudiante
confundido o con poca disposicion en desarrollar las actividades; por ejemplo, en la sala de
informatica, una pareja de estudiantes estaba en la plataforma virtual y detuvieron su

proceso argumentando que:

P1: “profe eso no nos da, lo hicimos de todas las formas”, a lo cual el profesor luego
del dialogo entre ellos orienta a pensar y reflexionar, sobre seleccionar la mejor etiqueta
para cada figura geométrica de acuerdo a lo visto en las anteriores clases, después de esto
los estudiantes continuaron con la actividad. Esto es evidencia de que entre el docente y el
estudiante debe haber un trabajo colaborativo hacia la construccion del conocimiento, lo
cual se puede lograr por medio del dialogo, explicaciones, aclaraciones, formulando y
resolviendo preguntas, con una actitud critica sobre lo que se aprende, donde el estudiante
no debe esperar siempre una buena gratificacién, por el hecho de que no siempre va a estar
al tanto de la situacién y el docente en su compromiso pedagogico, debe ser ese apoyo

continuo en sus necesidades.

Lo anterior remite a pensar que gran parte de la labor escolar es concéntrica a la
evaluacion, y esto no solo es condicién del por qué, donde, qué, cuando y como se aprende,

sino también de los complementos necesarios que se deben implementar con el fin de
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atender a las diferentes necesidades que tienen los estudiantes en su proceso de formacion;

esto no quiere decir que sea necesario crear grupos por niveles segun sus capacidades, sino
mas bien manejar clases heterogéneas que permitan al estudiante avanzado continuar con
su proceso, y al que se le dificulta o tiene necesidades, poder nivelarse; el dispositivo de

evaluacion debe ser idoneo para responder a los intereses y dificultades de los estudiantes.

Continuando con la idea, este aspecto responde a las necesidades que se reflejé en el
trabajo con la plataforma virtual, donde los estudiantes podian verificar y aprender sobre
los conocimientos adquiridos en clase, muestra de ello es la respuesta de un estudiante en

la entrevista a la siguiente pregunta:

I1: “De las paginas vistas en la sala de sistemas ¢ Cual le permitié analizar mas los conceptos

trabajados en clase? ¢ Por qué?”

P1: “Edilim, cuando uno ponia el poligono, por ejemplo, como se Ilamaba al frente y uno le

’

decia que si estaba correcta o si estaba incorrecta.’

I1: “¢ Qué te gusto de esa pagina?”

P1: “Que nos ayudaba mas a recordar las cosas que nosotros no sabiamos y nos ayudaba
por ejemplo que uno ponia cosas que no eran entonces ahi le ayudaban a uno a ver si

estaban correctas o si estaban incorrectas.”

11: ¢ Que no te gusto?

P1: “Todo me gusto mucho”
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En la labor docente y en el proceso de ensefianza - aprendizaje, no es suficiente que

el profesor proyecte los objetivos a desarrollar, sino también que haya una planificacion de
las actividades que faciliten la comprension por cada uno de ellos; para ejemplificar lo
mencionado tenemos el caso de la actividad de la unidad didactica llamada: “Es hora de
crear”, la cual consistia en partir de los conocimientos alcanzados hasta el momento y
aplicarlos en una manualidad con el disefio de un poliedro construido por ellos mismos,
como se evidencia en las imégenes (7, 8 y 9) ; ademas de describir las caracteristicas de
dicho poliedro; esto fue vital para el estudiante, pues de esta manera se podia evidenciar el
objetivo que se desarrollé en los anteriores procesos de aprendizaje en el aula y ademas

acomodarse a una representacion creativa de su parte ante las competencias adquiridas.

llustracion 7: Estudiante construyendo un hexaedro

70



% UNIVERSIDAD
: DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

llustracion 8: Estudiante observando su hexaedro.

llustracion 9: Hexaedro realizado por un estudiante.
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Una actividad que promueva el interés debe ser de tal manera que permita al

estudiante sentirse implicado en ella, asi su situacion conceptual no sea favorable. La
actividad debe ser clara en su indicacion y coherente a sus necesidades para ser
desarrollada; ademas, las manualidades, son actividades que permiten formas diversas de
crear y de solucion, posibilitando que el estudiante pueda utilizar los conocimientos desde

su experiencia de vida.

En consecuencia, lo que se logré fue un dispositivo pedagogico que permitiera
contemplar gran parte de la diversidad, gracias a que los estudiantes podian realizar un
trabajo con una mayor autonomia, y, como profesores una regulacion en cuanto a adecuar
los procedimientos dependiendo de las necesidades del estudiante. Esto no se logra en
momentos especificos, sino que debe estar en linea con los fines de la evaluacion y los

intereses de los estudiantes.

Categoria Evaluacion

Subcategoria: Instrumentos.

Indicador:

eautoevaluacion, hetero-evaluacion y coevaluacion
Jorba y Sanmarti (1993) nos plantean que los instrumentos de la evaluacion son
estrategias que constituyen otro de los elementos esenciales del dispositivo pedagdgico que

estamos presentando y los definen de la siguiente manera: La autoevaluacion, evaluacion
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por parte de los estudiantes de sus propias producciones. La evaluacion mutua o hetero-
evaluacion, evaluacion por un alumno o grupo de alumnos de las producciones de otro
alumno o grupo. La coevaluacion, evaluaciéon de la produccion de un estudiante por él

mismo y por el profesor o profesora.

Teniendo en cuenta la encuesta que se les realizé a los estudiantes, se pudo evidenciar
que no hay una claridad de los diferentes instrumentos que se deben tener en cuenta para
evaluar y nuevamente se corrobora que el Gnico instrumento utilizado por el docente para dar

cuenta de los aprendizajes del estudiante es el examen. (llustracion 1)

Sin embargo, hay una contradiccion con lo que piensan los docentes y lo que
respondieron los estudiantes, ya que en la encuesta que se les realizé a los docentes, todos
consideraron diferentes maneras de desarrollar la evaluacion en el aula y de evidenciar los
aprendizajes y procesos de los estudiantes ademas de un examen, diferente a lo que perciben

los estudiantes. Asi lo muestra la ilustracion (10)

s Procesos como: participacion, actitudes, habilidades competencias v aprendizajes

- Exdmencs anto ¢scritos como orales
sres v trabaas
Otra(s) ;Cuil (les

l'odas ias anteriores

Por que?

llustracion 10: Primera pregunta de la encuesta docente.
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Esto muestra que hay una claridad por parte de los docentes con respecto a las

diferentes maneras e instrumentos que se pueden implementar para llevar a cabo la funcion
pedagogica de la evaluacion, pero esto no lo aplica en el aula de la misma manera, por el
contrario, solo hace uso del examen dejando de lado instrumentos tan importantes como

son la autoevaluacion, evaluacion mutua y coevaluacion.

Durante la implementacion de la unidad didactica, la cual se desarrollé en 4 etapas
(exploracion, introduccidn de nuevos conocimientos, estructuracion y sintesis) se hizo uso

de estos diferentes instrumentos: autoevaluacion, evaluacion mutua y coevaluacion.

Ante esto, Jorba y Sanmarti (1993) plantean lo siguiente:

“Para que un dispositivo pedagdgico pueda incorporar como uno de sus componentes
permanentes la autorregulacion de los aprendizajes, serd necesario que las unidades
didacticas estén estructuradas en secuencias, que constituyan pequefios ciclos de
aprendizaje, que permitan a los estudiantes adquirir un buen dominio de los contenidos,
pero también formarse una adecuada representacion de los objetivos y de los criterios de
evaluacion al mismo tiempo que van adquiriendo seguridad en las operaciones de

anticipacion y de planificacion de la accion”.

De esta manera los instrumentos de la evaluacion se dieron en todas las etapas
realizadas durante la unidad didactica. La etapa de exploracion, permitié evidenciar los
conocimientos previos que tenian los estudiantes en los temas de poligonos, poliedros y

transformaciones; en esta etapa se evidencio uno de los instrumentos de la evaluacion el
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cual fue la autoevaluacion, ya que le permitié a cada uno de ellos evidenciar qué tanto

sabian de estos y que tanto habian aprendido de los periodos o afios anteriores. Jorba y
Sanmarti (1993) consideran que “en la autoevaluacidon cada persona tiene un sistema
personal de aprender que ha ido construyendo progresivamente de manera auténoma a lo

largo de los afios”
A lo anterior, los estudiantes decian lo siguiente:

El: “Es bueno que pregunten por los conocimientos previos que tenemos, porque asi

podemos aprender més facil y evaluarnos con lo que sabemos”.

Esto se pudo evidenciar ain méas con la entrevista que se realiz6 al final de la Unidad,
ya que en ella los estudiantes daban cuenta del impacto que tuvo la Unidad Didactica en
cuanto al tema de evaluacion y de los instrumentos que alli se llevaron a cabo para generar

una autorregulacion y por ende una autoevaluacion.

Ante esto, 11 pregunta: “¢;Considera necesario e importante iniciar cada tema
preguntando primero por los conocimientos que tiene de estos, antes de iniciar la explicacion

del tema? ¢ Por qué?”

E1 responde: “Si, para ver que sabiamos y ya poner las actividades a capacidad de nosotros.
- 11: “a que le puede servir al profesor”’- a conocernos mas, sobre el tema.”
P2 responde: “Si porque por ejemplo uno no tiene el conocimiento de eso y empieza por

ejemplo uno a ponerse a pensar y mira en el conocimiento que uno necesita es decir que
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puede ayudar a fortalecer de alguna manera el conocimiento nuevo que viene.”

En esto podemos apreciar como los estudiantes se involucraron con el tema a trabajar
al inicio del mismo, por medio de la evaluacion diagnostica, lo cual es muy importante si
se quiere llevar un proceso continuo de aprendizaje desde el principio; el docente debe de
desarrollar su planeacién direccionando sus objetivos y estrategias a que el estudiante
siempre esté acoplado a su proceso de aprendizaje de principio a fin. Es que el estudiante
muchas veces no se interesa por el aprender sino hasta cuando se debe preparar para realizar

un examen final de los conocimientos adquiridos.

Ademas de esto, en la socializacién y evaluacion de cada actividad, se daba la
oportunidad a cada estudiante de salir al tablero y compartir lo que habia hecho, de esta

manera se analizan 3 situaciones:

1. El estudiante que salia al tablero, como lo muestra la ilustracion (11), a presentar sus
trabajos, realizaba una autoevaluacion ya que él mismo daba cuenta de lo que habia hecho
y la manera en la que lo realiz6. Lo cual le permitia a el mismo evidenciar sus dificultades

y habilidades en el tema.
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llustracion 11: Estudiante participando en el tablero.

2. Evaluacién mutua, ya que el resto del grupo tenia la opcién de avalar o no el trabajo
de sus comparfieros segun sus conocimientos y lo que habian realizado; y evaluarse él mismo

de acuerdo al trabajo que presentaban sus comparieros.

Ante esto, dos estudiantes manifiestan lo siguiente:

E2: “Es bueno saber cémo piensan los demas y los que no entienden entiendan mejor.”

E3: “Nos han evaluado en la participacion, en el comportamiento y en las actividades.”

3. Y la coevaluacidn, ya que este ejercicio permitié al docente evaluar el trabajo de sus

estudiantes y comprobar si el concepto habia quedado claro o si era necesario ampliarlo
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mas.

“Ensenar a los alumnos a autoevaluarse, es una de las tareas que mejor pueden
enriquecer el trabajo colectivo de construir un proyecto educativo” (Jorba y SanMarti,

1993)

Ante esto, en algunas actividades los estudiantes tenian la oportunidad de evaluar
ellos mismos sus trabajos, para ello se ponian unos parametros en el tablero y el estudiante
era el encargado de evidenciar si lo que habia hecho era correcto o no; luego se pasaba a un
segundo evaluador, los cuales eran sus comparieros; es decir, se intercambiaban las hojas
de los trabajos realizados y sus comparieros confirmaban su nota. Con esta actividad no
solo se generd una autoevaluacion sino también una evaluacion mutua, ya que sus

compafieros eran los encargados de evaluar el trabajo de los demas.

Lo anterior muestra una autonomia por parte de los estudiantes tanto a la hora de
realizar las actividades, como en el momento de resolver los ejercicios propuestos y de
reconocer y aceptar los errores que cometen o las dificultades conceptuales que tienen. Pero
este proceso es algo que el docente debe guiar llevando diferentes estrategias y

metodologias al aula para que el estudiante sea incitado de llevarlas a cabo.

Con referencia a lo anterior, Jorba y Sanmarti expresan que “Es necesario buscar
estrategias didacticas alternativas que faciliten la autoevaluacion por parte del propio
alumnado. Con ello no solo disminuye el tiempo que el profesorado debe dedicar a la

regulacién, sino que se potencia la autonomia del estudiante, cosa que le permite ser cada
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vez menos dependiente del juicio del profesorado en la evaluacion de sus aprendizajes”

(Jorba 'y Sanmarti. 1993)

En las actividades que se realizaron en la sala de informatica, las cuales en su mayoria
fueron en la etapa de aplicacion, los recursos educativos digitales que se utilizaron
permitieron a los estudiantes evidenciar en qué conceptos tenian mas dificultades o cuales
eran sus habilidades en cada uno de los temas; de esta manera la aplicacion, por ejemplo,
Edilim, mostraba al estudiantes si habia cometido algun error, asi, €l mismo debia revisar

en qué habia fallado lo cual le generaba interrogantes como:
El: “¢profe, una pirdmide de base cuadrangular puede ser regular?”
E2: “¢el pentadgono tiene 5 0 7 lados?”

De esta manera, se generaron procesos de autorregulacion por parte de los estudiantes
con respecto a los conceptos que fueron construyendo en cada una de las etapas de la
Unidad Didactica y a su vez una evaluacion de sus aprendizajes. Ademas, el trabajo en la
sala de computadores con la plataforma Edilim permite al estudiante evidenciar los errores
que tenia en cada una de las actividades y poder reconocer en qué aspectos estaba fallando
méas a fin de mejorar la conceptualizacion. La plataforma virtual Edilim mostraba al
terminar todas las actividades, un cuadro con los resultados obtenidos, alli estaban la
cantidad de intentos que habia realizado en cada una de las paginas con actividades, lo cual
le permitia ver donde tuvo mas, menos o ningun intento(s) fallido(s); permitiendo asi

evidenciar tanto él como el docente en donde presentaba dificultades. Esto produjo en el
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estudiante una préactica auto-evaluativa en su interaccion personal con la plataforma, y una

posterior hetero-evaluacion en relacion con la retroalimentacion que surge del docente
sobre dichos resultados. Es importante mencionar que muchas veces dos o tres estudiantes
compartian computador trabajando al mismo tiempo en la plataforma lo que constituia una
practica co-evaluativa, lo que brinda un espacio diferente al aula de clase generando

cooperacion y didlogo de aprendizajes.

En la realizacion de la entrevista, los estudiantes corroboraron de una manera mas
formal si los instrumentos de la evaluacion diferentes al examen, se vieron reflejados en la
implementacién de la unidad didactica y si la utilizacion de estos instrumentos permitio una

autorregulacion de los aprendizajes.

En preguntas como:

I1 pregunta: “¢Las actividades realizadas durante el desarrollo de la unidad didactica le
permitieron conocer las dificultades y las fortalezas que presentaba en cada uno de los

temas? ¢ De qué manera? ¢En qué momento?”

P1 responde: “Si, porque cuando estdbamos en la sala de informética decia que estaba
equivocado, que estaba mal las formas. (En qué momento pudiste apreciar tus fortalezas)

en la de los poliedros, porgue al yo hacerlas y me daban, sentia que podia hacerlo.”

P2 responde: “Si, porque nosotros no sabiamos mucho del tema de los poliedros y por medio

de que nos ensefiaron en la sala de computadores, nosotros pudimos ver los logros que no
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teniamos, pues de lo que no conociamos”

P3 responde: “Porque a la hora que uno tenia que oprimir la tecla de que si estaba bueno o
malo uno se podia dar cuenta que parte estaba bueno y qué parte estaba malo, entonces

uno intentaba para ver si los conocimientos que teniamos nos daban para aprender”

12 pregunta: “Después de las actividades que se realizaron durante la unidad didactica,
¢considera necesario que el docente realice exdmenes escritos y orales para evaluarlo o

para darse cuenta si adquirid los conocimientos requeridos? ¢Por que?”
P1 responde: “No, con las actividades pues ya “

P2 responde: “No, porque uno ya aprende de lo que hicimos”

P3 responde: “Porque es que si nosotros tenemos los conocimientos y ustedes vieron no es
necesario que nos hagan un examen”

P4 responde: “Por ejemplo, en la sala informética que nos veia la hoja de respuesta y en el

saldn cuando saliamos al frente, muy bien con la participacion cierto”

I3 pregunta: “;Como le parecio la forma en la que fue evaluado con respecto a cémo lo

evaluaban antes? ¢ Cual de las dos formas le gusta mas? ¢ Por qué?”

P1 responde: “No es necesario un examen, normal” [por lo que ustedes hicieron]

P2 responde: “Ahora es mejor, porque aprendia mas de lo que nos ponian.”

De lo anterior, se pudo evidenciar que hay una disposicion por parte de los estudiantes

para ser participes de otros instrumentos diferentes al examen, ademas que percibieron la
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importancia de que estos instrumentos hacen parte del proceso de aprendizaje, también se

pudo observar que cuando se implementan diferentes tipos de estrategias en el aula, hay una
conciencia por parte de los estudiantes o por lo menos un reconocimiento de lo que implica
la autoevaluacion, hetero-evaluacion y coevaluacion en la ensefianza y aprendizaje de las
matematicas, donde se facilita el reconocimiento de las dificultades y habilidades que tienen

cada uno de los estudiantes de una manera autdbnoma, grupal y cooperativa.

Categoria Evaluacion

Subcategoria: Tipos de Evaluacién
Indicador

eDiagnostica, formativa y sumativa

Conforme a lo planteado por Jorba y Sanmarti, (1992), y con relacion a los tipos de
evaluacion los autores mencionan que “La evaluacion no se puede situar solamente al final
del proceso de ensefianza-aprendizaje. Hay diversas modalidades de evaluacién
caracterizadas por el momento en que se realizan y por el objetivo que persiguen”. Por lo
tanto en el proceso de aprendizaje se deben implementar diferentes tipos de evaluacion, las
cuales se sitian de acuerdo al momento y sus propositos; de manera que durante la
investigacion se tuvieron en cuenta; la evaluacion diagndstica la cual es situada al principio

de cada tema, esto con el fin de identificar los conocimientos y las falencias que posee cada
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estudiante; la evaluacion formativa que tiene como funcidn principal regular el proceso de

aprendizaje y ayuda al docente a descubrir los debilidades que poseen los estudiantes en un
determinado tema, y por ultimo se implementd la evaluacién sumativa la cual tiene una

funcidn social y establece balances al final del proceso de aprendizaje.

De acuerdo a lo anterior y para ir familiarizando a los estudiantes con las diferentes
estrategias de evaluacion, en la encuesta se incluyeron preguntas encaminadas a cada una
de las modalidades de la evaluacion, en cuanto a lo que refiere a la evaluacion diagndstica
se indago, si el profesor al iniciar un tema en clase de Matemaéticas les preguntaba sobre lo
que ellos sabian, a lo que el 60 % de los estudiantes respondieron que “a veces’; como se

muestra en la siguiente ilustracion (12).

). Antes de iniciar un fema de matematicas en clase, ;el profesor Je pregunta qué sabe usted sobre
¢l tema?
1. Siempre
X Aveos
¢, Nunca

llustracion (12): Quinta pregunta de la encuesta a estudiantes.

Cabe sefialar que los estudiantes durante la intervencion demostraron, no tener

conocimiento sobre la evaluacion diagnostica, 1o que quiere decir que el docente encargado
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del area tal vez realice las preguntas sin mencionar que esto es una evaluacién, o que los

estudiantes se confundieron al responder la encuesta ya que cuando se realizé la primera
actividad en la fase de exploracion; los estudiantes comenzaron a trabajar después de 15
minutos manifestando que no sabian nada y preocupados por la nota; durante esta actividad
se escucharon expresiones de los estudiantes como E1 “lo hacemos al pinochazo”, E2* lo
importante es ganar” , EI “profe y si uno no sabe las preguntas?”

De acuerdo a lo anterior, se puede evidenciar la importancia y la necesidad de tener
en cuenta el propdsito de la evaluacion diagnostica, para tomar decisiones oportunas sobre
el momento de partida en el proceso de aprendizaje, ya que para empezar un tema, actividad
0 periodo se deben considerar los conocimientos previos de los estudiantes; asi como sus
errores, para la planeacion de los procesos de aprendizaje. Si se quiere mejorar los procesos
de aprendizaje, se deben mejorar los procesos de evaluacion ya que toda actividad inicial
en dichos procesos es de vital importancia para las que se han de desarrollar durante el afio

escolar.

Luego de desarrollar todas las fases de la Unidad Didactica, en cada tematica, se
realizaron algunas preguntas a los estudiantes relacionadas a los diferentes tipos de
evaluacion; con respecto a la evaluacion diagnostica se les preguntd si consideraban
conveniente que el docente preguntara acerca de los conocimientos previos que ellos tenian,
antes de comenzar con algin tema o actividad, como se muestra en las siguientes imagenes

(13y 14).
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lustracion 12: Pregunta a los estudiantes.

A lo que E1 respondio
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[lustracion 13: Respuesta de un estudiante a la pregunta.

Se evidencio que los estudiantes no tenian mucho conocimiento con respecto a los
temas, especialmente en los poliedros y las transformaciones geométricas; en cuanto a los
poligonos tenian algunas ideas, pero no estaban bien estructuradas. Con respecto a la
evaluacion ellos manifestaban que nunca antes se les habia realizado actividades donde
dieran cuenta de sus conocimientos previos, lo cual desde el punto de vista tedrico esto esta
direccionado a una evaluacién diagnostica. Dicha evaluacion posibilitd un espacio para que
ellos pensaran realmente qué tanto habian aprendido, lo cual es fundamental, ya que muchas

veces los procesos educativos no disponen de un espacio para pensar en todo que se sabe.
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Entender que el estudiante no es un disco duro que s6lo guarda informacidn, sino que todo

el conocimiento esté relacionado con su experiencia. Todo esto permite una regulacion
continua de su aprendizaje.

Después de la intervencion de la Unidad Didéactica se realizd la entrevista en la cual
también se cont6 con aspectos relacionados a la evaluacion diagndstica como por ejemplo
una de las preguntas que hizo a los estudiantes, 11 fue ;Considera necesario e importante
iniciar cada tema preguntando primero por los conocimientos que tiene de estos, antes de
iniciar la explicacion del tema? ;Por qué? a lo que P1 respondid “Si porque por ejemplo
uno no tiene el conocimiento de eso y empieza por ejemplo uno a ponerse a pensar y mira
en el conocimiento que uno necesita es decir que puede ayudar a fortalecer de alguna
manera el conocimiento nuevo que viene ”. Desde lo anterior se puede evidenciar que los
estudiantes lograron identificar el objetivo de la evaluacion diagndstica; por lo tanto, cabe
mencionar que cuando se tienen objetivos claros, y actividades planeadas en pro del proceso
evaluativo se pueden obtener buenos resultados ademas de cumplir con lo planteado por
MEN en el decreto 1290 de 2009 en el articulo 1. “La evaluacién del aprendizaje de los
estudiantes realizada en los establecimientos de educacion basica y media, es el proceso
permanente y objetivo para valorar el nivel de desempefio de los estudiantes”, lo que quiere
decir que se deben tener en cuenta los procesos de los estudiantes desde el principio hasta

el final.

Con respecto a la evaluacion formativa y de acuerdo con Jorba y SanMarti (1993)
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este momento “Responde a una concepcion de la ensefianza que considera que aprender es
un largo proceso a través del cual el alumno va reestructurando su conocimiento a partir de
las actividades que lleva a cabo”. Considerando lo anterior, la evaluacion formativa es llevada
a cabo durante todo el proceso de aprendizaje, con el objetivo de que el estudiante sea capaz

de reconocer sus falencias, y al mismo tiempo las autorregule y busque soluciones.

Para esta evaluacion se realizaron diferentes actividades durante todo el desarrollo de
la unidad didéactica al igual que la encuesta y la entrevista, donde cada una tenia factores y
conceptos relacionados con dicha evaluacion; un ejemplo claro de ello fue cuando en la
encuesta se pregunto; si la evaluacion le habia permitido ver las dificultades que tenian en
Matematicas a lo que un 98 % de los estudiantes respondieron que si, tal y como se muestra

en la siguiente ilustracion (15).

4. ¢Lacvaluacion le ha permitido ver las dificultades que tiene en matemdticas?
X i
h No
) &\ \ 2 y £, - ) ) A of
1 Por qué’ \(L (‘,‘\1(\\\4(“( e e Pave. APréndey A%

A5, ¥ 105 eWwovey Que COmeiem0y  RIvO Que
0l Belua o PaNQy

llustracion 14: Cuarta pregunta de la encuesta a estudiantes.
En esta ilustracion se puede ver claramente que los estudiantes a pesar de que toman

la evaluacion como un proceso de autorregulacion, Esta evaluacion es confundida por un
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gxamen como se menciond anteriormente.

En este sentido, con las actividades desarrolladas durante la intervencion de la Unidad
Didactica se realizo la evaluacion a los estudiantes de manera continua y con diferentes
métodos, ya que dichas actividades permitieron observar el proceso de aprendizaje de los
conceptos y el progreso obtenido en cada una de las etapas por parte de los estudiantes. Cabe
mencionar que los estudiantes durante la intervencion mostraron muy buena disposicion, un
ejemplo de estas actividades fue cuando se socializ6 la actividad de exploracion
“Clasificando poligonos” en la cual se pudo evidenciar que a través del trabajo en equipo y
partiendo de objetos relacionados con la cotidianidad se motivo al estudiante a participar

activamente.

Es de resaltar que los estudiantes se familiarizaron con los instrumentos utilizados
para la evaluacion de las actividades realizadas en la Unidad Didactica, una muestra de ello
fue cuando se realizé algunas preguntas al terminar la etapa de aplicacion, como, por ejemplo,
si consideraban que durante la intervencion habian sido evaluados, como se muestra en las

siguientes imagenes (16 y 17)
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llustracion 15: Pregunta a los estudiantes.

Ne

A lo cual E1 respondio:
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lustracion 16: Respuesta de un estudiante a la pregunta.

En esta respuesta se puede evidenciar como un estudiante ha concebido la evaluacion
en relacion con un proceso y no solo como un examen, como se venia presentando en la
encuesta; es decir, por medio del didlogo tanto con el profesor como con sus compafieros,
con la participacion, en el desarrollo de cada una de las actividades, con las dudas que

surgen, con los conocimientos que ya tenian y los nuevos, entre otros. Esta consciencia de

evaluacion solo puede ser desarrollada cuando se lleva un proceso de autorregulacion, la
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cual consiste, entre otras cosas, en que el estudiante se dé cuenta que su proceso de

aprendizaje tiene unos fines evaluativos.

Siguiendo con la anterior idea, en la entrevista aplicada a los estudiantes se les pregunto:

12 “Después de las actividades que se realizaron durante la unidad didactica ¢Considera
necesario que el docente realice examenes escritos y orales para evaluarlo o para darse

cuenta si adquirio los conocimientos requeridos? ¢Por qué?”

P3 responde: “No, porque pa eso nos ensefian. Prefiero como me evaluaron ultimamente
porque me gustd la experiencia”

P4 responde: “No, porque uno ya aprende de lo que hicimos”

PS5 responde: “Porque es que si nosotros tenemos los conocimientos y ustedes vieron no es

necesario que nos hagan un examen”

Las anteriores respuestas dan cuenta cdmo su proceso de regulacion les permitio
identificar otra perspectiva de evaluacion la cual no esta ligada a un examen, sino que es un
proceso integral dentro del ciclo de aprendizaje que, entre otras cosas, posibilita que el
estudiante evidencie la construccion de sus conocimientos; ya que se trata mas de identificar
dificultades, que de medir. En este sentido, el docente debe ser un critico de su quehacer y
no un reproductor de actividades, generando el impacto que debe tener el proceso educativo
con la evaluacion formativa, despertando interés y motivacion por aprender.

En la evaluacion sumativa se ve reflejada en una nota cuantitativa, la cual recoge todo
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un proceso de ensefianza y aprendizaje que se desarrollé en cada una de las etapas de la

unidad diddctica, esta nota numérica se obtiene con el fin de dar cuenta de unos resultados
finales para dar cumplimiento a unas exigencias del sistema, como bien lo sefialan Jorba y
SanMarti (1993) “ La evaluacion sumativa tiene por objeto establecer balances fiables de los
resultados obtenidos al final de un proceso de ensefianza-aprendizaje. [...] Tiene,
esencialmente, una funcidn social de asegurar que las caracteristicas de los estudiantes
respondan a las exigencias del sistema”. Con referente a la evaluacion sumativa cabe resaltar
que desde las actividades diagndsticas los estudiantes se mostraron ansiosos y preocupados
por el valor numérico de la nota, esto se debe a que los estudiantes estan acostumbrados a
este tipo de estimulos para trabajar en clase y dejan de un lado la posicidn critica y reflexiva
que deberian tener frente a su proceso formativo, donde lo importante no es la calificacion,

sino mas bien generar conciencia y ciudadanos matematicamente competentes

Categoria Evaluacion
Subcategoria: Pruebas externas.
Indicador

eResultados pruebas saber

Realizando un recuento de las pruebas de educacion estatales, tenemos que a finales
del siglo XX el examen de nombre ICFES duraba dos dias, en este se evaluaban los temas de

razonamiento mecanico, relaciones espaciales, aptitud verbal, inglés o francés. Entre los afios
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2000 al 2012 cambia de nombre a Prueba Saber 11, pasando a ser una prueba de un dia y

medio, donde se consideran tres componentes: el componente flexible, con eleccidn del tema
medio ambiente o violencia y sociedad; componente de profundizacion, en las areas de
tecnologia, lenguaje, matematicas y sociales; y, un componente comdn que eran 8
asignaturas.

En el 2003 se establecen las Pruebas Saber 3, 5y 9, las cuales inicialmente eran
aplicadas aleatoriamente en los colegios, y se realizaban cada tres afios. En el 2009 se vuelve
obligatoria en todos los colegios tanto del sector privado, de cobertura y oficial.

En el afio 2013 los bajos resultados en las pruebas externas como la PISA ponen al
pais en una situacion de tener que replantear su mirada educativa, por lo que surgen
posteriormente programas como “ser pilo paga” y la vision para el 2025 “Colombia la méas
educada”.

Con respecto a las pruebas saber en la institucion educativa donde se realizo el
presente trabajo, y de acuerdo a los resultados suministrados de afios anteriores, se pudo
evidenciar que la mayoria de estudiantes del grado 5° en el 2015, ahora estudiantes del grado
6°con los cuales se realizd la presente investigacion, obtuvieron desempefios muy bajos; ya
que un 43% de ellos estan en la escala insuficiente, una gran diferencia con los estudiantes
que se encuentran en la escala avanzada, que son solo un 4 %; de lo cual se puede concluir
que el nivel en el area de matematicas de la institucion es muy bajo, como se muestra en la
ilustracion 18; y por tanto es necesario replantear las practicas pedagdgicas, y por ende la

evaluacion como un proceso formativo vinculado al desarrollo de competencias que es lo que
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miden las pruebas externas, una funcidn pedagogica formativa en este tema puede generar

mejores resultados; también es necesario detenerse para reflexionar sobre qué cambios debe

realizarse al curriculo de la institucién para cambiar esta situacion.

Comparacion de porcentajes segun niveles de desempenio por ano en matematicas, quinta
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lustracion 17: Comparacion de resultados Pruebas Saber 5°, Matematicas
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En la tabla es evidente como los resultados comparativos de las Pruebas Saber van en
concordancia a que se esté fallando en como se estan direccionando los procesos evaluativos
en el aula, los cuales desde la perspectiva de los estudiantes es diferente a como les evaltan
en las pruebas de estado. En la encuesta antes de iniciar el trabajo con la Unidad DidActica,
se le pregunto a los estudiantes: ¢Considera que la forma como estan disefiadas las pruebas
Saber 5to, son similares a la forma cémo te evaltan en clase de matematicas?, a lo que 37 de
45 estudiantes encuestados respondieron que NO, es decir, el 82% no relacionan el proceso
evaluativo llevado a cabo en aula por el docente con el de las Pruebas Saber; por lo anterior

se pudo evidenciar que hay diferentes direcciones; en cuanto a lo que se evalta en las
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pruebas saber y lo que se evalta en la institucion educativa lo que conlleva a los bajos

resultados académicamente. Debido a las respuestas anteriores es necesario implementar en
el aula una evaluacion diferente, una evaluacion que vaya acorde con las diferentes pruebas
externas, ya que no tiene sentido emplear una evaluacion sumativa en el aula, si en las pruebas
hechas por los diferentes entes externos se evalta por competencias.

Un estudiante, como se puede observar en la ilustracion (19), argumentan la
diferencia entre las Pruebas Saber y la evaluacion en clase, desde una perspectiva de forma
(preguntas de seleccion mdltiple, diferente a problemas) mas no de fondo, lo que nuevamente
trae a colacion el tema de la falencia que se tiene de desarrollo de competencias dentro del
proceso evaluativo llevado a cabo por el docente en las clases de matematicas.

¢ Considera que la forma como estan disefladas las pruebas Saber Sto, son similares a

COmO ¢ evaluan ¢n ¢lase de matematicas?

llustracion 18: Octava pregunta de la encuesta a estudiantes

Actualmente las Pruebas Saber valoran las competencias que han desarrollado los
estudiantes entre el presente y los anteriores grados cursados acorde con los estandares
basicos de competencias establecidos por el MEN en relacion con el saber y el saber hacer.

Por todo lo anterior, es necesario que el estudiante esté capacitado para responder a

estos procesos, los cuales le permiten establecer niveles de desempefio avanzados,
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direccionados a establecer las fortalezas y las debilidades en el proceso de autorregulacion

de su aprendizaje.

Lo anterior se vio reflejado en cada una de las etapas de la unidad, como por ejemplo
en la etapa de exploracion de conocimientos, donde en el tema de poligonos los estudiantes
recordaban todo lo aprendido en sus anteriores grados escolares respecto al tema, luego en
las etapas de introduccion y estructuracion de conocimientos se conceptualizaba y afianzaba
este saber (aqui se contd, entre otras actividades, con videos proyectados, ilustracion 20,
donde el estudiante debia estar atento para dar respuestas a preguntas con lo aprendido), v,
en la ultima etapa de aplicacion de conocimientos podian culminar su proceso en el saber
hacer, que, para dicho tema fueron utilizados recursos educativos digitales de paginas web
(ilustracion 21) que le permitan al estudiante evidenciar sus competencias o sus debilidades

para de esta manera estar al margen de su situacion.

llustracion 19: Estudiantes observando un video del tema de poligonos
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llustracion 20: Estudiante en la plataforma virtual Edilim en el tema de poligonos

Por lo anterior, es importante considerar el desarrollo de actividades diferentes, con
estrategias evaluativas a la hora de abordar el aprendizaje en los estudiantes, porque de esta
manera se pueden direccionar procesos de desarrollo de competencias. Es por eso que seguir
evaluando de la forma en que se esta haciendo hasta ahora no funciona; pero se concibe en
el quehacer maestro unidades didacticas donde se tenga en cuenta todos los parametros e
instrumentos al momento de evaluar para lograr mejores resultados en las pruebas tanto

estatales como internacionales.
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Es necesario preparar a los estudiantes en los tres tipos de competencias indicadas

por el Ministerio de Educacion Nacional por medio de los ICFES: competencias genéricas,
fundamentadas en la lectura critica, razonamiento cuantitativo y competencias ciudadanas;
competencias generales en interpretacion, argumentacion y proposicion; y, competencias
especificas de acuerdo a cada area, para el caso de matematicas interpretacion, razonamiento,
argumentacion y formulacion. Dos palabras relevantes para cumplir con este logro son la
transversalidad y articulacion de las diferentes areas ya que esto no es trabajo aislado del

profesor de matematicas, sino mas bien conjunto y con el apoyo de todos.

Categoria: Las TIC en los procesos de evaluacion
Subcategoria: Aprendizaje mediado por TIC.
Indicador:

e Transmision y transformacién de la informacion.

De acuerdo a lo plateado por Vera (2013) con relacién a la integracion de nuevas
herramientas en el proceso de aprendizaje “Se hace necesario que el profesor ofrezca nuevas
orientaciones en su quehacer pedagdgico, debe incorporar en su ensefianza nuevas
herramientas de trabajo, entre ellas las TIC”, por lo tanto dentro del desarrollo de la
investigacion y con el fin de realizar una evaluacion diferente, se planificaron y se
desarrollaron dentro de la Unidad Didéactica actividades con herramientas digitales tales

como video beam y computadores.
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Teniendo en cuenta que el presente trabajo se baso en llevar a cabo una evaluacion formativa

en las clases de matematicas con la utilizacién de recursos educativos digitales, es
importante considerar que los estudiantes del grado 6° de la Fundacion Educativa Colegio
San Juan Eudes, no habian tenido la oportunidad de participar de las clases de matematicas
en la sala de computadores y menos participar del proceso de evaluacion en este ambiente;
esto fue evidenciado en la encuesta, donde 44 de los 45 estudiantes respondieron que el
docente de matemaéticas no realiza actividades en la sala de computadores, una de estas
respuestas es la ilustracion (22).
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llustracion 21: Novena pregunta de la encuesta a estudiantes

Esto va en contravia a la tendencia que nos plantea Barbera y otros (2008) donde se
afirma que es comun putear la influencia de las TIC en la educacion; no necesariamente si la
tecnologia va en aumento es implicacién de implementacion inmediata y estructurada al
curriculo educativo. Esto, a pesar que algunos de los estudiantes reconocen ventajas y gustos
en el uso de estos recursos educativos digitales para el aprendizaje de las matematicas, como

es evidente en la ilustracion (23).
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llustracion 22: Décima pregunta de la encuesta a estudiantes

De alli que sea importante generar espacios diferentes donde se aprovechen las
habilidades y gustos de los estudiantes para el aprendizaje de las matemaéticas, uno de estos
espacios son las tecnologias digitales, ya que las nuevas generaciones tienen un buen manejo
y un gusto por ellas, entonces es necesario aprovechar esto para el aprendizaje de las

matematicas por medio de estos recursos.

Sin embargo, hay una contradiccion en cuanto a lo que perciben los estudiantes y lo
que consideran los docentes, pues reconocen la importancia en el uso de estos espacios en
las clases de matematicas, como lo muestra la ilustracion (24), ademas, tanto docentes como
estudiantes consideran importante la implementacion de este espacio para la ensefianza y
aprendizaje de las matematicas, pero siendo los docentes los encargados de generar estos

espacios en sus clases, no lo hacen.
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8. Como docente en el drea de mateméticas ; Considera que la utilizacion de recursos
educativos digitales son importantes dentro del proceso de evaluacion en sus clases?
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llustracion 23: Octava pregunta de la encuesta a docentes

Durante la implementacién de la unidad didactica sobre todo en las etapas de
estructuracién y aplicacion, se hizo un proceso de utilizar nuevas metodologias para la
transmision de los conceptos matematicos por medio de tecnologias digitales. Esto con la
intencion de propiciar espacios diferentes para el aprendizaje de las matemaéticas, utilizando
otros espacios del colegio que en ocasiones son abandonados, con el apoyo de recursos
como los computadores no solo para las clases de informatica, sino para la ensefianza de
las matematicas, generando asi aprendizajes significativos y utilizando herramientas que
son amenas para los estudiantes para generar motivacion en el aprendizaje.

En cuanto a la transformacion de las metodologias en la ensefianza de las matematicas
se buscd generar otros espacios diferentes al aula, en la en la etapa de introduccién de
nuevos conocimientos la utilizacion de tecnologias digitales como el video beam y videos

de YouTube, se tuvieron en cuenta con el objetivo de transmitir conocimientos, saliendo un
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poco del espacio tradicional como el aula de clase y haciendo uso de otros espacios del

colegio como la biblioteca y la sala de computadores. Ante esto, se logro tener una mayor
atencion por parte de los estudiantes para la explicacion del tema, ademas con el video se
pretendia que los mismos estudiantes construyeran el nuevo concepto de acuerdo a la etapa
anterior y a lo que captaran del video, para finalmente hacer una reconstruccion de manera

grupal del concepto trabajado.

Posterior a esto, en la etapa de aplicacion se implementaron actividades por medio de
recursos educativos digitales, en la que los estudiantes daban cuenta de los conocimientos
que habian adquirido y de las dificultades que presentaban, para ello el recurso tenia la
opcion de mostrarle al estudiante si estaba correcto o incorrecto cada pregunta que resolvia
y el estudiante tenia la opcion de avanzar o no de acuerdo a sus resultados, ademas al final
de la actividad le mostraba los intentos que habia tenido en la realizacién de esta, lo cual le
permitia tanto al estudiante como al docente dar cuenta de las dificultades que presentaba

el estudiante en determinado concepto.
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llustracion 24: Estudiante en la plataforma virtual Edilim en el tema de poliedros

Esto fue evidencia que el uso de estos recursos educativos digitales conlleva a utilizar
sistemas semi6ticos que median en la capacidad del estudiante de planificar sus acciones
diferenciando entre intenciones (poner a prueba sus conocimientos) y emociones (la
recreacion por medio de las actividades) para conseguir que la plataforma web responda a
una correspondencia con su saber, permitiendo una relacion mas activa con la informacion
por medio de los sistemas simbdlicos que alli estan presentes, por lo que se estructura una
organizacion compleja y flexible de la informacion a sus necesidades de aprendizaje que
puede contribuir con su aprendizaje y a mejorar la comprension de los conceptos.
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En la entrevista se confirma con las respuestas de los estudiantes, que la transmision
de los conceptos matematicos es mas clara cuando se generan en espacios que para ellos
sean mas agradables o con el uso de herramientas que son mas habituales para ellos. Esto
se reafirma en la entrevista que se realizé al final de la Unidad, ante esto se les pregunta lo

siguiente:

11: “¢Cree que el uso de herramientas digitales tales como proyector o video beam y

computadores facilito el aprendizaje de las matematicas? ¢ Por qué?”

P1: “Si porque primero era entretenedor porque siempre era un tablero, en cambio ustedes
lo hacian de forma mas diferente entonces uno podia como prestar més atencién porque
era algo nuevo que nosotros estabamos haciendo.”

Esto también permitié a los estudiantes que normalmente no trabajaban en clase de
matematicas, ya sea por falta de interés o porque no comprendian el tema, tuvieran una mayor
participacion en cada una de las actividades que se desarrollaron, ain mas en las actividades
en por medio de los computadores; lo cual es muy importante porque esto es lo que se busca
con el proceso evaluativo y la utilizacion de recursos educativos digitales, que el estudiante
se apropie de su trabajo asumiendo una actitud positiva y responsable en toda su funcion
formativa. Que deje de ser un sujeto pasivo en su proceso de aprendizaje y se disponga a ser

protagonista en la construccion de conocimiento, ya que tiene todas las capacidades para
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serlo, y como docentes el [lamado siempre va a ser a la autonomia del estudiante.

12: “De las paginas vistas en la sala de sistemas ¢Cudl le permitié analizar mas los
conceptos trabajados en clase? ¢Por qué?”

P2: “Edilim tenia la ventaja de que si uno hacia algo mal dejaba lo bueno que tenia y sacaba
lo malo que teniamos entonces podiamos intentar varias veces mirando los conocimientos

que teniamos.”

P3: “Es que yo leia las partes entonces yo decia esta parte es como con esto, entonces esta
va aqui y esto va aca y ya si veia que no era intentaba hasta que miraran hasta donde mis
conocimientos sabian.”

Ante esto se puede decir que hubo una autorregulacién por parte de los estudiantes,
ya que podian identificar el nivel de comprension que habian adquirido en el desarrollo de
la Unidad Didéactica, ademas esto permitié al docente evidenciar si era necesario hacer
énfasis en algin concepto.

14: “;Considera que los programas utilizados en la sala de computador, en la clase de
matematicas, con los cuales se evaluaron le ayudaron en el proceso de aprendizaje?

¢Porque?”

P4: “Si, como fueron asi didacticas uno es como si estuviera aprendiendo asi jugando y ahi

va reforzando los conocimientos porque cuando jugamos no se nos olvida lo que jugamos.”
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Lo anterior permite afirmar que cuando hay un trabajo con herramientas o espacios

Ilamativos para los estudiantes se genera un interés por aprender y por participar de las
actividades que se les propongan; ademas, se evidencia un interés por el tema, hay una
autonomia para la resolucion de los problemas, ya que debian buscar informacion o
retroalimentarse con sus comparieros en caso que fuera necesario, para poder resolver las
preguntas, también hay una autorregulacion por parte de los estudiantes ya que ellos
mismos identifican el nivel de comprension que adquirieron en todo el proceso que se llevo

a cabo durante la implementacién de la Unidad Didactica.

105



S UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

CONCLUSIONES

Para dar cumplimiento al objetivo de la investigacion; a continuacion, se presentan las
consideraciones finales, las cuales surgieron a partir de la implementacion de la Unidad

Didactica y el analisis de los instrumentos.

Como resultado de la investigacion es posible afirmar que cuando se implementa la
evaluacion desde su funcion pedagdgica, estructurada desde la normativa del MEN, es
evidente un buen proceso de aprendizaje de las matematicas por parte de los estudiantes;
ademas, esto permite concebir una regulacion y por consiguiente una autonomia en sus
practicas educativas ya gque son participes de la construccion de su conocimiento, llevando

un control y un seguimiento de sus procesos académicos.

La evaluacion llevada al aula de clase como un proceso continuo e integral, conlleva
a mejores desempefios académicos que cuando es confundida con el examen o comprendida
como la herramienta que s6lo arroja una nota cuantitativa; ya que el proceso de seguimiento
del aprendizaje estd conformado por diferentes actividades, momentos, experiencias,

actitudes entre otros.

El desarrollo de las diferentes etapas de la Unidad Didactica permitié en los

estudiantes procesos para el reconocimiento de sus conocimientos previos respecto a los
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temas, también el de ampliarlos de una manera estructurada para su posterior aplicacion;

generando asi una mejor organizacion para sus procesos de aprendizaje, lo que lo relaciono

directamente con su responsabilidad en relacion al tema de evaluacion.

El haber utilizado recursos educativos digitales de una manera pensada y planeada
genero un ambiente de interés y motivacidn por parte de los estudiantes, en cuanto al proceso
de aprendizaje y al tema evaluativo; por lo tanto se puede concluir que el llevar a clases este
tipo de tecnologias permite una interaccion y transformacion de los contenidos reconociendo

otras metodologias y estrategias de aprendizaje de las Matematicas.

RECOMENDACIONES

Es necesario crear estrategias donde el docente incluya los Recursos Educativos
Digitales con el fin de propiciar una evaluacion formativa e integral; en este sentido el
docente debe tener un conocimiento minimo del manejo de las tecnologias digitales que se
vayan a utilizar en clase. Si bien el objetivo debe ser ensefiar matematicas el mal uso de
estas tecnologias o el poco conocimiento en su manejo puede generar dificultades para
lograr un aprendizaje en los estudiantes.

Es importante tener una claridad en el uso de recursos educativos digitales que se vaya
a utilizar en las clases de matematicas, teniendo en cuenta el grado a que vaya a ser dirigido,

que tenga iméagenes claras, que el contenido esté totalmente relacionado con el tema que se
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vaya a trabajar, que haya una coherencia y conexion, para el logro de aprendizajes

significativos.

Se recomienda el desarrollo de diferentes actividades en torno a etapas de aprendizaje
vinculadas al proceso de evaluacion tanto en el aula de clases, sala de informaética y otros
espacios, ya que esto genera estrategias de estructuracion para el desarrollo de la practica
docente, generando en los estudiantes una mayor motivacion y participacion en los
diferentes procesos de aprendizaje ya que se tendra claridad sobre la orientacion en su

formacion,

Se debe tener en cuenta que el uso del examen es valido como un instrumento de la
evaluacion, siempre y cuando se tenga en cuenta otros aspectos necesarios en el proceso de
aprendizaje; los cuales se consideraron en la investigacion tales como autoevaluacion, hetero-
evaluacion y coevaluacion; ademas todo el proceso que el estudiante lleve dentro de las

actividades académicas.
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ANEXOS

ENTREVISTA#1

Entrevistador: Como estudiante ¢ Que fue lo que mas le llamd la atencidn de las actividades
realizadas desde la unidad didactica? ;Por qué?

Entrevistado: Pues todo.
Entrevistador: ¢qué es todo? Los poligonos, los poliedros.

Entrevistador: ¢pero las actividades como tal, no de los temas sino de las actividades, de
como se desarrolld la actividad de la manera como se hicieron?

Entrevistado: Todas, muy bien todo, porque pues fueron a la manera de explicar fue muy
buena, y muy didacticos y eso es algo que no hacemos normalmente,

Entrevistador: Didactico te refieres a qué? Que nos llevaron a la sala haber los
conocimientos gque teniamos, nos pusieron a jugar y pues muy bien.

Entrevistador: ;Y cuando dices de que es algo que no hacian anteriormente a que te refieres?

Entrevistado: Porque es que ningun profesor nos llevaba a la sala sélo el de la materia de
informatica, entonces es algo saliendo de lo normal para nosotros, porque ustedes fueron los
unicos en otra area que nos llevaron a la sala de informatica.

Entrevistador: ;Considera importante que se tome en cuenta la participacion del estudiante
durante las clases de Matematicas? ;Por qué?

Entrevistador: ;Piensa que dentro de las actividades realizadas en la unidad didactica se
puede dar el proceso de evaluacion? ;Por qué?

Entrevistado: Si, porque tuvimos muchos conocimientos aprendidos.

Entrevistador; pero por qué crees que se pueden llevar esos procesos de evaluacion en las
actividades que nosotros hicimos.

Entrevistado: porque nosotros tuvimos pues varios conocimientos y nos apoyamos en la
sala de computadores para mirar los conocimientos que teniamos entonces era muy bueno
gue nos hicieran como una especie de evaluacion para ver si, si prestamos atencion.

Entrevistador: ¢;En qué momento cree que ha sido evaluado durante las clases que se
realizaron desde la implementacion de la unidad didéactica? ¢Por qué?
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Entrevistado: Cuando Sali al tablero hacer un poligono que no sabia y también cuando uno
participaba.

Entrevistador: Tu piensas que solamente los evaluamos cuando les haciamos preguntas, o
de qué otra manera los evaluamos.

Entrevistado: y por medio de que nos daban las hojitas para nosotros hacer lo que teniamos
hacer, y también en la sala de informatica, es decir en todo momento se podian dar los
procesos de evaluacion.

Entrevistador: ¢ Las actividades realizadas durante el desarrollo de la unidad didactica usted
cree que le permitieron conocer las dificultades y las fortalezas que presentaba en cada uno
de los temas? ;De qué manera? ;En qué momento? ;Por que?

Entrevistado: Si, porque nosotros no sabiamos mucho del tema de los poliedros y por medio
de que nos ensefiaron en la sala de computadores, nosotros pudimos ver los logros que no
.teniamos, pues de lo no conociamos,

Entrevistador: o sea que esas actividades te permitian dar cuenta.
Entrevistado: de lo que yo sabia.

Entrevistador ¢y de lo que no sabia?

Entrevistado: También si.

Entrevistador: ;por qué crees que se podia dar?

Entrevistado: porque a la hora que uno tenia que oprimir la tecla de que si estaba bueno o
malo uno se podia dar cuenta que parte estaba bueno y qué parte estaba malo, entonces uno
intentaba para ver si los conocimientos que teniamos nos daban para aprender.

Entrevistador: Muy bien y otro momento aparte de la sala.
Entrevistado: cuando nos preguntaban cosas o cuando saliamos al tablero.

Entrevistador: ¢Después de las actividades que se realizaron durante la unidad didactica,
considera necesario que el docente realice examenes escritos u orales para evaluarlo o para
darse cuenta si adquirié los conocimientos requeridos? ¢Por qué?

Entrevistado: No.
Entrevistador: ;por qué? Por qué crees que no es necesario hacer examenes,

Entrevistado: porque es que si nosotros tenemos los conocimientos y ustedes vieron no es
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necesario que nos hagan un examen

Entrevistador: y cuando dice que nosotros los veiamos A qué te refieres de qué manera los
veiamos

Entrevistado por ejemplo en la sala informatica que nos veia la hoja de respuesta y en el
saldn cuando saliamos al frente, muy bien con la participacion cierto

Entrevistador: ;Considera necesario e importante iniciar cada tema preguntando primero
por los conocimientos que tiene de estos, antes de iniciar la explicacion del tema? ;Por qué?

Entrevistado: Si porque por ejemplo uno no tiene el conocimiento de eso y empieza por
ejemplo uno a ponerse a pensar y mira en el conocimiento que uno necesita es decir que
puede ayudar a fortalecer de alguna manera el conocimiento nuevo que viene

Entrevistador: (Cémo le parecio6 la forma en la que fue evaluado con respecto a como lo
evaluaban antes? ¢ Cual de las dos formas le gusta mas? ¢ Por qué? indicador 1,3 evaluacion.
Indicador 1 TIC

Entrevistado: mejor, porque es que siempre nos tenian que hacer Las evaluaciones asi
escritas en cambio uno con ustedes no se sentia que estaba siendo evaluado porque no
siempre nos tenian que entregar una hoja ustedes practicamente siempre nos hacian las
evaluaciones orales, entonces es mejor asi  porque uno no sabe si lo estan evaluando o no
uno solo sabe que esta diciendo lo que uno sabe del tema

Entrevistador: ¢;pero cuando dices evaluacion oral es que Como se daba esa evaluacion?

Entrevistado: por ejemplo ustedes explican en el tablero y uno alzaba la mano Entonces uno
ya empezaba a hablar,

Entrevistador: o sea que ¢cual de las dos formas te gustaba mas?
Entrevistado: asi como lo hacian ustedes

Entrevistador: ¢Cree que el uso de herramientas digitales tales como proyector o video
beam y computadores facilité el aprendizaje de las matematicas? ;Por qué? indicador 1
evaluacion. Indicador 1, 2 TIC

Entrevistador: Recuerdas las herramientas digitales los computadores, el video beam y
todo eso Proyector el video beam de la clase de las clases en matematicas

Entrevistado: Si porque Primero era entretenedor porque siempre era un tablero un tablero
en cambio ustedes lo hacian de forma mas diferente entonces uno podia Como prestar mas
atencion porque era algo nuevo que nosotros estabamos haciendo
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Entrevistador: De las paginas vistas en la sala de sistemas ¢Cuél le permitié analizar mas
los conceptos trabajados en clase? ¢Por qué? Indicador 1, 2 TIC

Entrevistado: Edilim
Entrevistador: ¢por qué Edilim?

Entrevistado: porque Edilim tenia la ventaja de que si uno hacia algo mal dejaba Lo bueno
que tenia y sacaba lo malo que teniamos entonces podiamos intentar varias veces mirando
los conocimientos que teniamos

Entrevistador: y cuando dices intentar varias veces en tu caso por ejemplo cuando intentabas
lo hacias adivinando, o que significaba intentar otra vez,

Entrevistado: es que yo leia las partes entonces yo decia esta parte es como con esto,
entonces esta va aqui y esto va acd y ya si veia que no era intentaba hasta que miraran hasta
donde mis conocimientos sabian

Entrevistador: ¢ Considera que los programas utilizados en la sala de computador, en la clase
de matematicas, con los cuales se evaluaron le ayudaron en el proceso de aprendizaje?
¢Porque? Indicador 1, 2 TIC

Entrevistado: Si
Entrevistado ¢por qué?

Entrevistado porque uno podia investigar lo que no sabia lo que unos tenian en el
aprendizaje

Entrevistador Mariana TU crees que las actividades realizadas en la unidad didactica te
pueden ayudar luego para presentar las los las pruebas saber porqué

Entrevistado: SI Cémo fueron asi didacticas uno es como si estuviera aprendiendo asi
jugando y ahi va reforzando los conocimientos porque cuando jugamos no se nos olvida lo
gue jugamos

ENTREVISTA #2
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Entrevistador: Bueno. ;Tu nombre completo es?
Entrevistado: Simén Giraldo Lopez
Entrevistador: Simon Giraldo Lopez del grado sexto 3.

Bueno Simén, Como estudiante que fue lo que més le llamo la atencion de las actividades
realizadas en la unidad didactica? La unidad didactica fue lo que nosotros implementamos.

Entrevistado: pues como que aprender de otra forma, y como, pues evaluar actividades asi
no tan aburridas que siempre hacemos en el salon.

Entrevistador: ;Y cuando dices aburridas, te refieres a?

Entrevistado: Por ejemplo, pues, lo ponen a hacer a uno talleres muy grandes y uno se
aburre

Entrevistador: Muy bien. ;Considera importante que se tome en cuenta la participacién de
los estudiantes durante las clases de matematicas? Que se tenga en cuenta la participacion,
0 sea, (Crees que es importante que nosotros como profesores tengamos en cuenta la
participacion de ustedes como estudiantes?

Entrevistado: Si.
Entrevistador: ;Por qué? ;Por qué te parece importante?

Entrevistado: Pues, porque uno no saca una nota mas adelante y los que necesitan sacar
unas notas pues, mas grandes asi digamos que 4.2 ustedes le ayudan mucho.

Entrevistador: ;y de qué otra manera que no sea solamente con una nota? o sea, ¢por qué
otro motivo aparte de la nota crees que es importante la participacion?

(Participacion?, pues para aprender mas... pues, asi.

Entrevistador: ;Piensa que entre las actividades que nosotros realizamos en la Unidad
Didactica se puede dar el proceso de evaluacion?... Consideras... eeee, bueno. ;Piensas que
en las actividades que nosotros realizamos... ;cierto?, jen todas las actividades que
nosotros realizamos de la unidad didactica, crees que con esas actividades se puede dar el
proceso de evaluacion?

Entrevistado: Si. Pues... porque es una manera, por ejemplo, digamos que ustedes no le
ayudan a uno, sino que lo corrigen, entonces, cuando uno esta haciendo por ejemplo las
cosas en el computador y uno las saca malas el computador las corrige y algo asi
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Entrevistador: Muy bien. ¢Y otro momento que no sea el computador?

Entrevistado: Pues en la clase
Entrevistador: ¢En qué Momento?

Entrevistado: Cuando hicimos los poliedros, por ejemplo, ustedes nos decian como era 'y
nos explicaban.

Entrevistador: Listo. ¢En qué momento cree que ha sido evaluado en las clases que se
realizaron desde la implementacion de la unidad didactica?

Entrevistado: En los trabajos.
Entrevistador: jEn los trabajos! ¢ Cuéles trabajos?

Entrevistado: En los trabajos, por ejemplo, asi los que nos hicieron de los poliedros, en el
computador, los que nos hicieron en clase.

Entrevistador: jEs decir pues, como en todo momento! - Eeee... las actividades realizadas
durante el desarrollo de la Unidad Didéctica le permitieron conocer las diferentes
dificultades y fortalezas que presentaba usted en los diferentes temas que se desarrollaron?

Entrevistado: Si.
Entrevistador: ;Por qué crees que las actividades permitian dar cuenta de las dificultades?

Entrevistado: Porque uno como que se sentia mejor asi... pues, de otra forma estudiando.
Entonces uno le trataba de prestar mas atencion a las clases.

Entrevistador: Muy bien. ;En qué momento crees que...? O sea, dime uno de los
momentos en los que td dices: ¢en este momento yo me di cuenta que tenia la dificultad en
tal cosa o que tenia la habilidad para tal cosa?

Entrevistado: Por ejemplo, en los poliedros, la primera vez yo no lo entendi, pero después
yo... yo cuando fuimos a la sala a eso; eso empezaron a hacer las preguntas y daba la
vuelta, entonces ahi si, ahi fui comprendiendo mejor el tema.

Entrevistador: Muy bien. Después de las actividades que se realizaron durante la Unidad
Didactica, ¢considera necesario que el docente realice examenes escritos u orales para
evaluarlo? ;O para darse cuenta de los conocimientos que tiene?

Entrevistado: Pues si, porque...

Entrevistador: Es decir, vea le vuelvo a repetir la pregunta: Usted considera... o sea,
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después de las actividades que nosotros hicimos ¢cierto?, de todas las actividades que

nosotros desarrollamos. ¢Usted cree que es necesario hacer un examen escrito u oral para
poder evaluarlo? ¢Es necesario que el profesor haga ese tipo de examenes?

Entrevistado: Si. Pues para ver como le fue y para ver si entiende asi 0 no entiende.

Entrevistador: Bueno. Entonces, o sea que si tu consideras que si es necesario hacer un
examen escrito... Bueno no. Entonces cambiemos la pregunta ;ti crees que la inica
manera de evaluarte es con un examen escrito?

Entrevistado: No
Entrevistador: ¢ De qué otra manera?
Entrevistado: Con las actividades, por ejemplo, el desarrollamiento de las actividades.

Entrevistador: Listo. ;Y dentro de la unidad didactica crees que se vio eso? O sea, ¢crees
que nosotros evaluamos? ¢De qué manera? ;De qué manera nosotros los evaluamos a
ustedes?

Entrevistado: De forma divertida y con actividades que a uno le gusten

Entrevistador: Listo. ;Considera necesario e importante iniciar cada tema preguntando
primero por los conocimientos previos que tiene de estos?

Entrevistado: Si
Entrevistador: ;Por qué?

Entrevistado: Para ver uno, pues para ver si uno sabe y pues mas desarrollamiento de las
actividades

Entrevistador: ;Y t0 crees que al preguntar por los conocimientos previos eso puede
favorecer para el aprendizaje de un tema en especifico?

Entrevistado: Si. Porque si uno no sabe ustedes le explican.

Entrevistador: Bueno. ;Cémo le parecié la forma en la que fue evaluado con respecto a
como lo evaluaban antes?

Entrevistado: Muy bien...
Entrevistador: ¢Por qué? O sea, explicame por ejemplo como te evaluaban antes

Entrevistado: ;Como nos evaluaban? Con examenes y asi, entonces eso, uno se siente mas
presionado en los examenes que en estas clases
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Entrevistador: Muy bien. ;O sea que con las actividades que nosotros hicimos te sentiste
presionado en algin momento?

Entrevistado: No sefiora.
Entrevistador: ¢Sentiste Miedo?
Entrevistado: No

Entrevistador: ;Sentiste que aprendiste? ;O sea, sentiste que la manera en la que nosotros
te evaluamos, en lo que desarrollamos las actividades crees que aprendiste o simplemente
lo hacias por cumplir con un requerimiento educativo?

Entrevistado: No... pues, uno por querer aprender y uno por querer ganar también el afio

Entrevistador: Listo. ;Y de cual de las dos formas le gusta mas que lo evalien? ;Con un
examen o tomando pues en cuenta todos los procesos y actividades que se desarrollan?

Entrevistado: Con los proceso y actividades

Entrevistador: Listo. Cree que el uso de herramientas digitales tales como: por ejemplo, el
video beam (te acuerdas el video beam cuando lo proyectamos en la sala), los
computadores... ;Crees que estas herramientas facilitd el aprendizaje de las matematicas?

Entrevistado: Si.
Entrevistador: ;Por qué?

Entrevistado: Porque uno se sentia como mas atraido por aprender y uno queria aprender
mas de ese tema porque uno ya... uno también esta cansado de que lo ... pues de que le
escriban el tablero y le explique asi.

Entrevistador: Perfecto. De las paginas que vimos en la sala de informatica, ¢Cuél le
permitié analizar los conceptos trabajados en clase?

Entrevistado: Edilim
Entrevistador: ¢Edilim? ;Por qué Edilim?

Entrevistado: Porque... pues, explicaban los poliedros muy bien y tenian la definicion muy
buena y entonces uno le costaba menos aprender

Entrevistador: Listo. ;Y considera que los programas utilizados en la sala le ayudaron en
el proceso de aprendizaje?

Entrevistado: Si
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Entrevistador: ;Por qué crees que estos programas te ayudaron en el proceso de
aprendizaje?

Entrevistado: Pues, porque uno quiere aprender mas de ese tema porque uno se divierte
mas y uno quiere cambiar la forma de que le explican en las otras maneras de clase

Entrevistador: Bueno Simon te voy a hacer las ultimas dos preguntas. ¢ TU crees que con
los programas que vimos en la sala de informatica nosotros los podriamos evaluar a
ustedes?

Entrevistado: Si
Entrevistador: ¢Por qué?

Entrevistado: Pues porque uno se ... pues uno si queria aprender y ustedes le explicaba
cuando uno hacia un fallo o asi, pero uno tenia que hacer bien

Entrevistador: Listo. ;Y crees que los temas y la manera en la que se desarrollaron las
actividades, tu crees que esto puede facilitar a la hora de resolver por ejemplo algunas
preguntas de las pruebas saber? (recuerdas las pruebas saber que te hicieron en quinto) ¢td
crees que esto puede facilitar para este tipo de pruebas?

Entrevistado: Si sefiora
Entrevistador: ;Por qué?

Entrevistado: Pues porque uno aprende, como te digo uno aprende mas y uno quiere
ensayar mas con mas divertido.

Entrevistador: Listo. Bueno Simoén, muchas gracias.

ENTREVISTA#3

Entrevistador: Como estudiante ¢Qué fue lo que mas le llamo la atencién de las actividades
realizadas desde la unidad didactica? ¢Por qué?

Entrevistado: Me parece muy bueno jueguen que jueguen asi porque a toda hora no es
copiar, sino que también jugar aprendiendo.

Entrevistador: ;Considera importante que se tome en cuenta la participacion de usted como
estudiante durante las clases de Matematicas? ¢Por qué?
Entrevistado: Si porque subiria el promedio si uno participara mucho, pero también a los
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timidos yo digo que no les gustaria porque como no hablan tanto no les darian nota.

Entrevistador: Se tendria en cuenta sélo la participacion o creo que se tuvo en cuenta algo
mas Entrevistado: También por el comportamiento.

Entrevistador: ¢Piensa que dentro de las actividades realizadas en la unidad didactica se
puede dar el proceso de evaluacion? ;Por qué?

Entrevistado: Si porque ellos tienen el deber de hacernos la evaluacion de lo que han
explicado para ellos poder ver que aprendieron.

Entrevistador: Cudl es la diferencia de como te evaluaban antes a como te evaluamos ahora
Entrevistado: Ustedes evaltan jugando, con videos, de lo que entendimos.

Entrevistador: ¢En qué momento cree que ha sido evaluado en las clases que se realizaron
desde la implementacion de la unidad didactica? ¢Por qué?

Entrevistado: Cuando ponen los videos y uno escribe lo que entendié ahi es como si lo
estuvieran evaluando a uno para ver que entendio.

Entrevistador: ¢Las actividades realizadas durante el desarrollo de la unidad didactica le
permitieron conocer las dificultades y las fortalezas que presentaba en cada uno de los temas?
¢De qué manera? ;En qué momento? ;Por qué?

Entrevistado: Si porque habia cosas que uno no entendia y que por medio de juegos
didacticos uno aprendia mas lo que uno no entendia.

Entrevistador: En qué actividad te diste cuenta de tus debilidades

Entrevistado: la de los poligonos, la de una hoja que uno ponia los poligonos que uno
supiera, casi no me acordaba, pero ahora si entiendo mas.

Entrevistador: ¢ Después de las actividades que se realizaron durante la unidad didéctica,
considera necesario que el docente realice examenes escritos y orales para evaluarlo o para
darse cuenta si adquirio los conocimientos requeridos? ¢Por qué?

Entrevistado: No siempre, porque a toda hora no se puede estar evaluando, por ejemplo, que
el profesor explique algo y que ahi mismo hay que evaluarlo, sino que también nos evalten
jugando, no siempre examenes escritos.

Entrevistador: ¢Considera necesario e importante iniciar cada tema preguntando primero
por los conocimientos que tiene de estos, antes de iniciar la explicacion del tema? ;Por qué?
Entrevistado: Si para uno acordarse de lo que nos preguntaron y para recordar cuando nos
pregunten otra vez,

Entrevistador: crees que eso nos ayuda a nosotros los profesores
Entrevistado: Si porque ustedes van a saber nosotros que aprendimos de lo que nos
ensefaron.

Entrevistador: ;Como le parecio la forma en la que fue evaluado con respecto a cémo lo
evaluaban antes? ¢ Cual de las dos formas le gusta mas? ¢Por qué?

Entrevistado: Me parecié mejor con actividades que uno es ahi, que nos estan evaluando
con esta actividad que —vea les voy a hacer un examen-
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Entrevistador: ¢Cree que el uso de herramientas digitales tales como proyector o video
beam y computadores facilito el aprendizaje de las matematicas? ¢Por qué? Entrevistado:
Si, porque asi podemos aprender mas de los juegos de computador y de los videos, podemos
aprender mas.
Entrevistador: De las paginas vistas en la sala de sistemas ¢Cuél le permitié analizar méas
los conceptos trabajados en clase? ¢Por qué?
Entrevistado: “Edilim” Cuando uno ponia el poligono, por ejemplo, como se llamaba al
frente y uno le decia que si estaba correcta o si estaba incorrecta.
Entrevistador: qué te gustd de esa pagina
Entrevistado: Que nos ayudaba méas a recordar las cosas que nosotros no sabiamos y nos
ayudaba por ejemplo que uno ponia cosas que no eran entonces ahi le ayudaban a uno a ver
si estaban correctas o si estaban incorrectas.
Entrevistador: ¢Qué aparecia?
Entrevistado: jQue estaba malo y pues uno recordaba y decia — Hay! Si- y uno la ponia [la
respuesta correcta] y hay si.
Entrevistador: ;Que no te gusto?
Entrevistado: todo me gusté mucho
Entrevistador: ¢ Considera que los programas utilizados en la sala de computador, en la clase
de matematicas, con los cuales se evaluaron le ayudaron en el proceso de aprendizaje?
¢Porque? que piensas que algunos digan no es bueno que lo evalien en la sala de
computadores porque los estudiantes se vuelven méas perezosos.

Entrevistado: No es verdad porque antes nos ayuda a nuestro aprendizaje a que nos
grabemos mas cosas.

ENTREVISTA#4

Entrevistador: Como estudiante ;Qué fue lo que mas le llamo la atencién de las actividades
realizadas desde la unidad didactica? ;Por qué?

Entrevistado: Que aprendi mucho sobre los poliedros

Entrevistador: ; Considera importante que se tome en cuenta la participacion de usted como
estudiante durante las clases de Matematicas? ¢Por qué?

Entrevistado: Si, para que vieran mi capacidad de hacer las cosas

Entrevistador: ;Piensa que dentro de las actividades realizadas en la unidad didactica se
puede dar el proceso de evaluacion? ;Por qué?

Entrevistado: Si,

Entrevistador: ¢En qué actividades crees que se evaluaron?
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Entrevistado: en las de computador, en las que ponian en clase sobre los ejercicios.
Entrevistador: ¢En qué momento cree que ha sido evaluado en las clases que se realizaron
desde la implementacion de la unidad didactica? ¢Por qué?
Entrevistado: [como] en la primera que tuvimos que nos dieron una hoja [que tenia]
Entrevistado: figuras geométricas [donde tenia] que escribir cbmo lo sabia.
Entrevistador: ¢Las actividades realizadas durante el desarrollo de la unidad didactica le
permitieron conocer las dificultades y las fortalezas que presentaba en cada uno de los temas?
¢De qué manera? ;En qué momento? ¢Por qué?
Entrevistado: Si como las de computadores, porque si haciamos mal le computadores nos

corregia.
Entrevistador: ;Qué actividades te ayudaron a ver tus fortalezas?
Entrevistado: las de los computadores.

Entrevistado: ¢Después de las actividades que se realizaron durante la unidad didactica,
considera necesario que el docente realice examenes escritos y orales para evaluarlo o para
darse cuenta si adquirié los conocimientos requeridos? ¢Por qué? No, porque pa eso nos
ensefan. Prefiero como me evaluaron Gltimamente porque me gusto la experiencia.
Entrevistador: ;Considera necesario e importante iniciar cada tema preguntando primero
por los conocimientos que tiene de estos, antes de iniciar la explicacion del tema? ¢Por qué?
Entrevistado: Si, para ver que sabiamos y ya poner las actividades a capacidad de nosotros.
Entrevistador: a qué le puede servir al profesor

Entrevistado: a conocernos mas, sobre el tema.

Entrevistador: ;Como le parecio la forma en la que fue evaluado con respecto a como lo
evaluaban antes? ¢ Cual de las dos formas le gusta mas? ¢Por qué?

Entrevistado: Si, primero porque fue muy divertido y porque cambiamos un poquito.
Entrevistador: ¢Cree que el uso de herramientas digitales tales como proyector o video
beam y computadores facilit6 el aprendizaje de las matematicas? ¢Por qué?

Entrevistado: Edilim, porque habia muchas preguntas que me ayudaban.

Entrevistador: ¢Qué fue lo que mas te gusto de Edilim?

Entrevistado: los juegos, los poligonos, que habia que ponerle los nombres

Entrevistador: ;Qué pasaba cuando no ponias el nombre correcto?

Entrevistado: se quitaban y las que estaban buenas quedaban ahi. Me ayudaba mucho
aprender.

Entrevistador: ;Qué fue lo que menos te gusto?

Entrevistado: Nada, todo me parecié muy bueno.

Entrevistador: ¢ Considera que los programas utilizados en la sala de computador, en la clase
de matematicas, con los cuales se evaluaron le ayudaron en el proceso de aprendizaje?
¢Porque? De las paginas vistas en la sala de sistemas ¢Cual le permitié analizar mas los
conceptos trabajados en clase? ¢Por qué?

122



S UNIVERSIDAD
' DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Entrevistado: Si porque repace mucho méas y no siempre estar en el salon

ENTREVISTA#5

Entrevistador: Como estudiante ¢Qué fue lo que mas le llama la atencién de las actividades
realizadas desde la unidad didactica? ;Por qué?

Entrevistado: Que realizdramos trabajos en la sala de computadores, porque nunca
habiamos ido.

Entrevistador: ;Considera importante que se tome en cuenta la participacion de usted como
estudiante durante las clases de Matematicas? ¢Por qué?

Entrevistado: Normal,

Entrevistador: te gusta que te tengan en cuenta tu participacion en la clase de matematicas
Entrevistado: mas o menos,

Entrevistador: Porque

Entrevistado: no sé.

Entrevistador: ¢Piensa que dentro de las actividades realizadas en la unidad didactica se
puede dar el proceso de evaluacion? ¢Por que?

Entrevistado: Si, si aprendimos si puede ser una evaluacion.

Entrevistador: ¢En qué momento cree que ha sido evaluado en las clases que se realizaron
desde la implementacion de la unidad didactica? ¢Por qué?

Entrevistado: En las actividades, cuando empezamos un tema, con las preguntas,
Entrevistador: ;cuales?

Entrevistado: [como] ¢ Qué entiende por poliedros?

Entrevistador: ¢Las actividades realizadas durante el desarrollo de la unidad didactica le
permitieron conocer las dificultades y las fortalezas que presentaba en cada uno de los temas?
¢De qué manera? ;En qué momento? ¢Por qué?

Entrevistado: En la sala computadores con Edilim.

Entrevistador: ¢;Después de las actividades que se realizaron durante la unidad didactica,
considera necesario que el docente realice examenes escritos y orales para evaluarlo o para
darse cuenta si adquirié los conocimientos requeridos? ¢Por qué?

Entrevistado: No, con las actividades pues ya [es suficiente]

Entrevistador: ;Considera necesario e importante iniciar cada tema preguntando primero
por los conocimientos que tiene de estos, antes de iniciar la explicacion del tema? ¢Por quée?
Entrevistado: Si porque asi ustedes iban a saber qué conocimientos tenemos,
Entrevistador: ;en qué te ayudaba?

Entrevistado: a recordar a ver si habiamos visto eso o no.
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Entrevistador: ;Como le parecio la forma en la que fue evaluado con respecto a como lo
evaluaban antes? ¢ Cuél de las dos formas le gusta mas? ¢Por qué?
Entrevistado: No es necesario un examen, normal [por lo que ustedes hicieron]
Entrevistador: ¢(Cree que el uso de herramientas digitales tales como proyector o video
beam y computadores facilito el aprendizaje de las matematicas? ¢ Por qué?
Entrevistado: Si porque con los computadores leiamos y aprendiamos mas y con los videos
yo entendia mas.
Entrevistador: De las paginas vistas en la sala de sistemas ¢Cuél le permitié analizar méas
los conceptos trabajados en clase? ¢Por qué?
Entrevistado: Edilim, porque ahi nos corregian, si lo haciamos bien ya pasdbamos a la otra
pagina y si no, nos corregia. Y ya uno se acordaba més del tema
Entrevistador: ¢ Qué fue lo que no te gusto de esa pagina?
Entrevistado todo me gusto.
Entrevistador: ¢ Considera que los programas utilizados en la sala de computador, en la clase
de matematicas, con los cuales se evaluaron le ayudaron en el proceso de aprendizaje?
¢Porque?
Entrevistado: si porque tendriamos el tema mas abierto, mas conocido podriamos responder
mas facil.

ENTREVISTA #6

Entrevistador: Como estudiante ¢Qué fue lo que mas le llamo la atencién de las actividades
realizadas desde la unidad didactica? ¢Por qué?

Entrevistado: Lo de los poliedros, y las actividades que nos pusieron hacer esos cubos esas
formas me parecié muy chévere, porque aprendi como armar las formas

Entrevistador: ;Considera importante que se tome en cuenta la participacion de usted como
estudiante durante las clases de Matematicas? ¢Por qué?

Entrevistado: Si, porque los otros aprender de lo que uno dice, si les gusta o no. Pero a veces
me da pena.

Entrevistador: ;Piensa que dentro de las actividades realizadas en la unidad didactica se
puede dar el proceso de evaluacion? ¢ Por qué?

Entrevistado: Si porque puede poner notas puede aprender mas y recordar mas de lo que
uno aprendio

Entrevistador: ;En qué momento cree que ha sido evaluado en las clases que se realizaron
desde la implementacion de la unidad didactica? ¢Por qué?
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Entrevistador: antes ;como te evaluaban?
Entrevistado: con examenes.
Entrevistador: ;,como te evaluamos nosotros?
Entrevistado: las veces que ustedes ponian hojitas para preguntar como les parecid las
actividades, de lo de los poliedros.
Entrevistador: ¢Las actividades realizadas durante el desarrollo de la unidad didéactica le
permitieron conocer las dificultades y las fortalezas que presentaba en cada uno de los temas?
¢De qué manera? ;En qué momento? ¢Por qué?
Entrevistado: Si, porque cuando estdbamos en la sala de informatica decia que estaba
equivocado, que estaba mal las formas.
Entrevistador: ¢En qué momento pudiste apreciar tus fortalezas?
Entrevistado: en la de los poliedros, porque al yo hacerlas y me daban sentia que podia
hacerlo.
Entrevistador: ;Después de las actividades que se realizaron durante la unidad didactica,
considera necesario que el docente realice examenes escritos y orales para evaluarlo o para
darse cuenta si adquirié los conocimientos requeridos? ¢Por qué?
Entrevistado: No, porque uno ya aprender de lo que hicimos.
Entrevistador: ¢Considera necesario e importante iniciar cada tema preguntando primero
por los conocimientos que tiene de estos, antes de iniciar la explicacion del tema? ¢Por qué?
Entrevistado: Si, porque yo nunca me habia sentido asi, me senti bien, aprendi mucho.
Entrevistador: ;Como le parecio la forma en la que fue evaluado con respecto a cémo lo
evaluaban antes? ¢ Cual de las dos formas le gusta mas? ¢Por qué?
Entrevistado: Ahora es mejor, porque aprendia mas de lo que nos ponian.
Entrevistador: ¢Cree que el uso de herramientas digitales tales como proyector o video
beam y computadores facilito el aprendizaje de las matematicas? ¢Por qué?
Entrevistado: Si, porque a pesar de que me decian mal yo reiniciaba el juego y yo miraba
que era lo que estaba bien y que era lo que estaba mal y eso me gustaba porque sabia.
Entrevistador: ¢;Qué no te gusto de ir a la sala?
Entrevistado: nada, todo me parecié chévere
Entrevistador: De las paginas vistas en la sala de sistemas ¢Cuél le permiti6 analizar mas
los conceptos trabajados en clase? ¢Por qué?
Entrevistado: Edilim, me gusto cuando nos ponian las preguntas de como se llama el
poliedro y ahi nos mostraban la forma y nosotros teniamos que poner el nombre.
Entrevistador: ;Como te parecio que la pagina te mostrara que estaba mala la respuesta que
dabas?
Entrevistado: yo aprendi.
Entrevistador: ;Qué no te gusto de Edilim?
Entrevistado: Todo me parecio bien
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Entrevistador: ;Considera que los programas utilizados en la sala de computador, en la clase
de matematicas, con los cuales se evaluaron le ayudaron en el proceso de aprendizaje?
¢Porque?
Entrevistado: Si, porque en eso nos pudieron explicar, ensefiar mas cosas. Nos podian
ayudar y aprender de lo que ustedes dijeran.

Entrevista # 7

Entrevistador: Como estudiante ¢Que fue lo que mas le Ilamé la atencion de las
actividades realizadas desde la unidad didactica? ¢Por qué?
Entrevistado: Lo que mas me llamo la atencion fueron los poliedros y esas cosas...
Entrevistador ¢Aparte del tema que otra cosa? Entrevistado: Estuvieron bien explicadas,
que aprendi mucho
Entrevistador: ¢ Considera importante que se tome en cuenta la participacion de usted
como estudiante durante las clases de Matematicas? ¢Por qué?
Entrevistado: Si, porque asi le pueden subir la nota a los que van mal o perdido
Entrevistador: ;Y aparte de la nota?
Entrevistado: Para saber mas del tema y que aprendamos mas.
Entrevistador: ¢Piensa que dentro de las actividades realizadas en la unidad did4ctica se
puede dar el proceso de evaluacion? ;Por qué?
Entrevistado: Si, no la sé responder
Entrevistador: ;Ud. que cree que los evaluamos a ustedes?
Entrevistado: En la forma como hicieron las actividades, si lo hacemos bien o0 no
Entrevistador: ¢En qué momento cree que ha sido evaluado en las clases que se realizaron
desde la implementacion de la unidad didactica? ¢Por qué?
Entrevistado: Creo que fue todo el tiempo, porque ustedes ponian actividades faciles y
sencillas yo creo gque ahi nos evaluaban.
Entrevistador: ¢ Las actividades realizadas durante el desarrollo de la unidad didactica le
permitieron conocer las dificultades y las fortalezas que presentaba en cada uno de los
temas? ¢De qué manera? ;En qué momento? ;Por qué?
Entrevistado: Si, porque a mi me dio dificil aprender algunos temas, el de los hexaedros y
eso...Esa dificultad se pudo solucionar
Entrevistado: Si
Entrevistador: ;Como?
Entrevistado: Con las clases en tecnologia, porque con esas actividades...
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Entrevistador: ;Como le permitieron solucionar esas dificultades?
Entrevistado: Con los aciertos, los intentos...
Entrevistador: Después de las actividades que se realizaron durante la unidad didactica,
¢considera necesario que el docente realice examenes escritos y orales para evaluarlo o para
darse cuenta si adquirio los conocimientos requeridos? ¢Por qué?
Entrevistado: Si, no sé porque ¢Nosotros le hicimos exdmenes escritos para evaluarlos?
Entrevistado: No
Entrevistador: ;Como los evaluamos?
Entrevistado: Cuando ponian las actividades
¢ Crees que es necesario hacer el examen?
Entrevistado: No, si es necesario, pero no es la Gnica forma, también con las actividades.
Entrevistador: ;Considera necesario e importante iniciar cada tema preguntando primero
por los conocimientos que tiene de estos, antes de iniciar la explicacion del tema? ¢Por
qué?
Entrevistado: Si, porque algunos puede que sepan el tema
Entrevistador: ;Y si alguno no lo sabe, esto como favorece para ustedes?
Entrevistado: No sirvo para que me haga preguntas asi
Entrevistador: ;Como le parecio la forma en la que fue evaluado con respecto a cémo lo
evaluaban antes? ¢ Cual de las dos formas le gusta mas? ¢Por qué?
Entrevistado: Me parecié mejor, porque antes no me evaluaban mas, en cambio con
ustedes me quedo mas alta la nota, me gusto mas la de ustedes.
Entrevistador: ;Cree que el uso de herramientas digitales tales como proyector o video
beam y computadores facilito el aprendizaje de las matematicas? ¢ Por qué?
Entrevistado: Si, porque antes asi explicado no entendia casi, en cambio con los videos si.
Entrevistador: ¢Por qué?
Entrevistado: Edilim, porque habia mas temas y... esas cosas, los resultados
Entrevistador: ;Cuando te equivocabas como arreglabas ese error? Entrevistado:
Cambiando las cosas malas, analizando
Entrevistador: ;Considera que los programas utilizados en la sala de computador, en la
clase de matematicas, con los cuales se evaluaron le ayudaron en el proceso de aprendizaje?
¢Por qué?
Entrevistado: Si, porque cuando nos pedian lo de los intentos y las hojas
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Universidad de Antioquia.
Facultad de Educacion.
Licenciatura bdsica con énfasis en Matematicas.

Encuesta para estudiantes de grado sexto de la Fundacién Edueativa Colegio

San Juan Eides.

La siguiente encuesta servird como herramienta para el trabajo de investigacion; titulado “La funcion
pedagdgica de la evaluacién apoyada en recursos educativos digitales™ proyecto que estd a cargo de
Nataly Granda Tobén, Yenny Renteria Marin y Camilo Tuberquia Graciano, estudiantes de la
Universidad de Antioquia. Dicha encuesta permitira evidenciar de qué manera se da y cémo conciben
los estudiantes los dos conceptos principales del trabajo de investigacion los cuales son evaluacion y
recursos educativos digitales.

Marque con (x) la letra que considera valida y responda a la pregunta (¢ Por qué) al final de las
opciones. Recuerde que es sobre sus clases de matematicas.

cocl@r —

4.

La evaluacion en la clase de Matematicas se realiza:

Con actividades teniendo en cuenta: actitudes, habilidades, capacidades y aprendizajes
A través de examenes escritos y/u orales

A través de Talleres y trabajos

Otra ;cudl?
Todas las anteriores
Porqué?_as;  eValua el.

Usted como estudiante ;Para qué cree que sirve la evaluacién en la clase de mateméticas?
® Para ganar el periodo

b. Para dar cuenta de lo aprendido y de los errores

¢. Recurso que utiliza el docente para aplicar un castigo

d. Otra jCual? ~

Cuéndo esté en la clase de mateméticas ;En qué momento el profesor realiza la evaluacion?
2. Antes de iniciar un tema

@®. Durante la clase

c. Al finalizar el tema

d. Todas las anteriores

¢(La evaluacién le ha permitido ver las dificultades que tiene en matematicas?
® Si

b. No

(Porqué? Bofque ¢ dcdo Se atlende

Antes de iniciar un tema de matematicas en clase, ;el profesor le pregunta qué sabe usted sobre
el tema?

a. Siempre
B A veces
¢. Nunca
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Encuesta para profesores de matematicas de Instituciones Educativas

«  Lasiguiente encuesta servird como herramienta para el trabajo de investigacion; titulado
PEANTIORIA “La funcion pedagégica de la evaluacion con la wtilizacion de recursos educativos
; digitales™ proyecto que esta a cargo de Nataly Granda Tobén, Yenny Renteria Marin y
Camilo Tuberquia Graciano, estudiantes de la Universidad de Antioquia. Esta encuesta
permitira evidenciar si la Evaluacion cumple su funcién pedagdgica dentro de los procesos de
formacién en las aulas de clase y la utilizacion de recursos educativos digitales en los
procesos evaluativos direccionados por los docentes.

" Marque con (x) el literal o los literales que considera vélido y responda a la pregunta (;Por
qué?) al final de las opciones. Sus respuestas deben ser coherentes a los procesos

desarrollados en las clases de matematicas.

1. Usted como docente, considera que la evaluacion se da a través de:

a. Procesos como: participacion, actitudes, habilidades competencias y aprendizajes.
b. Exémenes tanto escritos como orales.

c. Talleres y trabajos.

d. Otra(s) ;Cual (les)?

) Todas las anteriores
;SPorque"? C e C}g t\\as ‘Qeam\”‘l C{.«,u cno\ud

[238 i\)mce»ob .

2. Usted como docente ;Por qué y para qué evalia a los estudiantes?
a. Porque la Ley de Educacion asi lo exige.
b. Para dar cuenta de su proceso de formacion.
c. Para identificar como aprende cada estudiante y buscar nuevas estrategias
){ Porque es una medida disciplinar para que los estudiantes asuman su rol y para
cumplir con el requisito de informar de sus calificaciones a sus padres.
e. Otra(s) ;Cual (les)?

3. Como docente del 4rea de Matematicas ;Coémo evalua a los estudiantes?
a. Mediante un seguimiento de talleres y trabajos de los temas vistos.
b. Solo con exdmenes.
c. Otra(s) ;Cual (les)?

K Todas las anteriores

4. ;Al momento de evaluar a los estudiantes, que factores o elementos considera que son

relevantes?
a. Los intereses y dificultades de cada estudiante con respecto al tema.

b. La retroalimentacién individual y/o grupal

c. Los conceptos aprendidos o reflexiones direccionados en el aula de clase

d. La opinién del estudiante sobre su proceso, el proceso de sus compaiieros y del
docente.

e. Otra(s) ;Cual (les)?

ﬂTodas las anteriores
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6. ¢Le gusta que lo evalien?
a. Si
X No

7. Qué momentos quisiera que el docente tomara en cuenta para evaluar los procesos en ¢l area
de Matematicas?
a. Alinicio de la clase
b. Durante toda la clase (cuando se realizan diferentes actividades)
c. Al final de la clase
X Cada periodo académico
e. Todas las anteriores v

8. (Considera que la forma como estan diseiiadas las pruebas Saber Sto, son similares a la forma
como te evaltan en clase de matematicas?
a. Si
K No
Porquée? loS  examepes Sey I fefentes

9. ¢Eldocente de matematicas realiza algunas de sus clases en la sala de informética?
a. Si
X No

10. ;Cree que una clase de matematicas en la sala de informatica favorece el aprendizaje de algiin
tema?
;{ Si
No
Porquez en  on  comfoladol  pn s alrende  \o  Micme

11. ;Le gustaria que el profesor de matematicas lo evaluara a través de alguna actividad virtual, es
decir en el computador?
a. Si
X No 5
Porqui? fobe  Qustarla  ese ambientr
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Encuesta para profesores de matematicas de Instituciones Educativas

La siguiente encuesta servird como herramienta para el trabajo de investigacion; titulado

TR “La funcion pedagdgica de la evaluacion con la utilizacién de recursos educativos

digitales™ proyecto que esta a cargo de Nataly Granda Tobon, Yenny Renteria Marin y

Camilo Tuberquia Graciano, estudiantes de la Universidad de Antioquia. Esta encuesta

permitira evidenciar si la Evaluacion cumple su funcion pedagogica dentro de los procesos de

formacién en las aulas de clase y la utilizacion de recursos educativos digitales en los
procesos evaluativos direccionados por los docentes.

Marque con (x) el literal o los literales que considera valido y responda a la pregunta (;Por
qué?) al final de las opciones. Sus respuestas deben ser coherentes a los procesos
desarrollados en las clases de matematicas.

1. Usted como docente, considera que la evaluacion se da a través de:
¢ Procesos como: participacion, actitudes, habilidades competencias y aprendizajes.
% Examenes tanto escritos como orales.
X Talleres y trabajos. (
d. Otra(s) ;Cudl (les)? lD'G‘{QLRb de inxesh Srqd on .

e. Todas las anteriores
¢ Por qué?

2. Usted como docente ¢Por qué y para qué evaliia a los estudiantes?

Porque la Ley de Educacién asi lo exige.

Para dar cuenta de su proceso de formacion.

Para identificar cdmo aprende cada estudiante y buscar nuevas estrategias

Porque es una medida disciplinar para que los estudiantes asuman su rol y para
cumplir con el requisito de informar de sus calificaciones a sus padres.

Otra(s) ;Cual (les)?

AL A

@

3. Como docente del 4rea de Matematicas ;Como evalia a los estudiantes?
){ Mediante un seguimiento de talleres y trabajos de los temas vistos.
b. Solo con exdmenes.

c. Otra(s) ;Cudl (les)?_EVaGlya cignes \l COIY\EO("OW\(\O(\’VQ

d. Todas las anteriores

4. Al momento de evaluar a los estudiantes, que factores o elementos considera que son
relevantes?
' Los intereses y dificultades de cada estudiante con respecto al tema.
La retroalimentacion individual y/o grupal
Los conceptos aprendidos o reflexiones direccionados en el aula de clase
" La opinién del estudiante sobre su proceso, el proceso de sus compaiieros y del
docente.
e. Otra(s) ;Cual (les)?

)(. Todas las anteriores
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Universidad de Antioquia.
Facultad de Educacion.
Licenciatura basica con énfasis en Matematicas.

Encuesta para estudiantes de grado sexto de la Fundacién Educativa Colegio

San Juan Eddes.

La siguiente encuesta servira como herramienta para el trabajo de investigacion; titulado “La funcién
pedagdgica de la evaluacién apoyada en recursos educativos digitales™ proyecto que esta a cargo de
Nataly Granda Tobén., Yenny Renteria Marin y Camilo Tuberquia Graciano, estudiantes de la
Universidad de Antioquia. Dicha encuesta permitira evidenciar de qué manera se da y cémo conciben
los estudiantes los dos conceptos principales del trabajo de investigacion los cuales son evaluacién y
recursos educativos digitales.

Marque con (x) la letra que considera vélida y responda a la pregunta (;Por qué) al final de las
opciones. Recuerde que es sobre sus clases de matematicas.

o a0 Xe —~

. Otra ;cual?

La evaluacion en la clase de Matematicas se realiza:
Con actividades teniendo en cuenta: actitudes, habilidades, capacidades y aprendizajes

. A través de exdmenes escritos y/u orales

A través de Talleres y trabajos

Todas las anteriores
Porqué? Pava que el ProfFedor  sefd Qe S erO)
apPeeadda O 57 aQ

Usted como estudiante ;Para qué cree que sirve la evaluacién en la clase de matematicas?
a. Para ganar el periodo

K Para dar cuenta de lo aprendido y de los errores

¢. Recurso que utiliza el docente para aplicar un castigo

d. Otra ;Cual?

. Cudndo estd en la clase de matematicas jEn qué momento el profesor realiza la evaluacion?

a. Antes de iniciar un tema
b. Durante la clase

X Al finalizar el tema

d. Todas las anteriores

. ¢Laevaluacion le ha permitido ver las dificultades que tiene en mateméticas?

% Si

b. No

;Por qué? \as GVC\‘UopLOr\e‘b Soe Pave. @Prendev é*e
el\as, 3 10S ewoved Que Ccomelem Oy favo Que
w0 bwluo o panav

. Antes de iniciar un tema de matemdticas en clase, ;el profesor le pregunta qué sabe usted sobre

el tema?
a. Siempre
W A veces

c. Nunca
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6. ¢Le gusta que lo evaluen?
a. Si
X No

PorQui?Porr G N0 e  amush, cuande lemenciondd examen
ele OWidy el tomy y 5| s le Oliide.
ia Piexde e\ EXONEO)

7. (Qué momentos quisiera que el docente tomard en cuenta para evaluar los procesos en el drea
de Matematicas?
a. Al inicio de la clase
b. Durante toda la clase (cuando se realizan diferentes actividades)
c. Al final de la clase
X Cada periodo académico
e. Todas las anteriores '

8. (Considera que la forma como estan disefiadas las pruebas Saber 5to, son similares a la forma
como te evallan en clase de matematicas?
a. Si
b. No

(Por qué? Yor

9 [ (=} P me Y 00
seleccion  mplr\ple

9. (El docente de matematicas realiza algunas de sus clases en la sala de informética?
a. Si

% No

10. ;Cree que una clase de matematicas en la sala de informatica favorece el aprendizaje de algin |
tema?
a. Si
X. No g
Porqué? Pov GQue  se  diskcaen oluchGY  S¢  oneten en

coens  SKEe 00 Adebeo

11. ¢ Le gustaria que el profesor de matematicas lo evaluara a través de alguna actividad virtual, es
decir en el computador?
X Si
b. No ) : i
Porqué? Ry Moo ol \egren S el Proee sor
= Scb€ veal Mdre o© OO
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6. ¢(Le gusta que lo evaltien?

X Si
b. No ¥
¢Por Qué? 9) 7{ na nor9ve 5/ 9¥Bb Jo panq VY me/‘o/oM
<] C Z o
no

. 7. ¢Qué momentos quisiera que el docente tomard en cuenta para evaluar los procesos en el drea
de Matematicas?
a. Al inicio de la clase
b. Durante toda la clase (cuando se realizan diferentes actividades)
@ Al final de la clase
d. Cada periodo académico
e. Todas las anteriores '

8. ¢Considera que la forma como estan disefiadas las pruebas Saber 5to, son similares a la forma
cédmo te evaltian en clase de matematicas?
a1
No

g’or ué? (o) e , Wiy
d.tétguiz_a_las_ﬂm- s _Sgber /

9. (El docente de matematicas realiza algunas de sus clases en la sala de informatica?
a. Si

KNO

10. ;Cree que una clase de mateméticas en la sala de informatica favorece el aprendizaje de algin
tema?

1 e 0@/’ j)O(Sf'e el fe'lo)

11. ;Le gustaria que el profesor de matematicas lo evaluard a través de alguna actividad virtual, es
decir en el computador?

S
éNo

JPorqué? €4  wgs [aC// 71 ,Ser,)C///O
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6. ¢Le gusta que lo evaltien?
x Si
b. No
PorQue? D Povgue et oo \O oo Qoe
X e arecnsoN e 4, e\ PStesOy
welko \o S\ S S S A eSS

7. ¢Qué momentos quisiera que el docente tomaré en cuenta para evaluar los procesos en el drea
de Matematicas?
a. Alinicio de la clase
b. Durante toda la clase (cuando se realizan diferentes actividades)
X Al final de la clase
d. Cada periodo académico
e. Todas las anteriores ¥

8. (Considera que la forma como estan disefiadas las pruebas Saber 5to, son similares a la forma
como te evaltian en clase de matematicas?
a. Si
X No
Porqué? Pongoe, \og Aemces & T¥  exgn 0nod
FTaoned oste, evxan Yemo® gue oo
n sS\oared " en |

9. (El docente de matematicas realiza algunas de sus clases en la sala de informatica?
a. Si

X No

10. (Cree que una clase de matemdticas en la sala de informética favorece el aprendizaje de algin
tema?
* Si
b. No
Porquée? Sa,da e Como esomop fomlansadoy
Con  \a¥iecndooa ofNecsengrsd oo
Fool  wa ope oF coMo o Kgaraeicss en Aciodor,

11. ;Le gustaria que el profesor de matematicas lo evaluara a través de alguna actividad virtual, es
decir en el computador?
X Si
b. No
Porqué? e  Por \o qQue él‘{o =a) e\ AN\
Bao , exofOs fammMliaieo oo s con \&
YELaAss ATV o pOD _~egico © onas
LW=Aon vV tocvecao e\ _exoren. v
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5. Dentro de los procesos de ensefianza y aprendizaje direccionados desde el aula de clase
¢En qué momento realiza la evaluacién a los estudiantes?
a. Antes de iniciar un tema, para identificar los conocimientos previos que tienen los
estudiantes.
*b. Durante el desarrollo de la clase, para mirar sus progresos o dificultades.
¢. Al finalizar el tema, para evidenciar que tanta apropiacion tienen.
Todas las anteriores

(Por qué?j?o\q‘ue oy obciones WO TN conad! A
Cuerls de ug POE evaluchvo  perhipente Na_gue Se
emfﬂ_ﬂp__‘b\_c\ ohuclmale = Jomits en la inletOccidn Gnel Yerme

6. Como docente, cuando realiza la evaluacion ;Esta le ha permitido evidenciar las
dificultades de los estudiantes en el 4rea de matematicas?

* Si

b.

¢,Por que” m_w-,\vo *am\n\')\( de lo> L':Sfoﬁ qQue los

b.a rnmc‘)\e\\

7. Teniendo en cuenta la participacién de la Institucién Educativa en las pruebas
implementadas por el ICFES, ;Considera que la estructura de las pruebas Saber 5to es
coherente con los temas que se abordan y la forma como se evaltia en el drea de matematicas?
(. Si
b. No
i Por qué"‘qun\o ciercico de  ynke ore \emn \o\!w c\(on\e'\'utﬁ
Oemociones hdsicas.

8. Como docente en el drea de matematicas ;Considera que la utilizacion de recursos
educativos digitales son importantes dentro del proceso de evaluacion en sus clases?

‘Sl

b.

,,Porqué”_]’x_c:j%& los Tic %en  wa ME OO e
enmqacce e\ praere de  ensedoda ‘,mekk en Y|
aunlo e Cloye .

9. (En las clases de mateméticas, ha utilizado con los estudiantes recursos educativos
digitales?
a. No

¥ Sléfual" \.a gﬂ\o Ae \n;o\mg e, iees \‘\qar\éo cheilﬁv)

\stionand o e})c\c\c > talews Wees.

10. Como docente en el drea de matematicas ;Le gustaria evaluar a los estudiantes utilizando
recursos educativos digitales?
¥ Si
b. No
¢Por ué"J0£> -'\ac«\n\o & oo de quend\w\v <\
edudionf  Se ki mds  mehvado pole  vealer
\ g vEN \\u
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