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Resumen

El presente trabajo de grado de grado surgié de un proceso de investigacion llevado a cabo
durante la Préactica Profesional 1y Il, de Licenciatura en Educacion Basica con Enfasis en
Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad de Antioquia, en donde se inicio el
proceso con una contextualizacion de las diversas problematicas relacionadas con las
practicas de lectura y escritura del grado 8° de la Institucion Educativa Gaspar de Rodas
(Céceres) y el grado 9° de la Institucion Educativa Liceo Caucasia.

Dicha trabajo partié de la investigacion cualitativa con enfoque etnografico, pues ella
demanda una rigurosa recoleccion de datos por medio de diferentes instrumentos
metodoldgicos como el diario pedagogico y por medio de la intervencion etnografica que se
realizd en las distintas instituciones, obteniendo como resultado que existen falencias en
los niveles de comprensidn e interpretacion textual en los estudiantes, y que ademas de ello
la lectura literaria habia perdido el interés para los estudiantes

Siendo conscientes de dicha problematica nos permitimos pensar una propuesta didactica
que buscara recuperar el interés por la lectura y por la comprension e interpretacion textual;
pero el interés que buscamos devolver a la lectura literatura estad orientado hacia la
experiencia lectora como tal, es decir, mostrar a los estudiantes una lectura literaria que los
toca, que trasciende en sus vidas y que ademas los refleja como sujetos.

Se podria decir que este trabajo alcanzé gran parte de los objetivos trazados pues posibilito
otra mirada a los textos literarios y fortalecié las habilidades de comprension e
interpretacion textual, acercando al estudiante a los textos literarios y buscando la

formacion de sujetos criticos y reflexivos dentro de aula de clases.

Palabras claves: Practica pedagogica, propuesta didactica, comprension, interpretacion,
experiencia lectora, didactica de la literatura.
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Introduccion

Durante nuestro proceso de investigacion en la practica profesional, nos encontramos con
una problemética que de alguna manera afecta a todo el contexto educativo en general. En
este caso, presentamos de manera muy preocupante las falencias que los alumnos delos
grados 8° y 9° de las Instituciones Educativas Gaspar de Rodas y Liceo Caucasia ubicadas
en los municipios de Céaceres y Caucasia del Bajo Cauca antioguefiopresentan en los
procesos de comprension e interpretacion de textos literarios, vinculados con la apatia que
sienten al enfrentarse a la lectura como tal.

Esta problematica se fundamenta desde la informacién recolectada en nuestra practica de
observacién. Desde entonces, se evidencio en las diferentes instituciones que los alumnos
no leen lecturas literarias, ni mucho menos escriben, lo cual imposibilita un encuentro
adecuado con la cultura letrada. Al tener claro nuestro tema a investigar, el estudio de los
diferentes autores consignado para nuestra investigacion permiti6 de manera muy
significativa acercarnos a la literatura y a la vez, potenciar el encuentro con la escritura
como experiencia.

Este proceso de investigacién durante nuestras practicas nos llevo a pensar en presentar
algunas estrategias enmarcadas al &ambito de la didactica de la literatura. Ademas, buscan
concientizar y potenciar en los estudiantes el encuentro con consigo mismos a través de la
lectura como apasionante tarea de transformacion, logrando un acercamiento a las multiples
voces que parten del texto. Para este recorrido literario, se propone para los estudiantes de
los respectivos grados trabajar con textos literarios, desde la lectura reflexiva, hasta la
escritura misma.Asi, buscamos que cada palabra escrita sea significativa, de tal manera que
los estudiantes nos permitan reconocernos como docentes y re-conocerlos a través de sus

producciones y experiencias con la lectura.

Asi las cosas, nuestro trabajo investigativo esta estructurada en varios capitulos, lo cual, le

servira al lector como ruta durante su recorrido al momento de leer nuestra propuesta de



trabajo de grado. Ahora bien, para el capitulo uno, presentamos una contextualizacion que
de alguna manera, le permite al lector reconocer y ubicarse en el lugar donde surge la
problemética o tema de estudio a trabajar. En este orden, se hace hincapié en la
justificacion, por la cual, se busca reconocer las posibles razones que atafien a la
problemética. De este modo, la pregunta, obedece a posibles estrategias para el desarrollo
de nuestra propuesta. Seguidamente, los objetivos que ayudan a esclarecer la intencion de

nuestro trabajo investigativo.

Para el capitulo dos, emprenderemos un viaje con destino a las memorias literarias de esos
grandes personajes que nos serviran de apoyo teérico en nuestra investigacion. Sin mas
predmbulo, le damos la bienvenida a los marcos, estos, nos facilitan la conexion tedrica con
las miradas literarias de autores que se mezclan entre nuestras letras para exteriorizar sus
teorias. En este capitulo encontramos los antecedentes, estos, ademas de conectarnos con
otros trabajos, nos muestran la posibilidad de decidir qué tomar o no de aquellas

percepciones tedricas que de alguna manera sirvan para nuestro foco de investigacion.

En el capitulo tres, el marco metodoldgico donde se despliegan las estrategias que ayudan a
la planificacion y ampliacion del proceso; sin lugar a dudas, el diario de campo es el
instrumento mediante el cual, se evidencia el recorrido sistematico del proyecto dentro del
aula como testigo de nuestras practicas. En este orden de ideas, damos espacio a la unidad o
propuesta didactica, donde, con la ayuda de nuestro proceso investigativo reflejamos con
claridad las diferentes actividades que permiten,de alguna manera, la aplicacion de saberes
previos. Dentro de este marco ha de considerarse que a traves del diario pedagogico, se

logrd potenciar nuestro proceso como maestros en formacion.

Ahora bien, el capitulo cuatro;pone en evidencia los hallazgos, que muestran lo que se ha
encontrado a través de nuestro proceso investigativoy las categorias que se desprende de
aquel recorrido como maestros en formacion. De este modo, tener en cuenta el qué, como y

los resultados obtenidos desde nuestra practica pedagogica.



En esta parada, nos encontramos con el capitulo cinco, la conclusion, centrada en dar
cuenta de todo el recorrido general de nuestro trabajo; donde se evidencia nuestras
perspectivas como maestros dentro y fuera del contexto educativo. De igual forma, las
diferentes miradas desde nuestro quehacer pedagogico hacia la formacion como futuros
maestros de lengua castellana.;Stop!...Dice el capitulo seis, la bibliografia, que esta
encargada de llevar y mantener toda la seleccion tedrica establecida en nuestro trabajo

investigativo.

Se termina este recorrido con el capitulo siete, que nos permite a través de diferentes
evidencias, mostrar voces significativas y el resultado de nuestro proceso pedagdgico,

facilitando al lector nuevas estrategias en nuestro campo laboral.



1 Planteamiento del problema

Nuestra practica | y Il llevada a cabo durante los semestres académicos VII y VIII, se
contextualiza en las instituciones Educativas Gaspar de Rodas del corregimiento de El
Jardin —Céceres y el Liceo Caucasia, con los alumnos de los grados 8° y 9°. Nuestro
proceso de observacion nos permitio después de unas arduas jornadas académicas,
identificar que los estudiantes no estan teniendo encuentros reales con la lectura, encuentros
que potencien un acercamiento reflexivo con autores, ideologias y formas de ver el mundo;
formas de pensarse a través de las voces escritas que le presentan los maestros con las obras
que se llevan al aula de clases.

A raiz de esto, se halla el déficit de comprension lectora que los alumnos presentan a la
hora de abordar un texto literario. Dejando en evidencia que ellos consideran que la lectura
y la escritura son una tarea dificil y tediosa, que requiere de tiempo y de un nivel
intelectual que facilite un acercamiento méas productivo al texto. En efecto, José
Zuletaconsidera al respecto que “en la sociedad en la que vivimos nada nos prepara para la
literatura, nada nos alienta a otra cosa que a consumir, la cultura ya fue asimilada como un
bien de consumo” (pag. 76).

Como resultado de lo anterior, se puede evidenciar en el contexto educativo la carencia y la
escasa motivacion por parte de los docentes sobre las practicas de lectura y escritura
literaria; impidiendo que el estudiante se apropie de ese aprendizaje y sea capaz de producir
y construir un saber. Es por eso, que nuestro trabajo investigativo tiene como perfil, la
motivacion del estudiante hacia la literatura; pero no como objeto de estudio, sino como
posibilidad de adentrarse a un texto literario. Que ademas lepermita conocerse y
reconocerse a través de sus producciones y de las diferentes lecturas que lleva a cabo dentro

y fuera del aula.

Se busca, a través de la literatura acercarnos al estudiante desde unamirada reflexiva que dé
cuenta de alguna manera de la relacion entre alumno y maestro, donde el estudiante se

reconoce asi mismo y a los demas en relacion al contexto en que se encuentre. En esta



relacion se evidencian los distintos juegos de lenguaje que se trenzan en el aula de clase,

donde lo ideal es que no prime uno de los saberes sino que la diversidad tenga lugar.

Esto implica acomparfiar al joven en su proceso de construccion como sujeto politico, un
sujeto que se construye en el reconocimiento de su momento historico, en un estar siendo
en el mundo, “Hacernos sujetos exige pensar nodesde fuera sino desde el transcurrir mismo
del sujeto [...] lo maravillosos deesto es que es una opcidn en el ejercicio mismo de la
libertad, que hace que serompan las cadenas de la inercia y la comodidad.”
(Zemelman.2003, pag. 30)

Segun las dificultades que pudimos observar en la comprension lectora de los estudiantes
de los grados 8° y 9°, se buscd entonces, generar unas posibles estrategias en las practicas
profesionalescon el fin de identificar el grado de dificultad que poseen a la hora de
comprender e interpretar un texto literario. Para esto, se tuvo en cuenta, las diferentes
lecturas llevadas al aula con su respectiva aplicacién. Como respuesta, se evidencié que los
alumnos no mostraban interés frente a las lecturas ni a los textos trabajados en el area de

Humanidades y lengua castellana.

Para el grado 9° de la Institucion Educativa Liceo Caucasia se tuvo en cuenta la aplicacion
de untaller que consistia en la lectura del cuento Mensaje del jefe Seattle con este taller, de
caracter reflexivo respecto a temas sociales, se penso analizar los niveles de comprension e
interpretacion que poseen los estudiantes respecto a cualquier texto. Esta actividad arrojo
un diagnostico desalentador respecto a la lectura, dejando ver algunas falencias que

mostraban los estudiantes a la hora de tomar el papel de lectores.

En este orden de ideas, se busca entonces que los estudiantes se interesen por la lectura
desde los textos literarios a través de los diferentes andlisis de las lecturas llevadas al aula.
Para esto, se implementaron estrategias como los videos, espacios literarios, tertulias y

mesas redondas.
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1.1 Pregunta Problematizadora.

En esta parada, daremos a conocer nuestra pregunta problematizadora, que nace después de
un recorrido a través de nuestras practicas pedagdgicas y que suscita en nosotros la
necesidad de cuestionarnos frente a una situacion académica vinculada con los procesos de
lengua y literatura de los estudiantes de los grados 8° y 9° de las instituciones mencionadas
anteriormente.

En este sentido, y después de estudiar tal necesidad, surge como pregunta problematizadora
la siguiente:¢;De qué manera la implementacién de un proyecto de aula, basado en la
interpretacion de textos literarios permite acercar a los estudiantes a un pensamiento critico-
reflexivo sobre si mismo y sobre su entorno, potenciando el mejoramiento de los procesos
de lectura y escritura en los grados 8° de la Institucion Educativa Gaspar de Rodas de
Céceres y del grado 9° de la Institucién Educativa Liceo Caucasia?

Esta pregunta surge después de analizar por medio de nuestras précticas pedagogicas, la
importancia de la lectura como proceso del pensamiento y posibilitador de un encuentro

consigo mismo por parte de los estudiantes de los grados 8° y 9°.
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1.2 Objetivos

Las aventuras contintan, y en el camino de nuestra investigacion, los objetivos emergen
como orientadores que nos permiten a nosotros como autores y a ustedes como lectores
tener claridad de los aspectos claves en torno a los que giré nuestra investigacion. A

continuacidn, nuestros objetivos generales y especificos.

Generales:
En funcion del docente
e Implementar un proyecto de aula basada en los procesos de comprension e
interpretacion de textos literarios que busque el desarrollo del pensamiento critico-
reflexivo en losestudiantes de los grados 8° de la Institucion Educativa Gaspar de

Rodas de Caceres y del grado 9° de la Institucion Educativa Liceo Caucasia.
En funcion de los estudiantes

e Disefiar estrategias de interpretacién y comprension literaria que posibiliten el
desarrollo del pensamiento critico-reflexivo en los estudiantes de los grados 8° y 9°

de las Instituciones Educativas Gasparde Rodas y Liceo Caucasia.
Especificos:

En funcion del docente

e Analizar los avances en los procesos de comprension e interpretacion lectora de los
estudiantes de los grados 8° y 9° de las respectivas instituciones educativas a partir

de la recopilacién de sus producciones.

En funcion de los estudiantes:

e Posibilitar estrategias al estudiante para la comprension e interpretacion de textos

literarios.

12



1.3 Justificacion

La literatura como expresion de la vida por medio del lenguaje, permite el encuentro con la
palabra, y por medio de ella, la expresion de visiones del mundo, emociones, conflictos y
vivencias de un autor y del hombre en general. El profesor Bernardino Forero Cortés de la
Universidad de Pamplona, considera que: “atendiendo al sentido etimolégico, por literatura
se entiende todo pensamiento o concepto expresado a través de formas linglisticas escritas;
incluso los jeroglificos y otras formas  pictéricas estarian dentro del género
literario”(Forero Cortés, citado por Pulido, 2010) .

Desde esta mirada, es la misma literatura la que impulsa al hombre a pensar, reflexionar,
actuar, explorar y construirse dentro de la sociedad como sujeto activo, critico e ideoldgico.
Sin embargo, la escuela no esta cumpliendo el papel de mediadora y productora de ese
saber (un saber entendido, como reflexion desde un punto de vista personal, y ademas, un
saber que se problematiza y conduce a la produccion);tan importante en la formacién del
ser humano. En muchos casos esto ha generado que los estudiantes pierdan el interés por la
lectura y el encuentro con la literatura ha pasado a un segundo plano, porque muchas veces
el mismo curriculo y la escuela se ha empefiado en hacerlo desaparecer, en relegar la
lectura a un mero contenido pese a que tiene tanta importancia para la vida practica y
cotidiana del ser, en este sentido han propiciado que aparezca en el aula como un simple
aspecto sujeto a una asignatura mayor (Lengua Castellana). A raiz de esto, la literatura
como tal se convierte en un elemento de aburrimiento y pasividad que muy poco atrapa y
convence al estudiante.

Pero, ¢(por qué se ha perdido el interés por la literatura?,Consideramos desde nuestra
intervencion en las diferentes Instituciones, que nuestros estudiantes tanto del grado 8° de
la Institucion Educativa Gaspar de Rodas de Céceres ycomo del grado 9° de la Institucion
Educativa Liceo Caucasia,manifiestan apatia o desentendimiento por las lecturas que los
diferentes maestros llevan al aula, y a esto se suma el alarmante hecho de que algunos

docentes no son propiamente del area de literatura y lengua y en su quehacer docente
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relegan el importantisimo lugar de la literatura. A raiz de esto, nuestra preocupacion se
centr6 en identificar cuéles eran los posibles factores que impedian el acercamiento a la
literatura y la posibilidad de interpretar, reflexionar y cuestionarse asi mismo frente a un
texto literario. De esta preocupacion, orientada a resolver o al menos dar cuenta de dichas
problemaéticas surgié una clasificacién que nos motivo en esta gran aventurapor nuestra
préactica pedagdgica. Dicha clasificacion consistio en dar cuenta de tres factores negativos
que imposibilitanel acercamiento reflexivo y critico con la lectura; pues se debe considerar
queleer nos sirve para comprender Yy reconocer las diferentes voces significativas que el
texto literario produce.En este orden de ideas, consideramos que los siguientes factores
propician un panorama desalentador para que los alumnos de los respectivos grados
encuentren en las lecturas una opcion, una alternativa a su realidad y por qué no,
herramientas para cuestionar diversas situaciones sociales, personales y espirituales,
recordemos que la literatura es un conuco de saberes que brindan a los lectores mejores

posibilidades para conocerse y reconocerse como sujetos sociales y culturales.

En primer lugar, encontramos en el contexto, unos escenarios de distraccion completamente
aislados de la cultura literaria, porque estan atrapados en la sociedad de consumo, el ocio en
las calles y en el peor de los casos® la vida nocturna que centra su atencion en las fiestas, la
droga vy el alcohol, actividades que los seducen mas que la literatura. Todos estos espacios
en los que se desenvuelven nuestros alumnos influyen en su formacién académica. Claro,
no deberiamos también desconocer la realidad cultural que nos circunda, nuestros
estudiantes no reconocen claramente en su entorno a personas con experiencias
significativas frente a las lecturas literarias, la ya mencionada sociedad de consumo
también ha ganado terreno haciendo creer a nuestros potenciales lectores del aula que sélo

se ha de leer lo que se exija, se obligue y se requiera en la escuela.

L Es el caso especifico de los jévenes de Caucasia. En el corregimiento de El Jardin-Caceres, esta vida
nocturna no es un problema evidente en los jovenes, sus distracciones estan mas inclinadas al ocio, el
desanimo por el deporte, la pereza y el desdén y muchas veces el leseferismo por parte de sus padres.
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En segundo lugar, la experiencia del docente como lector reflexivo yentendiendo
desdeMichelePetit, que para “transmitir amor por la lectura, y en particular por la lectura
literaria, es preciso haberlo experimentado™. (Petit, citada por Argielles, 2011, p. 29). Es en

este punto donde tal vez se evidencian de manera mas concreta las falencias en el aula:

“...son contados los maestros de literatura que pueden mostrar sus propias
producciones literaria. Digamos que es una didactica de la recomendacion
pero sin la prueba del que oficia. Algo asi como tratar de ensefiar a danzar sin
saber bailar, o ensefiar a pintar sin haber realizado ninguna obra” (Vasquez
Rodriguez, 2004, p. 22).

Al parecer las lecturas que son llevadas al aula han perdido toda significacion y no por
carecer de valor estético y literario, sino porque a los mismos docentes no les suscita
ninguna curiosidad, ningun deseo y nadie puede brindar algo que no tiene o que ha perdido.
El maestro que no lee no podréa dar de leer.

En tercer lugar, los medios y las nuevas tecnologias han desplazado el interés del
estudiante por la literatura (vale aclarar que otras actividades culturales también han sido
desplazadas por los medios tecnoldgicos) hasta el punto de relegarla a la mera practica
obligatoria de la escuela; es decir, estos medios, le facilitan informacion, ofrecen
entretenimiento al estudiante hasta el punto de convertirlo en un sujeto mecanico. En
nuestros aulas nos encontramos con autistas tecnoldgicos, estudiantes sin comunicacion
real con su entorno y sin participan en clase, que han encontrado otro mundoposible en los
BlackBerry, los portétiles y demas artefactos tecnolégicos que ademas de brindarles la
posibilidad de avanceglobalizado los ha imposibilitado a pensar criticamente a reconocerse
a si mismos como sujetos Yy explorar su habilidades, nuestros estudiantes no han sido lo
suficientemente motivados a la lectura y no quieren salir del facilismo de resumenes y
comentarios encontrados en la web para dar solucion a cualquier tarea del aula. En el diario

pedagogico del docente Edier Hernandez se pudo evidenciar esta experiencia:
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“La profesora inicio este lunes 5 de marzo con algunas preguntas sobre Enrique
Anderson Imbert y sus cuentos, al parecer algunos habian investigado y otros
SOlo esperaban en silencio alguna repuesta de un colega...se leyeron algunos

fragmentos de informacion de la web y los comentarios fueron escasos...”

Considerando estos problemas, suponemos un reto tratar de introducir a los estudiantes en
el mundo literario puesto que ello requiere considerar las distintas dificultades del contexto
escolar. Sin embargo, considerando los aspectos antes mencionados resulta para nosotros
un honor tener que dar de leer en palabras de Daniel Pennac, considerando que es esta la
parte que mas nos gusta de nuestra labor como maestros. No somos grandes lectores como
Borges, Cortazar y algunos otros grandes escritores y lectores de nuestro entorno inmediato
y demas, sabemos de antemano que hemos de mejorar mucho porla responsabilidad que
nos asignamos desde el momento que iniciamos la carrera y esta actual practica; pero
también debemos decir que en este camino o sendero que es la vida nos hemos topado con
grandes y prodigiosas lecturas, lecturas que han marcado nuestra vida, cambiado nuestros
ideales, perfeccionado nuestra critica y sobre todo, y para nosotros mas importante, lecturas
en los que hemos estado, tal vez como protagonistas, como espectadores, como un
intrigante detective que busca al asesino perfumista mas cruel, déspota y sanguinario de
todos los tiempos, o como quien simplemente ve entre cortinas como Ulises a la triste
CandidaEréndira de Garcia Marquez, sudar de fiebre después de haberse acostado con una
milicia completa de soldados en un arido desierto de la Guajira, hemos estado en todos
esos lugares, los hemos vivido aunque sea en el patio de nuestracasa, con una alta
temperatura y una taza de café. Hemos podido disfrutar viendo a un personaje
fantasmagorico preguntandose por la muerte de los suyos y por el misterioso “mas alld”;
todo eso y muchas cosas méas las hemos presenciado frente a un libro y eso nos justifica, y
nos da valor para entrar al aula y ensefiar a nuestros estudiantes ese camino hacia las
grandes y buenas lecturas. Es tal vez ser lectores, lo que mas nos justifica, ver la apatia que
muchos estudiantes muestran respecto a la lectura (que también manifestamos en nuestros

afios escolares) y a todo lo que tiene que ver con la escritura.
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Debemos considerar que la falta de estrategias para la motivacion hacia la lectura critica
por parte de los docentes incide de manera trascendental en el crecimiento del potencial
semillero de lectores que se dan cita en el aula y, por ende, existe la necesidad de
“contribuir a la consolidacion de una didactica de la literatura que tanto necesitamos
en esta época, en donde todo parece regirse por la improvisacion en el aula, el entreguismo
al gusto masivo, la irresponsabilidad politica con un proyecto de pais” (Vasquez,
Rodriguez, 2004, p. 41). Es decir, que las practicas escolares deben repensarse en aras de
mejorar las practicas de lectura y escritura, ello posibilitara reflexiones que den cuenta de
las actuales falencias de la educacion y de las estrategias que tengan mejor viabilidad para

el mejoramiento de las préacticas educativas.
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2 Marcos Referenciales

El viaje continua y en esta estacion se darda conocer los antecedentes y tedricos que sirven
de soporte a nuestra investigacion. La principal funcion de esta estacion sera dar cuenta de
los principales conceptos que son base de nuestro trabajo y que soportan las ideas del
mismo. Otra funcion importante es hacer un recorrido por el estado del arte; permitiendo
con ello reconocer los principales avances a nivel local (universidad de Antioquia),

nacional e internacional que se han hecho respecto al tema.

2.1 Algunas consideraciones sobre el concepto de literatura en la escuela

Uno de los primeros puntos que se deben trazar a la hora de hablar sobre lectura, escritura,
comprension e interpretacion literaria esta relacionada al mismo concepto de literatura.
Resulta indispensable considerar un acertado numero de conceptos que den via libre a un
mejor entendimiento de este tema. Existen muchas formas de ver la literatura, hay quienes
consideran que es un reflejo de las vivencias del hombre, y que lo que hacen quienes
escriben es mirar criticamente las circunstancias que le acontecen al hombre; otros han sido
mas generales y ambiciosos con su forma de pensar la literatura considerandola como el
verdadero registro historico del acontecer de la raza humana; puesto que en ella se
encuentran los méas remotos origenes del ser humano y su posible y caotico fin (el
Apocalipsis). Lo cierto es que hay diversas formas de abordar el arte literario; ain en las
aulas de clases no siempre la literatura cumple la misma funcién, existen libros que
adoctrinan moralmente al hombre, otros lo emancipan y lo vuelven hacia las ideologias
que las letras les brindan; cuando la literatura hace eso en el lector la funcion que esta
cumpliendo es mas humanistica y critica. En otros momentos solo sera un plato mas que se
sirve en ese gran comedor en el que el aula se convierte, en s6lo una dindmica mas, en un
momento de diversion, entretenimiento y en algunos casos en simple tedio. Otras veces, la

literatura es algo mas confidencial, un vehiculo para acercar al hombre a su propia vida, a
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sus frustraciones, a sus amores, a sus propias experiencias; estas lecturas son las que
generan afinidades con los estudiantes, las que marcan, las que trazan una linea de
identidad con los textos, con los personajes y con las historias.

Todo este tipo de nociones se generan a partir de lo que se entiende por literatura, y lo
interesante de ello es que la magnitud de la misma no podrd ser reducida a un so6lo
concepto; Lo que se pretende entonces en esta primera parte de este marco tedrico es dar
cita a algunas concepciones sobre literatura que son fundamentales para el presente trabajo
investigativo.

La primera apreciacion que surge en esta tesis, es la del profesor Bernardino Forero, quien
considera “atendiendo al sentido etimologico por literatura se entiende todo pensamiento o
concepto expresado a través de formas linglisticas escritas; incluso los jeroglificos estarian
dentro del género literario” (Forero Cortés, citado por Pulido, 2010). En este primer
apartado se puede apreciar un concepto de literatura ligado a la vision etimoldgica del
término en si; dicha vision ubica a la literatura en un estatus general y no sélo eso; también
sirve de cobertura para incluir todo tipo de escritura. La literatura vista desde Forero
posibilita que todo tipo de texto llevado al aula sea considerado literatura y que por ende su
estudio sea de la misma envergadura; es decir que su comprension, interpretacion y su
estudio en general sea exhaustivo y fructifero.

Otra mirada que resulta importante retomar para esta tesis esta relacionada con el arte, con
el valor estético que la literatura trae consigo. Ver las lecturas desde la vision artistica
implicaria una serie de condiciones especificas que se deben dar en el aula, Vasquez
Rodriguez (2004) asegura que: “la literatura debe tener el mismo estatuto de cualquier otro
arte”, tal vez no haya otra definicion que nos permita apreciarla mejor, que nos devele de
mejor forma su belleza, su magnitud y su importancia; ver la literatura como arte
posibilitaria detenerse a pensarla y apreciarla, esta vision nos lleva a analizarla de igual
forma y con la misma rigurosidad y minuciosidad como cuando se mira una pintura, con la
misma emocion con la que se observa una pelicula y con la misma agudeza de sentido que
se usa para escuchar una pieza musical. El estatus artistico de la literatura agrega una

responsabilidad mas exhaustiva, pero a la vez fascinante a los maestros, y es la de ser mas
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criticos del arte, la de pensarse como expertos de todo el bagaje artistico que la literatura
nos brinda en su gran variedad. Este es tal vez el grado o rango mas honorifico que se le
puede dar a la literatura. Las aulas deben convertirse en espacios donde los estudiantes se
encuentren con la expresion mas sublime del hombre, el arte.

Fernando Véasquez Rodriguez (2004) nos posibilita otra dimensién no menos rica que la
anterior; en su texto Defensa de la ensefianza de la literatura asegura que: “la literatura nos
ayuda a comprender la compleja condicion humana” posiblemente este sea uno de los
propdsitos mas fundamentales y bésicos de la literatura, desde sus inicios los textos han
reflejado las vivencias del hombre, sus complicaciones, sus triunfos, sus defectos, sus
vicios y la totalidad del ser se ha reflejado en los libros y es por este motivo que la literatura
ha tenido gran valor en la historia del hombre. También nos presenta la literatura como
expresion de las distintas experiencias del ser “la literatura es un testimonio irremplazable
de la variedad de experiencias propias del ser humano”. En los lineamientos curriculares
(MEN, 1998, P.79) aparece como uno de los aspectos fundamentales en el estudio de la
literatura el entenderla como representacion de la cultura. Es decir, resulta trascendental ver

la literatura como una evidencia o un testimonio humano.

2.2 Laensefianza de la literatura en el aula: una ruta que no se puede evadir

Después de haber trazado una ruta tedrica respeto a lo que se entiende por literatura en esta
investigacion pedagdgica, resulta importantisimo empezar a llevar este concepto al aula, es
decir, evidenciar que fueron estas las miradas que se hicieron latentes alrededor de nuestra
investigacion. Ahora se hara un recorrido tedrico alrededor de la siguiente pregunta: ;,como
ensefiar literatura en el aula?

Para tomar como guia esta pregunta y procurar una respuesta desde la mirada de esta
propuesta didactica (este es el principal objetivo de nuestro trabajo de grado), resulta
fundamental no olvidarse de la vision sobre la literatura explicada en el apartado anterior;

es decir, la literatura como una totalidad del registro escritural de una lengua (Forero
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Cortés, citado por Pulido, 2010), la literatura entendida y estudiada como arte y la literatura
como testimonio de la cultura humana(Vasquez Rodriguez, 2004). Ahora bien, después de
haber considerado el tipo de literatura abordado en esta investigacion pedagogica resulta
fundamental considerar cual es el objetivo fundamental de la ensefianza de la literatura;
para ello se tomard como base el texto De la competencia literaria al proceso educativo:
actividades y recursos(Mendoza, 2003), puesto que en él se situan diversos objetivos

especificos importantes de la didactica de la literatura, a continuacién le daremos mencion:

“a) la comprension lectora, b) con la adquisicion de habitos de lectura, ¢) con
la capacidad de analisis y la interpretacion de los textos literarios, d)con la
disposicién afectiva que conduce al disfrute de las obras literarias y e) al
menos metodoldgicamente, también con la escritura de textos producidos con

intencidn literaria”.

Iniciemos por el primer punto, la comprension lectora. Esta aparece como objetivo
inherente a la ensefianza literaria, dicha comprensién va mas alla de la mera decodificacion
de los signos, de la lectura lineal de lo expresado en palabras por parte de un autor; por esta
comprension, de caracter critico de la lectura:

“ha de entenderse un saber proponer interpretaciones a profundidad de los
textos. La interpretacion en profundidad implica un proceso de lectura que va
desde el nivel primario, o lectura literal, pasa por un nivel secundario, o lectura

inferencial y converge en un nivel critico-intertextual” (MEN, 1998, p. 81).

Este Gltimo nivel critico-intertextual sita al lector en un lugar privilegiado donde se
potencia el desarrollo de las habilidades discursivas durante la recepcion estética del texto
(Mendoza, 2003, p. 321), dicho nivel le permite al lector un acercamiento méas productivo
con los textos, posibilitdndole la aprension de la magnitud del sentido del texto, de la
Fabula o Mythos que presenta Aristoteles (1995, p. 111).
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El segundo apartado que se puede situar en el texto de Mendoza, estd encaminado a la
adquisicién de los hébitos de lectura, cabe resaltar que esta no es, ni fue uno de los
objetivos que inicialmente hicieron parte de nuestra Unidad Didactica y posteriormente en

esta tesis de grado, puesto que un objetivo como este demanda mas tiempo.

La capacidad de analisis y la interpretacion literaria aparecen como un tercer punto a tratar,
en este, Mendoza sitlia un aspecto que es decisivo dentro de esta tesis de grado si se tiene
en cuenta que es a partir de la interpretacion que el lector utiliza y se sirve de la literatura;
un lector cumple la funcion de intérprete, solo asi se disfruta una obra, conociendo la
totalidad de lo que ella comunica, no s6lo lo aparente, lo palpable y lo superficial; sino
también lo que estd implicito en el lenguaje literario, desentrafiando cada significado,
haciéndolo propio, indagando por las posibles miradas que suscita un texto. Sélo al
interpretar se puede viajar por el universo de significados que nos posibilita la literatura. La
interpretacion, ademas, sugiere ubicar al lector en un lugar privilegiado si se considera que

ya el texto adquiere importancia cuando es visto y leido.

Hay otro aspecto que cobra importancia en esta tesis, y que estd relacionado con la
disposicion afectiva que conduce al disfrute de las obras literarias. Para hablar de literatura
se debe ser cuidadoso puesto que son muchos los factores que se deben considerar al
procurar elaborar un concepto que amalgame magistralmente cada una de las virtudes de la
literatura. EI disfrute por la lectura es tal vez otro de los importantisimos objetivos de la
literatura. “se puede leer para solucionar, para informarse de algo, para escribir o conocer
sobre algin tema, para buscar informaciones especificas” (Lerner, 2001, p. 16);pero la
lectura literaria esta encaminada a un aspecto mucho mas tocante al hombre, mas cercano a
sus pensamientos, a sus sentimientos, a su corazon, a su sensibilidad. La literatura le
posibilita al hombre encontrarse con la misma existencia, cuestionarse y pensarse. Tal vez
porque la literatura debe entenderse como lo que es: “una recreacidon enteramente libre y sin
condicionamiento de la realidad mas amplia, en su complejidad y en sus contradicciones”

(Bonnet, 1991, p. 34). Esta literatura, compleja en su totalidad, arbitraria en su forma, ddcil
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en su lenguaje y amena a la hora de sentirla, es la que podemos entender con Arguelles
(2011)como un acto vital, es precisamente en esto en lo que més se ha errado en la escuela,
puesto que ella “Ha sido, en este sentido culpable de un dogma que ha desterrado a nifios,
jovenes y adultos el derecho al disfrute” (p. 24)

Los textos literarios traen consigo una disposicion a ser entendidos y es esta disposicion la
que genera el enlace con los lectores. Es esto y no otra cosa lo que genera que cualquier
lector por muy “inexperto” que sea se identifique, sufra, goce, ame y hasta sienta cualquier
peripecia que le acontezca a algin personaje literario.

Forero (2010) con su postura frente al caracter universal de la literatura y su afirmacion de
que todo tipo de escritura debe ser estudiada como literatura, nos sirve de antesala al
préximo objetivo de la ensefianza de la literatura que traza Mendoza (2003), puesto queen
él se evidencia una preocupacion por las practicas de escritura de los estudiantes, para lo
que Mendoza plantea un acercamiento, al menos metodolégicamente, también, con la
escritura de textos producidos con intencidn literaria. En este objetivo tan importante de la
ensefianza de la literatura hay que considerar que una de las formas de fomentar el amor por
la literatura es ubicando al lector-estudiante en la posicién tan anhelable y estimada de
estudiante-escritor. La escritura es y sera un gran vehiculo para desarrollar la imaginacion
del estudiante, €l podra escuchar lecturas, comentarios, pero nada lo comprometera mas que
ubicarse en la posicion de creador. Ello lo llevara a ensayarse en el acto mismo de crear
estructuras complejas de sentido escrito que no sélo sean entendibles para él; sino que
ademas permitan ser aprendidas y cuestionadas por otros.

Después de haber considerado los objetivos fundamentales de la ensefianza literaria
trazados por Mendoza (2003) en su texto, podemos concluir que la totalidad de la literatura
posibilita un cada vez méas apremiante sentido a la educacion; con la literatura el estudiante
desarrollara su capacidad de analisis, interpretacion y comprenderd de manera mas
profunda el entramado de problematicas que le acontecen al hombre y los diferentes aportes

que esta ha hecho en el transcurso del tiempo.
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2.3 Lanecesidad de un verdadero guia para ese gran camino literario: el

papel de los maestros en la ensefianza literaria

Después de haber tratado aspectos claves como el concepto de literatura y los objetivos de
la ensefianza de la misma, resulta fundamental traer a colacion algunas consideraciones del
papel tan importante del docente en la ensefianza literaria.

Este recorrido iniciard con un importante aporte de Piedad Bonnet (1991) “si el maestro no
comunica su emocion, el texto puede quedar en las manos de su joven alumno como un
trozo de cosa muerta”. Tal vez uno de los aspectos que mas debera pulir un docente que
ensefie literatura es su sensibilidad, es la capacidad de asombro, si un maestro no se
emociona, no se intriga, no siente curiosidad a la hora de leer un texto de seguro que similar
sensacion sentiran sus “discipulos” en el mismo acto; puesto que es él quien mejor debera
agudizar los sentidos del alma para poder seducir o inducir a sus estudiantes por la
infinidad de mundos factibles que la literatura posibilita.

El gran error con el que la educacion se ha topado desde siempre radica en la falta de
ejemplo, la mayoria de los saberes que se llevan al aula requieren de ejemplo, la lectura no
es un habito que se aprende de la nada, requiere de referentes, de imagenes o imaginarios
dignos de seguir. El ejemplo es el principal mecanismo o la principal herramienta con la
que los docentes deben enfrentar las diversas situaciones pedagogicas.

Las diferentes problematicas que se dan cita en el aula responden a la falta de referentes a
seguir, los maestros actuales no evidencian transformaciones y cuestionamientos serios
después de una lectura, se agotan en simples enumeraciones de textos leidos, vagas
referencias de unas pocas obras y comentarios superficiales de tematicas literarias, la
lectura no los estd confrontando y lo que es mas desastroso, han pretendido cultivar un
habito de lectura en los estudiantes que ni siquiera ha encontrado cabida en ellos, sus
estrategias de lectura estan encaminadas a simples imperativos sobre la lectura: debes leer,

tienes que leer, etc.
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2.4 El papel de la experiencia: Larrosa un nuevo viajero

Para este ultimo aspecto enmarcado en nuestra investigacion tomaremos como autor clave a
Larrosa (2006) puesto que este plantea un especial tratamiento a la experiencia literaria
ubicando al lector en una comprometida posicion al plantear el reto al lector de
experimenta con el texto y cuestionarse a partir de él, ante eso Larrosa (2006) plantea que
“Un lector que, tras leer el libro, se mira al espejo y no nota nada, no le ha pasado nada,
es un lector que no ha hecho ninguna experiencia” ( P.3), es decir, el lector entendido por
Larrosa se ve obligado a dar explicacion de lo leido y esa explicacion no estd encaminada
hacia la critica o hermenéutica literaria como tal, ella esti orientada méas bien hacia las
propias sensaciones o experiencia que vive el lector ante la trama de cualquier texto, algo
tiene le tiene que pasar al que lee.

Desde este punto de vista la experiencia no es sélo el conocimiento cuantitativo de cuéntos
libros te leiste, sino, nuestra propia postura (reflexion) a la hora de enfrentarnos con la
lectura. Dicha lectura le permite al sujeto “una experiencia de lenguaje, de pensamiento, de
sensibilidad”. (p.49) dandole al texto un lugar mas importante en la vida del lector.

Pero ¢de qué nos serviria esa experiencia?, ¢Cudl es la intencion de la experiencia,
entendida por Larrosa en la lectura?, este tipo de preguntas surgen cuando la experiencia,
un término que se habia quedado relegado por el continuo uso, se trae a colacién en lo
referente a la lectura. El lugar que tiene la experiencia en el discurso de Larrosa es
fundamental pues ella es concebida como “...el lugar donde tocamos los limites de nuestro
lenguaje” (p. 38). Este lugar que da Larrosa a la experiencia adquiere vital importancia en
nuestro trabajo puesto que ella es el centro de la lectura y pensar en ella posibilita pensar

las précticas educativas.
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2.5 Antecedentes: Un viaje con destino a las memorias literarias.

No soy yo quien mira desde el interior de mi mirada
al mundo, sino que yo me veo a mi mismo
con los ojos del mundo, con los ojos ajenos;
estoy poseido por el otro.

(Bajtin. 1928)

Para esta ruta, la busqueda de conocimiento literario nos servira de sefial para dar a conocer
las memorias de aquellos autores que hicieron posible el soporte tedrico de nuestro trabajo
de grado. Se trata entonces, de sumergirnos en ese océano de letras, donde reposan aquellos
estudios de interés investigativo que de alguna manera nos permiten valorar muy
significativamente el estado de nuestra investigacion. Por otro lado, se hace un rastreo de
todo el corpus tedricogque sostiene nuestro trabajo investigativo, a través de la didactica de
la literatura, de la cual predomina la comprension e interpretacion de textos literarios como
estrategia pedagdgica para la ensefianza de la literatura como posibilidad de encuentro
experiencial con las diferentes lecturas abordadas durante los procesos de aprendizaje.

Para estetrabajo de investigacion,gestado a partir de nuestras practicas pedagdgicasse
trabajo con algunos antecedentes sobre investigaciones relacionadas con nuestra propuesta
didactica en donde se buscaba a partirliteratura experiencial, desarrollar de la comprension
e interpretacion de textos literarios y las lecturas reflexivas. Para esto, se hace una
busqueda de informacion en diferentes referentes, tales como tesis y articulos direccionados
con la misma linea de investigacion sobre la cual estamos trabajando.

Después de una exhaustiva busqueda y considerando la imposibilidad de encontrar
referentes idénticos a nuestro trabajo, encontramos un articulo de investigacion escrito
porVilma Benavides Méndez, Licenciada en Psicopedagogia de la Universidad del

Atlantico y Gloria Vera de Orozco, Licenciada en Lenguas Modernas, el cual esta titulado:
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El diario personal: una posibilidad de trabajar la literatura y la escritura en el didlogo de
las intersubjetividades (2012), este titulo se relaciona con el contenido de nuestro trabajo
pues en él los estudiantes son vistos no como alumnos mas del contexto educativo, sino
como sujetos pensantes. Dicho trabajo también les posibilitd trabajar la lectura y la
escritura a través de las voces sumergidas en los mismos diario creados por los estudiantes.
Este trabajo tiene como objetivo central fortalecer los procesos de interpretacion y
produccién textual a través de la literatura. En este sentido,La intencionalidad de
investigacion de los docentes en este trabajo, fue analizar el didlogo entre subjetividades
que se establecen cuando el estudiante interacciona con la obra literaria a través de la
escritura de su Diario Personal.

El marco tedrico de este trabajo estd basado en autores como Bajtin M, se soporta en los
principios teoricos sobre el “dialogismo” y “la interaccion social “de Vigotsky; como
también, “la comprension y la produccion de los textos” segiin Van Dijk y Cooper. De
este modo, las autoras toman a Eco (1987) quien concibe al proceso de la interpretacion
como un acto comunicativo de dialogo entre el lector y el texto (interlocutor ausente).Estos

son algunos de los autores y conceptos que contiene el marco tedrico del articulo citado.

Vemos entonces que el proyecto se centré en la lectura de obras literarias de caracter
narrativo cuya estructura fuera la de un diario personal. Es decir, desde la lectura y analisis
de estas obras se inici0 una aventura de descubrimiento hacia experiencias personales y
culturales que emergian en la interaccion con los textos abordados en el aula.

Como lo sugieren las autoras, es asi como esta propuesta los llevo a innovar en el aula
mediante diversas estrategias didacticas disefiadas para potenciar y cualificar la
comprension lectora, la produccion escrita de los estudiantes, el trabajo en equipo y la
socializacion de los avances escriturales.

En este camino, nuestro trabajo va direccionado a potenciar el interés por la lectura a través
de la propia experiencia, es decir, “permitir que el estudiante se vaya adentrando a sus
particularidades modos de relacionarse con la lectura”. Si bien, las autoras sugieren que,

“El acto de lectura viene a ser un proceso dialogico en el que el lector no se enfrenta a un
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lenguaje o un estilo Unico, sino a un sistema de lenguajes interrelacionados” (p. 6). En este
sentido, la lectura es estudiada como experiencia e interaccion con los demas sistemas de
lenguajes a través del dialogo que de alguna manera propiciala escritura significativa en los
estudiantes.

Del encuentro con las obras literarias escogidas y la intervencion de los estudiantes en sus
diarios personales surgié el didlogo de las subjetividades. Para esto, y segin Vilma
Benavides Méndez y Gloria Vera De Orozco (2012), la nocion de subjetividades fue
insertada en la teoria del dialogismo formuladas por Bajtin (1986), quien sostenia que “el
hombre es un ser dialdgico inconcebible sin el otro e impregnado de alteridad y que la
novela es un producto “heteroglosico”, producto del cruce de muchos lenguajes”. (p. 5)

Para este caso la lectura del texto literario se expresa desde lo personal y sentimental, que
de alguna manera, desbordan los recuerdos que salen a flote por la fuerza de lo subjetivo.
Tal como lo resaltan las autoras, “el acto de lectura viene a ser un proceso dialdgico en el
que el lector no se enfrenta a un lenguaje o un estilo Unico, sino a un sistema de lenguajes
interrelacionados”. (p.6)

Hasta aqui hemos tenido un primer acercamiento a un articulo de investigacion, ahora
emprendemos un nuevo Vviaje con destino a una tesis encontrada como antecedente
paranuestro trabajo, ella e titulaCuestionario sobre motivacién lectora en una experiencia
de plan lector, es una tesis para optar por el titulo de Licenciado en Psicologia con mencion
en psicologia educacional que presenta el bachiller, Gonzalo Rafael Cano Roncagliolode la
Pontifica Universidad Cato6lica Del Perl, de la facultad de letras y ciencias humanas
(2009).Para esta ruta, y para efecto de la tesis mencionada, elinvestigador tomo aportes
importantes de investigadores comoAllanWigfield y John Guthrie (1997) de la universidad
de Maryland Estados Unidos, quienes desarrollaron el cuestionario sobre motivacion hacia
la lectura, como un medio para recoger informacion sobre los diferentes niveles de
motivacion para la lectura en las escuelas. El cuestionario se desarrolld para escolares de
primaria y ha sido utilizado para comparar la efectividad de diversos programas de lectura.
Cano sostiene en su marco tedrico que la motivacién lectora es un fenémeno multifacético,

ya que, de alguna manera intervienen diferentes variables para producirla, sostenerla o
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extinguirla, como las creencias individuales de habilidad y eficacia (autoeficacia), es decir,
las razones que los individuos tienen para realizar tareas lectoras (que son de dos tipos,
orientadas hacia el aprendizaje y orientadas hacia el rendimiento) y los aspectos sociales de
la motivacion lectora.

En este sentido, la investigacion surge como una necesidad de buscar soluciones para los
problemas actuales que enfrenta la lectura en el &mbito escolar en la ciudad de Peru. Autoras
como Teresa Colomer afirmanque el problema no esta en leer, sino en lo que se lee y para
qué se lee. El problema ahora no estd en si se sabe leer 0 no, sino en el llamado
analfabetismo funcional. (2009, p.13). Aqui, entra un término fundamental a la tesis
estudiada, el analfabetismo funcional, el cualevidencia segun Cano que“las personas que
saben leer, pero que no comprenden lo que leen”. Con relacién a esto, podemos decir que el
estudio a la lectura se ha reducido a “una practica mecanica que se aprende a hacer sin
ninguna reflexion, reduciéndose a una mera técnica instrumental ” (2009,p.14). Aunque este
problema aun esta vigente en nuestro contexto escolar, se debe considerar que el docente
debe ser guia y mediador de saberes, y ademas estd en la obligacion detransformar tal
problematica y propiciar medios adecuados para la ensefianza de la literatura a través de la
lectura como experiencia.

Se hace un estudio a la lectura desde su etimologia hasta relacionar apreciaciones de
algunos autores con respecto al término. En primer lugar, se alude a la lectura segun el

Cano desde la concepcion dePinzas (2001),quien afirma que:

“la lectura es un proceso interactivo entre el lector y el texto, donde el lector se
acerca al texto buscando comprender un mensaje y en ese proceso realiza otras
acciones como predecir, anticipar y desarrollar expectativas con respecto a cuél

va a ser el mensaje”.(p.3)

En este sentido, nuestro enfoque de estudio sobre la lectura como experiencia trasciende las

expectativas de sdlo predecir, es decir, se busca que el estudiante no s6lo comprenda el
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texto, sino que sienta, viva y goce la lectura a traves de su experiencia y de este modo, se
reconozca como un sujeto pensante.

Otro aspecto relevante de la tesis, es la motivacion lectora, este elemento fundamental se
define de manera muy similar entre los tedricos estudiados por Cano, él ademas sostiene
que“la motivacion puede influir en qué, cuando y cdmo se aprende y tiene una relacion
reciproca con el aprendizaje y el rendimiento” (p.26).pues se debe considerar que para el
proceso de aprendizaje la motivacion juega un papel fundamental, puesto que a la hora de
transmitir un saber, se pone en juego de alguna manera la motivacion, gracias a ella se puede

intuir en qué momento, cudndo y cOmo se ensefianza y se aprende un conocimiento.

Desde este estudio sobre la motivacion, se ha rastreado en la tesis dos subtipos de
motivacidn, una intrinseca y otra extrinseca; donde la primera,se refiere a la realizacion de
actividades por el valor que éstas tienen para la persona. Es decir, la intension, deseo que el
estudiante tenga a la hora de explorar, comprender completamente la actividad a realizar. La
motivacién extrinseca por ejemplo se refiere a las diferentes conductas que el estudiante
muestra para lograr y esperar algo a cambio. Es decir, esperan un resultado positivo, como
las recompensas y felicitaciones de los profesores. Mientras que la intrinseca esta
relacionada con el deseo propio de superacion que posee el estudiante.

Esta claro que ambos tipos de motivacion existen y ejercen fuerza en el estudiante ellos
deben ser tenidos en cuenta como aspectos continuos del sujeto y no como procesos
separados. De alguna manera, encontramos que en el contexto educativo el proceso de
lectura es orientado a través de las dos clases de motivacion. Sin embargo, ellos
regularmente no son trabajados por como procesos continuos y esto impide que el estudiante
se acerque al texto y comprenda de una manera experiencial el objetivo de tal lectura.

En este sentido, Cano define desde una perspectiva méas educativa la motivacion hacia la

lectura:

“como un proceso de aprendizaje intencionalmente educativo cuyo objetivo

final seria la autodedicacion hacia la lectura que hara al sujeto desarrollar el
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hébito lector y que tendrd& como objetivos secundarios conseguir una
actividad lectora continuada, propiciar una lectura voluntaria y divertida,
estimular una actividad interpretativa y critica ante el texto y hacer descubrir

el placer por la lectura”.(p. 29)

Con relacién a lo anterior, se dice que la lectura permite el aprendizaje y el desarrollo del
habito lector en los estudiantes, y al tiempo que propicia el placer por la lectura a través de
actividades interpretativas y criticas ante un texto.

3 Marco metodoldgico

En este capitulo, seguiremos este entretenido viaje por la educacion y haremos una
importantisima parada en el marco metodoldgico para encontrarnos con las formas por
medio de las cudles fue llevado a cabo nuestra investigacion. Recordemos que en esta
parada se encuentran todas las herramientas utilizadas para la elaboracion de nuestra
investigacion y que ademas conocerds, estimado lector, la metodologia investigativa que
implementamos, a continuacion te invitamos a recorrerla.

En primera instancia, se tuvo en cuenta el estudiode un cuerpo tedrico que permitio afianzar
los diversos métodos para la ensefianza de la literatura.Asimismo, los diversos materiales
de estudio.

La utilizacion del archivo histérico como primer instrumento para construir el camino para
llevar a cabo la recoleccion de informacién y la construccion de conceptos. También las
distintas reflexiones pedagdgicas arrojadas durante nuestra practica de observacion, la cual
nos facilitd cuestionarnos con relacién a la problematica que se evidenciaba en el aula con
respecto a la lectura y la literatura como tal.

Siendo coherentes con lo planteado para esta particular parada de nuestro viaje debemos
decir que nuestro trabajo de practica pedagdgica, estd orientado desde el método de
investigacion cualitativo, el cual se interesa por comprender fenémenos desde el plano

educativo permitiendo describirlos, interpretarlos y explicarlos.Asimismo,nos hemos
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direccionado bajo el enfoque etnogréfico narrativo, si bien es cierto, el concepto de
etnografia para este contexto de la pedagogia hace referencia a la observacion de las
practicas y a la intervencion del espacio real de la escuela en el que se pretende
actuar,permitiendo asi, del encuentro con las memorias de aquellos autores que a través de
sus pensamientos, costumbres y formas de vida, posibilitan una interaccion con el mundo de

las letras.

La investigacion cualitativa desde este plano metodoldgico, es estudiada desde una mirada
subjetiva, donde nosotros como investigadores recopilamos y analizamos las producciones y
experiencias que anotamos en nuestros diarios pedagogicos sobre las producciones de los
estudiantes, pues es ellas donde se manifiestan sus propias motivaciones, sentimientos y

pensamientos plasmados.

Ademaés de esto debemos decir que para esta investigacion se toman elementos del enfoque
etnogréfico desde una perspectiva narrativa, pues este enfoque nos facilitaanalizar
comportamientos o formas de vida de un grupo determinado de personas a traves de los
procesos de observacion, descripcion y reflexion.Este proceso narrativo (escritural) es el que

en las précticas pedagdgicas constituye el diario pedagdgico, entendido como:

El principal instrumento para conocer los problemas de la escuela, investigarlos y
cambiar las concepciones asociadas con ellos; de igual manera
permite la formulacidn de hipétesis y de intervenciones novedosas
en el ambito de una experiencia que se reflexiona y se

transforma.(Salinas M, 2007, p.30)
Es de gran importancia que el docente a través de sus registros se permita conocer como un
sujeto critico, reflexivo, pedagogico y de esta manera, que haga parte del mundo escolar,
involucrandose a la cultura no como un docente mas de ésta, sino como un complemento
pedagdgico para la formacion del estudiante. Desde este punto, la observacion y la reflexion
pedagbdgica nos permitieron hilvanar ideas que de alguna manera ayudaran al

mejoramiento del ejercicio docente desde una reflexion propiamente objetiva.
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Unido al proceso de observacion y de recoleccion de informacion, se aplicd también una
entrevista descriptiva a los diferentes docentes cooperadores, con el fin de conocer su
trabajo, su formacion profesional y la experiencia en el area de lengua castellana; también
nos permitio conocer metodologicamente sus formas de ensefiar, las estrategias pedagogicas
aplicadas en el aula y las estrategias didacticas por medio de las cuales se ensefian las

competencias comunicativas en el contexto educativo.

En el marco investigativo de nuestra practica se tuvo en cuenta el papel del docente en
formacion como un forjador de conocimientos, quien mediante sus procesos escriturales
transforma un saber, “un saber que tiene grandes posibilidades de ser aprendido y
metabolizado por quienes se estan formando”.(Rodriguez, 2011, p. 85)se debe considerar
que las experiencias del docente cobran vital importancia cuando son narradas puesto que
posibilitan reflexiones profundas y potencian transformaciones; Rodriguez (2011) asegura
que:“Las narraciones de experiencias pedagogicas proporcionan un saber hacer que abre

posibilidades no s6lo de informar las préacticas, sino también de transformarlas ”. (p. 85)

Las reflexiones sobre los diversos contenidos pedagdgicos que habitualmente se ensefian en
el contexto educativo, deben ser expresadas desde un lo narrativo y a la vez el mejor
ejemplo de ello se hace evidente en las practicas pedagogicas, puesto que alli el docente
experimenta situaciones que o motivan a reflexionar sobre su quehacer; debemos las
narraciones brindan indicios y posibilidades y “mas que imponer curos de accion, suscitan

interrogantes, pensamientos, reflexiones y acciones diversas”.(Rodriguez, 2011, p. 85)

Por lo tanto, el lenguaje juega un papel importante en este proceso experiencial en el que se
torna nuestra practica, puesto que nos posibilita reelaborar reflexiones de cada uno sobre
si y sobre su entorno. Ademas de ello el lenguaje nos permite el trabajo de la interpretacion
y comprensién de las distintas situaciones que se dan cita en el aula y que nosotros como

investigadores plasmamos y siempre debemos plasmar en nuestros diarios pedagdgicos.

33



Para este orden, se edificé una estructura que diera cuenta de todo el proceso investigativo
aplicado. En primer lugar, una metodologia de trabajo, la cual, nos permitioé conocer de

alguna manera los pasos a seguir para nuestro trabajo de intervencion inicial.

Asimismo, el segundo lugar,lacontextualizacion del entorno, donde se llevé a cabo un
minucioso registro a través de la observacion realizada inicialmente en las dos
instituciones educativas con el objetivo de acercarnos un poco a lasproblematicas que
surgen a partir de la ensefianza de lengua castellana y mas especificamente con los
procesos de lectura y escritura en secundaria. Para de este modo, empezar a pensar en
generar posibles mejoras a través de estrategias para potenciar las habilidades lectoras en
los estudiantes, y asi, despejar de alguna manera la apatia que sienten algunos estudiantes a

la hora de enfrentarse a un texto literario.

Lasobservaciones en las diferentes instituciones Educativas sirvieron de gran ayuda para la
recoleccion de datos, pues con ellos se pudo evidenciar las diversas problematicas que
apuntan a la interpretacion textual y comprension lectora en los estudiantes de los grados 8

y 9 de las ya mencionadas instituciones.

Después de este proceso, en un tercer lugar aparece laRecoleccion de Datos, para esto, vale
decir que existen diferentes técnicas e instrumentos que facilita la recolecciéon de
informacion durante el proceso de practicas pedagdgicas; pero que nosotros accedimos a
tomar como instrumento clave el diario pedagogico, pues en él se consigné toda la
planeacidn de las sesiones de clases llevadas al aula con su respectiva reflexiones, donde se
identifican algunas categorias de analisis, actividades- estrategias pedagdgicas realizadas
durante el proceso académico. De este modo, permitiendo direccionar nuestro trabajo a

través de varios aspectos ya sean, didacticos, pedagdgicos, curriculares etc.

Para Marta Lorena Salinas (2007), el diario pedagdgico estd fundamentado en categorias
pedagdgicas, es decir, es escrito desde la condicion de sujetos publicos que reconocen la
necesidad de la observacion, la cual trasciende a la reflexion, la investigacion y el plan de

accion o de mejoramiento desde una vision propositiva. Es por eso que:
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El diario pedagdgico, por lo tanto, no sélo recoge las experiencias vividas cotidianamente
por el maestro en el aula de clase, sino que hace una
interpretacion, con argumentos tedricos que apoyan Sus
comentarios y tratan de encontrar una justificacion posible a las
situaciones vividas. (Salinas Zalazar, p. 30-35)
Ahora bien, los diarios pedagogicos estan orientados como carta de presentacion para que el
maestro de alguna manera pueda registrar sus vivencias y sus experiencias. Este proceso de
escritura permite que el maestro no sélo se evalle en dicho ejercicio, sino, que se reconozca
como un sujeto més de la cultura académica. Atendiendo a sus necesidades como lector y

docente en falta.

3.1 La poblacién y muestra

La investigacion pedagogica que hace parte de las practicas profesionales realizadas en las
Instituciones  Gaspar de Rodas y el Liceo Caucasia se encamind a partir de una
problematica con respecto a la ensefianza de la lectura, ¢por qué los estudiantes de los
diferentes grados no leen literatura? y ¢por qué se ha perdido el interés por la lectura?.A raiz
de esta necesidad hemos direccionado nuestro trabajo de investigacién a proponer estrategias
pedagdgicas, didacticas yacadémicas que posibiliten un acercamiento a los textos literarios
sembrando en los estudiantes el interés por la escritura y la lectura. Para ello inicialmente fue

necesaria una contextualizacion que a continuacion les presentaremos.

El grado octavo de la Institucion Educativa Gaspar de Rodas, es un grupo de 42 estudiantes,
donde el 24 son femeninas y 18 masculino, que oscilan entre los 13 a 15 afios de edad. El
grupo cuenta con unas caracteristicas muy particulares, entre la cuales estdn su nivel
académico puesto que ocupa el segundo puesto a nivel institucional. Por otro lado, tenemos
que las familias de estos estudiantes se ocupan o trabajan en diversos oficios con los cuales

mantienen a sus hijos, ofreciéndoles con mucho trabajo la alimentacion, vestimenta, calzados
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y sobre todo educacion. La mayoria de estos jovenes viven con sus abuelos u otro familiar,

pues sus padres trabajan en ciudades distantes al casco urbano donde ellos viven.

El casco urbano, donde habitan la mayoria de los estudiantes se encuentra relativamente
cerca de la Institucion donde ellos pasan toda la jornada de la tarde en cuestiones
académicas. De lo anterior, se resalta en estos estudiantes la actitud positiva que mantienen
siempre a la hora de aportar algo al grupo y hasta a la misma Institucion. Estos estudiantes
actualmente estan conectados con las nuevas tecnologias en la Educacion (TICS) y a la
cultura académica de la Institucion a través de los bailes, dibujos, deportes y demas estilos de
vida. Sin embargo el encuentro el mismo contexto los involucra dentro de un circulo donde
la variedad de entretenimientos, ocio y demas distractores, los distancian del acercamiento

con la lectura y la escritura y con otras manifestaciones culturales.

El grado noveno de la Institucion Liceo Caucasia nos posibilita una gran variedad de rostros,
vidas, historias y experiencias que enriquecen el aula y la llenan de mdltiples voces que
afloran ante cualquier chiste, anécdota o historia. Al entrar al aula te topards con 43
estudiantes, veinticinco mujeres y 18 hombres ubicados en cinco respectivas filas en el
segundo piso del Liceo Caucasia. Para conocer un poco el grupo basta con sacar del morral
un libro que contenga un cuento o un poema para evidenciar el silencio que se hace cuando
se pide a alguno de ellos que tome la voceria del autor y exponga en voz alta lo que el texto
plantea, se hace un prolongado e increible silencio, pocos quieren comprometerse con la
lectura de un texto, se muestran intimidados ante el compromiso de leer, al parecer no han
alcanzado a apreciar la riqueza que brinda el texto literario. Otras actividades de caracter mas
ludico obtienen mucha mayor respuesta para ellos, se muestran mas participativas al hablar
de temas de su cotidianidad, de problematicas de su entorno, de la violencia, la muerte y

demas asuntos que el mismo contexto les muestra.

Otro asunto interesante y que a la vez se torna alarmante dentro de los estudiantes de noveno
grado es la subdivision en pequefios grupos que se ha creado y que en algunos momentos

“intoxica” el normal desarrollo de la clase distrayendo la atencidon de los estudiantes y
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fomentando el desorden Yy sabotaje de cualquier tipo de actividad que se emplee para el aula.
Vale decir que en los trabajos grupales se deja ver una cierta cooperacion entre los
estudiantes que (considero) esta relacionada con esas relaciones de poder que se dan dentro

de esta aula.

Al indagar sobre las préacticas lectores del grupo se pueden evidenciar sorprendentes
contrastes, estudiantes que jamas han leido un libro completo, que no desean saber nada de
lecturas y otros que al contrario tienen un considerable bagaje de lecturas que les han pedido
en la escuela y que por voluntad propia han leido. Ocho de ellos pertenecen al programa
departamental Red de escritores de Antioquia y dentro del aula hacen valer lo aprendido en

esos semilleros del conocimiento.

Los escenarios extraescolares en los que se ven involucrados los jovenes resultan decisivos
en su rendimiento académico ello los condiciona de manera directa. Algunos de los
estudiantes del grado noveno ciencias le dan méas importancia y atencién a la musica, la
rumba, el deporte y demas actividades que al parecer atraen mas su atencién que las
lecturas. Otros para nuestra sorpresa son mas recursivos, puesto que sacan provecho del
vasto conocimiento que tienen respecto a su contexto y lo emplean como temas principales a

la hora de producir escrita y oralmente.
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3.2 LaUnidad didactica: un estilo comodo para viajar por diferentes rutas
literarias

En esta siguiente parada hacemos alusion a las diferentes actividades que permitieron la
construccién de nuestra propuesta didactica en relacion a la ensefianza e interpretacion
textual a través de la escritura como experiencia transformadora. Por lo tanto, esta nueva
ruta, de alguna manera nos muestra los posibles caminos y estaciones por la cual nuestro
proyecto durante el proceso investigativo debe atravesar, logrando asi, la llegada o meta de

los resultados esperados.

Desde este aspecto didactico, no centramos en hilvanar un conducto investigativo para
estudiar nuestro trabajo de grado a través de diferentes miradas pedagogicas, donde se pone
en juegola variedad de cuentos y lecturas reflexivas, desde la seleccion autores que nos han
permitido sumergirnos a la busqueda de nuevos conocimientos. Autores como: Félix
cortés,Sergio Aguirre, Anderson Imbert, Sandra Castrillon, Gabriel Garcia Marquez, Edgar

Allan Poe, Horacio Quiroga y Julio Cortazar.

Para nuestro foco de estudio, el autor Jorge de Larrosa (2006) aportd elementos muy
significativos a nuestro proceso investigativo, pues nos permitio centrar nuestra mirada en la
necesidad de trabajar un proceso de comprension e interpretacion a traves de la lectura como
experiencia y no como proceso mecéanico. Para esto, se estudia la lectura como travesia

interior del texto, como busqueda de conocimientos y reconocimiento en la cultura letrada.

Nuestra escritura, “es un camino para saber de qué estd hecho el mafiana de la
educacion”(Rodriguez Gomez, 2011, p. 5-9). A partir de este viaje, plasmamos de alguna
manera, el mafana de la escuela; un mafiana donde se vislumbraré la implementacion de
estrategias, métodos y propuestas didacticas con relacion a la ensefianza de la literatura a

través de la comrpension e interpretacion de textos literarios en el campo de la didactica.

El siguiente cuadro presentamos la unidad didactica donde se plantearon los temas y las

diferentes lecturas con sus respectivos contenidos y actividades realizadas durante nuestro
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proceso de préctica, donde se estudia la literatura a través de las diferentes lecturas abordadas

en el aula.

39



3.3 Unidad didactica

Actividad de exploracién

Sesién 1 Contenidos

Diagnostico general

Lectura reflexiva.
Un error afortunado

Antonio Pérez Esclarin

Objetivos

Identificar diferentes
contextos de la
sociedad en los
cuales el alumno se
desenvuelve,

determinando y
clasificando sus
intereses personales
y las  posibles
tensiones que se

crean en ellos.

Analizar las
relaciones

interpersonales  de
los alumnos
reconociendo la
cercania entre los
estudiantes.
Interactuar con el

alumno a través de

Actividades

A través de un
escrito, se busca que
el alumno delibere
toda clase de
frustracion que lo
cohibe a expresarse
como un estudiante
activo. De  este
modo, se busca que
él, por medio de la
literatura logre al
menos un
acercamiento

consigo mismo y con
su entorno social.
Después, se hard una
respectiva lectura
con el fin de conocer
e identificar  al
alumno dentro del
contexto que lo

rodea.
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Sesién 2

Contenidos

Aproximarse a la
elaboraciébn de un
diario personal,
teniendo como
referente la pelicula El

diario de Ana Frank

Lectura.

Esta noche de
siemprede Roberto
Burgos.

Actividades de Introduccién

la literatura como
espacio de
reconocimiento

consigo mismo Yy los

demas.

Objetivos

Motivar al alumnado
a la construccién de
un diario donde se
evidencie la realidad

estética de cada uno.

Actividades

Para esta actividad se
dispone de la sala
audiovisual para
poner a reproducir la
pelicula El diario de
Ana Frank y que el
estudiante asocie y
adquiera
conocimiento  sobre
el “diario” como tal.
Se haré una reflexion
sobre la pelicula para
identificar y
comprender  dicha
situacion y contexto
que establece el
personaje  durante

toda su vida.
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Sesion 3

Contenidos

Lectura colectiva e
individual en voz
alta al inicio de cada

clase.

lectura
El hombre muerto

de Horacio Quiroga

Objetivos

Despertar en el
alumno el interés
por la lectura en voz
alta y la sensacion

que ésta suscita.

Actividades

Esta actividad
(introductoria) se
pretende llevar al aula
de clases diferentes
lecturas como el libro
de Mark Twain
“Diario de Adan”,
“Diario de Eva” para
que a partir de una
lectura minuciosa, los
alumnos se sientan
identificados con el
relato y la estructura
que ésta representa
como diario. Ademas,
este tipo de lectura
permitira  que el
alumno mismo se
involucre en lo que él
cree que es la
verdadera  realidad
desde una mirada
reflexiva. Después de
la lectura por parte
del  profesor, el

estudiante tendra la
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Sesion 4

Contenidos
Relacién
Realidad.

texto-

posibilidad de
producir su propia
historia a través de
pequefios relatos tan
significativos en su

vida cotidiana.

Objetivos Actividades
Crear un mural, con | En esta sesi6n se

el fin de plasmar la | trabajara con la
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Lectura.
La santa de
Gabriel

Marquez

Actividades de Profundizacion

Sesion 5

Contenidos

Establecer una
estrecha relacién con
el periddico regional
del municipio con el
contexto educativo,

familiar y social que

realidad que ellos,

de alguna manera,

Garcia | viven a diario.

Objetivos
Suscitar  diferentes
puntos de vistas a

partir de la reflexion.

Crear un texto donde

se evidencie la

elaboracion de un
mural literario a
partir de la creacién
y produccion que
estos chicos dejaran
plasmados desde sus
experiencias. La
intencion es que el
grupo  elabore el
Mural Literario y le
dé un sentido de
pertinencia, es decir,
plasmen un hecho o
anécdota de su vida
que lo ha marcado

durante mucho

tiempo.

Actividades

Se llevaran al salon
de clases varios
periédicos de la zona
a fin de que los
estudiantes reunidos

en grupos, explore,
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estos chicos viven a

diario.

realidad que ellos
viven, a partir de los
diferentes puntos de

vistas.

indaguen sobre la

problematica que
éste arroja a diario y
que ellos no son
ajenos a ésta. De este
modo, cada grupo
deberd exponer su
interpretacion  con
respecto a lo
cuestionado con el
fin de dar asimilar
los diferentes
contextos estudiados.
Después de esto, ya
de manera individual
los alumnos van a
escribir su propia
produccién, es decir,
ya sea una historia
basada en lo real sin
perder la esencia que
la literatura como
goce estético revela
en las diferentes
interpretaciones.

Esto podra ser un
cuento, una biografia

dependiendo la
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Sesion 6

Contenidos

La Radionovela

como fenémeno

literario.

Lectura.
El almohaddn
plumaHoracio

Quiroga.

de

Objetivos

Reconocer la
importancia estética
de la radionovela en
la literatura a traveés
de la interpretacion

literaria.

necesidad que cada
alumno quiera

reflejar en su escrito.

Actividades

Para este encuentro,
se realizard un
recorrido  histérico
sobre la influencia de
la radionovela en la
literatura 'y en
determinada época.
Como también, se
tendra en cuenta
algunas  preguntas
como: Qué valor

tiene la radionovela

cémo fendmeno
literario?, la
diferencia entre
radionovela y

telenovelas etc. Asi
mismo, explicar las
pautas utilizadas para
la realizacion de una
radionovela con la

ayuda de efectos
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sonoros Para ayudar
a entender un poco
mas este tema, voy a
llevar como ejemplo
la realizacion de una
radionovela del libro
Pedro Paramo de
Juan Rulfo editadas
por los docentes en
formacion

(nosotros).

En este orden de
ideas, los estudiantes
deberdn realizar su
propia radionovela a
partir del libro Juan
Salvador  Gaviota
con las  pautas
explicadas durante la
clase. Anexo a esto,

ellos dardn una

explicacion-
introduccion de
algin aspecto

llamativo del libro.
Es  decir, algin
topico que puedan

rastrear y comparar a
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Sesiéon 7

Contenidos

Lectura de la obra
Los vecinos mueren
en las novelas de

Sergio Aguirre.

Objetivos
Identificar los
cambios de narrador
que nos posibilita el
texto.
Destacar ~ aspectos
propios del carécter
policiaco de la obra.
Evidenciar los
equivocos que se
presentan a la hora
de leer la obra y
destacar la
importancia de la
relectura.

Identificar la
estructura del texto y
algunos temas
esenciales dentro de

la obra.

su vida cotidiana.

Actividades

Con la lectura de la
obra de Aguirre se
presentan  diversas
posibilidades  para
trabajar una obra,
entre ellas se
encuentra la lectura
en voz alta de
fragmentos con el fin
de provocar a seguir

en la lectura del

texto.
Taller de
comprension e

interpretacion.
Conversatorio
participativo  sobre
las diversas
tematicas que sugiere

el texto.
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Sesion 9

Sesién 10

Contenidos
Conversatorio sobre
Hombres que
triunfan y La mujer
femenina de Félix
Cortés (Anexo 1)

Contenidos

Taller de literatura
sobre el  texto
Mensaje del jefe
Seattle.(Anexo 2)

Objetivos
Identificar el rol de
género dentro del
aula.

Entender, desde la
palabra, los
diferentes juegos de
poder de la sociedad
y el aula.
Resaltar valores
como el respeto y la
tolerancia, y ver
como el autor
muestra claros
argumentos para
definir un tema tan
controversial.
Objetivos
Desarrollar la
comprension lectora.
Usar el taller como
herramienta de

asimilacion textual.

Destacar la posicién
del texto sobre la
naturaleza y sus

elementos.

Actividades

Con wuna dinamica
sobre los sexos y la
posterior lectura del
corto ensayo de
Cortés se busca
entablar un
conversatorio  sobre
las posibles
inconsistencias  del
sistema patriarcal de
nuestra sociedad y de
como este se ha
perpetuado y aun se
sigue reproduciendo

en el aula.

Actividades
Después de la lectura
del texto se
procedera a trabajar
un taller que consta
de 10 preguntas,
algunas de ellas tipo
ensayo.

Esta actividad serd
afianzada con una

posterior
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Sesion 11

Contenidos
El fantasmade

Anderson Imbert.

Objetivos

Apreciar la riqueza
que nos posibilita el
micro-relato y las
maultiples
interpretaciones que
éste suscita.

Elaborar un
contraste de
conceptos que nos
posibilita el texto y
hacer una
comparacion con la
que se entiende
desde la sociedad y
el imaginario
cotidiano; ejemplo:
la muerte, el “mas

alld” y la vida.

socializacion de las
preguntas, poniendo
como principal
pardmetro de
evaluacion de cada
aporte la relacion
que este tenga con el
texto.

Actividades

En texto explicar lo
que se entiende
desde el texto por
muerte, vida,
fantasma y lo qué le
espera al hombre en
el “mas alld” y
escribir el
pensamiento  propio
sobre cada uno de
ellos.
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Sesidn 12

Sesion 13

Contenidos

La prostituta tristede
Sandra Castrillon.
(Anexo 3)

Contenidos

La increible y triste
historia  de la
Céndida Eréndira y
su abuela desalmada
de Gabriel Garcia

Marquez.

Objetivos

Apreciar otra mirada
de una probleméatica
muy familiar para el
contexto de los
estudiantes.

Recrear otra historia
dentro de la cual se
posibilite otra
mirada diferente a la
que el texto
posibilita, dicha
mirada puede ser
cémico, crudo vy
hasta violento.
Objetivos
Identificar la forma
como es abordado el
tema de la
prostitucién en esta
obra y de alli poder
apreciar que esta es
una de las maés
asombrosas
caracteristicas de la
literatura, las
diversas miradas que

sugiere de una

Actividades

Lectura en voz alta
del texto, preguntas
antes, durante vy
después de la lectura.
Posteriormente  se
escribird el cuento
con una muestra del
maestro y de su

creacion.

En una semana de
clase se les
concedera el papel
de guia o instructor a
ese extrafio mundo
de la pobre Eréndira
a algunos estudiantes
con el fin de poder
motivar a la lectura
total del texto.

Posteriormente  se

hara una mesa

51



realidad.

Elaborar una ficha
de estudio sobre la
obra que nos
posibilite anotar las
ideas fundamentales
que se  pueden
rastrear sobre la
prostitucion.
Reconocer que la
literatura ~ también
propone criticas y

cuestionamientos

posibles sobre
asuntos delicados
como la

prostitucion.

Reconocer en el
texto las principales
del

Realismo Magico.

caracteristicas

redonda donde se

hablara sobre los

asuntos mas
relevantes del texto.
Por (ltimo, se
recopilaran las
distintas fichas que
elaboraron los

estudiantes.
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En este orden, se dara a conocer el mapa de categorias emergente durante el proceso de la
sistematizacion de la informacién y sobre el cual se centra nuestra propuesta pedagdgica,
como también, el estudio analitico de la informacion recolectada en las fases de
implementacion de la estrategia y su posterior abordaje investigativo. De este modo,
buscamos explicar cada estrategia aplicada durante el proceso, plantear reflexiones
didacticasy asi, facilitar un acercamiento significativo a nuestra propuesta investigativa

como posibilidad para el abordaje de la ensefianza de la literatura.
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Ensefnanza de la
literatura

Lectura Actividades ludicas, videos
1 sobre experiencia de vida

ectura en

Aprendizaje
significativo

|

Mediacién
Escuela - Hogar

!

Acompafiamiento de
los padres en los
procesos de
aprendizaje

3.4. Mapa de Categorias

Pedagdgico

\ 4

Ambientacion de la
clase

|

Rituales de la clase

Lecturas
individuales

|

Encuentros literarios

Escritura

Diario
personal

Xperiencias

A través

Lecturas
reflexivas.
(Como me ven
los demas)

v

Interpretacionesl

Cuentos,

Estrategias

Trabajos en mesa
redonda

Intercambio de voces
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4. Hallazgos:Una aventura por el mundo de las interpretaciones

En este recorrido por el mundo de las letras y la formacion, daremos a conocer lo referente
a nuestro penultimo viaje literario, esto permitird ubicar nuestra propuesta didactica y el
papel de las diferentes actividades que posibilitaron reflexiones investigativas en relacion
con la ensefianza de la literatura como centro experiencial; estas fueron realizadas durante
el proceso de préctica pedagdgica y nos permitieron generar didlogo entre lo acontecido en

el aula y nuestras transformaciones como maestros.

Teniendo en cuenta lo anterior, a continuacion desarrollaremos conceptualizaciones en

torno a cada una de las categorias que emergieron durante la presente investigacion.
4.1L a didéctica de la literatura:

Encontrarse con escenarios que muestren de manera alarmante el deterioro de las practicas
de la lectura literaria en el aula fue una de las principales razones para pensar nuestro
trabajo hacia una reivindicacion de la didactica de la literatura. Esta didactica, vinculada de
manera directa con los procesos de aprendizaje y significacion del mundo del estudiante,
debe ser incluida y pensada para poder llevar la literatura al aula de una manera novedosa y

gue toque la experiencia de los chicos y chicas.

Durante nuestra observacién e implementacion en el aula, percibimos un preocupante
desentendimiento de los estudiantes hacia la literatura, esto se evidencia en la escasa
referencia de textos leidos, la evidente apatia ante las lecturas y la falta de afinidad de los
estudiantes con lo leido; este caso se repetia con frecuencia, tal como lo consignamos en
nuestros diarios pedagdgicos. Ahora bien, cuando hablamos de reivindicacion de la
didactica de la literatura, nos referimos a darle el lugar que en si, merece la literatura en el

aulay en la vida misma del ser como posibilidad transformadora.

La literatura no es un mero contenido suscrito a la ensefianza de la lengua castellana, ella en
si, es un importante discurso que posibilita el conocimiento de si mismo y debe tener, por

tanto, semejante importancia vital. Si la escuela potenciara a la literatura como un
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conocimiento propio, independiente e importante, entonces, una obra seria estudiada por la
riqueza de ella misma y no por la rigurosidaden su analisis como exigencia de la clase. Esta
experiencia fue percibida por cada uno de nosotros de mdltiples maneras, tal como lo

expresa el docente Edier Hernandez en su proceso:

En mi primer dia de practica les expliqué a mis estudiantes del grado noveno
del Liceo Caucasia que hariamos una practica profesional relacionada con la
literatura. De inmediato se sintié un ambiente hostil, con rostros que al
parecer me preguntaban: ;Hay que leer mucho? (Citado del diario pedagdgico

del docente Edier Hernandez).

Durante esta clase se pudo notar que los estudiantes si leen, pero sélo lo que a ellos le llama
la atencién; sin embargo, en medio del debate, algunos de los estudiantes expresaron el
gusto por aquellos cuentos leidos y vistos en la etapa de la infancia, cuentos
como:Caperucita roja, La cenicienta, La belladurmiente entre otros (cuentos de los
Hermanos Grimm). Ahora, nos encontramos que estos gustos como por arte de magia
desaparecieron y lo que para ellos en un tiempo fue arte, estética, gusto y acercamiento a

los textos literarios, se fue convirtiendo en un sin sabor, apatia y aburricion.

Frente a este panorama, lo que primero nos impacta al ingresar al aula es la desmotivacion
hacia algunas formas de lectura por parte de los docentes cooperadores, quienes muchas
veces no tienen el suficiente interés en generar algunas estrategias para la ensefianza de la
literatura como lecturas en voz alta o lecturas compartidas en donde lo importante debe ser
el texto en si;esta fue una de las primeras incomodidades que sentimos al inicial el proceso
de préctica, sin embargo, no declinamos en el intento de llevar lecturas al aula con el
objetivo de acercarnos al estudiante a través de las lecturas critico-reflexivas, que de
alguna manera le permita al sujeto, pensar y reconocerse a través de sus escritos. Escritos
direccionados a la lectura como experiencia.Esta tarea de motivacion lectora no fue nada
facil;bien es cierto que nos encontramos con una comunidad educativa estamos invadidos

por otros intereses muy alejados de la cultura letrada y del arte literario.

56



En las dos Instituciones Educativas, (Liceo Caucasia y Gaspar de Rodas)pudimos observar
que la motivacion hacia la lectura y la ensefianza de la literatura pierde lugar en las
practicas escolares,pues se evidencia un alarmante desentendimiento por la lectura literaria
por parte de los estudiantes. Sin embargo,para contrarrestar esta preocupante situacion
decidimos aplicar diferentes estrategias didacticas que propiciaran el desarrollo delproceso
escritural y lector en los estudiantes, y asi poder llevarles obras al aula que los acercaran al
mundo de las letras y les facilitaran el desarrollo de su pensamiento critico y reflexivo. En
este sentido, se logra un acercamiento con la lectura como experiencia, un encuentro con
una realidad y el reto de afrontar esa realidad que esta plasmada en las letras y que tiene

como objetivo poner a pensar al lector.

A continuacion, se dara a conocer los hallazgos que han permitidos estructurar y estudiar
esta propuesta didactica a través de nuestra practica pedagdgica, posibilitando un encuentro
y analisis de las estrategias implementadas.Durante nuestra practica profesional, se
pusieron en juego diversos procesosque posibilitaron el acercamiento a las obras literarias y
que estaban encaminadas a potenciar el proceso de analisis e interpretacion de las obras
literarias desde estrategias de significacién, es decir, estas actividades pretendian fortalecer

los procesos de lectura y escritura de los estudiantes y acercarlos a la totalidad de lo leido.

Durante la practica y la aplicacién de nuestra propuesta didactica en relacién con la
comprension e interpretacion de textos literarios, se llevaron a cabo los siguientes procesos,
encaminadas al trabajo de andlisis significativos en torno a las obras literarias, posibilitando

en el estudiante un acercamiento experiencial a las obras.

A continuacion presentamos la manera como se estructuro el trabajo, dando cuenta de las

rutas investigativas que éste nos planteo.

Una de las estrategias que cruzo todo nuestro proceso de practicas y que consideramos
fundamental para pensar la ensefianza y el aprendizaje de la literatura fue la lectura en voz

alta;
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4.1.1 La lecturaen voz alta: Como elemento provocador

Una de las estrategias que cruz6 todo nuestro proceso de practicas y que consideramos
fundamental para pensar la ensefianza y el aprendizaje de la literatura fue la lectura en voz
alta; esta consistid en leer varios relatos durante las sesiones de clases, y trabajar a través de
un conversatorio las diferentes posturas del educando respecto a lo que se leia, para asi,
llegar a una reflexion profunda y critica, en donde el estudiante concibe la lectura como un
espacio de experiencia donde €l puede encontrarse con personaje que viven asuntos
enteramente humanos. Esto, amplia la lectura y muestra otras posibilidades al estudiante
para comprender e interpretar a través de la experiencia con el texto. En el desarrollo de la
actividad, se logr6 despertar en el estudiante la intriga de preguntar y se captd su atencién
mediante el uso de matices en la voz, ritmos, tonalidades, permitiendo momentos de
regocijo mutuo donde el tema central era la lectura y trama que esta presentaba desde el

trabajo con la oralidad.

Después de esta aventura por los textos leidos en voz alta, se le permite al estudiante
sumergirse en el mundo de las letras a través de sus escritos en relacion con su experiencia
de comprension e interpretacion literaria; en este espacio ellos construyeron un texto que
les permitié expresar su posicién frente a lo leido y frente a su realidad. Esta experiencia
nos permitié como docentes hacer una lectura del texto y conocer al estudiante como un
sujeto pensante y capaz de tomar postura sobre cualquier tema. Todo este tipo de lecturas
condicionaron en buena medida el transcurrir de la clase, después de una lectura al inicio de
cada clase se puede esperar que los estudiantes rian durante todo el dia recordando una
imposible peripecia, 0 que anhelen salir pronto de la clase para compartir una buena
historia, 0, esperando que el maestro en algin momento saque un tiempo para explicar una

pregunta que surgio durante la lectura y que de alguna manera no se logro expresar.

Fueron mdltiples las reacciones que se vieron en el aula después de una lectura en voz alta,
pero lo més importante que se resalta de este proceso, son las dudas e inquietudes que

suscitan los aperitivos literarios en el estudiante; esto es para la literatura un nuevo

58



pensamiento que siembra en el estudiante nuevos horizontes hacia la cultura letrada. Esta
lectura en voz alta cumple la funcionalidad que proponeHans-Georg Gadamer (1984) al
considerar que “leer es dejar que le hablen a uno” (p. 40); una consideracion como la
propuesta por el aleman ubica a este tipo de lectura en un lugar privilegiado y le da una

importante significacion comunicativa dentro de las précticas escolares.
4.2 a escritura: Forjando nuevos viajeros

Para este proceso pedagdgico, la escritura ocupa un importantisimo lugar en el aprendizaje
del estudiante, si bien, es la propia escritura la que le permite al estudiante reconocerse

como sujeto pensante a la hora de comprender su propia realidad estética.

Asi, para este proceso escritural, se tuvo en cuenta un tipo de escritura relacionado con lo
estructural y literario, lo cual se evidencio en algunos trabajos como el elaborado porlos
estudiantes del grado 9° del Liceo Caucasia, donde escribian una version diferente del
cuento “La prostituta triste” de Sandra Castrilloén. (Ver anexo 6).Con este trabajo se busco
que los estudiantes desbordaran la magnitud de ideas que le surgen del texto. (Citado del

diario pedagogico de Edier Hernandez)

Otro tipo de escritura mas confidencial, personal y significativa para el estudiante, surgio
con la escritura de un diario personal, donde el estudiante de una manera muy significativa,
plasmo los diferentes sentimientos que le surgianen su cotidianidad y en la experiencia con
algln texto literario. Esta escritura de caracter libre le permite al estudiante situar en el
texto y en su realidad los asuntos que mas le impresionan y de esta manera, escribir desde
su experiencia como lector y como un personaje mas de la historia. (Citado del diario

pedagdgico del César Pérez)

Esta escritura sirve, por un lado, como puente para acercar al estudiante con el docente y
asi, mejorar su relacion en el aula; este tipo de herramienta presenta importantes
connotaciones en la escuela. Por otro lado, se potencia en gran parte el caracter pedagdgico,

poniendo al docente y al estudiante en una posicion confidencial, permitiendo una relacion
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que a veces se ha tornado imposible, pero que cambiaria en buena medida las précticas
escolares. Ademas, facilitar una mediacion docente-estudiante, sirve como herramienta
pedagdgica para la literatura, puesto que posibilita una cercania que beneficia la creacion
literaria, ubicando al estudiante y al maestro en una relacion de cofradia que facilita la

regulacion y el acompafiamiento en el proceso escritural.
4.2.1Equipandonos para la aventura de las letras.

En fin, son diversas las estrategias que se pueden implementar en el aula para fortalecer el
proceso de escritura de los estudiantes. Todas estas en funcion de contribuir a la formacion
de un sujeto critico y reflexivo. Algunas de nuestras actividades encaminadas al

fortalecimiento de dicho proceso son las siguientes:

Con relacion al proceso de comprension e interpretacion textual, se realizé la actividad, Un
encuentro con el texto, para esta actividad se trabajo con el libro de cuentos Odios de la
escritora colombiana Sandra Castrillon y se inicié con el cuento:“La prostituta triste”
(anexo 3) (Diario pedagdgico de Edier Hernandez). En este ejercicio pudimos ver que los
estudiantes interpretan y relacionan la realidad que el texto muestra a través de sus lineas y
que presenta tematicas como miedo, la tristeza, preocupacion y desolacion por una
sociedad de contrastes donde la prostitucion de una nifia pone en cuestion las bases
ideoldgicas de una sociedad como la nuestra. Con esta actividad, se alcanzé a notar en los
pequefios textos producidos por los estudiantes la relacion que establecian a partir de las
experiencias que les suscita el cuento y la provocacion que éste genera a la hora de abordar

topicos tan importantes como el amor, la prostitucion, la tristeza, etc.

Del mismo modo, se tuvo en cuenta aquellas creaciones subjetivas del estudiante dentro de
su proceso escritural. Con ello se pretendia vislumbrar la capacidad critica que ellos poseen
y evidenciar los avances en su proceso escritural y la vision que estos toman respecto a un

tema.
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Otra actividad que resulté fundamental dentro de nuestra propuesta didactica fue: Como me
ven los demas: en esta actividad los estudiantes logran reconocerse a través de la escritura,
posibilitando un acercamiento méas con su realidad; en ella ellos debian describir las
cualidades de alguno de sus compafieros, claro esta, mediando como principal valor el
respecto. Este escrito tuvo como principal caracteristica la mirada estética, subjetiva y
experiencial de los estudiantes frente a la escritura. (Anexo 4).

Otra importante actividad realizada dentro de nuestra practica fue La creacion de un diario
personal, pues éste permitid que el estudiante no sélo escribiera todo lo que le acontecia en
su vida cotidiana, sino que también nos permitio sumergir al estudiante en el mundo de las
letras a través de la escritura y las lecturas de caracter reflexivo. Por otro lado, se buscd
entonces, que el estudiante a través del diario personal comprendiera e interpretara su
propia experiencia con los textos literarios abordados durante todo el proceso de

aprendizaje. (Anexo 5)
4.3 Aspectos pedagogicos

La intervencion en los diferentes establecimientoseducativos nos llevo a cuestionarnos
sobre el quehacer pedagdgico del docente de lengua castellana que de alguna manera no
presenta un perfil enfocado a la ensefianza de la literatura. Puesto que, la apropiacion de
modelos pedagdgicos a la hora de ingresar al aula e interactuar con el estudiante, no son los

mas apropiados para motivarlos a la lectura como experiencia literaria.

En este camino, es necesario tener presente que para transmitir un saber (conocimiento), se
debe seguir un modelo que de alguna manera nos permita implementar estrategias
didacticas claras y precisas a los estudiantes, tal modelo esta encaminado a lo tradicional,

que posibilita mediar nuestros saberes previos con el aprendizaje de nuestros estudiantes.

En este sentido, nos encontramos en el aula con unas estrategias perfiladas al método de
aprendizaje tradicional, lo cual nos facilitd la interaccion con los estudiantes, ya que, el

orden de las filas y el control de asistencia nos permitié conocer y compartir con nuestros
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estudiantes de una manera muy pedagogica. Aprovechando la funcionalidad del modelo
tradicional, observamos que una de las mejores estrategias que éste muestra a la hora de
entrar al aula, es la participacion de los estudiantes durante el proceso de aprendizaje. Por
otro lado, las actividades en mesa redondas, nos permitieron el intercambio de voces, con

el objetivo de conocer muy significativamente a nuestros estudiantes.
4.3.1 Ambientacion de la clase:

Las lecturas reflexivas llevadas al aula con el fin de motivar al estudiante a reflexionar,
cuestionarse ante cualquier acontecimiento fueron las herramientas més acertadas para
acercar a los estudiantes a la escritura y la lectura, con estas se buscabadespertar en el
estudiante un gran interés por la lectura literaria, su interpretacion y la reflexion sobre su
realidad desde los textos leidos. Ademas de esto se buscO posibilitar a los estudiantes
herramientas para que expresaran su postura critica sobre lo que leen. Durante las lecturas
llevadas al aula se hicieron preguntas antes, durante y después, con ello se buscé vincular a

los estudiantes al mundo letrado y hacerlos participes de las actividades.

Las dinamicas, otro espacio de ambientacion de la clase jugaron un importantisimo papel
en nuestras practicas pedagogicas, con ellas pudimos convertir espacios de tedio en gratos
momentos de clase; con estas dinamicas logramos generar espacios ludicos en el aula,
amalgamando la intencionalidad de nuestra practica, la literatura como experiencia. En una
de esas dinamicas elaborada en el grado 9° del Liceo Caucasia se elaboré una mesa de
enfrentamiento donde se dividia el aula en grupos de hombres y mujeres, que debatian en
defensa de su género, todo esto a partir de la lectura del texto de Felix Cortés, esta actividad
fue muy productiva en tanto que permitié la enérgica participacion de estudiantes que poco

intervienen en el aula.

La implementacion de las TICS en nuestro trabajo no fue muy profusa, pues sélo se utilizo

con los estudiantes del grado 8° del Gaspar de Rodas, y en esa ocasion fue para ver el film
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El diario de Ana Frank, debemos aclarar algo, nuestra intencién es acercar al estudiante a
la lectura y el utilizar el film como herramienta pedagdgica se debio a la escases de tiempo
y con la intencion de motivar a la elaboracion de un diario personal, para esto el maestro
César fue muy cuidadoso pues busco fragmentos del texto original y los ley6 incitando al
futuras lecturas del texto, se debe decir ademés que esto no desmerita la funcionalidad de

las TICS ya que son herramientas Utiles para la ensefianza de cualquier saber académico.

Tal vez fueron estas las mas importantes estrategias implementadas en el aula durante
nuestra practica, con ellas nos permitimos llevar a nuestros estudiantes a ese camino tan

provechoso que es la literatura.

Para dar por terminado este apartado relacionado con los hallazgos, debemos decir que
fueron muchas las inquietudes que nos surgieron en la experiencia de practica pedagdgica,
diversas preguntas, insatisfacciones y emociones se generaron en nosotros, permitiéndonos
repensar nuestro quehacer pedagdgico. Entre esos hallazgos, te hemos presentado, estimado

lector, las que hemos creido mas pertinentes para el desarrollo de nuestra investigacion.
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5. Conclusién

“La formacion en la literatura no solo comprende al pupilo en su dimension escolar,
Sino que hace que el maestro se relacione

Con é/ como personaje de una novela, pero no por una novela”.

JesUs Alberto Echeverri. (Echeverri, 2013)

Este viaje ha llegado de alguna manera a su destino “final”,y con esta aventura muchas
situaciones pedagdgicas donde permitieron romper el hielo ante la delicada realidad de ser
maestro. Nuestro papel de docentes, como “conductores de nuevas rutas” por el mundo de
las letras ha permitido explorar nuevos conocimientos, experiencias, horizontes y
expectativas con relacién a la ensefianza de la literatura. Pues, esas sensaciones que las
letras brindan a la hora de abordar un libro, son experiencias significativas que de alguna

manera configuran una nueva experiencia literaria en nuestro quehacer pedagogico.

Llegar a este punto donde el papeldel docentecomo mediador de saberes no es tan
valorizado en la sociedad, es de alguna manera frustrante para los que emprendemos un
viaje con destino a la educacion. Una educacion ligada al sistema que sélo busca mecanizar

y controlar el aprendizaje en los procesos del alumno.

Sin embargo, considerando el tipo de dificultades que atafien a nuestra labor, debemos decir
que resultapara nosotros un honor tener que Dar de leera nuestros alumnos,en palabras de
Daniel Pennac,y ensefiar un saber direccionado al camino de la literatura.Puesto que, en
este recorrido por las memorias literarias se entrelazaron diferentes miradas de grandes
escritores que entre lineas han marcado trascendentalmente el conocimiento y
especificamente el saber literario universal. Aunque nuestra experiencialectora no dé
cuenta de un extenso numero de lecturas, consideramos que este mismo proceso, que a la

vez se ha tornado como gran reto, ha sido trascendental puesto que nos ha impulsado a
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pensar en formas de lectura diferentes ala convencional. A partir de la préctica se inicia un
proceso de seleccion de lecturas que en un primer punto pasa por el cuestionamiento sobre
la utilidad, la pertinencia y las actividades que pueden surgir a partir de ella y luego, se
desplaza hacia la significacion que puede tener para los estudiantes el encuentro con dichos

textos.

Nuestra propia experiencia, marcada por grandes y prodigiosas lecturas, ha sido, fue y seréa
siempre trascendental para este camino que nos espera como maestros, es esto lo que
nosimpulsa a seguir aprendiendo, a seguir cuestionandonos sobre nuestras estrategias de
ensefianza y sobre nuestro quehacer pedagogico referente a la literatura. Esta experiencia
que ha sido marcada también por un saber académico sobre la didactica, la pedagogia y
experiencia como lectores e investigadores, y que ha permitido cuestionarnos sobre
situaciones especificas que se dan cita en el aula y que afectan de manera significativa el

aprendizaje y la ensefianza de la literatura.

La experiencia de compartir con nuestros estudiantes un saber, un conocimiento que para
ellos era algo nuevo, generd un ambiente de reto para nosotros. Se noté en gran parte el
esfuerzo de algunos estudiantes por fortalecer el trabajo que se realizd durante el proceso
acadéemico. En este sentido, las opiniones de todos los estudiantes universitarios con
relacién a la materia lengua castellana sirvieron de gran ayuda para ampliar nuestro
propdsitorespecto a la ensefianza de la literatura. Si bien, la pasion por ésta, no es la mas
esperada tanto por el docente como por los propios alumnos ya que ellos s6lo desean leer

lo que para ellos es conveniente.

De este modo, la ensefianza de la literatura a través de las lecturas como experiencia,
motivo e incentivo a los estudiantes a sentir, mirar y tener gusto subjetivo sobre el arte de
escribir y pensarse como miembros activos de la cultura letrada. Para esto, la
implementacion de estrategias didacticas como la creacion de un diario personal, permitio
que el estudiante a traves de su escritura, reconociera la importancia de escribir y de este

modo, cambiar la imagen que tiene de los textos literarios.
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En este punto, el proceso de lectura de los estudiantes de los grados 8° y 9°presentd en
algunos aspectos una evolucién evidente dentro de la practica, pues se pudo evidenciar que
los estudiantes interpretan e infieren sobre lo que leen. Es decir, comprenden que cualquier
texto literario posibilita el encuentro consigo mismo, despertando asi, un gran interés por la
lectura literaria, su interpretacion y la reflexion de su realidad desde lo leido. Esta
evolucion de la que hacemos mencion parte de algunos aspectos propios que se pueden
rastrear en el aula, aspectos como el analisis, la critica, la interpretacion y la reflexion que
se hacen visibles ante la apertura de cualquier libro, en lectura compartida o grupal y
durante la lectura en voz alta.

La interpretacion juega un papel primordial en nuestro trabajo, pero entendida como la
asimilacion de los cddigos propios de cualquier lectura, cada texto posibilita un lenguaje,
una trama, un espacio y unas acciones gue en si tienen una significacion y que dan cuenta
de la totalidad del mensaje que presenta una obra. EIl desarrollo de la interpretacion en los
estudiantes parte de la aprension del sentido total de las obras (cuentos, ensayos, novelas,
textos argumentativos, etc.)y lleva un nivel de simbolizacién, creacién y confrontacion de
los distintos temas que se abordan durante la lectura y que permiten al lector que la
experiencia por los mundos posibles se torne mas significativa y a la vez motivante para la

propia experiencia creadora.

Ademas de esto, se debe afiadir que la interpretacion posibilita a los estudiantes
herramientas para que expresen su postura critica sobre lo que leen, esto repercute
directamente en la forma de escribir posibilitando grandes ventajas en los estudiantes e
incentivando a la creacidn, es decir, que la interpretacion misma cumple una doble funcion
en la educacion, pues inserta al lector estudiante-lector en la categoria de estudiante-autor,
dandole més posibilidades, relevancia y responsabilidades al estudiante a la hora de

escribir.

Pero, ¢De qué material nos valdremos para leer en el aula?, ;qué lecturas se deben leer para

motivar a la creacion literaria?, ;qué estrategias se deben utilizar para fomentar en los
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estudiantes el deseo por la escritura?, y, por otro lado, ¢cuél es la funcién del docente
respecto a la creacion literaria por parte de los estudiantes?, todo este tipo de interrogantes
surgen a la hora de pensar los procesos de ensefianza y aprendizaje de la lectura literaria en
el aula.

La seleccion de unos determinados temas o clases de textos es tal vez uno de los aspectos
mas importantes para considerar a la hora de hablar de la ensefianza de la literatura, ¢qué
leeré a mis estudiantes? Fue la pregunta que primero nos surgié durante la elaboracion de
nuestra unidad didactica. No saber qué lecturas les gusta y que otras les aburren y les
producen tedio, fue una de los principales aspectos que se consider6 al intentar Dar de leer
en el aula. Para ello hubo una importante idea que nos posibilité pensar de una forma
diferente nuestra preparacion de las clases, pensarnos como lectores. Cuando dejamos de
ver manuales, curriculos y planes de lectura ajenos y nos centramos en las lecturas que a
nosotros como docentes nos han fascinado y nos han motivado, estamos permitiéndole al
estudiante que también conozca la significacion que tiene la lectura en nuestras vidas,
estamos presentado y “vendiendo” una lectura que tiene un fin humano, edificante,
apetecible; no simplemente un bien de consumo o el canal para adquirir conocimiento que
se agota en el uso escolar y que pierde significacion e importancia en la cotidianidad.
Lecturas como El almohaddn de plumas de Horacio Quiroga, La increible y triste historia
de la candida Eréndira y su abuela desalmadade Gabriel Garcia Marquez, La prostituta
triste de Sandra Castrillon, EIl fantasma de Anderson Imbert, Hombres que triunfan y La
mujer femeninade Félix Cortés y El diario de Ana Frank, son lecturas que tal vez no estan
incluidas (en su totalidad) en un plan de estudios institucional, pero que han tenido gran
significacion en nuestra experiencia lectora, hacen parte de nuestro conuco de lecturas y de
ellas podemos hablar con propiedad, con deleite, porque no fue el compromiso el que nos
Ilevo a ellas, fue mas bien el gusto mismo o el reto y desafio a una lectura que se emprende
desde una simple recomendacion, porque debemos considerar como maestros en formacion
que la recomendacion juega un papel decisivo en la lectura. Nuestros estudiantes deben ver

en cada comentario que hagamos sobre un texto, un gusto y una postura critica frente a lo
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que leemos eso para ellos serd suficiente dard cuenta de lo competentes que somos para ser
sus guias en ese gran viajes por la cultura letrada.

En aras de buscar formar a los estudiantes con un sentido mas humano, mas docil y
acercarlo de una forma mas influyente y creativa optamos por llevar al aula textos que
trataran temas tocantes a su misma realidad, que fueran espejo de las situaciones reales que
aparecen en su contexto. Ello permiti6 despertar fuertes cuestionamientos sobre la sociedad
y dejo posturas interesantes sobre la necesidad de cambio. Cuando leimos La increible y
triste historia de la candida Eréndira y su abuela desalmada de Gabriel Garcia Marquez, y
La prostituta triste de Sandra Castrillon, se evidencio un visible malestar de los estudiantes
frente a una problemaética social como la prostitucion que de alguna forma ha afectado las
instituciones educativas;a partir de alli, se generd un debate que dio cuenta de la postura
propia y de la significacion que la misma lectura tiene. Lectura como estas posibilitan un
acercamiento méas apremiante con los estudiantes, con ellas dejamos ver como docentes que
sus inquietudes, sus problemas y sus cuestionamientos (que en algin momento también
surgieron en nosotros) también son importantes para nosotros y que a la vez nos afectan,
aun estando en la posicién de maestros. El trabajo con El diario de Ana Frank, como
apertura para la creacion de un diario personal posibilité que ellos vieran la relevancia que
este tipo de escritura tiene en la literatura y los aventurd, al igual que a la joven de
descendencia judia, a escribir sobre su vida, sobre su realidad, sobre esa cotidianidad que
muchas veces los agota y los deprime, pero que a la vez les pide ser retratada, porque los
avatares que ellos padecen cada dia también sirven de material para la creacion de futuras

obras literarias y tienen una gran significacion en el aula.

Despueés de haber hablado sobre los textos y los criterios de seleccion de obras utilizados
durante nuestra préactica, nos surge la necesidad de cuestionar y repensar las diversas
estrategias de ensefianza de la literatura que se dieron cita en nuestra practica pedagogica.
Por un lado, como estrategia fundamental para motivar a la lectura literaria aparece la

lectura en voz, con ella se buscaba ubicarnos como ejemplo de lo que es el disfrute por los
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textos, esta lectura posibilita en el aula generar un ambiente de confianza y propicia la

participacion de todos los estudiantes y el maestro.

Las lecturas compartidas o lecturas grupales también tienen un importante lugar en las
practicas escolares, en ellas los estudiantes comparten comentarios, experiencias y
pensamientos sobre lo que leen, claro esta, estos espacios se pueden tornar “peligrosos”
para el desarrollo normal de las actividades puesto que también son ambientes propicios
para el desarrollo de charlas de extraescolares. Pensar en esta estrategia, represento un reto
para nuestro quehacer docente, pues nos enfrento al dilema de pensar en las posibilidades y
los inconvenientes que encontrariamos al permitir a los estudiantes la cercania necesaria
para escucharse y confrontarse respecta a lo que leen y la de simplemente hablar de
cualquier tema. De todas formas la lectura grupal como estrategia didactica, representd y
creemos representara, una rica estrategia para promocionar las practicas lectoras en el aula,

siempre y cuando en acompafiamiento docente se efectivo y pertinente.

Ahora bien, la dinamica de las clases requiere de una inventiva por parte del docente que le
posibilite pensar otras formas de ensefar, ello le generara un cambio y le brindara recursos
necesarios para hacer de cada clase algo diferente. Consideremos algo que resultaria
fundamental pensar a la hora de ensefiar en el aula: el maestro no puede permitir que el aula
de clases se convierta en un lugar donde la monotonia y la cotidianidad sean factor
principal, donde la rutina impida que el “factor sorpresa”, queha acompariado al estudiante
desde siempre, sea opacado por el mecanicismo de que cada movimiento ya sea
pronosticado. Si convertimos el aula de clases en un espacio predecible para el estudiante,
habremos convertido la escuela en un lugar monétono y rutinario, habremos convertido en
aula en un lugar hostil donde cada actividad, palabra y gesto, por parte del maestro,
encuentre como respuesta el desentendimiento total del estudiante. En este sentido, resulta
fundamental idear estrategias orientadas a posibilitarle al estudiante encontrarse con un aula
de clase agradable, donde halle cabida la consigna de disfrutar aprendiendo, donde cada
actividad encuentre como respuesta la disponibilidad y el reto de aprender, y no la del mero

deber y la obligatoriedad de cumplir con una actividad més y asignarse una nota.Entre estas
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estrategias se le puede dar lugar a la dramatizacion, al debate en mesa redonda y algunos
otros juegos que posibilitan que cada espacio en el aula se visto como agradable y

productivo por parte del alumno.

En todo el transcurso de nuestra carrera se manejo un cierto grado de incertidumbre
referente a lo que serian las practicas pedagogicas, esta incertidumbre estaba marcada en un
primer momento, por la falta de experiencia y por la escases de conocimientos que
teniamos, ello nos intimidaba de cierta forma y en algunos momentos —debemos aclarar
ahora- nos atemorizo la idea de pensar en una practica pedagogica con grandes dificultades,
puesto que existe un latente ideal sobre el quehacer docente que nos habia llevado a pensar
en el maestro como un sujeto completo y dotado del completo arsenal necesario para dar
clases, y no como un ente en permanente construccion de saberes y significados. Y esta
misma idealizacion del quehacer docente nos dejaba sin posibilidades a la hora de
pensarnos en el aula, teniendo en cuenta que son innumerables los errores que tenemos y
las falencias que debemos mejorar. Es mas, a la hora de preparar las primeras clases de
nuestra préctica pedagdgica, nos cuestionamos acerca de la apropiacion que teniamos sobre
los temas llevados al aula -se debe aclarar que estos temas no sélo son los que inicialmente
pensamos en nuestra Unidad didactica, sino que estan vinculados a requerimientos propios
de la maestra acompariante y prescripciones del plan de estudio institucional-, pues a pesar
de que nuestro trabajo estd mas ligado a la didactica de la literatura nuestra profesion
requiere de un determinado acervo de conocimientos que den cuenta de nuestra apropiacion
de la Lengua Castellana, y de lo aptos que somos para ensefiar sobre tan importante aspecto

de la educacion, el lenguaje.

Para finalizar esta investigacion pedagdgica debemos concluir que es muy importante para
nosotros incluir la investigacion de manera constante en nuestra vida docente, es decir que
este productivo proceso que hemos llevado a cabo en la universidad Antioquia no se quede
en un simple requerimiento para graduarnos, sino que trascienda a lo largo de nuestro
quehacer pedagdgico y nos obligue a problematizar las situaciones que acontecen y que

aconteceran en nuestra labor.
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La elaboracion de nuestra investigacion nos permitié preguntarnos por las distintas teorias,
enfoques y aportes pedagdgicos y didacticos llevandonos a una constante transformacion,
reflexion y organizacion de nuestro saber. Por todo esto y por muchas otras cosas la
investigacion pedagogica debe pensarse como un importante apoyo para las practicas

docentes en general.
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7. Anexos
ANEXO 1

Capitulo 3

La Mujer
Femenina

JTE GUSTAN las adivinanzas? Pues
aquiva una. “Dos personas estan trepa-
das en una cerca. L.a menor es hila de la
rmayor, pero la mavor no es el padre de
la menor. (Quién es la mayor?”’

cAdivinaste? 5i no pudiste, no te pre-
ocupes demasiado. Hace tiempo se sabe
que esta adivinanza causa desconcierto
en muchas personas. De hecho, es un
misterioc gue resulte tan dificil adivinaria,
En otros términos, el problema es el
siguiente: May dos seres humanos, uno
adulto v otro menor. Ambos estén tre-
pados en una cerca. El menor es hijo del
adulto, pero el adulio no es el padre del
menor. Nadie deberia tener tanta dificul-
tad para adivinar gque el adulto es la
madre. JPor qué entonces resulia tan
dificil la adivinanza?

Se debe a un mal de nuestro tiempo.
Un mal que va es bastante antiguo. Un
mal que ha hecho sangrar la parte méas
bella v mds importante de la humanidad.
Me refiero a la mentalidad masculina

t.a mujer no deblern aspirar a sar
igual al hombre an su esfera. sino a

con gue pensamos, hablamos v actua-
mos. Nuestras generalizaciones saciales
se hacen en términos masculinos. 5 un
grupo de veinte mujeres sesiona v delibe-
ra, dice “nosoiras”. Pero si hay un hom-
bre en el grupo, dice “nosotros”, porque
si dice “nosotras’” el hombre protesta.
Er cambio, cuando dice “nosotros™ a
causa de un solo hombre, ninguna de las
veinie rmujeres protesta. En nuesira
sociedad los hombres pertenecen a una
categoria general v las mueres a una
categoria especial. Cuando decimos
hombre, nos referimos a hombres v
mujeres; pero st queremos referirnos al
sexo femenino, tenernos gue especifi-
carlo claramente. La palabra humani-
dad viene de homo, es decir, hombre, v
a nuestra especie se le da el nombre de
homo sapiens aungue es posible que las
mujeres superen a los hombres en ni-
mera. Y, dpor qué no decirlo?, aunque €l
tal homo no stempre sea homo v rara
veE sea sapiens. - A -
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“

EL FABULOSO imperio de los incas,
abarcaba practicamente toda la costa
occidental de Sudamérica antes de la
conquista espafiola. La organizacion,
rigueza, esplendor y disciplina del “Impe-
rio del Sol” asombraron a los conquista-
dores. Los informes, los estudios v las
cromicas que escribieron todavia expre-
san el asombro que experimentaron al
descubrir aquella maravillosa civiliza-
cibri. Densamente poblado v resguar-
dando tras fortalezas, como el Cuzce,
los emblernas de su poder, el imperio se
erquia desafiante v magnifico.

dCome es posible, entances, que
Francisco Pizarro conquistara el enorme
imperio entan poco fiempo? Sélo conta-
ba con 106 hombres v 62 caballos. Tal
hazafia parece increible; atin mas, si se
recuerda que, con frecuencia, los con-
quistadores luchaban contra los indios
en una proporcidn de uno a clen.

Naturalmente, t0 conoces algunas
circunstancias que parecen explicar el

Los principios en los gue se funda e

hecho. La ingenuidad de los naturales; la
superioridad de las armas defensivas v
ofensivas de los invasores; ¢l concurse
de caballos v perros en la batalla, gue
deben haber parecido a los indios como
demonios; el conjunto espantable que
formaban el caballo v su jinete, como si
fuera una piramide viviente, que lanzaba
pavorosos estampidos y que podia matar
a la distancia, 5, esas razones parecen
suficientes. Convengamos en gue caba-
Hlos, perros y armas de fuego desempe-
fiaron una parte muy importante en
aquella epopeya. Pero creo que coincidi-
rés conmigo en que la consumacion de
aquella titanica empresa dependié, en
mayor medida, de la grandeza de dnimo
de los hombres que la emprendieron.
Una muestra del espinitu de aquellos
hombres se vio enlos primeros dias de la
conquista. Pizarro v sus hombres salie-
ron de Panamé con dnimo de descubrir
v conquistar la tierra cuyo nombre .y

riguezas fabulosas erfan una levenda
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conocerse a si mismo es la obligacién
fundamental del hombre, v que “los
grandes pensadores religiosos han side
los primeros que haninculcado esta exi-
gencia moral”.

¢Eres hombre de verdad? Dar res-
puesta a esta pregunta es tu abligacién
fundamental. Es mas, es una exigencia
moral. No puedes eludir esa respon-
sabilidad.

iHombre 6 varén?

- Te extrafia la pregunta? ¢TA crefas
gue todos los varones son hombres?
Pues conviene que reflexiones en esto.
Ei vardn nace, el hombre se hace, Ser
hombre es una conquista. Ser vardn es
un accidente bioldaicd. Todo nific de
sexo masculino es un vardn, pero sélo

* un adutto puede ser hombre. Ser vardn
es una disposicion de la materia v la
apariencia. Ser hombre es un estado de
las fuerzas interiores v de las facultades
més elevadas del ser. Un vardn no es
méas que una posibilidad de ser hombre.
Lamentablemente, esa posibilidad se
frustra con mas frecuencia de lo que
parece. No todos los varones adulfos
son hombres de verdad. Algunos nunca
-flegen a serlo.

Ser varén es un accidente bioldgico.
Es como si las circunstancias de tu con-
cepcitn hubieran lanzadeo una moneda
al aire y tu sexo lo hubiera decidido el
azar.

Toda persona tiene una razdn de ser.
Cada uno nacid para cumplir una misidn
tnicay particular; el sexo gue tiene cada
une es parte importante de las faculta-
des que recibiG para cumplir la obra de
51 vida.

=

p——

Hombres gque Triunfan

Pero todo esto esta en otra dimen-
sion. Por lo pronto ser vardn es un
hecho en el cual no interviniste. Ser
hombre constituye tu compromiso y tu
tarea. Llegar a ser hombre de verdad
serd la obra de tu vida,

MNegacién, perversion,
falsificacion
Ahora quiero hablarte de una falsifica-
cidn del cancepto de hombre, Y te hablo
de esto, porque es una falsificacion muy
popular y de mucho prestigio. De hecho,
terno que estés afectado por ella. Es la
imagen v el concepto de hombre gue
nos dan las revistas, el cine v la televi-

* sidn. Ala pregunta, Jquién es verdadero

hombre? Contestan: el que practica la
violencia v la sexualidad libre. La {6r-
mula del hombre que nos dan inchuye el
horror, la tortura, la matanza y el desen-
freno sexual.? ‘

Por supuesto, esta formula de la
hombria genera ganancias a los editores
de revistas v a los productores de cine.
Pero dan una imagen distorsionada del
hombre.

Sélo revelan su naturaleza animal.
Asi, los jovenes se forman una idea
equivocada de lo que es un verdadero
hombre.

Esta falsificacion de la verdadera hom-
bria se lama machisme, v es muy
comin en el mundo entero, especial-
mente en América latina. ¢Quién es un
macho? El que declara que no teme a
nada v a nadie; ni siguiera a la-misma
muerte. I's el valiente que esta dispuesto
a partirse el alma, por cualquier causa,
con cualquiera, a cualquier hora y en
cuatguer lugar. JHas visto un ejemplar
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Anexo 2

Objetivos especificos

-

Valorar la naturaleza como elementao vital para la existencia.

Conocer v aplicar las téenicas propias de la argumentacion.

MENSAJE DEL JEFE SEATTLE

{Al presidente v la socledad nortearnericanos)

(Coma se pusde comprar o vender e firmamento, ni aun el ealor de fa tierra? Dicha idea nos es
desconocida. $i no somos duenios de fa frescura del aire, ni del fulgor de las aguas, jeome podran
ustedes comprarlos? Cada parcels de esta tierra a5 sagrada para mi pueblo. Cada brillante ynata
de pino, cada greno de arena de las playas, cada gota de rocio en los oscuros bosqgues, cada
altosano v hasta of sonido de cada insecto es sagrado a la memoria v al pasado de mi pueblo,La
savia que cireula por las venas de Jos érboles lleva consiges las memorias de los pieles rojas,

tos ruertos del harmbre blanco olvidan su pais de origen cuando emprenden su pasec entre fas
estreflos; en cambio, nuestros muertos nunca pueden olvidar esta bondadosa tierra, puesto que
s la madre’'de los picles rojss. Somos parte de ko Gerra y, asi mismo, ella es parte de nosotros.
Las flores perfurmadas sort nuestras hermanas; ol venadeo, ol eaballo, la gran sguila; esios son
ruestros hermanos, las escarpadas pefas, oz himmedos prados, el calor det cuerpe del caballo v
ol hembre, todos pertenecernas a la misma familia, Por tode eflo, cuando o gran jefe de
Washington nos envia el mensaje de que quiere comprar nuestras tierras, dice que nos reservara
un lugar en el que podamos vivir confortablemente entre nosotros. £l se convertird en nuestro
padre v nosotros en sus hijos. Por elio consideramos su oferta de comprar nuestras tierras, Eio
no es {acil ya que esta tierra es sagrads para nosotros.

El agua cristaline que corre por rios y arroyuelos ne es solamente agua sine también representa
i sangre de nuestros antepasados. S les vendemos niuesira tierra, deben recordar gue es sagrada
v & la vex deben ensefiar a sus hijos que es sagrada v gue ceda reflelo fantasmagdrico en las claras
aguas de los lagos cuenta los sucesos v memorias de las vidas de nuwstras gentes. El murmulio
det agua es la voz del padre de mi padre. Los ries son nuestras hermanes v sacian nuesirs sed;
son portadores de nuestras cancas Y alimentan a nuesiros hijos, $i les vendemos nuastras tierras,
ustedes deben recordar y ensefiaries a sus hijos gue fos rios son nuestros hermanoes v también Jo
son suyos v, pot ko tanto, deben tratarlos con la misma dulzura con gue se trata a un hermano.
Sabemos que el hombre blanco no comprende muestro modo de vida. Flne sabe distinguir entre
. -+
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un pedaro de tierra v otro, ya que es un exirano gue llega de neche v toma de la tierra lo gu

necesila. La lierre no es su hermana sino su enemiga y una vez conquistada sigue su camino,
dejando atréds la tumbae de sus padres sin importarle. Le secuesira ta tierra a sus hijos. Tampoze
le importa. Tanto las tumbas de sus padres como el pairimonio de sus hijos son clvidados. Trata
a su madre, a la tierra v o su hermano, o firmamento, como obietos que se compran, se explotan
v s venden como ovelas o cuentas de colores. Su apetito devorara la tierra dejando atréas solo un
desierto, No sé, pero nuesiro modo de vida es diferente al de ustedes. | a sola vista de sus cludades
apenan jos ojos del pielroja, Pero quiza sea porque €l pielrola es un selvaje v no comprende nada.
Mo existe un lugar tranguile en las cudades del hombre blanco, ni hay sitios dénde escuchar eomo
se abren las hojas de los arboles en primavera o comoe aletean {os insectos. Pero quizd también
esio debe ser porque soy un salvaje que ne comprende nada, B ruido solo parece insultar nuestros
oidos. Y después de todo, jpars qué sirve [a vida si el hambre no puede escuchar el grito solitaria
del chotacabras y ni las discusiones nocturnas de las ranas al borde de un estanque? Soy un piefroja

Y niada entenio.
-

Mosotros preferimas el suave susirro del viento sobre la superficie de un estanque, asi como el
clor de ese mismo viento purificado por la Buvia del mediodia o perfurnado con aroma de pinos,
£l aire tiene un valor inestimable para ef pielroja ya que todos los seres comparten un mismao
aliento, ta bestia, el &rbol, el hombre, tados respiramos el mismo atre. El hombre blanco no parece
consciente del aire que respira; como un ser moribundo que agoniza durente muchos dias es
insensible al hedor. Pero si les vendermnos nuestras tierras deben recordar que ¢l aire es inestimable,
que ‘el aire comparte su espiritu con la vida gue sostiene. El viento gue dio a nuestros abuelos e}
primer soplo de vida, también recibe sus Mlimes suspiros. 3i les vendemes nuestras tiersas ustedes
deben conservarlas como cosa aparte v sagrada, come un lugar donde hasta el hombre blanco
pueda saborear el viento perfumado por las flores de las paraceras. Por ello, considerarmnos su
oferta de comprar nuesiras tierras.

Si decidirnes aceptaria yo pondré una condicién: el hombre blance debe tratar a los animales de
esta fierra came a sus hermancs, Soy un salvaje v ne comprendo otro mode de vida, He visto 2
miles de bifalos pudrigndese en las praderas, miuertos 3 tiros por ¢l hombre blanco desde un tren
en marcha. Soy un salvaje y no comprendo comio ura médauing humeante puede importar mas
que el bifalo sl que nosotros matamaos sélo para sobrevivir. ;Qué seris del bombre sin los animales?

S todos fueran exterminadas el hombre también morifia de una gran soledad espiritual; porque
o que le suceda a los animales e sucedera al hombre. Todo va enfazade. Deben ensenarles a sus
hijos que el suslo que pisan son las cenizas de nuestros abuelos. Inculquen a sus hijos que Ia tierra
esta enriquecida con las vidas de nuestros semejantes a {in de que sepan respetaria. Ensenen a
sus hijos gue nosotros hernos ensetiado a Jos Ruestros que ke terre es nuestya madre. Todo ls que
te ocurra a la tierra le ocurnird a los hijos de la tierra. Silos hombres escupen en el suelo, se escupen
2 si raisrnos. Esio sabemos: la Serra no pertenece al hombre, ef hornbre pertenece a la tierra. Esto
sabemos, todo va enlazado, como la sangre que une a una familia. Todo va enlazade. Todo lo
que le ocurra a fa tierra le ocurrird a los hijos de la tierra. El hombre no teiid la trama de Ia vida,
&l solo es ur hilo. Lo que hace con la trama se fo hace a 51 mismo. Ni siquiera el hombre blanco,
cuyo dios pasea ¥ habla con &) de arnige & amigo, quexla exento del destinog coman. Sabemos una
cosa que quizé ef hombre blanco descubra algin dia: nuestro dios es el mismo dios. Ustedes pueden
pensar ahora que éf les pertenece lo mismo que deseart que nuestras tierras les pertenezcan; pero
no es ast. El es et dios de los hombres v su compasidn se comparte por igual entre el pielroja y el
hombre blanco, Esta tierra tiene un valor inestirnable para & v si se datia se provocaria la ira del
creador. También los blancos se extinguirén, quizas antes que las demas tribus.

Contaminan sus lechos y una noche perecerén ashogados en sus propios residuos, Pero ustedes
caminaran hacia su destriuccion rodeados de gloria, inspirados por Is fuerza det dios que los frejo
a esta tierra v que, por algin designic especial, les dio dominio sobre ella v scbre o pielroje. Este
destine es un misterio para nosotros, pues no entendemos por qué se exterminan los bisfalos, se
doman los caballos saluajes, se saturan los rincones secretos de los bosques con el aliente de tantos
hombres y se atiborra el paisaje de las exuberantes colinas con cables parlantes. ¢Donde estd el
matorral? Destruido. ;Donde esta el aguila? Desaparecio, Termina lz vida v empleza le super-
vivencia.

Tomade de la revista Gteraria Caliope.
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Actividades de comprensidon y expresion
En clase

1 Lee en forma silenciosa y reflexiva el Mensaje del jefe Seattle que antecede v responde:

a. En su carta el jefe indigena deja fundamentalmente un mensaje:

» politico * cientifico » literario ¢ ecolégico » refigioso * todos los anteriores

k. [Las dos ideas esenciales que se desarrollan v sustentan en el texto son:

- Somos parte de la tierra que es sagrady, al igual que ella es parte de nosotros.

- El hombre blanco explota y arrasa vilmente la naturaleza v con ella se destruye a s
misrmo. . .

*  ¢Con qué razones o argumentos el jefe pielroja sustenta o refuta cada idea?

. A partir de qué ejemplos ilustrativos ef indigena demuestra que la tierra es inalienable
y sagrada para ellos?

d. ;Con qué palabras y a través de qué ejemplos se refuta Ja concepcion que el hombre
blanco tiene de la tierra y de la naturaleza en general y del trato que le da?

e, sQué aspectes culturales propios del blanco reconoce v resalta el indigena en su
carta?

f. ;Qué sentido adquieren dentro del texto la reiteracién de estas expresiones:“el
pielroja es un salvaje v no comprende nada”, "soy un salvaje que no comprende
nada", "soy un pielroja y nada entienda®, 'soy un pielroja v no comprende otro
modao de vida",

g. ¢En qué se diferencia la religién indigena de Ja religién cristiana? (En qué aspectos
pueden ser coincidentes estas dos religiones, segin la vision del jefe indigena?

h.  ¢Quérequisito expone ol piefrofa como condicién fundamental para vender sus tierras
al gebierno v a la sociedad blanca nerteamericana?

J- ¢Con qué razonamientos sdlidos y convincentes manifiesta al final la urgente
necesidad de amar v cuidar la naturaleza?

2 £Que comentario suscita en H este texio? Piensa en su contenide v en la forma de
argumentar e ilustrar las ideas.

3 De acuerdo con lo que has podide notar en la exposicién y sustentacion de ideas de esta
carta, jen qué consiste una argumentacién?

LA ARGUMENTACION

l.a argumentacién es un conjunto de razonamientos y datos que se ponen en juego para probar
o sustentar una opinidn propla o contraria a la de alguien. Normalmente aparece come una forma
de exposicidn en la cual se aportan argumentos en favor o en contra, La argumentacion se ejeree
en casi todas las diseiplinas del conocimiento: en el diseurso politico o forense; en las axposiciones
de tlase, ya sean individuales o grupales (mesas redondas, panales, simposios...}.

Un buen proceso argumentativo exige:

1. Presentacidn previa y en forma dlava y precisa de las palabras o ideas con fas ‘cuales se
fondaments una opinidn o tesis.

esi

Ce
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Anexo 3
LA PROSTITUTA TRISTE
Sandra Castrillén Castrillén

Tenia como cincuenta afios. Aungue no era tan anciano, lo era para la chica roja de llorar,
convulsionada hasta en la respiracion. El sefior tenia la piel amarilla y roja y era dificil encontrar un
palmo de piel lisa o llana. El relieve de esa piel era asimétrico y aparecian de un momento a otro,
huecos o hendiduras que desbarataban la logica de un musculo. La flacidez nacia en la

involuntariedad de los parpados y se alargaba en el pene fl ojo y los muslos descolgados.

El olor del sefior olia a cuarto encerrado y frio. Su proximidad era humeda. El ronquido de la
respiracién, an en la vigilia, le recordaba a la chica un cuento de miedo, o un abuelo dormitando en

un corredor oscuro.

No logré ponerse la correa y con el pantaldn suelto, a la altura del ombligo, buscé la billetera. La

misma chica le paso la billetera. Estaba sobre la mesita de madera sucia del motel.

Afuera llovia y la chica escuch6 la lluvia mientras el sefior buscaba un billete de veinte mil pesos.

No pudo entregarselo. La chica empez6 otra vez a llorar.
¢A usted le pasa algo? ¢ Yo le hice algo?
Entonces la chica recibi6 el dinero y dijo que nada.

El sefior volvid a intentar lo del cinturdn. Esta vez pudo pasar la hebilla y su estbmago de viejo

quedd detenido tras un

Hasta luego nifia, le dijo a la nifia. Hasta luego sefior, contestd ella.

Con los veinte mil pesos en la mano penso largo rato.

Alguien vino a tocar al cuarto, grité que ya era hora, que se habia cumplido el tiempo.
La chica terminé de vestirse. Tampoco ella sabia por qué habia llorado tanto.

18 de septiembre de 2004
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Anexo 4
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EL HOMBRE MUERTO

Horacio Quiroga

El hombre y su machete acababan de limpiar la quinta calle del bananal. Faltabanles ain
dos calles; pero como en éstas abundaban las chircas y malvas silvestres, la tarea que tenian
por delante era muy poca cosa. EI hombre echd, en consecuencia, una mirada satisfecha a
los arbustos rozados y cruzo el alambrado para tenderse un rato en la gramilla. Mas al bajar
el alambre de pla y pasar el cuerpo, su pie izquierdo resbalé sobre un trozo de corteza
desprendida del poste, al tiempo que el machete se le escapaba de la mano. Mientras caia,

el hombre tuvo la impresion sumamente lejana de no ver el machete de plano en el suelo.

Ya estaba tendido en la gramilla, acostado sobre el lado derecho, tal como él queria. La
boca, que acababa de abrirsele en toda su extensidn, acababa también de cerrarse. Estaba
como hubiera deseado estar, las rodillas dobladas y la mano izquierda sobre el pecho. Sélo
que tras el antebrazo, e inmediatamente por debajo del cinto, surgian de su camisa el pufio y
la mitad de la hoja del machete, pero el resto no se veia.

El hombre intent6 mover la cabeza en vano. Ech6 una mirada de reojo a la empufiadura del
machete, himeda ain del sudor de su mano. Apreci6 mentalmente la extension y la
trayectoria del machete dentro de su vientre, y adquirio fria, matematica e inexorable, la
seguridad de que acababa de llegar al término de su existencia. La muerte. En el transcurso
de la vida se piensa muchas veces en que un dia, tras afios, meses, semanas y dias
preparatorios, llegaremos a nuestro turno al umbral de la muerte. Es la ley fatal, aceptada y
prevista; tanto, que solemos dejarnos llevar placenteramente por la imaginacion a ese
momento, supremo entre todos, en que lanzamos el ultimo suspiro. Pero entre el instante
actual y esa postrera expiracion, jqué de suefios, trastornos, esperanzas y dramas
presumimos en nuestra vida! jQué nos reserva aun esta existencia llena de vigor, antes de

su eliminacién del escenario humano! Es éste el consuelo, el placer y la razén de nuestras
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divagaciones mortuorias: jTan lejos esta la muerte, y tan imprevisto lo que debemos vivir

aan! ;Adn...?

No han pasado dos segundos: el sol esta exactamente a la misma altura; las sombras no han
avanzado un milimetro. Bruscamente, acaban de resolverse para el hombre tendido las
divagaciones a largo plazo: se estd muriendo. Muerto. Puede considerarse muerto en su
coémoda postura. Pero el hombre abre los 0jos y mira. ;Qué tiempo ha pasado? ¢Qué
cataclismo ha sobrevivido en el mundo? ;Qué trastorno de la naturaleza trasuda el horrible

acontecimiento?
Va a morir. Fria, fatal e ineludiblemente, va a morir.

El hombre resiste -jes tan imprevisto ese horror!- y piensa: es una pesadilla; jesto es! ;Qué
ha cambiado? Nada. Y mira: ;no es acaso ese el bananal? {No viene todas las mafianas a
limpiarlo? ¢Quién lo conoce como €él? Ve perfectamente el bananal, muy raleado, y las
anchas hojas desnudas al sol. Alli estan, muy cerca, deshilachadas por el viento. Pero ahora
no se mueven... Es la calma del mediodia; pero deben ser las doce. Por entre los bananos,
alla arriba, el hombre ve desde el duro suelo el techo rojo de su casa. A la izquierda entrevé
el monte y la capuera de canelas. No alcanza a ver méas, pero sabe muy bien que a sus
espaldas esta el camino al puerto nuevo; y que en la direccién de su cabeza, alla abajo, yace
en el fondo del valle el Parana dormido como un lago. Todo, todo exactamente como
siempre; el sol de fuego, el aire vibrante y solitario, los bananos inmdviles, el alambrado de

postes muy gruesos Yy altos que pronto tendra que cambiar...

iMuerto! ¢ Pero es posible? ;No es éste uno de los tantos dias en que ha salido al amanecer
de su casa con el machete en la mano? ;No esta alli mismo con el machete en la mano?
¢No estd alli mismo, a cuatro metros de él, su caballo, su malacara, oliendo
parsimoniosamente el alambre de pua? jPero si! Alguien silba. No puede ver, porque esta
de espaldas al camino; mas siente resonar en el puentecito los pasos del caballo... Es el
muchacho que pasa todas las marfianas hacia el puerto nuevo, a las once y media. Y siempre

silbando... Desde el poste descascarado que toca casi con las botas, hasta el cerco vivo de
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monte que separa el bananal del camino, hay quince metros largos. Lo sabe perfectamente

bien, porque él mismo, al levantar el alambrado, midio la distancia.

¢Qué pasa, entonces? ¢Es ése 0 no un natural mediodia de los tantos en Misiones, en su
monte, en su potrero, en el bananal ralo? jSin duda! Gramilla corta, conos de hormigas,
silencio, sol a plomo... Nada, nada ha cambiado. Sélo él es distinto. Desde hace dos
minutos su persona, su personalidad viviente, nada tiene ya que ver ni con el potrero, que
formo él mismo a azada, durante cinco meses consecutivos, ni con el bananal, obras de sus
solas manos. Ni con su familia. Ha sido arrancado bruscamente, naturalmente, por obra de

una céscara lustrosa y un machete en el vientre. Hace dos minutos: Se muere.

El hombre muy fatigado y tendido en la gramilla sobre el costado derecho, se resiste
siempre a admitir un fendmeno de esa trascendencia, ante el aspecto normal y monotono de
cuanto mira. Sabe bien la hora: las once y media... EI muchacho de todos los dias acaba de

pasar el puente.

iPero no es posible que haya resbalado...! EI mango de su machete (pronto debera
cambiarlo por otro; tiene ya poco vuelo) estaba perfectamente oprimido entre su mano
izquierda y el alambre de pua. Tras diez afios de bosque, él sabe muy bien cémo se maneja
un machete de monte. Esta solamente muy fatigado del trabajo de esa mafiana, y descansa
un rato como de costumbre. ¢La prueba...? jPero esa gramilla que entra ahora por la
comisura de su boca la plant6 él mismo en panes de tierra distantes un metro uno de otro!
i Ya ése es su bananal; y ése es su malacara, resoplando cauteloso ante las puas del alambre!
Lo ve perfectamente; sabe que no se atreve a doblar la esquina del alambrado, porque él
estd echado casi al pie del poste. Lo distingue muy bien; y ve los hilos oscuros de sudor que
arrancan de la cruz y del anca. El sol cae a plomo, y la calma es muy grande, pues ni un

fleco de los bananos se mueve. Todos los dias, como ése, ha visto las mismas cosas.

...Muy fatigado, pero descansa solo. Deben de haber pasado ya varios minutos... Y a las
doce menos cuarto, desde alla arriba, desde el chalet de techo rojo, se desprenderan hacia el

bananal su mujer y sus dos hijos, a buscarlo para almorzar. Oye siempre, antes que las
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demas, la voz de su chico menor que quiere soltarse de la mano de su madre: jPiapid!

jPiapid!

¢No es eso...? iClaro, oye! Ya es la hora. Oye efectivamente la voz de su hijo... jQué
pesadilla...! jPero es uno de los tantos dias, trivial como todos, claro estal Luz excesiva,
sombras amarillentas, calor silencioso de horno sobre la carne, que hace sudar al malacara

inmovil ante el bananal prohibido.

...Muy cansado, mucho, pero nada mas. jCuéntas veces, a mediodia como ahora, ha
cruzado volviendo a casa ese potrero, que era capuera cuando él llego, y antes habia sido
monte virgen! Volvia entonces, muy fatigado también, con su machete pendiente de la
mano izquierda, a lentos pasos. Puede aun alejarse con la mente, si quiere; puede si quiere
abandonar un instante su cuerpo y ver desde el tejamar por él construido, el trivial paisaje
de siempre: el pedregullo volcanico con gramas rigidas; el bananal y su arena roja: el
alambrado empequefiecido en la pendiente, que se acoda hacia el camino. Y maés lejos aun
ver el potrero, obra sola de sus manos. Y al pie de un poste descascarado, echado sobre el
costado derecho y las piernas recogidas, exactamente como todos los dias, puede verse a él
mismo, como un pequefio bulto asoleado sobre la gramilla -descansando, porque esta muy

cansado.

Pero el caballo rayado de sudor, e inmovil de cautela ante el esquinado del alambrado, ve
también al hombre en el suelo y no se atreve a costear el bananal como desearia. Ante las
voces que ya estan préximas -jPiapial- vuelve un largo, largo rato las orejas inmoviles al
bulto: y tranquilizado al fin, se decide a pasar entre el poste y el hombre tendido que ya ha
descansado.
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El almohadon de plumas

Horacio Quiroga

Su luna de miel fue un largo escalofrio. Rubia, angelical y timida, el caracter duro de su
marido held sus sofiadas nifierias de novia. Ella lo queria mucho, sin embargo, a veces con
un ligero estremecimiento cuando volviendo de noche juntos por la calle, echaba una
furtiva mirada a la alta estatura de Jordan, mudo desde hacia una hora. El, por su parte, la

amaba profundamente, sin darlo a conocer.
Durante tres meses -se habian casado en abril- vivieron una dicha especial.

Sin duda hubiera ella deseado menos severidad en ese rigido cielo de amor, méas expansiva

e incauta ternura; pero el impasible semblante de su marido la contenia siempre.

La casa en que vivian influia un poco en sus estremecimientos. La blancura del patio
silencioso -frisos, columnas y estatuas de marmol- producia una otofial impresion de
palacio encantado. Dentro, el brillo glacial del estuco, sin el més leve rasgufio en las altas
paredes, afirmaba aquella sensacion de desapacible frio. Al cruzar de una pieza a otra, los
pasos hallaban eco en toda la casa, como si un largo abandono hubiera sensibilizado su

resonancia.

En ese extrafio nido de amor, Alicia paso todo el otofio. No obstante, habia concluido por
echar un velo sobre sus antiguos suefios, y aln vivia dormida en la casa hostil, sin querer

pensar en nada hasta que llegaba su marido.

No es raro que adelgazara. Tuvo un ligero ataque de influenza que se arrastro

insidiosamente dias y dias; Alicia no se reponia nunca. Al fin una tarde pudo salir al jardin
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apoyada en el brazo de él. Miraba indiferente a uno y otro lado. De pronto Jordan, con
honda ternura, le pasd la mano por la cabeza, y Alicia rompié en seguida en sollozos,
echandole los brazos al cuello. Lloré largamente todo su espanto callado, redoblando el
Ilanto a la menor tentativa de caricia. Luego los sollozos fueron retardandose, y aun quedo

largo rato escondida en su cuello, sin moverse ni decir una palabra.

Fue ese el tltimo dia que Alicia estuvo levantada. Al dia siguiente amanecid desvanecida.
El médico de Jordan la examind con suma atencion, ordendndole calma y descanso

absolutos.

-No sé -le dijo a Jordan en la puerta de calle, con la voz todavia baja-. Tiene una gran
debilidad que no me explico, y sin vomitos, nada... Si mafiana se despierta como hoy,

Ilameme enseguida.

Al otro dia Alicia seguia peor. Hubo consulta. Constatose una anemia de marcha
agudisima, completamente inexplicable. Alicia no tuvo mas desmayos, pero se iba
visiblemente a la muerte. Todo el dia el dormitorio estaba con las luces prendidas y en
pleno silencio. Pasdbanse horas sin oir el menor ruido. Alicia dormitaba. Jordan vivia casi
en la sala, también con toda la luz encendida. Paseabase sin cesar de un extremo a otro,
con incansable obstinacién. La alfombra ahogaba sus pasos. A ratos entraba en el
dormitorio y proseguia su mudo vaivén a lo largo de la cama, mirando a su mujer cada vez

que caminaba en su direccion.

Pronto Alicia comenzé a tener alucinaciones, confusas y flotantes al principio, y que
descendieron luego a ras del suelo. La joven, con los ojos desmesuradamente abiertos, no
hacia sino mirar la alfombra a uno y otro lado del respaldo de la cama. Una noche se
quedo de repente mirando fijamente. Al rato abri6 la boca para gritar, y sus narices y

labios se perlaron de sudor.
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-jJordan! jJordan! -clamg, rigida de espanto, sin dejar de mirar la alfombra.

Jordan corrid al dormitorio, y al verlo aparecer Alicia dio un alarido de horror.

-iSoy yo, Alicia, soy yo!

Alicia lo miré con extravio, miré la alfombra, volvié a mirarlo, y después de largo rato de
estupefacta confrontacion, se serend. Sonrié y tomd entre las suyas la mano de su marido,

acariciandola temblando.

Entre sus alucinaciones mas porfiadas, hubo un antropoide, apoyado en la alfombra sobre

los dedos, que tenia fijos en ella los ojos.

Los médicos volvieron inatilmente. Habia alli delante de ellos una vida que se acababa,
desangrandose dia a dia, hora a hora, sin saber absolutamente cémo. En la Gltima consulta
Alicia yacia en estupor mientras ellos la pulsaban, pasandose de uno a otro la mufieca

inerte. La observaron largo rato en silencio y siguieron al comedor.

-Pst... -se encogi6 de hombros desalentado su médico-. Es un caso serio... poco hay que

hacer...

-iSolo eso me faltaba! -resoplé Jordan. Y tamboriled bruscamente sobre la mesa.

Alicia fue extinguiéndose en su delirio de anemia, agravado de tarde, pero que remitia
siempre en las primeras horas. Durante el dia no avanzaba su enfermedad, pero cada
mafiana amanecia livida, en sincope casi. Parecia que Unicamente de noche se le fuera la
vida en nuevas alas de sangre. Tenia siempre al despertar la sensacion de estar desplomada
en la cama con un millén de kilos encima. Desde el tercer dia este hundimiento no la
abandond mas. Apenas podia mover la cabeza. No quiso que le tocaran la cama, ni aun

que le arreglaran el almohaddn. Sus terrores crepusculares avanzaron en forma de
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monstruos que se arrastraban hasta la cama y trepaban dificultosamente por la colcha.

Perdi6 luego el conocimiento. Los dos dias finales delir6 sin cesar a media voz. Las luces
continuaban fanebremente encendidas en el dormitorio y la sala. En el silencio agénico de
la casa, no se oia mas que el delirio monétono que salia de la cama, y el rumor ahogado de

los eternos pasos de Jordan.

Alicia murid, por fin. La sirvienta, que entré después a deshacer la cama, sola ya, mir6 un

rato extrafiada el almohadon.

-iSefior! -llam6 a Jordan en voz baja-. En el almohadon hay manchas que parecen de

sangre.

Jordan se acercd rapidamente Y se dobld a su vez. Efectivamente, sobre la funda, a ambos

lados del hueco que habia dejado la cabeza de Alicia, se veian manchitas oscuras.

-Parecen picaduras -murmurd la sirvienta después de un rato de inmovil observacion.

-Levantelo a la luz -le dijo Jordan.

La sirvienta lo levanto, pero enseguida lo dejé caer, y se quedé mirando a aquél, livida y

temblando. Sin saber por qué, Jordan sintié que los cabellos se le erizaban.

-¢Qué hay? -murmuro con la voz ronca.

-Pesa mucho -articuld la sirvienta, sin dejar de temblar.

Jordan lo levantd; pesaba extraordinariamente. Salieron con él, y sobre la mesa del
comedor Jordan cortd funda y envoltura de un tajo. Las plumas superiores volaron, y la
sirvienta dio un grito de horror con toda la boca abierta, llevandose las manos crispadas a

los bandos. Sobre el fondo, entre las plumas, moviendo lentamente las patas velludas,
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habia un animal monstruoso, una bola viviente y viscosa. Estaba tan hinchado que apenas

se le pronunciaba la boca.

Noche a noche, desde que Alicia habia caido en cama, habia aplicado sigilosamente su
boca -su trompa, mejor dicho- a las sienes de aquélla, chupandole la sangre. La picadura
era casi imperceptible. La remocién diaria del almohaddn habia impedido sin duda su
desarrollo, pero desde que la joven no pudo moverse, la succion fue vertiginosa. En cinco

dias, en cinco noches, habia vaciado a Alicia.

Estos parasitos de las aves, diminutos en el medio habitual, llegan a adquirir en ciertas
condiciones proporciones enormes. La sangre humana parece serles particularmente

favorable, y no es raro hallarlos en los almohadones de pluma.
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