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Resumen
UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
El presente trabajo basado en el método de investigacion accion educativa, surge al

cuestionarnos en como las experiencias y el contexto de los estudiantes del grado décimo de la
Institucion Educativa Técnico Industrial Jorge Eliécer Gaitan, posibilitaban la construccién de la
escritura. El cuestionamiento naci6 al observar en nuestras practicas tempranas y profesionales,
que los estudiantes se veian mas motivados a escribir cuando se trataba de sus vidas, de lo que

acontecia en ellas, de sus contextos y de lo que habian vivido tiempo atras.

De igual modo, observaremos cémo existen varias visiones del concepto experiencia,
enfocandonos en dos corrientes trabajadas por Michéle Petit y Jorge Larrosa, considerando que
asumen de maneras muy diversas dicha nocién. En este sentido, vimos la necesidad de trabajar
con la escritura experiencial, ya que es un proceso que en nuestra actualidad no le hemos dado la
suficiente importancia, ya sea por las diversas formas de ensefianza, las limitaciones que existen
en la escuela o de los mismos maestros. Es por esto, que se hace de suma importancia propiciar

espacios de escritura que traten asuntos del sujeto, sus diversos factores culturales y de identidad.

Palabras clave: Préctica sociocultural, escritura, experiencia, discurso.

Abstract
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The following project, based on the research method Education Action,

questions the possibility of using students' personal context and past experiences to

Facultad de Educacién

facilitate the creation of sociocultural literacy practices for 10th grade students from the techo-
industrial Educational Institution Jorge Elicier Gaitan. This idea originated based on our early
observations that students were more motivated to write when the topic concerned their current

past personal experiencences.

It is evident that there exist multiple visions on the concept of experience; we will focus on
two rhetorical currents worked by Michele Petit and Jorge Larrosa, both with similar visions but
with alternative approaches. We see the need to work with experiantial writing, considering we
have not attributed enough importance and relevance to this writing technique, the diversity of
teaching strategies, the limitations of the institutions as per legal documents required, or simply
due to the institution's Pedagogical focus on commercial aspects to prepare the students for labor

and industry.

Thus, it is pivotal to work with the students at the individual level, their life experiences
their perspectives; to be aware that human beings are influenced by cultural and identity factors.
Hence, the following project proposes to study how personal experiences can be used as

educational tools for the students to complete their writing practice.

Key words: sociocultural practice, writing, experience, speech.
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Nos esperaba un arduo trabajo, un camino largo por recorrer, un mundo de ilusiones que

iniciaron al interactuar por primera vez en un aula de clase o simplemente al querer intervenir y
motivar a cada uno de los estudiantes que pasaron por nuestras manos, y mas adn, cuando
quisimos dejar memoria con nuestra escritura. Ahora, llegando a la etapa final del proceso,
momento en el cual nuestro corazon se siente cansado pero a la vez con la esperanza de
continuar en este maravilloso proceso de ser maestras, cuando el esfuerzo ha sido mucho y por
fin ha dado sus frutos, es preciso sacar unas pinceladas mas de nuestra inspiracion para agradecer

a todos los que hicieron posible esta gran meta, porque mas que nuestra es de todos ellos.

Principalmente agradecemos a Dios por darnos la vida, fortaleza y capacidades para
realizarnos como personas Yy futuras profesionales, ademas por abrir paso a nuevas experiencias

que nos han ido formando a nivel personal e intelectual.

Seguidamente, nos dedicamos este trabajo a cada una de nosotras, es un agradecimiento
mutuo. Hicimos un gran equipo de trabajo, toleramos cada una de nuestras irresponsabilidades,
pero igualmente agradecimos cada aporte hecho a la tesis; muchas veces sentiamos que nos
podia el estrés y la desesperacion, pero ambas fuimos un apoyo incondicional, las fuerzas se
unian para sacar un suefio adelante, el amor por lo que construimos pudo mas que cualquier acto
de intolerancia, caminamos juntas y si sentiamos que alguna caia, pacientemente acudiamos a

levantarla con mayor fuerza. Después de varios afios juntas llegamos a la conclusidn que nuestra
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amistad es tan fuerte, pero que ahora esta mas fortalecida por un nuevo lazo: la tesis

de grado que es fruto de nuestro esfuerzo y quedaréa escrita por siempre.
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Ahora, es preciso hacer mencién a nuestros padres, quienes estuvieron todo el tiempo
corrigiendo nuestros pasos, dando una palabra de aliento, un consejo sabio y un apoyo
incondicional que en este momento ha servido de inspiracion; por ellos hemos llegado hasta aca
y queremos seguir cumpliendo muchas metas mas en honor a cada uno de nuestros progenitores.

En otras palabras, ellos han sido canas, sabiduria y entendimiento.

Paulina Gomez, una mujer llena de coraje y dedicacion, pero sobre todo de un gran
carisma que permitia impulsar los suefios a quienes tuvimos el privilegio de compartir con ella,
con sus frases: “perdon por volverme una mama regafiona, pero...” o “la vamos a sacar adelante”
le encontraba a cada dia el motivo para llegar a la meta, creemos que sin su insistencia, sin su
acompafiamiento no hubiese sido posible una escritura rigurosa, gracias a las tareas que se ponia
de mas, a todo el tiempo que sacé solamente para nosotros, a los momentos que le puso seriedad
al proceso y sobre todo por estar siempre a nuestro lado, podemos decir que tuvimos el privilegio
de contar con la mejor asesora, porque nos ha quedado claro que un texto no se hace en primer
borrador, que un buen escrito requiere de varias producciones y sobre todo de multitud de
esfuerzo. También a nuestro grupo de creativos, es decir nuestros comparieros y colegas de
practica, porque muchas veces se distanciaron del rol de amigos para darnos sugerencias
necesarias que hoy han tomado forma en ésta tesis, ademas es preciso resaltar el tiempo que
dedicaron a leernos, a corregirnos, a darnos sus puntos de vista que de una u otra manera estan

inmersos en este proyecto de investigacion.
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180 No podian faltar nuestros estudiantes, muestra de estos textos, insumos y sobre
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todo los seres que nos impulsaban dia a dia a formarnos cada vez mejor, jovenes con actitudes

diversas, con personalidades extraordinarias, cada pregunta curiosa, los momentos de

indisciplina, las anécdotas que nos contaban, aquellos problemas que hicieron visibles en las

clases, los silencios prolongados, etc. hicieron forjar de cierta manera nuestra actitud de

maestras. Agradecemos su empatia y ademas la acogida que tuvo la institucion con nosotras en

el tiempo que estuvimos alli, nos abrieron las puertas de su colegio pero también las de sus

corazones. Fue inquietante pero a la vez extraordinario encontrarnos con mundos y mentes tan

diferentes en los individuos que tuvimos el placer de conocer, quiza fuimos con la idea "erronea"

por asi decirlo, de que ellos aprenderian de nosotras, pero en realidad nosotras aprendimos

mucho mas de ellos. Infinitas gracias por ser los protagonistas de esta investigacion.

No puede estar ausente nuestra Universidad de Antioquia, quien nos dio los insumos para
interactuar en el aula, cada uno de los maestros que han pasado por nuestras vidas han
posibilitado un crecimiento intelectual para ser puesto en escena, cada curso, explicacion
presenciada, trabajo realizado y hasta esta misma tesis nos han formado como maestras de
Lengua Castellana, muchas veces han despertado la motivacion y han pintado gran parte del

cuadro de nuestra vida.

En diversas ocasiones hacia falta una ayuda, asesoria en la edicion de un video, para

descargar un film, para prestarnos elementos tecnoldgicos o simplemente una opinién a la hora



de elegir una pelicula adecuada para llevar al aula, ahi estaban Stiven Garcia y
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1803 Diego Ldpez, técnicos en sistemas que siempre tenian una solucién a cada obstaculo
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tecnoldgico.

Finalmente por la tolerancia, el acompafiamiento y las palabras de aliento, agradecemos a
nuestros compafieros sentimentales Wilmar Castrillén y Felipe Carmona, que han estado alli

siempre dando un motivo mas para luchar y realizarnos como profesionales.
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En el presente trabajo se muestra el fortalecimiento de las practicas socioculturales de

escritura a partir de las experiencias y el contexto de los estudiantes, que se logré por medio de
una secuencia didactica. Los hallazgos, las producciones escritas de los chicos, los aciertos y

desaciertos de este proyecto investigativo estan expuestos a lo largo de varios capitulos.

En primera instancia encontramos un capitulo de contextualizacion, donde se da un
reconocimiento detallado del centro en el que desarrollamos nuestra practica y de los grupos con
los que interactuamos alli; luego el problema y los objetivos que directamente ubican al lector;
seguidamente esta el estado del arte o algunos antecedentes en nuestro tema de investigacion, a
continuacion se encuentra el marco legal que de cierta manera quiso darle validez a nuestro
ejercicio en el aula y sustentar desde los documentos legales nuestro trabajo. Después esta el
marco metodoldgico, el cual responde a la pregunta qué modelo se usé para desarrollar el
proceso investigativo; posteriormente, aparecen tres capitulos conceptuales, que desde la teoria y
la sistematizacion de la préctica refuerzan las categorias mas importantes de nuestro tema
investigativo; alli hay una constante relacién entre la teoria y lo que se vivio en el aula, por
altimo se encontrardn conclusiones que resumen de manera precisa los principales aspectos de
esta tesis y abre otras posibles rutas investigativas. ES preciso aclarar que para resguardar la
identidad de los estudiantes que fueron muestra de nuestra investigacion, pondremos solamente

las iniciales de sus nombres.
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en tela de juicio, es decir, que no solo quede en el papel.
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A lo largo de la historia, la escritura ha sido muy importante para la sociedad, mas que

permitir la comunicacion entre los seres, ha servido de soporte para que los sucesos puedan
perdurar a través del tiempo; ademas, para materializar asuntos académicos, personales,
culturales, de identidad y sociales, que tiene el riesgo de ser olvidados; igualmente, permite ser el
medio de expresion de sentimientos y sensaciones que se pueden hacer visibles a través de la
palabra. Queremos entonces con este ejercicio investigativo acudir a la escritura, inicialmente
para concederle un lugar privilegiado y para que el estudiante tenga un reconocimiento de lo que

cuente o plasme en el papel.

Desde tiempos inmemoriales la escuela le ha prestado mayor énfasis a la escritura desde la
forma; es decir, desde las herramientas y reglas linglisticas, que si bien son importantes, de
cierta manera han imposibilitado construir un enlace entre el contexto o lo que vive la persona
con la misma préactica escritural; asi que, con dicha practica queremos que se parta de las
experiencias, vivencias, asuntos cotidianos del sujeto para construir valiosos aprendizajes,
ademas de que se pueda generar en el aula la interaccion y didlogo con los mismos comparieros

con el fin de darle un mayor reconocimiento a la propia voz del estudiante.

En este sentido, este proyecto de investigacion tiene una durabilidad de dos semestres
académicos y se enfoca en los estudiantes de cuatro grupos del grado décimo de la Institucion
Educativa Técnico Industrial Jorge Eliécer Gaitan, del municipio de EI Carmen de Viboral, con

los cuales se pretendid desarrollar los ejercicios de una secuencia didactica que se enfocd



' particularmente en la produccion escrita, de este modo buscamos que los mismos
UNIVERSIDAD
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cotidianidad, a su entorno familiar y personal, y sobre todo, como una préctica que les posibilita
ser y posicionarse en el mundo; asi podemos decir que contribuimos a unir un poco el material

académico (escritura) con la vida del estudiante, una relacion directa entre escuela y contexto.

No sobra decir que no pretendemos obviar las tematicas académicas, sino que tomaremos
como pretexto la experiencia del estudiante para introducirlas en cada clase escolar y de esta
manera darle importancia al sentido que quiere expresar el estudiante, pero también a los

aprendizajes que pueda adquirir.
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¢Por qué las experiencias y el contexto de los estudiantes de décimo grado de la Institucion

Educativa Técnico Industrial Jorge Eliécer Gaitan, posibilitan la construccion de préacticas

socioculturales de escritura?
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Objetivo general

Fortalecer las practicas socioculturales de escritura a partir de las experiencias y el contexto
de los estudiantes, como elementos constitutivos de su memoria cultural y personal, a través de
la implementacion de la secuencia didactica denominada: “Materializacion de experiencias para

construir identidad”.

Objetivos especificos

» Caracterizar las practicas socioculturales de escritura asociadas a los textos producidos
por los estudiantes, a partir de los logros y desaciertos.

» Generar procesos de recuperacion de memoria personal y cultural.

» Analizar la influencia en la construccién de la subjetividad del maestro con las practicas

de escritura desde la experiencia.
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Aspectos generales

La Institucion Educativa Técnico Industrial Jorge Eliécer Gaitan, de caracter oficial, esta
ubicada en el barrio la Alhambra del Municipio del Carmen de Viboral — Antioquia. Se
encuentra rodeada de entes institucionales como lo son: el Centro de Convenciones, Cementerio
y SENA; de viviendas de estrato socioecondmico entre los niveles uno, dos y tres, y de negocios
comerciales de abarrotes, cafeterias y ropa que influyen en la economia del sector. En este barrio
estd ubicada la zona rosa del municipio, es decir, las discotecas y lugares de baile y venta de licor
que se abren al publico de viernes a domingo; cabe acotar que esta es una de las mas
mencionadas y escondidas plazas de vicio, el expendio de sustancias psicoactivas se da los fines
de semana; la influencia de esta situacion referente a la institucion es que los alumnos que deben
ir al colegio en las horas de la tarde poseen una alta vulnerabilidad y se han presentado casos de

consumo de drogas y alcohol en algunos menores.

En cuanto al entorno cercano, encontramos los barrios Villa Maria, Santa Cruz, EI Edén y
Alto del Edén, las veredas La Palma y Cristo Rey. Asimismo, al lado de la institucion esta la via
principal que comunica con el municipio de Rionegro; lo cual puede generar mayor acceso al

plantel educativo.

La institucion cuenta con dos sedes, una donde estudian de sexto a once y la media técnica

0 especialidad, a esta se le llama “Sede 1” y la “Sede 2” donde funcionan los grados de



preescolar a quinto de primaria. Para el caso de esta investigacion se opto por la sede
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un patio, canchas de basquetbol, fatbol y microfutbol; sumado a ello, tiene mesas de descanso

que estan cerca de la cafeteria, una biblioteca que es un salon mediano con aproximadamente 24

estanterias de diversos libros, entre ellos muchos relacionados con el area de lengua castellana.

Alli sélo van algunos estudiantes, ya que cuando les ponen a leer libros ellos los adquieren en la

papeleria porque en la biblioteca no se cuenta con grandes cantidades de un mismo libro y

cuando deben hacer investigaciones acuden méas facilmente a lo digital y son muy pocos quienes

prefieren los libros.

El lugar se encuentra cercado por mallas, ademas de contar con un circuito de seguridad
con camaras de video por los pasillos y corredores que vigilan la cotidianidad de las actividades
realizadas. Esta situacion, para algunos de los estudiantes consultados en el marco de la
investigacion, simboliza tanto una circunstancia de encierro, como de querer saber qué es lo que
ellos hacen, tenerlos observados para que no realicen acciones gue no se encuentren en
consonancia con el ambiente escolar; de algun modo, deben ser otras personas que actlan de

acuerdo a lo que se pide y no a lo que ellos realmente quisieran.

El colegio esta poblado por aproximadamente 1252 estudiantes, 55 profesores de los cuales
cinco son del area de lengua castellana. La jornada escolar es de 7:00am a 1:30pm, y en las horas
de la tarde muchos permanecen en la institucion estudiando una de las opciones del énfasis
técnico, a saber: - ebanisteria, metalisteria, dibujo técnico, electricidad, mecéanica, fundicion y

cerdmica-. En este espacio formativo se especializan en un oficio y se dedican semanalmente



siete horas; en virtud de lo anterior, son seis horas de clases diarias y 30 minutos de
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tres para el area de lengua castellana. Debido a que el colegio tiene énfasis en una formacién

para el trabajo y que dedican muchas horas a este aspecto, lengua castellana al igual que muchas

areas, se ve afectada en cuanto al poco tiempo que se le dedica y por ende no se puede ahondar

mucho en las tematicas. De la misma manera, el hecho de que se tenga un énfasis en lo técnico,

hace que algunos estudiantes en ocasiones se encasillen sélo en la perspectiva del trabajo, ya que

nadie puede prescindir de esta opcion porque se presenta como una obligatoriedad en la

institucion.

Aspectos pedagdgicos

El Proyecto Educativo Institucional (PEI), como documento institucional da cuenta de los
aspectos importantes y nos presenta una informacién relevante del desarrollo del colegio; esta
dividido por siete capitulos, en el primero se muestra la identificacion de la institucién y en los
otros seis se desarrollan las dimensiones: diagndstica, estratégica, filoséfica, pedagogica,
curricular y organizativa, presentadas respectivamente. Pero es importante centrar nuestra vision

en algunos aspectos que de cierta manera hacen eco en nuestro proceso de préactica investigativa.

En dicho documento encontramos algunos aspectos que pueden llegar a ser confusos;
inicialmente, en varias ocasiones el texto denomina a la comunidad educativa de manera

femenina, como: “la aprendiz o la estudiante” aun sabiendo que es una comunidad mixta.
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Por otra parte, existe una contradiccion entre los elementos pedagdgicos que

sustentan la formacion en la institucién y la realidad que se vive en la comunidad
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educativa. Esto lo evidenciamos en la siguiente informacion:

La institucidn tiene como objetivo principal: “Propiciar ambientes adecuados a nifios, nifias
y jovenes mediante acciones que permitan su desempefio social, cultural y técnico basado en los
valores fundamentales para su crecimiento y proyecciéon” (PEI. 2009. p. 62), objetivo que no se
cumple a cabalidad, porque casi siempre se hace lo que el maestro o lo que las directivas
deciden. Estas determinaciones son asumidas, aunque ello no necesariamente implique una
lectura rigurosa del contexto en el que se desarrollan las acciones y de los sujetos que van a
participar de los procesos. En este sentido, se asume que aspectos como su cultura, gustos,
necesidades e intereses, no son influencias importantes para la construccion curricular; por lo
tanto, se dificulta propiciar ambientes adecuados para el desempefio social, cultural y técnico de
los educandos porque el reconocimiento de los sujetos es parcial y se apunta sobre todo al
desarrollo de un curriculo; por ejemplo, una maestra afirmaba en una de las charlas sostenidas en
el proceso de préactica, que en la institucion educativa habia un mayor interés en la aplicacién y
aprobacion de las pruebas del estado que en otros procesos de aprendizaje y los coordinadores
constantemente revisaban el diario de campo con el fin de verificar qué tipo de actividades se

desarrollaban en relacion con los contenidos de la malla curricular.

De cierta manera esa afirmacion cierra y limita el campo de accion del docente; ademas,
agrupa la diversidad de gustos, necesidades e intereses de los estudiantes en un unico fin que son

los resultados y las demandas de las pruebas de estado; asimismo, en éstas pruebas el &ambito de
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por ejemplo: desde la experiencia.

No solamente en las ICFES vemos ausencia de escritura, sino que también no se perciben
otros tipos de lectura, como de obras de arte, de lo virtual, iconico etc. En éste examen de estado,
si bien se presentan una diversidad de tematicas y un enriguecimiento conceptual, no podemos
obviar que es netamente estandar. A partir de esta situacion y debido a que en la institucion
pocas veces se acude a un proyecto de lectura o escritura mas consecuente con las realidades de
los estudiantes, decidimos abordar como lo mencionamos anteriormente la escritura desde la

experiencia.

Igualmente, percibimos a la hora de elegir el tipo de literatura y las tematicas de escritura
que se van a desarrollar en el aula, que se atiende a un canon constituido por los mismos

docentes y a las demandas solicitadas por la rectoria.

Ahora, como objetivos secundarios se exponen:

“1-Implementar estrategias metodologicas que permitan una retroalimentacién constante
en todos los procesos educativos” (PEL. 2009. p. 62), y “2-Ofrecer una formacion integral,
creando ambientes 6ptimos en donde se articulen el aprender a: Ser, Hacer, Conocer y Convivir

arménicamente con su entorno” (PEI. 2009. p. 62).
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pocas veces se hacia un recuento o retroalimentacion de temas que hubiesen sido confusos o

poco entendidos por los estudiantes. Ademas, se presentaba una urgencia explicita y era la de

avanzar y desarrollar a cabalidad el curriculo, para poder cumplir con lo estipulado, por lo tanto

hay pocas estrategias metodoldgicas que permitan esa retroalimentacion y esa mejora puesto que

se nota un interés por asumir una obligacion académica; entonces el asunto de lo humano ¢donde

queda? Son estas circunstancias las que apoyan nuestra percepcion de lo idilico del documento.

Para sumar a lo anterior, una de las metas que tiene el colegio con los profesores es:
“Sensibilizar el 100% de los educadores de la institucion educativa en generar cambios de actitud
en el &mbito escolar, durante los préximos cinco afios en la comprension del desarrollo humano

de los educandos” (PELI. 2009. p. 63).

Segun esto, la meta propuesta ya deberia haberse cumplido, sin embargo no evidenciamos
que el 100% de los educadores tuvieran dicha comprension del desarrollo humano, son pocos los
que cumplen con generar en el aula un proceso formativo que apunte mas al aspecto humano de
los estudiantes, porque no se establece una relacion entre elementos que atafien a la realidad sino
que buscan desarrollar a cabalidad unas teméticas académicas y realmente en eso es en lo que la
institucién se quiere nutrir. Asi, que las capacitaciones de los docentes apuntan al mismo
curriculo. En definitiva, en los educadores se evidencia poca preocupacion por reconocer a sus
estudiantes desde sus subjetividades; primero, porque se ven obligados a cumplir un plan de

area; segundo, porque el gran nimero de estudiantes que se tienen en el aula imposibilita a
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institucién pocas veces ha mostrado el camino para llevar a cabo la meta propuesta.
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No obstante, algunos educadores tienen la costumbre de realizar lecturas o dialogos con los
estudiantes al iniciar la clase, que posibilitan la reflexion y con ello logran movilizar la critica,
permiten hacer un alto en el camino (asi sea en un tiempo minimo) para pensar en cada uno y en

aspectos de su propia vida.

En cuanto al modelo pedagdgico, en el PEI se habla de un modelo holistico que se basa en
un trabajo orientado por el maestro, que permite que el estudiante desarrolle su pensamiento, sus
competencias y las inteligencias, es decir, que aprenda a vivir, hacer y conocer. En este modelo
se busca el trabajo en equipo, la construccion de conocimiento colectivo y un autoaprendizaje,

que se debe dar de manera significativa.

En cuanto a la misién la institucién educativa se plantea: “Orientar la formacion de
ciudadanos integros, respetuosos, responsables, con sentido de pertenencia, solidarios, con
calidad humana que les permita desempefiarse con éxito en el mundo laboral, profesional y

social” (PEI. 2009. p. 157).

En su vision manifiesta: “Ser una institucion educativa en una formacion técnica
fundamentada en la investigacion, la ética y la divulgacion de valores que contribuyan a mejorar

la calidad de vida” (PEI. 2009. p. 157).
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Otro de los ejemplos que dan cuenta de lo idilico del documento, es el proceso

evaluativo que se da, segun el PEI, como una mirada cualitativa y cuantitativa. La
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primera corresponde a dos instancias basicas: por un lado, debe reflejar de manera coherente el
desempefio del estudiante a lo largo de la construccion del pensamiento. En tal sentido, el
estudiante debe encontrar que sus resultados son el producto de su comportamiento académico y
no de una evaluacion parcial o final. La segunda instancia, es que el docente, a través del estudio
de los resultados pueda ajustar estrategias para potenciar el desempefio grupal e individual a
través de un plan de mejoramiento académico. Es preciso tomar como referencia las
evaluaciones para identificar las debilidades y fortalezas no solo los educandos sino todo el
proceso de ensefianza-aprendizaje. El docente debe aprender de sus estudiantes y de su propia

practica cada vez que evallia, y actuar consecuentemente para crecer.

Hablando del nivel cuantitativo, para efectos de la escala de valoracién por periodos a los
estudiantes, en cada una de las areas, se les tiene en cuenta las valoraciones numéricas de 1.0 a

5.0, en unidades enteras y un decimal.

Hemos percibido cémo algunos maestros estdn en contraposicion a lo que se planted
anteriormente de la evaluacion, porque la asumen como un producto terminado, sin derecho a
correcciones y a tomar una posicién de mejoramiento; lo hacen mas por una obligaciéon o por
tratar de medir la capacidad del estudiante como una forma de competir. Especificamente en el
area de lengua castellana, muchos estudiantes de décimo uno y seis estuvieron en desacuerdo
con la manera de evaluar de la maestra porque casi nunca se permitia la recuperacion ya que

segun ella queria hacerlos mas responsables, apuntando un poco a una evaluacién cerrada y
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mas constructiva y que busca la mejora constante en los estudiantes.

Aspectos vinculados con el area de lengua castellana

En nuestro trabajo con los grupos del afio 2013 pretendiamos enfocarnos en la lectura y
escritura, porque partiamos de la premisa de que fusionando ambas podrian servir de
retroalimentacién y presentaban similitudes; sin embargo, nuestra asesora contribuyd para que
tuviésemos otra perspectiva y amplidramos nuestra vision con el fin de enfocarnos en una de las
dos préacticas, por lo cual en el 2014 el trabajo se centré en la escritura, aunque sin obviar la
lectura dado que indirectamente a lo largo del proceso se fue alimentando de diferentes textos
reflexivos y de otra indole. No solamente la maestra cooperadora influencié dicha decision, sino
que a lo largo del intercambio en el aula le encontramos mayor relevancia a la practica escritural,
puesto que permitia la expresion y la consolidacion de la subjetividad; ademas, porque
propiciaba espacios para gestar la autonomia, dar a conocer una posicion sobre el mundo y
generar procesos reflexivos vinculados con las producciones textuales construidas por los
estudiantes, porque era una forma de dejar legado, perpetuar una huella por medio de las letras,

también por el placer estético que se puede gestar a traves de un escrito. Asi que:

Con o sin vergiienza el escritor o el poeta escribe porque es su vocacion mas pura y encuentra la
forma a través del lenguaje de embellecer el mundo envilecido en el que vivimos, porque es su
destino mas inexorable escribir como un explorador de nuevos mundos por construir 0 conquistar,

el lenguaje es un continente que se ha propuesto descubrir y el instrumento mas maravilloso que le
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Escribir es el ejercicio de la imaginacion mas exacerbado que le hace decir a Albert Einstein

que la imaginacion es superior al conocimiento. (Acevedo, 2013)

Por lo anterior, para los ejercicios de escritura que realizamos con ellos se tomaron como
excusas el contexto, sus vivencias, gustos y experiencias, ya que seria una buena propuesta para

desarrollar los procesos de escritura.

Como se menciono, esta area tiene una intensidad de tres horas semanales, contiene un
plan o malla curricular como se le denomina en la institucién; en ella podemos ver que en cuanto
al grado décimo (escogido para el desarrollo de la propuesta de investigacion y practica
pedagdgica en el segundo semestre del afio 2013) pretendian para el tercer periodo:
“Comprension de textos literarios y sistemas simbélicos” (PLAN DE AREA. 2013), para apoyar
dicho objetivo, propone las siguientes tematicas: autores representativos de la literatura
universal, obras de la literatura clasica, tradicion y transmision literaria, la biblia: documento

histdrico y sus maltiples narraciones y analisis semantico-pragmatico-literario.

Para el cuarto periodo otro logro que se tiene es: “Comprension, interpretacion y

construccion de textos, contextos y simbolos” (PLAN DE AREA. 2013).

Se proponen ademas las siguientes tematicas: los actos ilocusionarios, el estructuralismo, la
gramatica transformacional, la pragmatica, lo denotativo, lo connotativo, analizar (descomponer

en partes), semantica y campo semantico.
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elementos de la propuesta académica con nuestra maestra cooperadora en los grupos décimo uno

y seis; aungue por falta de tiempo en ocasiones no se pudo trabajar a profundidad y con calma las

tematicas, ademas éstas mismas casi nunca cumplen con las expectativas de los estudiantes

puesto que se dan de manera estatica y cerrada, debido a ello muchas veces hay desmotivacion y

desgano a la hora de estar en la clase.

El segundo maestro cooperador para los grupos 10°3 y 10°4, nos pidio acudir a tematicas
como: sistemas arbdreos, fonética y fonologia, literatura espafiola, pragmatica, connotacion y
denotacion; los cuales se desarrollaron adaptandolas a nuestro tema de investigacion, a diferencia
de la maestra anterior, él nos dio la libertad de desarrollar el curriculo de manera més flexible y
poder adecuarlo a los mismos estudiantes. Lo que nos parece un poco incongruente es que nunca
nos mostrd una planificacion curricular bien organizada, a cambio en unas hojas de cuaderno nos
presentd un listado de temas para cada semana de trabajo, sin que se tuviera necesariamente un

objetivo enrutador del proceso.

Muchas veces se lleg6 a creer que las tematicas propuestas en el area se convertian en un
obstaculo para el proceso, sobre todo cuando se tiene un foco investigativo de por medio.
Algunos temas en particular fueron complejos de adaptar a nuestras intencionalidades como
investigadoras, un ejemplo muy ilustrativo, fue los sistemas arb6reos que se presentaron de
manera muy mecanica, a pesar de que en el trasfondo las categorias gramaticales que se estudian

en dicha tematica servian como insumo para los procesos de escritura. Sin embargo, fue de vital
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que lograran encontrarle otros sentidos, ademas del académico, y sobre todo, tomarlas como

pretexto para que tuvieran una relevancia en la escritura.

Por lo anterior, podemos percibir que algunos temas no estaban acorde a nuestros intereses,
ni teniamos la mejor conceptualizacion de los mismos, por lo tanto consideramos que no se
trasmitian de la mejor manera, con esto podemos hacer un contraste entre lo que pedia el colegio,
los intereses de nosotras como maestras y lo que los estudiantes deseaban; por lo tanto, habian
momentos en los que los tres intereses se veian disimiles, es decir, tomaban caminos diferentes.
Y es preciso en la ensefianza, que medianamente se busque un mismo fin o estemos en
consonancia los tres entes, debido a que se esta tratando con seres humanos y la formacién o lo
que se haga en el colegio repercute directamente en la vida del estudiante. Es dificil como
maestras no sentir esas ambivalencias, pero la mejor manera de mediar es buscando ese punto de

encuentro entre los tres.

En general, los temas del area son parte fundamental de un proceso investigativo. Los
resultados dependen en gran medida de una buena planificacion curricular, ademas son el insumo

perfecto para recolectar informacién y datos.

Cabe ahora preguntarnos ;,como se gestaban anteriormente los procesos de ensefianza de la

escritura en los cuatro grupos de décimo? Desde nuestras observaciones y desde asuntos
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testimoniales de nuestros estudiantes, encontramos que los maestros de area de

lengua castellana tienen una metodologia proliferante, basada en la explicacion de un
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tema lingistico o relacionado con el area y luego la aplicacién por medio de una tarea o taller
desarrollado durante la clase o en jornada fuera de la académica, rara vez escribian sobre sus
contextos o experiencias personales, solamente se percibia la escritura del ensayo, pero ya tenian

un tema en particular, no habia libertad de escoger el que mas se acomodara a sus gustos.

Como se habia dicho, el colegio en general tiene mayor interés en fortalecer a los educandos
desde los asuntos académicos, algo que es muy acertado, pero se hace necesario tener presente la
lectura previa del contexto y de los asuntos socioculturales del sujeto, que influyen directamente
en los procesos de ensefianza - aprendizaje de cualquier area. Por lo tanto, con esta propuesta se

quiere mostrar una de las muchas alternativas de llevar a cabo la ensefianza de la escritura.

Grados intervenidos

Los grados intervenidos con el proyecto de investigacion son: para el segundo semestre del

afio 2013 los grupos 10°1y 10°6 y para el primer semestre del 2014 estuvimos con 10°3 y 10°4.

10°1 estaba a cargo de Andrea Arbeldez, en €l encontramos 28 estudiantes de los cuales
siete eran mujeres y 21 hombres, entre esa totalidad de personas habia uno que estaba ubicado en
el estrato socioeconémico uno, dos del estrato tres y el resto de estudiantes se ubican en el dos;
estos jovenes de edades entre los 14 a los 18 afios, se situaban en su mayoria entre los de 15y 16

afios. Doce de esas 28 personas vivian en la zona rural y el resto en la parte urbana. EIl grupo
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de tias, padrastros o padrinos.

Este grupo siempre tuvo un buen sentido de escucha y respeto por la palabra del otro, lo
que facilito el trabajo y desarrollo de las tematicas; ademas, las actividades fueron bien acogidas
por los estudiantes y todo el tiempo hubo atencion y disposicion. A pesar de las limitaciones que
se tenian con la linealidad del curriculo, logramos conectar un poco la realidad del estudiante con

las tematicas abordadas.

A cargo de 10°6 estaba Carolina Lopez, que contaba con 32 estudiantes de los cuales
nueve eran mujeres y 23 hombres. Entre esa totalidad de personas encontramos uno que estaba
ubicado en el estrato socioeconémico uno, quince del estrato tres y el resto de estudiantes se
ubican en el dos; estos jovenes estaban en edades entre los 14 a los 18 afios, pero proliferaban los
de 15y 16. Doce de esas 32 personas vivian en el campo y el resto en la parte urbana. Al igual
que en el grupo anterior las familias de la mayoria de los estudiantes estaban constituidas por
padre, madre y hermanos, aunque algunos vivian sin el papa o sin la mama y estaban al cuidado

de tias, padrastros, padrinos o abuelas.

Este grupo, a diferencia del anterior, presentd ciertas dificultades de escucha reflejadas en
los momentos de las actividades, de las lecturas que se realizaban por nosotras y por sus

comparieros, en la poca disposicion de algunos de los educandos, entre otras, sin embargo, la
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sentimientos e ideas propias.

El tercer grupo, a cargo de Carolina LoOpez, estaba constituido por un total de 33
estudiantes, de los cuales eran 18 hombres y 15 mujeres, se encontraban en estratos
socioecondmicos dos Yy tres, las edades oscilaban entre 14 y 19 afios, la mayoria de ellos vivian
en la zona urbana. Sus familias estan constituidas por el ndcleo: papa, mama y hermanos, aunque
en algunos casos sus madres eran a quienes se atribuia toda la responsabilidad familiar. Segun el
maestro cooperador 10°3 fue uno de los grupos mas dificiles con los que habia tratado en la
institucion, porque como lo corroboramos, algunos estudiantes mostraban problemas de escucha,
disciplina y al acudir a las obligaciones académicas no eran muy responsables, siempre hubo una
parte del grupo que tenia el liderazgo negativo y fomentaba el desorden; sin embargo, a la hora
de escribir eran muy profundos y en sus producciones daban a conocer sus problematicas;
particularmente se generaron algunas sensaciones al algunos estudiantes describir el sufrimiento
de la separacion de los padres y la admiracion a la madre como cabeza de hogar. En general,
acudieron a la escritura como una herramienta de expresion del ser, lo cual se convirtié en un

punto a favor para los ejercicios que desarrollamos con ellos.

Por dltimo tenemos a 10°4, designado a Andrea Arbeldez, el cual contaba con 37
estudiantes, divididos en 12 mujeres y 25 hombres, igualmente que en los grupos anteriores estos
jovenes pertenecian a estratos socioecondémicos dos Yy tres, las edades variaban entre 14 y 17

afios, la mayoria de ellos vivian en la zona urbana. Sus familias estaban constituidas por el
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nacleo: papa, mama y hermanos, aunque en seis de ellos sus madres eran las

responsables del hogar. A diferencia de los otros grupos, en décimo cuatro los
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estudiantes eran muy callados, fue algo dificil movilizarlos, los que participaban eran pocos; esta
situacién se tornd incomoda en el desarrollo de las clases porque se creia que estdbamos
fallando, aunque al generar otras estrategias se pudieron realizar muy buenas producciones

escritas y los estudiantes mostraron logros en cuanto a la escritura.

La actitud del estudiante repercute directamente en la posicion del maestro y viceversa, si
un estudiante se encuentra desmotivado o no acude a lo propuesto por el docente, se debe pensar
en generar nuevas estrategias, seducirlo para la participacion, posibilitar el didlogo, la critica,
entre otros; asuntos a los cuales debimos acudir en este Ultimo grupo y que no necesariamente
producen éxito, porque en el aula se trabaja con los seres humanos y todos somos cambiantes, en

constante movimiento.

Al desarrollar la prueba diagndstica y después de unas observaciones en los primeros dos
grupos encontramos algunos elementos que bien vale la pena sefialar, el formato de dicha prueba
se encuentra en el numeral ocho de esta tesis, es decir, en las estrategias en el proceso de

investigacion:

» Al preguntar por la motivacion de los estudiantes a la hora de leer textos impuestos por el
colegio y por los que ellos elegian voluntariamente, la gran mayoria evidencié una
inclinacion por los seleccionados de manera libre; es decir, que existe una gran influencia

entre lo que se lee por voluntad propia y lo que responde a las necesidades de una tarea
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escolar. Creemos entonces que dichos textos no estan en consonancia con los gustos

y el contexto de los estudiantes. Como consecuencia corremos el riesgo de hallar
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jévenes con temor a encontrarse con un texto escrito, de ver la lectura y la escritura como

una manera de evaluarlos o de estandarizar y encasillar su vision.

Entre las tematicas que les gustaba abordar a la hora de leer los textos son las que se
relacionan con problematicas sociales, el terror, la fantasia, los ensayos, el deporte etc,
estos temas los escogian porque eran acorde a sus gustos, no eran ajenos a su
cotidianidad, contexto etc. y porque de alguna manera les daba un mayor aprendizaje y

abria sus mentes a lo que cada uno queria conocer.

En el segundo grupo, se pudo percibir algunas fricciones en la relacion docente —
estudiante; aunque comprendemos que no siempre se puede garantizar la empatia con
todos los miembros del grupo, es importante reconocer la fuerte influencia que tienen las

relaciones entre maestros y estudiantes en el proceso de aprendizaje.

Al desarrollar la prueba diagndstica y observaciones en los ultimos dos grupos se pueden

socializar los siguientes hallazgos:

> A los estudiantes que no les agradaba escribir bajo las propuestas desarrolladas en el aula,

solo lo hacian por obligacion.
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poder volver sobre ellos cuando quisieran. También para expresarse, mejorar la
ortografia, hacer literatura al construir mundos imaginarios y posicionarse como
creadores, para liberarse de los malos acontecimientos pasados y de alguna manera
olvidarlos. Adicionalmente, con el fin de contar algun tipo de historia que les pasaba en
la cotidianidad, se not6 que a ellos les gustaba narrar sobre las inclinaciones personales
como: el deporte, el amor, la musica, entre otros. En general, sentian la necesidad de

escribir pero por fuera de la obligatoriedad evaluativa y relacionando sus textos con

condiciones propias de su existencia.

» También se percibieron otros mecanismos de expresion de sentido como lo era la

ilustracién.

Génesis de la pregunta

En el contexto de la presente investigacidn se perciben dos tematicas concretas: la lectura y
la escritura, aunque a causa de lo expresado en este texto quisimos tomar postura y decidir
enfocarnos Unicamente en la Gltima y su vinculo con la cotidianidad y las vivencias del
estudiante, para que de esa manera dicha practica sociocultural (escritura puesta en contextos
reales y en situaciones especificas que permiten la interaccion y el aprendizaje compartido) les
posibilite conocer sobre sus vidas, encontrar una voz, reflexionar, distinguir aspectos culturales y

de su entorno, lo méas importante es que podran expresar sus experiencias, con esto buscamos



: concederle otra mirada a la escritura. Pensamos que si se parte de lo que se vive y se
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estudiante.

En nuestros diarios pedagdgicos también se hizo presente la premisa anterior, algunas
muestras de lo que se vive en clase, el contacto con los seres humanos ratifican la idea de que la
escuela es el lugar privilegiado para unir aspectos del contexto con los asuntos académicos.
Encontrar por ejemplo en aquel diario, después de una sesion de clase que abogaba por la

identidad, lo siguiente:

Me di cuenta de que los estudiantes conocen muchas cosas de las cuales se pueden aprender...
Ellos son un gran potencial, son quienes llevan a cabo el aprendizaje, nosotros como maestras sélo
propiciamos los espacios, ponemos la provocacion y son ellos los que nos inundan de saberes

(Arbeldez, Andrea, comunicacion personal, 2014)

Lo anterior, da cuenta de lo valioso que es intervenir ademas de investigar sobre la
escritura desde un énfasis experiencial, no solo porque estamos tomandole partido a lo que ellos
traen de afuera, sino porque se le esta dando otros sentidos, otros modos de significacion a la

practica de escritura.

Igualmente al dar una mirada retrospectiva en los diarios, en cada clase nos motivaba la
asertividad que tenian los chicos con nuestros procesos de escritura, cada dia nos animaba las
acciones que emprendian por mejorar y sobre todo por vincularse desde sus particularidades con

lo que acontecia el aula. Un dia se fomento desde una lectura reflexiva la participacion
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fueron muchos puntos de vista, polémicas entre ellos mismos y un poco de debate. Al ver
toda esta participacion deduje que los estudiantes pierden el miedo a hablar y se animan més a
hacerlo cuando las lecturas reflexivas tocan sus realidades, contextos y subjetividades. (Lépez,

Carolina, comunicacion personal, 2014)

Por ello, creemos muy preciso encaminar nuestro proceso investigativo desde las experiencias de
los estudiantes. Nuestra pregunta ha tenido varias transformaciones, inicialmente queriamos
vincular las dos practicas comunicativas con nuestro proceso de investigacion, generando el
desarrollo de ambas en los estudiantes; seguidamente, al enfocarnos en la escritura pretendiamos
visualizar las experiencias de los educandos dentro de sus producciones, no obstante, sentiamos
la necesidad de tomar como pretexto sus vidas para generar practicas escriturales, ademas de
encontrar la propia voz, reconocerse, posibilitar el conocimiento de aspectos del entorno y de

identidad; en general, a partir de las experiencias propiciar practicas de escritura sociocultural.

Desde las diversas miradas de la escritura, surge especificamente la siguiente pregunta que
busca guiar nuestro trabajo en el aula y el proceso investigativo de nuestra practica: ¢Por qué las
experiencias y el contexto de los estudiantes de décimo grado de la Institucion Educativa
Técnico Industrial Jorge Eliécer Gaitan, posibilitan la construccién de practicas socioculturales

de escritura?

Para terminar, cabe decir que nuestra propuesta iba en consonancia con el PEI de la

institucién al mencionar la siguiente vision del ser humano:
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hombre transforma, en él, las informaciones del mundo exterior y da o genera nuevas
respuestas; de hecho esta transformacion indice en su entorno, lo que define un proceso de
objetivacion humana. Puede afirmarse que en tanto el individuo le conozca y se trasforme en si

mismo logra modificaciones sustanciales a su alrededor y se van generando procesos que modifican

también las comunidades. (PEI. 2009)
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La escritura constituye en si misma una manera importante para materializar pensamientos,

hacer palpables sucesos vividos, sentimientos encontrados y sobre todo experiencias que mueven

al ser humanao.

La visién de escritura en la escuela ha ido cambiando a través del tiempo, de las
percepciones de maestros, de las instituciones y del curriculo; especificamente en nuestro centro
de préctica Institucion Educativa Técnico Industrial Jorge Eliécer Gaitan, se le ha hecho mayor
énfasis a la ortografia, herramientas gramaticales, coherencia, etc. asuntos que apuntan a la
forma mas que a un contenido. Sin deslegitimar éste énfasis queremos prestar mas importancia al
contenido, como una manera de ver lo que viven los estudiantes, lo que expresan de los entornos
que habitan, sus conocimientos previos, la identidad y la cultura que de una u otra forma quieren
mostrar desde su experiencia, desde alli se podra reflexionar, crear espacios de socializacion,

compartir y generar conocimientos.

La falta de motivacion por parte de los estudiantes, se da quizd por la ausencia de
vinculacion de la misma escritura con las condiciones existenciales y contextuales que
transforman la experiencia de los jovenes. La verdadera mirada que le da la escuela a la escritura
fue lo que nos motivé a tomar una postura y construir a partir de nuestra reflexion pedagogica y
académica, una propuesta que considere desde las experiencias tanto de maestros como de
estudiantes, la relacion con los contextos y realidades de los chicos con que se comparte en el

aula.
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representacion de lo propio e intimo, en este sentido, otorgarle un valor EXPERIENCIAL,;

entendiéndola no sélo como el hecho de vivir, o lo que nos pasa como seres humanos, sino, la

reflexion sobre si mismo, el reconocimiento propio, que posiblemente lleve a una

transformacion, al construir una voz propia, al generar nuevos discursos de aprendizajes, al

propiciar el conocimiento del entorno; en suma, queremos que la escritura no pase sin trascender

al tocar los diferentes aspectos de la vida.

En virtud de lo anterior, nos parece de gran importancia observar el estado actual de

nuestra investigacion, para lo cual nos basaremos en:

- Una experiencia de escritura personal con adolescentes, el protagonista
inicial: un desobediente, de Oscar Henao Mejia (2006).

- El primer capitulo del articulo Dinamica de investigacion accion
participativa en la generacion de experiencias de lectura y escritura en la escuela. Red
de docentes del lenguaje, de Rudy Doria Correa y Martha Pacheco Lora (2012).

- Articulo de la coleccion La lectura y la escritura: un asunto de todos/as
donde las coordinadoras son Paula Carlino y Silvia Martinez (2008).

- Trabajo investigativo La escritura reflexiva como practica cotidiana de los
pre-adolescentes y los adolescentes esparioles: situacion actual y caracteristicas

asociadas de Ramon Mendoza Berjano (2004).
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Ramirez y Diana Yamile Serna Aristizabal (2006).

El primer texto, alude a una reflexion sobre la escritura personal; en cinco capitulos se
cuenta el proyecto de escritura surgido en el Liceo Benjamin Herrera de Medellin. Esta
institucion descifro la necesidad de reflexionar sus practicas a causa de las revoluciones de un
estudiante desobediente, Oscar Mauricio, quien mostré sus inconformidades por las lecturas
obligadas y los informes escritos, este hecho iba a generar la expulsion del estudiante, pero por el
contrario posibilito el surgimiento de un proyecto que buscaba la implementacion de practicas
lectoras y escritoras, donde se implantd el dia poético y “Barriolegio” los cuales buscaban
compartir las producciones de los estudiantes, ademas los semilleros de escritura y un sinfin de

propuestas desarrolladas alli.

El autor critica la ensefianza de la escritura que ha implementado la escuela, como una
manera de castigo y donde se dedican a revisar mas la forma que el contenido de las
producciones de los estudiantes, con lo que segun Henao "han conseguido matar el encanto de la
escritura en la escolaridad” (2006, p.26), algo que no es ajeno a la institucion donde
desarrollamos la practica, en diversas ocasiones se ve a los estudiantes escribiendo en veinte o
mas veces una palabra que han redactado con error ortografico, lo que puede propiciar el tedio
por narrar, tampoco generaria la escritura de asuntos reales, s6lo se reduce a un asunto mecanico,

ademas mirar el error no apunta a conocer el sentido global de un texto.
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chicos, sin embargo no es éste el Unico aspecto que impide una escritura en los muchachos,

también existen factores como la familia, la sociedad, su entorno, los cuales influyen en dicho

asunto. Esto nos preocupa de forma directa, ya que el proceso llevado por la escuela deberia ser

atil para un crecimiento y retroalimentacion, mas no para coartar las ideas y el deseo de escritura,

porque se debe tener presente que no se nace siendo escritor y que dicha actividad es un proceso

inacabado.

Con el proyecto que desarroll6 el autor, logré vincular no s6lo a los estudiantes, sino
también a directivos, maestros, padres de familias y exalumnos que eran participes de las
diferentes estrategias implementadas por la institucién, quienes le encontraron otra mirada a la
escritura, una vision mas personal, libre y autdbnoma, que dia a dia generaba mas amor por
escribir y segin Henao cada vez que los estudiantes debian hacer publicas sus producciones se

exigian méas y por ende las hacian mejor.

En el segundo texto, se presentan diversas redes de personas preocupadas por el problema
de la educacion no contextualizada, para el caso de la ensefianza de la lengua (practicas como
lectura y la escritura). Las autoras nos dejan entrever las posibles causas del problema, que puede
radicar en la falta de motivacion del docente por explorar la realidad del estudiante y los asuntos
que viven; ademas de la falta de capacitacion, compromiso por parte del mismo agente educativo
y el trabajo colaborativo entre colegas. Al igual que en el texto de Henao, se hace reiterativo el

problema desde la manera en que se aborda la ensefianza y la vision de la escritura en la escuela.
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la lectura y la escritura: una de ellas es que estas practicas no se den por imposicion sino que

estén mediadas por necesidades e intereses definidos y que ayuden al intercambio de

informacion y a la interaccion con los otros, de esta manera:

...la actividad de leer o escribir cumple una funcion en la vida social del estudiante en la que éste
se enfrenta a una situacién de vida real, sobre la cual debe construir un sentido (para su
informacidn y su placer) poniendo en juego sus competencias anteriores. (Correa & Pacheco, p. 52-

53)

Estas palabras nos dan a entender que la escritura no es un asunto aislado al sujeto y que
llega a tener importancia cuando se vincula con la vida de los mismos, en nuestra practica
observamos que los chicos se movilizan mas cuando se trabajan tematicas que trascienden las
paredes del aula y que van mas alld de un asunto académico, que se extienda en los escenarios
cotidianos y significativos para él mismo, lo que las autoras llaman “escritura con sentido”,
temas de interés social tales como la drogadiccion, los asuntos intrafamiliares, los abusos
sexuales, entre otros, asimismo con los de interés colectivo o individual como el terror, la

fantasia, lo urbano etc.

En relacion con lo anterior, cabe anotar el siguiente suceso: en un ejercicio propuesto a los
estudiantes que consistia en escribir un reportaje grafico, donde segun sus intereses acudian a
diversas partes del Carmen de Viboral y elegian la tematica que mas les llamase la atencion,

hubo un grupo en particular que decidio hablar de la calle de la cerdmica y de las arcillas que son
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quienes vean la necesidad de conocer algo que quiza no tenian muy claro y que es de vital

importancia en su cultura, y asi por medio de éste trabajo logramos un aprendizaje conjunto y

muy aportante, tanto para los expositores como para sus compafieros y para nosotras como

maestras.

Este mismo hecho nos permite apuntar mas de cerca al asunto de que la escritura es una
practica sociocultural, entendiéndola como un ejercicio social en el cual se reproducen y
construyen nuevas representaciones, se reflejan rasgos de identidad del sujeto, situado en un
tiempo y en un espacio que puede estar relacionado con la identidad de muchos otros que habitan

Su entorno.

En el articulo: “La apropiacion de practicas letradas en la historia. Usos, concepciones y
modalidades™ de Mirta Kircher (2008), la autora nos cuenta su experiencia de practica en la
universidad, dandonos a entender que para explorar la lectura y la escritura en la educacion
superior, es necesario empezar por ocuparse de la produccion escrita de los universitarios; esto
debe ser ensefiado y aprendido desde alli. Henao mostraba una perspectiva de la escritura desde
la escuela, mientras que Kircher plantea en su trabajo que desde la universidad se puede hacer:
“una reflexion tedrica sobre la escritura historiadora como operacion historiografica, y una
experiencia practica acerca de modalidades de aprendizaje que favorecen la apropiacion de

practicas letradas en la ensefianza de la historia” (p. 245).
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ligado al contexto de cada persona, a las intenciones, finalidades, interacciones, es decir: a sus

usos sociales. Nos parece necesario resaltar que las cartas desarrolladas en clase con nuestros

estudiantes, algunas experiencias escritas, la socializacion de las producciones realizadas, dan

cuenta de dicho asunto, porque no solo el estudiante despoja sus maneras de ser en el mundo, lo

que trae de afuera, sino también lo pone de manifiesto para que otras personas aprendan de ello.

Lo anterior, nos muestra cémo los contextos de los estudiantes no deben ser desligados del
proceso de ensefianza puesto que hacen del uso de la escritura algo valioso, por sus vivencias,
sus mundos, sus vidas; trayendo a colacion nuevamente el término de escritura como préactica
sociocultural. De igual modo, la escritura permite que una sociedad se sitte en el mundo desde
maultiples perspectivas, abriendo asi las puertas al conocimiento, al aprendizaje y en algunos
casos a barbaries, guerras y batallas. En este sentido, el texto muestra que la escritura tiene una
funcién simbolizadora porque las sociedades se situan a través del tiempo por medio del

lenguaje.

Cuantas veces no vemos en el aula estudiantes que narran, cuentan o escriben anécdotas,
historias relatadas por sus abuelos, acontecimientos que han tocado su sentir y que siguen
latentes a pesar del paso del tiempo, convirtiéndose en una forma de expresarse, desahogarse,
donde en ocasiones es inevitable que afloren sentimientos de rencor, felicidad, rabia, angustia,

entre otros.



El cuarto texto, da cuenta de una investigacion realizada con adolescentes y
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de abordar la escritura de dichos jovenes, enfocandose en el ambito reflexivo; los resultados

indican que al menos en Espafa, la escritura reflexiva estd intimamente ligada a determinados

aspectos de los principales contextos de desarrollo de los adolescentes (el entorno familiar, el

escolar, el de los iguales y el mediatico), asi como a ciertas caracteristicas de los propios sujetos.

Con esto nos deja ver que dicha practica de escritura no esta desligada a la propia vida de
quien escribe, es casi imposible que en un texto no se ponga algo de si 0 que sea totalmente ajeno
a la personalidad. No solamente el autor nos habla de la escritura como reflexion sino que ésta

permite otras posibilidades:

...suele ser también una via de comunicacion. En cuanto tal, fortalece las relaciones del sujeto y
amplia su angulo de visiéon y de comprension del mundo. Sirve de soporte a la expresion de
sentimientos matizados, a la narraciéon de vivencias o al desarrollo de relaciones profesionales o

de cualquier otra indole. (Mendoza, p. 471)

Generalmente, el estudiante llega con el deseo de escribir y es tarea de nosotros como
maestros propiciar espacios, generar didlogos, aportar herramientas, mostrarle la importancia de
dicha préactica, incentivar y motivarlo, para que dicho proceso se lleve a cabo de manera

autonomay libre.

Consideramos entonces, que la escritura como practica sociocultural debe ser un proceso

mediante el cual las personas plasmen sus pensamientos, ideas, experiencias; que hagan una



introspectiva de si mismos, se conozcan, se piensen; que también sea una motivacion
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existencia y no se convierta simplemente en un ejercicio de ver danzar un boligrafo o un lapiz en
una hoja de papel. El acto de escribir debe tratar de consolidarse como una experiencia que

conmocione.

En el dltimo texto de estos antecedentes, Garcia y Serna (2006) en su tesis se dieron a la
tarea de indagar la importancia y las implicaciones que tienen los ambientes de aprendizaje en

las practicas de escritura, con los nifios de segundo grado. Para ellas:

El ambiente es algo compartido, es decir, quienes hacen parte de la situacion y poseen un
sentimiento compartido, por tanto, los nifios van aprendiendo a participar en un sistema social, lo

cual significa que pueden escuchar a los otros y ser escuchados. (Garcia & Serna, 2006, p.32)

De esta manera los estudiantes estan cumpliendo una funcion social en el aula, debido a
que lo que ellos saben puede ser Util para los demas. Precisamente, con la escritura nosotras en
nuestro proceso de investigacion, no sélo queriamos que fuese un asunto individual, sino que la
produccion de textos obtuviera otro sentido en el momento que se compartia y se construia
aprendizaje. Cada que un estudiante ponia de manifiesto su opinién, las diversas maneras de ver
el mundo, conocimientos individuales y subjetivos, posibilitaban un intercambio de saberes y un

aprendizaje cooperativo.

Para estas autoras, una buena ensefianza de la escritura en la escuela, partia de incentivar a

los nifios en el amor por dicha practica y para eso era necesario fortalecer y motivar las
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encontramos que también en nuestra practica, no sélo era importante el mismo acto de escribir
sino también las observaciones, la evaluacién y los comentarios que se pudieran gestar para

fortalecer y crecer en el proceso.

Finalmente, las autoras desean con esta tesis que el maestro repiense la manera de ensefar
la escritura en el aula, que tenga en cuenta el contexto, los intereses del estudiante, los materiales
didacticos propicios, la motivacion, los aspectos socioculturales y sobre todo el ambiente de

aprendizaje, entendiendo que se puede construir conocimiento conjuntamente.

Con todo lo mencionado hasta este momento nos atrevemos a decir que el ambito de la
escritura ha sido abordado desde muchas perspectivas, como: redes, investigaciones,
concepciones, tesis y demas asuntos que muestran su gran importancia, el sinfin de posibilidades
sociales, culturales, personales que rodea dicha préactica, y sobre todo la necesidad de otorgarle

su verdadero valor.



ESTRATEGIAS EN EL PROCESO DE INVESTIGACION
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Para el desarrollo de cualquier proceso de investigacion, es necesario tener claro el método

que servira de referente para el analisis y sistematizacion de datos, de tal manera que permita
enrutar y servir de guia a todo el desarrollo del proceso. Cualquier método nos posibilita conocer
una perspectiva teérica y practica de acercamiento al objeto investigado, disefiar las tareas que
vamos a realizar, asi como las intervenciones que seran necesarias con la poblacion objeto.
Ademas, dicha ruta determina qué y como recolectar la informacion segun el fin que tengamos.
El método entonces sera el centro fundamental para estructurar y responder a la pregunta ;cémo

investigar?

Especificamente en nuestro trabajo de grado, que consiste en fortalecer por medio de una
secuencia didactica, practicas socioculturales de escritura a partir de las experiencias vivenciales
y el contexto de los estudiantes, acudimos al método: investigacidon accién educativa, en primer
lugar porque responde coherentemente con los objetivos de nuestro planteamiento investigativo,
debido a que este método se centra en la puesta en escena de las acciones en el aula generandose
asi nuevas reflexiones; en segundo lugar, porque establece vinculos entre la practica pedagogica,
las reflexiones escolares, el entorno institucional y las decisiones de orden didactico que
asumimos como maestras investigadoras; en tercer lugar, para mostrar otra perspectiva u otras
formas de construccion de aprendizajes en la practica pedagogica de los docentes; por ultimo con

el objetivo de materializar la experiencia vivida en el aula.
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investigacion accién educativa, surgiendo ésta en 1944, instaurada por Kurt Lewis. Este método
permite producir teoria y a la vez generar cambios sociales. La metodologia de este tipo de
investigacion parte de planificar una estrategia, reflexionar, observar y por Gltimo actuar, luego
se repite este mismo proceso, pero a cambio de la planificacion se hace una revision. Asimismo,
presenta algunas caracteristicas particulares que lo distinguen de los demas, entre ellas tenemos:
que el investigador no se aisla del objeto investigado, interactla y actla a la par que investiga, en
este caso como estamos con estudiantes, implica un tipo de acercamiento mas familiar, con lo
cual debemos tener mucho cuidado con el manejo de la informacion, con la influencia que
podemos generar en ellos; por otra parte, cuenta con la fortuna de que a partir del resultado de la

investigacion obtiene posibles soluciones a la problematica en la cual esta interviniendo.

La investigacion accidn participativa, parte con una observacién y conocimiento del
contexto y del objeto a investigar, antes de entrar en accién, es decir, que no se puede hacer una
intervencion sin tener un criterio para hacerlo. Asimismo, Ana Mercedes Colmenares en su
texto: Investigacion-accion participativa: una metodologia integradora del conocimiento y la
accion nos expresa que “en cuanto al acercamiento al objeto de estudio, se parte de un
diagnostico inicial, de la consulta a diferentes actores sociales en busqueda de apreciaciones,
puntos de vista, opiniones, sobre un tema o problematica susceptible de cambiar” (Colmenares,

2012, p. 105).



Pero ¢cémo fue la puesta en escena de este método en el desarrollo de nuestra
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cuales desarrollamos nuestro proceso de practica. A través de él queriamos observar cuales eran

las problematicas mas comunes en cuanto a la lectura y escritura, lo realizamos por medio de

unas preguntas que respondian de manera individual, confiando en la veracidad de las respuestas

que los estudiantes daban, donde vislumbramos sus gustos, intereses, lugares, momentos que mas

les agradaban a la hora de escribir. Gracias a las respuestas que arrojé este diagnostico, pudimos

hallar el problema de nuestra investigacion y conocer en relacion con ambas précticas, el estado

de cada uno de nuestros estudiantes.

Para la recoleccion de la informacidn se tuvieron en cuenta los siguientes aspectos:

» La prueba diagnostica, constaba de seis preguntas que sirvieron de instrumento para
evidenciar el estado de los estudiantes en sus procesos de escritura y lectura, en relacion a
sus gustos, intereses y experiencias. Como parte del diagndstico se tomaron
observaciones que tuvimos especialmente en las primeras clases que compartimos con

ellos. Las preguntas fueron:

1. ¢Te gusta leery escribir?

2. ¢Sobre qué tematicas lees o escribes?

3. ¢Le sacas mas provecho a los temas de escritura o lectura que eliges por voluntad
propia o a los que te ponen en el colegio?

4. Cuando acudes a la escritura es porque:



- -Necesitas expresar algo
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-Para plasmar algo que has vivido o contar una historia

-Para escribir algo que consideras agradable como un poema, carta, cancién etc.

Si tu respuesta es negativa, ¢a qué acudes cuando necesitas realizar esto?
5. ¢Qué lugares o situaciones eliges al escribir o leer? por ejemplo: en soledad, una
cafeteria, el campo etc.

6. ¢Conservas algunos de tus escritos?

Es importante aclarar que para abordar las respuestas a estas preguntas, se tomé mayor
énfasis a la escritura que es nuestro tema central; sin embargo, la prueba diagnéstica aboga por

ambas practicas.

» Producciones escritas de los estudiantes recolectadas en un cuadernillo Ilamado
“moleskine”; a traves del cual, las tematicas del area se tomaban como pretexto para que
construyeran sus textos. Esta informacion fue muy relevante para nosotras porque era una
evidencia clara de lo que son los estudiantes, de su identidad, sus necesidades, entre otras.
Constantemente se realizaba una revision de los escritos y se hacian sugerencias para
producciones posteriores. En ocasiones haciamos contraste con lo que ellos socializaban,
para tener evidencias en cuanto al objeto de analisis en esta investigacion. Dichas
producciones fueron el principal insumo y evidencia del proceso de escritura llevado a

cabo con los estudiantes, ya que dieron cuenta de una creacién desde los asuntos



DE ANTIOQUIA

experienciales, culturales y personales del sujeto, ademas fueron parte sustancial de

esta tesis para hacer el contraste entre dichos textos con la teoria.

Facultad de Educacién

» Asimismo, se tuvieron en cuenta fotografias, audios y videos que hicimos en diversas

sesiones de clase, donde se evidenciaba el trabajo realizado con los estudiantes. Las
clasificdbamos en dos sentidos; el primero, en cuanto a las producciones, es decir, audios
donde los estudiantes leian sus escritos, fotografias del moleskine, videos de
socializaciones o actividades en las clases, y en segundo lugar, se encontraban los
sentimientos y opiniones que les genero el desarrollo de las actividades. Dependiendo su
utilidad y pertinencia los convertiamos en objeto de analisis e insumos para esta tesis,

para contrastar también la teoria y la practica y dar evidencia del trabajo en el aula.

Se construyeron encuestas gque giraron en torno a si era mejor escribir sobre sus vidas o
sobre asuntos académicos; si en realidad acudimos a sus contextos o si eran ajenos a lo
que trabajabamos, daban cuenta también de los logros o dificultades que tuvieron en el
proceso y las sugerencias para mejorar nuestras proximas intervenciones en el aula. La
encuesta se hizo con el fin de evaluar el proceso de préactica, visto desde la perspectiva de
los estudiantes, de ver los puntos de encuentro y desencuentro de los educandos, era
diligenciada voluntariamente. Desde la tabulacién de las respuestas, pretendiamos
evidenciar los resultados del proceso. Solo las aplicamos a los dos Gltimos grupos donde

intervinimos, el total de encuestas recogidas fue de 56. Las preguntas fueron:
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-¢Cree usted que los procesos utilizados por la practicante hicieron que su

escritura fuera mas agradable y consciente? Si-No ¢Por qué?

Facultad de Educacién

-¢Considera que escribir desde las experiencias propias, es mejor que hacerlo desde
aspectos meramente académicos? Si-No ¢Por qué?

-Piensa que las formas de escritura abordadas en las clases, acudian a sus diversos
contextos o por el contrario eran totalmente ajenos? Si-No ¢Por qué?

-Cuente de manera precisa y personal, cuales fueron los logros o fracasos obtenidos
en lo referente a la escritura durante el desarrollo de las practicas con la practicante.

-¢Cuéles podrian ser sus sugerencias a la practicante para sus proximas

intervenciones y qué aspectos resalta de la misma?

Con una planificacién de actividades y temas, es decir, por medio de una secuencia
didactica buscabamos fomentar la produccion textual y su socializacion, ésta era la
principal fuente de informacion porque de ahi se derivaba todo lo que el estudiante hacia.
Desde aca surgio la provocacion por los ejercicios de escritura, la empatia en el proceso
en el aula y sobre todo le dio sentido a los temas escolares. Los resultados en la

aplicacion de la secuencia fueron objeto de analisis y reflexion en este texto.

El diario pedagdgico también posibilitd una manera de dejar en el papel lo que acontecia
diariamente en nuestras clases, alli estaban consignadas impresiones, sentimientos,
procesos y acontecimientos importantes para nosotras, las cuales tuvieron mucha
relevancia en la construccion de esta tesis de grado. Con dicha escritura pretendiamos

reflexionar acerca del quehacer docente vivenciado en el aula con nuestros estudiantes,
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los cuales se reflejan en cierta parte de esta tesis de grado, porque al mirar asuntos o

percepciones que se reiteraban en varias clases, podian aparecer acA como parte de
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los hallazgos o como objeto de analisis.

Todas estas formas de recoleccion de datos, permitieron tener evidencias, material palpable
de nuestro proceso de practica, de cierta manera fue lo que nos permitid llevar a cabo el proyecto

y lo que serda de utilidad para investigaciones posteriores.

Segun lo anterior, el método elegido tiene una estrecha relacién con la pregunta de
investigacion, porque ésta habla de una intervencion en el aula, especificamente de posibilitar
practicas socioculturales de escritura, lo cual apunta a accionar, a estar en intercambio con el
objeto investigado y sobre todo a que por medio de la escritura se presenten otro tipo de
transformaciones. Este método de investigacion fue el mas propicio debido a que buscabamos
unos hallazgos a partir de un planteamiento didactico, ademas de la interaccion con los
estudiantes; es decir, a la par que llevabamos a cabo la secuencia didactica en el aula se podian

obtener tanto una interaccion, como unos resultados o hallazgos investigativos.

En general, antes de cualquier proceso de investigacion se debe elegir un método, para que
vaya en consonancia con el trabajo en su totalidad, deben apuntar a lo mismo; es decir, si hemos
elegido un método que mezcle la investigacion con la accion; los objetivos, el problema, las
secuencias empleadas deben apuntar a dicho accionar; si por el contrario es uno que se basa en la
observacién, el investigador no debe mezclarse con el objeto investigado, todo depende de la

finalidad y el problema a tratar.
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Yo me conozco y llego a ser yo mismo so6lo al manifestarme para el otro a
través del otro y con la ayuda del otro. Los actos mas importantes que
constituyen la autoconciencia se determinan por relacion a la otra
conciencia... Y todo lo interno no se basta por si mismo, esta vuelto hacia
el exterior, esté dialogizado, cada vivencia interna llega a ubicarse sobre
la frontera, se encuentra con el otro, y en este intenso encuentro esté toda
su esencia... EI mismo ser del hombre, tanto interior como exterior,

representa una comunicacion mas profunda. Ser significa comunicarse.

(Bajtin, 1993, p.104)

La escritura es una manera de hacer inmortales sucesos que han pasado, convirtiéndolos en un
soporte de la memoria, ya que son susceptibles de ser olvidados por el desgaste del tiempo; sin
embargo, la escuela ha hecho de esta practica un suceso mecanizado, donde los estudiantes no
pueden manifestar y expresar lo que realmente quisiesen; en este sentido, las caracteristicas del
proceso de construccidén textual no estan vinculadas a condiciones comunicativas situadas,
reforzando asi, la consideracidn de leer y escribir para ser evaluado pero no para representarse en la

realidad. Hablamos entonces de un marco hipotético de comunicacion.

Es precisamente por esta razon que en el presente capitulo podran encontrar inicialmente, la

conceptualizacion de escritura como préactica sociocultural y la nocién de conciencia y discurso, las



cuales se constituyen como categorias fuertes de esta tesis; de igual modo, trataremos
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plantea Gustavo Bombini. Seguidamente, se traeran a colacion algunos textos de los estudiantes para
ser analizados y caracterizados con miras a desarrollar algunas reflexiones, que permitan repensar el

lugar de la escritura en el aula.

Durante las sesiones de clase en nuestra practica, los estudiantes tenian la posibilidad de
escribir sobre sus contextos; en este sentido, validaban sus vivencias en un saber, el cual era la
escritura; ademas, el principal insumo para sus producciones estaba acorde a sus intereses y a

asuntos significativos de su vida.

De esta manera, se producia lo que se denomina como una “practica sociocultural de
escritura”, en tanto se origina en un contexto especifico, alude a un grupo social, que comparte
ciertos estatutos comunicativos particulares y permite la relacion y vinculacion con procesos de
intercambio de voces e ideas desde intencionalidades reales. Esta perspectiva teorica considera la
construccion textual como una accion material y simbdlica que tiene arraigado en sus signos, asuntos
culturales propios del estudiante, y sobre todo poseen un sentido en el marco de la identidad de las

personas que se transmite a través de la palabra.

Valdria la pena entonces, definir la nocion de identidad con el fin de reconocer los profundos
lazos que posee con la escritura. Este término alude principalmente a los rasgos especificos de cada
ser humano; es decir, su particularidad, pero también dichos asuntos individuales estan mediados por

el entorno en el que habita. Desde su identidad debe aprender a convivir en el contexto en el que se



desenvuelve y que por ende debe estar en constante cambio; asi que, en este caso
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caracteristicas personales y trayectoria de vida.

Para Elsa Velasco “la construccion de la identidad no es un trabajo solitario e individual. Se
modifica en el encuentro con el otro, cuya mirada tiene un efecto sobre ella... en un constante
movimiento de ida y vuelta, los otros me definen y yo me defino con relacion a ellos” (2002, p. 3),
para el caso de nuestra investigacion, precisamente con la escritura los estudiantes eran susceptibles
de modificar y construir su identidad, en tanto estaban en constante interaccién con sus comparieros,
escuchaban sus historias, conocian sus particularidades, aportes singulares que de cierta manera los

nutria constantemente y también en el encuentro con ellos mismos frente al papel.

En general, para hablar de escritura como préactica sociocultural se debe tener presente que su
produccion, interpretacion y socializacion esta ligada al otro u otros vinculados entre si. No obstante,
la relevancia de la escritura radica en generar relaciones, puesto que implica la necesidad de pensar
en los demas, en los efectos que producen los pensamientos expuestos, en puntos de encuentro y
desencuentro que se puedan suscitar; ademas, en la vulnerabilidad de influir con los textos a un otro,
porgue “el hombre, su conciencia, la cultura son Unicos en su identidad, pero a su vez incorporan las
conciencias de otros, otras culturas” (Silvestri, 1993, p. 104). Asi comprendemos que se propicia un

encuentro entre el &mbito privado y pablico.

Categorizando un poco ambas esferas, encontramos que lo privado hace referencia a lo que es

propio y Unico para la vida, es lo que no pensamos poner de manifiesto, aquello que esta oculto y
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deseamos dejar en secreto, también alude a las particularidades del ser, en este caso

nadie puede sobrepasar los limites de esta esfera si el mismo sujeto no lo permite.
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Podria decirse entonces, lo privado esta resguardado en la conciencia; sin embargo, aquella esfera no
se construye de la nada, es necesario tener un intercambio o un contacto directo con lo publico; es
decir, lo que esta al alcance de todos, de manifiesto, divulgado, conocido, etc. para asi construir mi
propia privacidad. En palabras de Silvestri, “mi experiencia discursiva se forma y se desarrolla

gracias a la constante interaccion con los enunciados del otro” (1993, p.99).

Precisamente, lo que pretendiamos con la escritura era posibilitar un encuentro dialégico en los
estudiantes, dependiendo de su voluntad tenian la posibilidad de poner de manifiesto en la esfera
publica los asuntos privados, para asi propiciar un encuentro con sus comparfieros, con nuevos
aportes, conocimientos y pensamientos que estaban expuestos a lo largo de las clases; dicho
encuentro dialégico permitio fortalecer en mayor medida la importancia de la escritura como

practica sociocultural.

El hecho de hablar de asuntos “personales” o “individuales”, no implica un aislamiento de lo
social, porque los seres humanos nos constituimos y construimos a partir de las interacciones con el
otro, es decir: “La experiencia personal forma siempre parte del territorio social” (Silvestri, 1993,
p.52). En nuestro caso, los estudiantes producian textos desde lo que ellos vivian, sin embargo, a la
hora de socializarlos ante el resto del grupo, surgian asuntos en comun, intereses compartidos y

puntos de encuentro. En sintesis, lo personal siempre hablara con lo pablico.
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clases una tragedia donde explot6 su vivienda y muri6é una de sus hermanas. En una actividad de

socializacion de reportajes graficos él quiso acudir a escribir sobre esa situacion y a lo que por afios

habia sido el sustento de su familia. Desde su perspectiva su testimonio hacia parte de lo individual;

sin embargo, a la hora de expresarlo ante sus comparfieros se convertia en algo publico, ya que hubo

un reconocimiento por parte de los otros, surgieron preguntas, nuevos aportes y diversos puntos de

vista acerca de un tema que nuestro estudiante tomaba como “particular”, pero, como dice Silvestri

(1993), respondia a sus representaciones sobre el contexto, a las multiples caracteristicas aportadas

por su entorno, a las tradiciones y representaciones éticas de su nucleo familiar.

No obstante, al pensar en la escritura méas alla de la tarea escolar; es decir, como una accion
que permite la representacion del sujeto en su contexto, consideramos dentro de nuestro proyecto
que hay dos nociones complementarias que pueden vincularse directamente con el planteamiento
didactico construido y con el proceso de esta investigacion: discurso y conciencia. Y no se trata de

una eleccidn ligera, las consideraciones en relacion con estos dos conceptos suponen que:

» Las actividades propuestas en el aula deberian estar regidas por las necesidades
comunicativas y los intereses, puesto que el estudiante requiere no s6lo adquirir una voz sino
también la capacidad para identificar su lugar en el mundo y representarlo a través del

pensamiento y la palabra.
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Para ampliar ambas nociones, acudimos al texto La organizacion semidtica de la conciencia
de Adriana Silvestri, alli se muestra una relacion entre la conciencia del sujeto y su propio
discurso, donde indirectamente influye el entorno, la sociedad y la cultura, que interactdan entre
si por medio del mismo lenguaje. Para la autora, “la conciencia individual es social” (Silvestri,
1993, p. 101), cuando expresamos algo propio e intimo aludimos, a la comunidad donde vivimos

y ella nos transmite, a través del discurso, tradiciones e ideas que son validadas por el mismo

contexto.

Ahora, la conciencia vista desde lo particular es un lenguaje no verbalizado, que constituye
un diélogo interior, pensamientos, que si bien han nacido desde la interaccion social, tienen
también asuntos propios y nuevos que el sujeto se guarda para si y a la hora de expresarlos la
conciencia sirve como una manera de organizar su discurso. De igual modo, se torna muy
complejo que una persona plasme en un papel todo lo que esta guardado en su conciencia, ya que

existen cosas que quiere dejar ahi, para si mismo y que no se atreve a expresar.

En cuanto al discurso, podemos comprenderlo como la enunciacién de ideas, la evocacion
de palabras, la materializacion de los pensamientos, teniendo en cuenta las caracteristicas del
emisor y el contexto donde se emiten. De este modo, como dice Paul Ricoeur, esto constituye un
acontecimiento presente, en el cual es de vital importancia el hablante; en sintesis, se aludiria

entonces solo al hecho, pero el discurso también hace referencia a la produccion de sentido,



donde se pone de manifiesto la intencionalidad del hablante o escribiente; es decir, el
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realizado como acontecimiento pero comprendido como sentido” (2002, p. 102), pero producir

discurso también hace referencia a un conocimiento linguistico, el escribiente debe tener

dominio de algunos géneros, estructuras, gramatica, etc. para producir sentido, porque

“composicidn, pertenencia a un género, estilo individual, caracterizan al discurso como obra”

(Ricoeur, 2002, p. 101).

En este caso, el estudiante debia tener en cuenta a sus escuchas y lectores (compafieros y
maestras en formacion), también a la hora de producir sentido debia tener presente como
material o insumo sobre escritura las tematica que se explicaba en clase; por ejemplo, si se dio un
bagaje tedrico de los géneros literarios, el chico debia elegir segun sus gustos particulares uno de
ellos y de alli partir a escribir sobre asuntos de su vida, convirtiendo asi su discurso en una obra.
Igualmente, en el discurso de los estudiantes estaba inmersa una intencionalidad principal, la

cual aludia al deseo de ser escuchados y reconocidos por sus particularidades.

Con los jévenes que compartimos en la practica, también se hicieron socializaciones de las
producciones escritas, donde dieron a conocer opiniones, experiencias, tuvieron la oportunidad
de tomar la palabra y asi generar nuevos aprendizajes. Cada reportaje socializado, cada carta
leida, las anécdotas narradas y los suefios contados posibilitaron aprender cada vez mas del otro
y ademas generar relacion entre su conciencia y el discurso que evocaban de manera oral y

escrita.



Silvestri parte de que los signos se posicionan en la sociedad como elementos
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Los signos, el material semi6tico, no son privados, para uso personal, sino compartidos como
practica social. Por lo tanto, no hay nada inaccesible para los demas en mi conciencia. Sus

contenidos son expresables en el mismo material que la formo: los signos. (Silvestri, 1993, p.101)

Lo que el estudiante llevaba al aula, sus experiencias, los conocimientos particulares, entre
otros, al estar puestos ante los demas, se convertian en un material de aprendizaje, porque se
vincularon con aspectos conceptuales del area de lengua castellana como los géneros literarios,
elementos de la pragmaética, la interpretacion textual. Ademas, al compartir elementos culturales
en sus textos los estudiantes lograban ampliar sus visiones en relacién con lugares de su
municipio, practicas y oficios, mientras reconocian, por ejemplo, las caracteristicas propias de la

construccion de un reportaje.

Lo anterior, es una conceptualizacion de lo que es la escritura sociocultural y el discurso.
Es importante hablar un poco de manera reflexiva sobre la didactica de la lengua y la literatura.
Gustavo Bombini (2007), en su texto Reinventar la ensefianza de la lengua y literatura, muestra
la preocupacién que tiene por la dificultad que enfrenta el maestro de articular lo “nuevo” y
“viejo” en los procesos de formacion de lectores y escritores. Para él es necesario que se maneje
un punto medio en el tratamiento de ambas practicas, es decir, no solamente acudir a las
demandas reales del contexto sino que también haya cabida en el aula de las teorias y las

teméticas gramaticales.



Anteriormente, la didactica de la lengua cumplia una funcion normativa,
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aplicar” para leer y escribir “correctamente” variedad de textos en la escuela” (Bombini, 2006,

p.55); asi que, el aprendizaje de estas practicas podria denominarse como un recetario que no

esta acorde con las necesidades contextuales y no esta concretamente situado a los intereses de

los estudiantes.

Aungue se hace indispensable dotar al sujeto de estrategias que aboguen por el
fortalecimiento de dichas practicas, es mas imperativo renovar los procesos y que el docente se
actualice constantemente. También Bombini caracteriz6 dicha practica como “academicista”,
porgue se ponia mayor énfasis en la teoria y se pensaba que ser fuerte conceptualmente podria
solucionar problemas de aplicabilidad. Entendemos que la teoria y la bases linglisticas e
histéricas de la lengua son indispensables, pero también es necesario antes de ahondar en
cualquier planificacion curricular, hacer medianamente una lectura del contexto y las
necesidades de los estudiantes, ademas de identificar las tematicas que tengan una utilidad en un
escenario real, porque “no existe otra forma de llevar adelante una propuesta de ensefianza de la
lengua si no es en el marco de proyectos que sefialan unos propdsitos “reales” (Bombini, 2007,

p.60).

De esta manera, no solamente el maestro tiene protagonismo en el aula, el estudiante
también cumple una funcién central, es a quien se le debe reservar el espacio para que lea,
escriba y reflexione sobre sus mismas producciones, ademas que entienda la funcion social que

cumplen los aprendizajes obtenidos en la escuela.



Finalmente, entendemos que la lengua y la literatura no tienen una didactica
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nuestra lengua para ser aplicadas en el aula teniendo en cuenta los saberes previos y las

particularidades de los estudiantes a los que tenemos a cargo, porque “no existen innovaciones

desde la nada, sino tramadas en una historia previa” (Bombini, 2007, p. 61). Por ende, hay que

estar constantemente renovando las practicas.

Ahora es necesario desplegar un analisis sobre las producciones desarrolladas por los
jovenes en cada sesion de clase. No sobra decir que en los textos predominaron asuntos
experienciales. Para lograr este cometido, nos basamos en los escritos de ellos y en conclusiones
a las cuales pudimos llegar desde nuestro proceso. La comprension y analisis de dichas
producciones se construyd a partir de tres preguntas: ;Qué tipo de discursos se ven en los
escritos de los estudiantes? ;Como escriben los estudiantes? Y ¢Cuales son las dificultades mas

recurrentes en las producciones escritas de los estudiantes?

¢ Qué tipo de discursos se ven en los escritos de los estudiantes?
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lustracion 1. Texto autobiogréfico de la estudiante D.M del grado décimo tres

Transcripcion del texto presente en la imagen anterior:

“Nacié, en Rionegro Antioquia el 8 de abril de 1995, sus padres son Olga Martinez y
Ramén Mufioz. Vivi6, en el Carmen de Viboral, Estudié en el INSTITUTO TECNICO
INDUSTRIAL JORGE ELIECER GAITAN desde los 6 afios curso la primaria hasta los doce
afios de alli se fue a vivir a otro pueblo de Granada Antioquia por unos negocios de su padre.

Contindo con sus estudios cursando el grado octavo en el colegio Ilamado Jorge Alberto
Gomes Gomes alli, no logré terminar este grado ya que tuvo problemas familiares, sentimentales

y disciplinarios. Conoci6 a personas con problemas de drogadiccion, joévenes llenos de suefios
frustrados pero llenos de amor para dar y recibir.



Tuvo problemas con su noviazgo con el joven Miguel Angel, el primer de amor
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amistades, emociones, locuras y tristezas, todo lo que logré compartir en esos 18 meses para ella
fue muy importante este hombre porque un juego de nifios, un amor inocente y débil conoci6 y
aprendi6 a caer y levantarse a pesar del agujero negro y oscuro con el cual nos enfrentamos dia a
dia.
Separados por sus padres. A ella se la llevaron lejos de ese lugar (Granada Antioquia) para
donde su abuela dejando sus estudios, su madre y hermana alli.
Sufrid fuertes depresiones nerviosas, de las cuales se refugiaba en el alcohol, acabandose a
dificultades familiares y de salud.
Ella toma la decision de cambiar esa vida triste y depresiva dejando el pasado atras pero
guardando un gran recuerdo y una bonita historia dentro de ella...
Dedicandose a sus estudios y a su vida, continuando con el grado octavo aunque era la mas
grande en edad del saldn, siempre aporta y cuenta sus experiencias vividas...
Hoy en dia esta en el grado décimo con suefios por cumplir y muchas experiencias y
locuras por hacer.

“quiero ayudar y aprender cada dia mas de mi misma y de las personas a mi alrededor... y

continuar escribiendo mi historia...” (M, D, comunicacion personal, febrero 2014)

En la imagen anterior se evidencia un tipo de escritura narrativa, a la cual evocan la gran
mayoria de los estudiantes con los que compartimos en la practica, en este tipo de texto buscaban
expresar asuntos de su pasado, ideas nuevas, su historia, suefios, su identidad, intereses y un

sinfin de cosas que querian hacer palpables a través de la palabra. El autor Mauricio Pérez Abril
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gue se pone en contexto (texto situado), que cuenta con un escenario de interaccién
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real y que cumple funciones sociales concretas.” (2000, p. 1), en nuestra situacion, con el
discurso de los estudiantes pretendiamos validar su posicion en el mundo, que tuvieran un
reconocimiento ante los demas y que sus experiencias por pequefias que fueran, generaran una

interaccion y un dialogo con el otro.

Ya el discurso desde una perspectiva singular, se puede evidenciar desde lo propio e intimo
de la produccion de cada estudiante, no se puede pretender que un chico escriba igual a otro,
aunque hayan rasgos en comun, siempre debe haber un sello particular en sus producciones, en
caso de que no exista, es quiza porque no ha explorado conscientemente su propia voz. Por lo
tanto, con las actividades de la secuencia didactica que apuntaban mas a la escritura,
pretendiamos que el estudiante hallara su propia voz, ese sello personal que quiza la escuela ha

imposibilitado encontrar.

Con su ejecucion se buscaba entonces que la escritura experiencial fuese tomada por ellos
como una manera de buscar identidad, de contrastar sus vidas con las de otros compafieros y de
esa forma ligar sus contextos con la escuela; de ver que lo que viven en el colegio y en su
cotidianidad no se bifurca. Comprendimos que la motivacion por escribir crecia, aunque no
podemos obviar que en todos los casos no funcionaba, hubo personas que su interés estaba
enfocado en otras cuestiones, lo que nosotras llevamos al aula no los moviliz6 en lo mas minimo,
y el escribir asi fuese de un modo libre y autdbnomo no lo consideraban como algo importante en

su existencia.
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el estilo propio a todos los estudiantes, pero se hace necesario hablar de algunas caracteristicas

generales de los discursos que directamente apuntan a la practica sociocultural de la escritura.

A partir de nuestras vivencias en el aula, hemos percibido la manera en que los estudiantes
tienden a elegir segun la intencién comunicativa, el tipo de discurso que sacia la necesidad de
contar o narrar; predomina la diversidad de intenciones, aungue en ocasiones, mediante la
narracion buscaban informar, expresar acontecimientos, entre otros; especificamente en cuanto a
las tematicas, aproximadamente el 21% de los estudiantes (en una muestra de 56 jovenes)
acudian a mostrar la ausencia de la figura paterna en sus hogares, para sustentar esta afirmacion
traemos a colacion un fragmento de un texto escrito por T.R del grado décimo tres, que da cuenta

de la ausencia de su padre:

... Soy una mujer que desde siempre ha tenido un vacio... cuantas veces he tratado de buscar a mi
padre para olvidar el pasado y disfrutar del presente, antes de que sea demasiado tarde; si, es él
quien ha generado ese vacio en mi, pues nunca ha estado conmigo, nunca ha recibido una
calificacion mia, en pocas palabras no sabe de mi crecimiento, al parecer nunca le ha interesado o
mas bien preocupado mi avance, por las actitudes de él, he logrado concluir que asi seguiremos
siempre, pues ahora tengo quince afios, tengo conciencia de todo y la verdad, la relacién no ha

cambiado en nada. Continuamos siendo unos desconocidos. (Comunicacién personal, Marzo 2014)

Con lo anterior, podemos ver que la escritura no solo satisface una necesidad de

comunicacion 'y conceptualizacion, también se instituye como un soporte para las
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mundo. En el texto de T.R y de los otros jovenes involucrados en la muestra, comprendemos que

sus producciones adquieren sentido en la medida en que logran establecer un vinculo directo con

sus realidades: de hecho es comun que aludan a una “nueva comprension de su situacién”; es

decir, se hacen conscientes de su circunstancia, toda vez que logran situarse frente a su

experiencia, de escribirla, volverla palabra y traerla al presente para resignificarla.

También habian otros temas que interesaron a nuestros estudiantes y que tienen que ver
mas con sus pasiones y hobbies cotidianos, un 13% de ellos manifestaron en sus textos una
inclinacion hacia el futbol, donde expresaban el amor por este deporte, uno de los estudiantes
que mostré mayor pasion fue J.E, para él ser futbolista era una prioridad, un suefio. En el

siguiente texto expresa el amor por el deporte:

Muchas veces perdi la cabeza,
Por este amor que no me traiciona,
Nos dicen locos por amar sin temor,

Y me juzgan de estupido por mencionar mi gran amor.

Tengo mil razones para amarte,
Mil razones para esperarte,
De hecho, gracias por estar presente,

Por ser lo Gnico que me divierte.
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Sé que te amaré eternamente,

Y también sé que hay algo mas all& de la muerte,

Pero aunque mi corazén no vuelva a palpitar,

Seguiré amando el solo hecho de verte rodar.

Te amo Futbol (Comunicacion personal, marzo 2014)

También sobresalid la tematica de las relaciones amorosas en un 27%, donde se hablaba de
las empatias y los percances sentimentales, para corroborar esto citamos un fragmento de uno de

los textos de E.O, del grado décimo cuatro:

...En el 2011 mas exactamente el 30 de septiembre conoci a Carlos Daniel Quintero Cardona, ese
nifio fue algo maravilloso en mi vida desde ese dia fue mi novio y ahora después de tantos afios
seguimos juntos superando problemas, chismes y muchas cosas mas que como en toda relacion hay

que superar (Comunicacion personal, febrero 2014)

En este rango de edad es muy importante hablar de este tema, porque ellos estan en busca
de su identidad sexual, del reconocimiento de la atraccion por el otro y como adultos
acompafiantes de su formacion nos deben interesar su etapa emocional y comprenderla en

relacion con las implicaciones que tiene en el ambito académico y formativo.
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apuntaban a generar una autonomia en sus textos, a darle una visién diferente a la escritura y

hacerla mas cercana a sus mundos.

Para lograr la construccion textual en relacion con las teméaticas que mencionamos
anteriormente, buscamos que la secuencia apuntara inicialmente a una sensibilizacién donde se
propiciaba la reflexion y el diadlogo acerca de temas cotidianos; el segundo momento de la
secuencia era de conceptualizacion, que consistia en la explicacion de una tematica especifica de
nuestra area; el tercero era el de construccion el cual se basé en las producciones que hacian los
estudiantes, donde ponian en accién tanto el tema explicado como sus propias experiencias; y
por ultimo, estaba el momento de socializacion, donde se compartia y se ponian en dialogo las

diferentes producciones escritas de los chicos y chicas.

Una de las actividades que vale la pena destacar de la secuencia didactica, fue la
construccién de reportajes graficos por parte de los estudiantes, en ella se pretendia
fundamentalmente que ellos construyeran de forma escrita algo de su identidad y que
reconocieran parte de la cultura que envuelve a nuestro municipio. En cuanto a su desarrollo, se
propuso la conformacion de grupos de trabajo con asignacion de roles (seleccion del lugar,
busqueda de informacion, visita al lugar escogido, planeacion y desarrollo de entrevistas, toma
de fotografias y construccion del texto). Desde lo didactico la participacion de los estudiantes en
tareas especificas, asi como el trabajo colaborativo, permitieron que se llegaran a acuerdos con el

fin de completar la serie de procesos sugeridos y ademas con la visién de propiciar un
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empatias y desacuerdos, la atencion de los lugarefios, etc.

Ahora, es asimismo interesante los lugares seleccionados: el cementerio, el asilo del
municipio, la iglesia, un prostibulo, entre otros, en donde se recogieron muchas ideas que fueron
contadas en clase y asi lograron un aprendizaje por medio de este tipo de escrito. Para nosotras
fue muy grato que un estudiante acudiera desde la escritura a validar su cultura, a conocer los

lugares del municipio que quiza no habia visitado con tanto detalle.

La extension de los textos que los jovenes producian variaba por las motivaciones
personales que tenian, muchos s6lo narraban con simpleza lo que se les proponia, mientras que
otros iban mas alla del simple escribir y ponian su empefio en construir textos con un sentido
mas amplio que permitieran a sus lectores ubicarse en el desarrollo de las acciones y comprender

las ideas que sustentaban su ejercicio.

En sintesis, es importante dejar claro que a pesar de que en nuestra practica pedagogica se
veia un mayor énfasis en la tipologia textual narrativa, los estudiantes tenian también la
capacidad de desenvolverse en otro tipo de escrito, como lo fue el reportaje grafico; de hecho, las
tematicas evocadas en cada sesion de clase no sélo acudian a la escritura narrativa, sino que se
daban pautas e insumos para escribir en otro tipo de género literario. No podemos dejar de lado
que mas que la estructura de texto que usaran, lo que realmente nos importaba era el contenido y

sentido de los trabajos, reconocer su esfuerzo, dedicacion e interés puesto en cada ejercicio.
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En cuanto a lo narrativo los ejemplos son muchos, pero queremos traer a colacion tres

textos, sin desmeritar ninguno de los otros trabajos. Uno de ellos es la historia de A.G, un
estudiante de décimo cuatro, quien relatd la situacion de una anciana del asilo en forma de un
cuento infantil, similar a los de Rafael Pombo, en ese escrito €l utiliz6 el asunto de narrar para

contarnos o darnos a conocer lo que la mujer estaba viviendo alli:

llustracion 2. Texto narrativo de A. G, alumno décimo cuatro

Meses antes, Aura una mujer que vivia en la calle, fue llevada al asilo, este hecho tuvo un
gran furor y fue mencionado en las diversas redes sociales, por ende era una situacion conocida
por la mayoria de los estudiantes y por esto tuvo una gran acogida en las personas que estaban
escuchando la socializacion del texto de A.G, es decir que en el contexto del aula hubo un
contacto exitoso con los escuchas. En este caso, se ve como los asuntos del afuera, no son ajenos

ni estan aislados del aula, sino por el contrario hacen parte de una cotidianidad colectiva. Ahora,
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le de orden al texto, sin embargo se logra captar el sentido y lo que el estudiante quiere expresar.

En el siguiente texto escrito por E.P, vemos que también utiliza el género narrativo, para
contarnos qué sitio de Colombia quiere conocer y para decirnos el gran lugar que es su pais. Se
vislumbra cdmo su texto esta escrito con un toque de pasion, lo que nos puso a pensar que su
identidad est& intimamente arraigada a su cultura, al entorno en que se desarrolla su cotidianidad;
es un escrito bastante descriptivo donde deja ver sus gustos mas profundos por el sitio que quiere

conocer. La siguiente imagen ilustra nuestra afirmacion:
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lustracion 3. Escrito de E.P, estudiante de décimo cuatro, sobre ““su viaje por Colombia”™

Nuevamente aparece un texto donde afloran los intereses y gustos del educando, vemos
como la estudiante, aunque tiene un tema especifico, abarca varios asuntos, por ejemplo la
calidad humana, la diversidad cultural, los sentimientos y demas tematicas donde pretende
argumentar la riqueza colombiana y el sentido de pertenencia por nuestro pais; sin embargo, no
tuvimos claridad del lugar que queria visitar, lo cual fue el requerimiento a la hora de realizar

dicho escrito.
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En este sentido, calidad no indica cantidad, debido a que en C.W se nota un conocimiento

geogréfico y tiene muy claro lo que quiere conocer de San Andrés y Providencia.

llustracion 4. Escrito sobre los gustos en cuanto al viaje a Colombia, del estudiante C. W,

del grado décimo cuatro

Finalmente, podemos evidenciar que los estudiantes tienden a hablar en primera persona, a
construir textos descriptivos que no tienen muchas figuras literarias pero que dejan clara la
imagen que quieren expresar. Evidentemente si escriben, con los textos que traemos a este
capitulos y los que estan ausentes dejamos insumos Yy evidencia de tal premisa; ahora, lo que se
necesita es un buen acompafiamiento, la posibilidad del maestro de otorgarle a los jovenes

herramientas, provocacion y buenos elementos para iniciarlos en el proceso escritural.

¢ Cudles son las dificultades més recurrentes en las producciones escritas de los

estudiantes?
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tanto no queremos posicionar los “errores” de los estudiantes como algo negativo sino como una

posibilidad de mejoramiento.

A cada texto construido por ellos, se le hacian varias sugerencias, correcciones, asuntos por
mejorar y opiniones que acudian a fortalecer dicha préctica. Nosotras, como maestras en
formacion y por tener quiza un bagaje mas amplio en este tema eran a quienes nos correspondia
revisar constantemente los ejercicios de los estudiantes, lo haciamos teniendo una lectura
minuciosa. En cuanto a los aspectos susceptibles de corregir, considerabamos el contenido como
un elemento primordial sin descuidar los aspectos formales; sin embargo, para que los
estudiantes tuvieran un constante aprendizaje en cuanto a la practica escritural se referia,
realizdbamos sugerencias en relacion con la ortografia, sintaxis, de coherencia y cohesion, de
igual forma al final de los trabajos resaltdbamos los grandes aportes y las cosas que
considerabamos tenian buenas y podian seguir fortaleciendo. Posteriormente, los estudiantes

realizaban un proceso de correccidn y reescritura para una entrega final.

Con lo anterior, se deja por sentado que es de vital importancia evaluar los procesos de
escritura, no solamente desde la forma, asuntos de ortografia y estructurales, sino también desde
el sentido, porque como se pregunta Francisco Morales Ardaya (2003) “;qué utilidad puede tener
un escrito ortograficamente impecable, pero compuesto de oraciones confusas, en las cuales se
pierden los sujetos gramaticales, se violan las concordancias, se producen ambigtiedades, todo lo

cual entorpece la comprension?” (p. 40); en este sentido, sin importar que se escriba desde la
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los asuntos de coherencia y cohesion son también vitales.

La escritura por ser un proceso complejo e inacabado, se debe evaluar en todas sus fases
hasta el producto “final”, ademas de reconocer los méritos, el esfuerzo y logros que gestaron a lo
largo del camino. Es preciso entonces, “leer y revisar las versiones preliminares o borradores del
texto que le vayan presentando sus estudiantes, hasta la produccion de la version definitiva”
(Morales, 2003, p.41). Finalmente, el éxito de un proceso escritural también depende de una

buena evaluacién y de la rigurosidad del proceso.

En el transcurso de nuestra practica, tuvimos la posibilidad de interactuar, conocer, revisar
y visualizar cada uno de los escritos desarrollados en el marco de la secuencia didactica.
Estuvimos gratamente sorprendidas por el énfasis experiencial que tuvieron aproximadamente el
80% de los estudiantes en sus producciones, al atreverse a contar anécdotas de sus vidas,
momentos fuertes por los que estuviesen pasando y que quiza para la gran mayoria expresarlos
podia llegar a ser de gran dificultad; sin embargo, no podemos obviar la cantidad de fallas que
los estudiantes presentaban a la hora de escribir, un 95% de los ellos tenian mala ortografia; de
igual modo, la redaccion de los escritos era en ocasiones dificil de ser comprendida por la
estructuracion de las ideas y por ausencia de planificacion textual; también, una parte de los

estudiantes tenian una caligrafia poco entendible.



Hasta aqui, podemos decir que hemos mencionado sélo asuntos formales de
UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA i i

1803 escritura, pero ahora queremos adentrarnos un poco en los problemas que ellos tenian
Facultad de Educacién

en cuanto al contenido de sus textos. En algunas ocasiones, aproximadamente un 15% de las

producciones de los estudiantes, poseian falta de coherencia; es decir, iniciaban con una temética

y no la desarrollaban a profundidad y este mismo porcentaje presentaban un problema de

cohesidn al no tener un hilo conductor en sus escritos.

De lo anterior podemos deducir, que a pesar de estas falencias en el ambito escritural, para
nosotras el centro de las acciones pedagdgicas no se fijaban so6lo en la estructura, la caligrafia y
la ortografia; resultaba, relevante el sentido de cada texto, lo que los estudiantes querian
transmitir, porque ahi no s6lo pasaban su vida de la esfera intima a la puablica, sino que
expresaban sentimientos y encontraban en el papel una forma de enfrentarse con ellos mismos y
hallar su propia voz; este es quiza uno de los primeros peldafios para lograr la reconciliacion de
los estudiantes con la escritura, puesto que por sus experiencias previas, las representaciones que
tenian sobre el acto de escribir, dificultaban su desempefio escolar; asi que cuando apelamos a las
experiencias pensamos en un proceso para volver sobre la construccion textual de una forma mas
vinculante y mas pertinente con sus necesidades comunicativas. Al respecto Pérez Abril dice: “la
configuracién del sentido en un texto estd definida por su intencionalidad y no so6lo por su
contenido semantico” (2000, p. 6). Es por lo anterior que cada escrito significaba tanto para
nosotras, ya que intentdbamos buscar la verdadero propdsito de nuestros estudiantes y al indagar
un poco mas en charlas con ellos, vislumbramos que los que mas escribian lo hacian con la
necesidad de ser escuchados, de que su historia no solo fuese de importancia para ellos, querian

expresarse y encontrar la posibilidad de comunicarse con los otros en un encuentro dialégico.
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el proceso de escritura, donde los estudiantes reconozcan no solo el nivel linguistico de los textos

y discursos, sino también la pragmatica y el sentido que muchas veces tienen pero que se

encuentran ocultos o no los percibimos a simple vista; ésta tarea se torna dificil, pero se

convierte en un reto para la construccion de un enfoque discursivo.

Otra de las dificultades encontradas en un porcentaje minimo de los estudiantes, esta en el
manejo del Iéxico que utilizan en los escritos a los que los convocamos, porgue en ocasiones
escriben tal cual hablan, y consideramos que es de vital importancia que ellos distingan los tipos
de interlocutores a los que pueden escribir o los roles que ejercen en el acto comunicativo.
Reflexionamos entonces que si sus escritos estaban plasmados de una forma tan coloquial, debia
ser por dos cosas; la primera, porque no habian tenido suficientes encuentros con las escritura y
con maestros que ayudasen a las diversas correcciones de sus dificultades a la hora de realizar un
texto; y segundo, porque querian que no sélo leyéramos sus escritos como un asunto académico,

sino como una posibilidad por fuera de la valoracién numérica, de la evaluacion.

Escribir entonces no puede ser s6lo una tarea que se cumpla para el beneficio del maestro,
sino que requiere constituir un ejercicio para que ellos logren gue sus historias sean vistas y que
propicien escenarios de creacion, a tal punto que cuanto mas logren en la construccion de textos

mayor sea su necesidad para identificar su tono, su voz, como se menciono anteriormente.

A modo de conclusion
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La escritura particular de los estudiantes con los cuales compartimos en el aula,

caracterizada a lo largo de este capitulo, podria estar resumida en lo subrayado que se muestra en

la siguiente imagen, tomada de un texto del autor Mauricio Pérez Abril. Indirectamente los

estudiantes nos mostraron la necesidad de contar asuntos de su experiencia, ademas de encontrar

en el otro un reconocimiento de la voz propia, de lo que se sabe, ha vivido, de su cultura, entre

otros. Mientras pasaban los minutos bajo la dindmica de la escuela, pudimos llegar a la

conclusidn que un escrito no es sélo la reunion de varias palabras en una plantilla de papel, sino

también que esta cargado de sentido cultural, social y personal; ademas, es injusto que se evalue

este tipo de escritura meramente en el asunto gramatical y linglistico, nos parece vital tener

presente el sentido y carga semantica que traen estas producciones.

TIPOLOGIA TEXTUAL

Tipo de Discurso Tipo de texto Tipo de escrito

(Intencién de | (superestructura) (Actualizaciéon del discurso)

comunicacion)

Describir Descriptivo Noticias, cartas, cuentos, noticias, novelas,
monodlogos, postales...

Explicar (exponer) Explicativo Manuales, libros de texto, conferencias,
tratados, resumenes, resefas...

Contar (narrar) Narrativo Cuentos, mitos, novelas, canciones, fabulas,
leyendas, biografias, cronicas, diarios,
reportajes...

Persuadir Argumentativo Ensayo, disertacion, editorial, poema,

(argumentar) publicidad, cartas, articulo, cuento...

Exhortar (forzar a) Instructivo Recetas de cocina, reglamentos, cdédigos,
manuales de empleo de aparatos, instructivos,
carta, propagandas...

Informar Informativo Boletin de prensa, noticia, carta, tarjeta de

invitacion, afiche, aviso, aviso clasificado,

telegrama, E. mail.....

lustracion 5. Fragmento de la tabla sobre tipologia textual, realizada por Mauricio Pérez

Abril, esta ubicada en la pagina diez, del texto Hacia una Pedagogia del Discurso: Elementos

para Pensar la Competencia Argumentativa en los Procesos de Escritura de la Educacion

Basica




UNI\-’[‘R;ID\[) LA ESCRITURA COMO EXPERIENCIA: UNA MANERA DE CONSTRUIR
DE ANTIOQUIA
1803 LA PROPIAVOZ
Facultad de Educacién
Esa palabra, generada por el intercambio social, lleva
consigo numerosos acentos ideoldgicos, que cristalizaran
en la orientacién ideoldgica de una personalidad (Silvestri,

1993, p.102).

Es complejo encontrar en medio de una iluminacién o en un pensamiento vago el objeto a
investigar y se vuelve aun mas dificil precisar las categorias de analisis. Todo surge por las
necesidades del contexto, por un deseo del investigador o quiza por las propuestas de un guia o
enrutador. Si bien encontrabamos que en la institucion donde desarrollamos la practica, pocas
veces existian espacios significativos de lectura y escritura en donde se privilegiara la
construccién de otro tipo de procesos, ademas de los conceptuales concernientes del area, la
construccién de la pregunta de investigacion no fue una tarea sencilla puesto que nuestros
intereses estaban ligados a la forma como la escuela acoge los aspectos vitales, existenciales que
los jovenes expresan y sienten para consolidar propuestas de aprendizaje cercanas a las
necesidades e intereses contextuales y de los sujetos. Con el paso de los dias, pudimos encontrar
en la nocion experiencia una interesante forma, no sélo de nombrar aquellos sucesos y saberes
que se consolidan bien sea en el aula o por fuera de ella, sino también la manera bajo la cual

estos aprendizajes atraviesan y transforman a los estudiantes.
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de conceptos lograran delimitar sus ideas y dar cuenta de sus propias perspectivas. Surgio
entonces una confusion conceptual que aunque convirtié el proceso de investigacién en un

asunto de mayor complejidad, permitié el reconocimiento de variables y caracteristicas del

término, asi como de las perspectivas de trabajo didactico que cada una de ellas refleja.

Una de las primeras rutas recorridas, fue la vision de la experiencia como los hechos,
sucesos Yy situaciones que le ocurren al ser humano; como un legado de vida, lo que le ha
acontecido en su larga o corta existencia. Es decir, que todo lo que vivimos lo categorizabamos
como algo experiencial; no obstante, existen otras articulaciones al concepto que no se refieren
s6lo a lo que paso, sino mas bien a la manera como esos hechos, sucesos, situaciones impactan la
interioridad de los sujetos. Por esta situacion, decidimos entonces contrastar dos visiones en
relacion con la experiencia; por un lado, las aportaciones de Michelle Petit y por el otro, las

caracterizaciones derivadas del ejercicio intelectual de Jorge Larrosa.

La experiencia en Jorge Larrosa

¢Considera que escribir desde las experiencias propias, es
mejor que hacerlo desde aspectos meramente académicos?
“Por supuesto que si, para mi siempre ha sido mucho
mejor, puesto que esta es una forma muy efectiva para

encontrarnos con nosotros mismos Yy por consiguiente



desahogarnos y sacar a flote cualquier cosa que esté
UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA . L
afectando nuestro diario vivir’. (R.T, comunicacion
Facultad de Educacién

personal, 2014)

En una conferencia llamada la experiencia y sus lenguajes, Larrosa dejo claro que hablar
sobre experiencia no es un asunto ligero, para él éste término es muy importante pero a la vez
muy problematico; por lo tanto, propone ciertas precauciones para dicha palabra y al mismo

tiempo da a entender su vision acerca de ella.

Pensar la experiencia no desde la accion sino desde la pasion, desde una reflexion del sujeto sobre
si mismo desde el punto de vista de la pasion. El sujeto de la experiencia no es, en primer lugar,

un sujeto activo, sino que es un sujeto pasional, receptivo, abierto, expuesto. (2003, p.4)

En este sentido, el autor otorga la experiencia s6lo a quienes logran hacer reflexion sobre si
mismos, porque su construccién no se reduce al acto de vivir, es necesario tener pasion,

identificarse y sobre todo realizar una introspeccion sobre aquello que pasa por mi.

Hablar de pasion en la escuela, hace alusion a lo que motiva al ser humano, a sus deseos, al
impulso que los lleva a continuar y moviliza sus vidas; por ejemplo, a algunos estudiantes les
apasionaba conocer cosas nuevas del municipio, a otros por el contrario les gustaba mas escribir
sobre sus hobbies y deportes preferidos. Asimismo, en el marco de la secuencia didactica para
nosotras, era de vital importancia propiciar la reflexion de los estudiantes para que fuesen
conscientes del lugar que ocupaban en el mundo y el sentido que esto tenia. Larrosa nos hace

pensar que un ser gque este abierto, expuesto y receptivo ante lo que le puedan brindar los otros,
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Haciendo relacion con nuestra practica, en las socializaciones de los estudiantes

encontramos que algunos de ellos a pesar de ser participes de las actividades, de escuchar las

historias de sus compafieros, eran temas con los cuales no se sentian afines, no estaban acorde

con sus pasiones o deseos de conocer; es decir, que ellos eran sujetos activos pero no se daba la

experiencia segun Larrosa.

J.E y su equipo de trabajo, en uno de los ejercicios realizados en el transcurso de nuestra
practica, hicieron una investigacion acerca de la calle de las arcillas, la cual es muy
representativa en nuestro municipio por ser uno de los principales sitios turisticos que resalta la
relevancia de la ceramica. De esta manera, los estudiantes estaban interpretando su realidad
desde sus propias voces, aqui le dieron significado a cada uno de los arboles hechos en ceramica
y argumentaron su importancia a través del tiempo. Uno de los arboles a los que ellos aludieron

en su intervencion fue el guayacan que se observa en la siguiente imagen:
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llustracion 6. Fotografia usada por unos estudiantes de décimo tres, para sustentar su

reportaje grafico

Hasta aqui, podemos decir que la experiencia se ha mirado como un asunto de lo que
apasiona al ser humano, es decir como eso que no se hace sino que se padece, pero segun
Larrosa, ésta “tiene muchas posibilidades en el campo educativo, siempre que seamos capaces de
darle un uso afilado y preciso” (Larrosa, 2006, p.43). El autor habla de un asunto afilado y
preciso, porque en la escuela no se le ha dado un uso adecuado a la palabra experiencia, ya que
ésta no ha sido tomada desde la experiencia misma sino desde asuntos ajenos al sujeto; por
ejemplo, cuando se deslegitima el contexto del estudiante y cuando no se piensa en su posible

transformacion.

Larrosa hace una relacion de la experiencia con la lectura, que consideramos tiene la

misma connotacion en el caso de la escritura, para él a pesar de que un lector entienda a la
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externo a mi, el libro en este caso, debe generarme una transformacion, asi que después de la
lectura o para nuestra investigacion la escritura, el sujeto de experiencia no deberia ser el mismo;

en palabras del autor:

Es el lector analfabeto es un lector que no se pone en juego a si mismo en lo que lee, un lector que
practica un modo de lectura en el que no hay relacién en el texto y su propia subjetividad. Es
también un lector que sale al encuentro del texto, eso si, pero que son caminos s6lo de ida, caminos
sin reflexion, es un lector que no se deja decir nada. Por Gltimo es un lector que no se transforma.

(Larrosa, 2006, p.48)

Para nuestra intervencion pedagdgica en el aula, no sélo pretendiamos que el estudiante
escribiera o0 que fuese un sujeto activo, sino que también tuviera la necesidad de constituirse
como un sujeto de experiencia, que al salir del aula después de haber plasmado en un papel unas
cuantas lineas, de haber escuchado a los otros e interactuado con ellos, tuviera una
transformacion, aunque somos conscientes de que no en todos se dio, porque la experiencia no

nos sucede a todos seguin Larrosa.

En contraste con los casos que hemos expuesto a lo largo de esta tesis, no pretendemos
dejar por sentado que la experiencia se da s6lo en los méas vulnerables, éste término no tiene
ningun tipo de preferencia, ni de género, estrato social, etnia o alguna otra particularidad,
simplemente “si las experiencias no se elaboran, si no adquieren un sentido, sea el que sea, con

relacion a la vida propia, no pueden llamarse, estrictamente, experiencias”. (Larrosa, 2003, p.8)
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Por lo tanto el asunto es muy personal, yo no puedo sentir la experiencia por otro, ni

mucho menos someterlo para que le pase, para que ésta se dé debe posibilitarse en
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libertad, permitir que fluya y que no se dé por obligacion.

En consecuencia a lo anterior, consideramos que el hecho de que la experiencia este
mediada por la libertad, no quiere decir que el estudiante se deje al libre albedrio, en nuestro caso
los convocabamos a la escritura, a que escucharan a los demas, haciamos una provocacion por
medio de temas de su interés, entre otros; pero el hecho de que se diera la experiencia era un

asunto individual y cada uno determinaba si con ello podria gestar una trasformacion en su vida.

Trayendo de nuevo a colacion el caso anterior de la calle de las arcillas, vemos como
después de dicha exposicion en la clase, dos jévenes nos contaron que al pasar por este lugar no
miraban los arboles que se encuentran alli como un objeto o adorno mas, sino que ya los
observaban de otro modo, considerando el sentido que tenian para nuestro municipio. De esta
manera, podemos decir que estos estudiantes se constituyeron como sujetos de experiencia segun

Larrosa.

Viendo la experiencia desde lo que propone el autor, es dificil medirla en los sujetos, asi
que seria algo invaluable, porque es “la que forma, la que nos hace como somos, la que
transforma lo que somos y lo convierte en otra cosa” (Larrosa, 2003, p.7). En nuestro caso, sélo
se hacia evidente cuando el estudiante expresaba su transformacion, cuando habia una
inclinacion y sobre todo en la medida en que mostraba que algo de su vida habia sufrido un

cambio a causa del contacto con la escritura o al estar familiarizado con un nuevo aprendizaje.
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con definicion concreta, ni mucho menos reducirla a un acto. Para él, la experiencia no se limita

en lo material, palpable y vivido, mas bien se acerca a algo abstracto y personal, que esta ligado

al sentido y a lo que realmente nos moviliza, es por ello que no a todos nos pasa la experiencia.

La experiencia en Michéle Petit

... mi vida ha tenido un rumbo bastante exitoso ya que mi
infancia fue muy agradable porque nunca hubo un suceso

que marco mi vida (P.C, comunicacion personal, 2014).

Cuando nos convoca el deseo de nombrar lo que acaecid en una tarde de verano, o si mejor
aun preferimos contar acerca de las impresiones sufridas en una clase de lengua; igualmente, al
sentir la necesidad de hablar de nuestro pasado, del momento en que rompimos con un amor o Si
es preciso enviarle una carta a nuestra madre para informar lo que sucedié en las vacaciones, en

ese momento nos estamos acercando a lo que dice Michéle Petit al denominar la experiencia:

...estoy convencida de que la lectura sigue siendo una experiencia irreemplazable, donde lo intimo
y lo compartido estan ligados de modo indisoluble, y también estoy convencida de que el deseo de
saber, la exigencia poética, la necesidad de relatos y la necesidad de simbolizar nuestra experiencia

constituyen nuestra especificidad humana. (Petit, 2000, p.1)
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investigacion que es la escritura.

Algo comun en las actividades de nuestra practica era que los estudiantes narraban acerca
de lo que les acaecia, su historia de vida; por ejemplo, en la realizacion de la autobiografia,
abog0 precisamente la concepcion de experiencia desde Petit porque ellos sacaban a relucir en
sus textos acontecimientos, fechas, sucesos importantes, momentos que marcaron su existencia;
de esta manera, referirnos a experiencia implica hacer alusion a aquello que nos ha pasado, a lo
vivido ayer, un mes antes o0 un afio atras; es en si, un acto que s6lo compete a los humanos,
cualquier suceso material de nuestra existencia, la cual se va enriqueciendo a medida que
transcurre el tiempo; en palabras de la autora: “...quizd no hay peor sufrimiento que estar

privado de palabras para darle sentido a lo que vivimos” (Petit, 2000, p. 114).

Después de sujetar ambos conceptos (memoria y escritura) se puede recuperar a través de
las narraciones la memoria personal y colectiva, particularmente en nuestros estudiantes, porque
“los escritores son creadores de sentido, tomandose el tiempo necesario para dar significacion a

una experiencia, a un acontecimiento individual o colectivo” (Petit, 2003, p. 15).

Para esclarecer un poco ambas nociones de experiencia mostraremos el siguiente cuadro

con un paralelo que realizamos

Lineas fundamentales Jorge Larrosa Michéle Petit
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Enfasis en el concepto

de experiencia

La experiencia parte de
lo que acontece en el
exterior, alrededor del ser
humano, pero se da en el
encuentro con el texto y que
logra consolidar un proceso
de transformacion y

deformacion.

Acontecimientos,
anécdotas, sucesos, etc, que
ocurren en nuestro diario
vivir y que dejan una huella

en nosotros.

Intervencion de los

sujetos en las experiencias

No en todos los sujetos
se da, porque hay cosas que
pasan por nuestra vida que
no logran transformarnos a

todos.

Al ser la experiencia un
asunto meramente humano,
todos tenemos sucesos que
contar, anécdotas que narrar
y asuntos que han marcado

nuestra vida.

Relacion con la

lectura

Independientemente del

libro y del autor que
abordemos, la relacion de
experiencia con lectura se da
en el momento en que me
pongo en juego frente al

texto y se teje una relacién

Es la manera como nos
sentimos identificados con

lo que los autores han
escrito, de esta manera un
lector experiencial es quien
relacionar

logra lo que

acontece en su vida con el
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con la subjetividad de quien

lo lee.

texto.

Relacion

escritura

con

Pueden existir sujetos
activos que narran, escriben
sobre si mismos, pero es
escritor

necesario que el

construya sentido, logre
transformarse a partir del

texto y ademas que sea

La relacién de escritura
con experiencia se centra en
representar lo  que ha
acontecido en la vida y lo
que ha dejado huella, de
cierto modo

resignificarla

por medio de las palabras.

consciente de lo que

representa en el mundo.

Vinculos

escuela

con

Para propiciar la lectura o la escritura desde la
experiencia, lo primero que se debe tener en cuenta en la
secuencia didactica o en las actividades que se realizan en
el aula, es posibilitar una estrecha relacion entre el contexto
del estudiante y lo que acontece en la escuela. Lo segundo
es generar una provocacion de ambas practicas
socioculturales (lectura, escritura), pero no volver la

experiencia un asunto obligatorio y evaluable.
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se propuso la construccion de una cartografia del lugar de residencia y de sus alrededores, cuyo
eje central era identificar las formas como representaban los espacios donde habitaban. Pudimos
reconocer que para algunos constituia una actividad sin sentido, mientras que para otros este
ejercicio les dio la oportunidad de identificarse en el papel, de simbolizar parte de lo que son en
el mundo, de mostrar el sentido de pertenencia por el lugar en el que viven. Es decir, que estaban

haciendo de la grafia una manera de representar. El resultado de este proceso quedo consignado

en el moleskine (definido en el capitulo de las estrategias) de cada estudiante.

07/04/2014

lustracion 7. Ejemplificacion del moleskine de la estudiante A.P del grado décimo cuatro
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de representacion, multiples maneras de cartografiar, pero que de una u otra manera lograron el

fin de la actividad.

E.O2, una joven algo timida puso especial esmero en la actividad, para ella cada detalle
plasmado en el papel tenia mucho significado y hacia mas real su cartografia, tenia tanto
entusiasmo en hacerla lo mejor posible, por su propia voluntad decidi6é quedarse terminandola en
tiempo extra clase. Para E.O, unos trazos simples podian también simbolizar el lugar que

habitaba. Las siguientes im&genes muestran el contraste:

llustracion 8. Momento en el que E.O2, estudiante de décimo cuatro, esta coloreando su

cartografia



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educacion

llustracion 9.Ejemplo de Cartografia de E.O, estudiante de décimo cuatro.

Acudiendo a relacionar un poco el sentido de las cartografias con la experiencia; desde lo
que expresa Petit, quienes realizaron la actividad pudieron materializar, representar ante una hoja
de papel lo que eran; es decir, se constituyeron en seres de experiencia. Ahora, para Larrosa, en
esta actividad se hace complejo medir el sentido experiencial, porque ninguno de nuestros
estudiantes expresaron sentir luego del ejercicio una extrafieza o nunca dijeron encontrarle un

sentido diferente a lo que veian en el sector y vivienda que representaron.

Indicamos, asimismo, que “si bien puede ser vital que cada uno tenga acceso a medios para
elaborar un vinculo con su propia historia o su cultura de origen, eso no significa que debamos
encerrarnos en ella” (Petit, 2003, p. 19), por eso pretendiamos que el aula se convirtiera en un
escenario de encuentro en la medida que los sujetos pudieran expresarse, conversar y forjar lazos
entre si a través de la palabra. Pero ese mismo encuentro también se pretendia establecer desde la
escritura; es decir, no solo el lugar material podria aportar al dialogo y al reconocimiento,

también en la construccion textual, emergian categorias indispensables para desarrollar un
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-Confluencia entre los diversos pensamientos: de lo propio a lo forédneo

Muchas veces se llega al aula con un sesgo, o dicho de otra manera con una visién Unica de
algo, pero a la hora de escuchar a los demas o cuando se ponen en accion la diversidad de
pensamientos, la vision que se tenia inicialmente se vuelve extrafia, y al transmitirlos por medio
de la escritura y al ponerlos frente al otro, es necesario como dice Ricoeur: “el texto debe poder
descontextualizarse para que se lo pueda recontextualizar en una nueva situacion: es lo que hace
precisamente el acto de leer” (2002, p. 104). En nuestra practica pedagdgica fueron aceptados los
diferentes puntos de vista que tenian nuestros estudiantes sobre temas especificos, esto se logro
con el respeto a las diversas visiones. Muchas veces en el contacto con el otro, los estudiantes se
enajenaban de las percepciones que tenian de ciertos aspectos; de esta manera, estaban abiertos a
lo que sus comparieros les pudieran brindar, pero sin que se llegase a transgredir lo propio y

autéctono de cada uno.

-Manifestaciones de la diversidad cultural

Un estudiante no llega vacio al aula y a partir de las diversas manifestaciones como la
lectura, la escritura, la oralidad, €l puede expresar ese entramado ideoldgico y cultural que trae
consigo, porque como dice Ricoeur “...sélo el discurso...se dirige a las cosas, se aplica a la

realidad, expresa el mundo” (2002, p.106); de esta manera, si cada estudiante trae consigo una
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culturales y asi podria estarse dando un aprendizaje compartido a través de lo que
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manifiesta el otro. Un ejemplo seria en los reportajes graficos, donde varios estudiantes aludieron
al asilo del municipio, y siendo éste el mismo lugar lo describian de diversas formas, mientras
unos decian que era un sitio de acogida para los ancianos, otros por el contrario expresaban que
era un lugar de abandono por parte de sus familias. En este sentido, se hace reiterativa la
importancia que tiene escuchar al otro y respetar los diversos puntos de vista, también identificar
el conocimiento y sentido de pertenencia por el lugar que habitan, porque a partir de esa

dialogicidad se puede dar el enriquecimiento cultural.

-Blsqueda de elementos comunes

Al estar en contacto con los textos de los estudiantes, la identificacion de los elementos
comunes nos competia a nosotras; sin embargo, en el intercambio en el aula, ellos manifestaban
su afinidad o identificacion con los textos de los deméas. Como hemos expresado a través de la
investigacion, la pertenencia a un mismo grupo social implica ciertos puntos de encuentro o
similitudes. En el desarrollo de esta investigacién era muy comdn que los estudiantes escribieran
textos sobre temas similares, y sobre todo expresaban las mismas sensaciones sobre un topico

igual. Uno de los casos a los que mas acudieron, era a la ausencia del padre en sus hogares.

Seria interesante tratar de dar una respuesta a la pregunta ¢para los estudiantes qué es

experiencia?
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A lo largo de nuestra asistencia a la institucion donde realizamos la préctica,

pudimos evidenciar que cuando se acufiaba el término experiencia en los estudiantes,

inmediatamente ellos lo relacionaban con lo que les habia acontecido en su cotidianidad, con sus

gustos, su pasado, sus intereses; es decir, ellos lo asemejaban a lo vivencial. En este sentido,

podria referirse a lo que Petit denominaba experiencia; sin embargo, para otros era mas sencillo

hablar desde lo emocional, desde la reflexion de sus propios actos, desde sus pasiones y

encontrar una relacion mas estrecha de la escritura con sus vidas, hasta el punto que pudieron

transformarse, de esta manera se inclinaron también un poco por lo que Larrosa acufia como

experiencia.

Ahora, es necesario ampliar un poco la vision que mencionamos en el capitulo anterior,

donde los estudiantes por medio de la escritura encuentran su propia voz.

Encontrar voz propia en la escritura

El estilo, como hemos dicho, aparece temporalmente
como un individuo Unico y en este sentido se refiere
al momento irracional de lo decidido pero su
inscripcion a la materia linguistica le confiere el
aspecto de una idea sensible, de un universal
individuo es inasible

concreto... Aunque el

tedricamente, puede ser reconocido como la

singularidad de un proceso, de una construccion, en
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Como hemos mostrado hasta el momento, la escritura ligada a lo que se puede llamar

experiencia no es un ejercicio vano, porque no solo permite recuperar lo que somos, sino

también la identidad cultural y colectiva de cierto grupo social; en este caso, de nuestros

estudiantes. Ahora, es indispensable hablar un poco de como la escritura nos permite hallar una

voz propia y con lo que llama Adriana Silvestri “el lenguaje interior” puede servir de soporte

para encontrarla.

Esta autora plantea que “los signos, en su caracter externo, son instrumentos objetivos de la
relacion con los otros. Al volverse interiores, se convierten en instrumentos internos y subjetivos
de la relacion con uno mismo. No estoy ya dialogando con otro, sino conmigo” (1993, p. 66); asi
pues, el hecho de pensarse, entablar una conversacion con el interior, confrontarse, interrogarse a
si mismo y ademas construir los propios mecanismos de representacion, pueden posibilitar un
encuentro con la voz propia, ya que el ser humano desde sus particularidades tiene una manera

singular de decir las cosas.

No necesariamente la voz propia alude a situaciones particulares de un ser humano solitario,
también desde los puntos comunes de varios sujetos se puede hallar ese estilo personal, porque la
voz propia es también aquella que nutriéndose de las teorias, tradiciones, procesos historicos,

situaciones externas y demas, es capaz de tener identidad autonoma, es capaz de ser critica y de
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En el total encuentro con la practica, la pretension que teniamos con los estudiantes era

permitirles que hablaran de si mismos o de sus entornos, pero haciendo uso de un lenguaje mas

subjetivo, particular y autonomo; ademas, por medio de sus producciones textuales lograran

encontrar un sello y reconocimiento personal, igualmente era de nuestra entera importancia, que

la escritura no so6lo se quedara en los ejercicios del aula, sino también en otros espacios de sus

vidas.

Aproximadamente en un 80% de los textos realizados por los estudiantes, se veia una
coherencia de lo que hacian en su cotidianidad con lo que expresaban en las letras, ademas
aludian a asuntos muy personales; por ejemplo, el 13% de los estudiantes que mostraron en la
escritura su inclinacion por el fatbol, mas de la mitad lo practicaban; del 21% de los estudiantes
que contaron problematicas personales, el total del porcentaje las vivia; también en el caso de
J.V, decia haber sido tocado por el amor, creia en el sentimiento y en sus escritos se hacia visible
tales premisas, en la siguiente imagen se mostrara el fragmento de tres textos de dicho

estudiante:
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llustracion 10. Fragmento de la produccion escrita del estudiante J.V, realizada en una

actividad denominada ““quién soy yo™

lustracién 11. Produccion escrita del estudiante J.V, realizada a partir de una imagen.



Muchas personas pueden escribir sobre el amor, como lo hizo J.V; no obstante,
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subjetivas de expresar sus experiencias amorosas. Mientras para este estudiante quien se
enamora “...tiene las de ganar si lucha con esfuerzo por la persona que quiere” (Comunicacion

personal, abril 2014), para muchos otros no se presenta de manera tan positiva.

El hecho de que el estudiante encuentre la voz propia en los textos que produce, implica
también una relacion diferente con la escritura, quiza méas cercana y familiar. Se hace necesario
entonces, hacer visible algunas de las percepciones que les dejé dicha practica después de haber
culminado nuestro proceso con ellos; asi que, no anexaremos aca la totalidad de repuestas
recogidas en la encuesta aplicada a los ultimos dos grupos intervenidos, debido a que ésta tendra
en las préximas paginas un espacio de refutacion, tabulacion y analisis, aunque para ilustrar un

poco aquella familiaridad, nos parece prudente traer a colacion algunas de ellas.

En una pregunta de la encuesta se le pedia al estudiante que contara de manera personal,
cuéles fueron los logros o fracasos obtenidos referente a la escritura durante el desarrollo de

nuestras clases, a lo cual I.M y S.H respondieron lo que se muestra en las siguientes imagenes:
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llustracion 12. Respuesta de I.M a una pregunta de una encuesta realizada
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llustracion 13. Respuesta de S.H a una pregunta de una encuesta realizada.

La segunda respuesta estd un poco ilegible, para mayor claridad la transcripcion es la
siguiente: “después de las clases obtenidas por las docentes me intereso un poco mas por escribir,

ya no lo veo tan aburrido escribir” (H.S, comunicacion personal, junio 2014).

En la lectura o al escuchar cualquier texto escrito se corre el riesgo de no entender en su
totalidad la intencién comunicativa que realmente quiso expresar el autor; sin embargo, aquel
estilo personal de escritura, la voz propia, tiene a nuestro modo de ver, mayor vulnerabilidad de

no ser bien interpretada, debido a que:

La escritura convierte al texto en algo auténomo con respecto a la intencién del autor. Lo que el
texto significa ya no coincide con lo que el autor quiso decir. Significado verbal, es decir, textual, y
significado mental, es decir, psicolégico, tiene desde ahora destinos diferentes... se abre asi a una
serie ilimitada de lecturas, situadas ellas mismas en contextos socioculturales diferentes. (Ricoeur,

2002, p. 104)

Para finalizar, dejamos por sentado que la experiencia no se puede vislumbrar desde una

sola Optica, porque las caracteristicas de nuestros estudiantes son diversas y es imperativo que
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de la existencia, es aquello que evocamos y nos transforma, lo que nos permite reflexionar, la
manera de visualizar, situarse y refutar al mundo; igualmente, con la experiencia podemos

fortalecer el encuentro con la propia voz, permitiéndole al texto ser: “...la mediacion por la cual

nos comprendemos a nosotros mismos” (Ricoeur, 2002, p.108)
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Las palabras tienen una biologia y una biografia, nacen, crecen, se reproducen, derivan de si otras

palabras. No son utilizadas caprichosamente, son en gran medida una proyeccion de la historia del
acontecer, de los caminos trasegados del hablante o del escribiente que las emite. En apariencia la
significacion de las palabras es Unica, pero la verdad es que tras ellas hay un rio seméantico cuya
fuente la constituye la experiencia de vida o la composicion musical escrita por cada ser. (Zapata

Teresita, 1991, p. 37)

Tras estas palabras escritas por Teresita Zapata (1991) en un articulo de la revista cuartillas
titulado La lecto-escritura una utopia para la experiencia de vivir, nos permitimos decir que
tenemos una vision que se asemeja completamente a lo que dice dicha autora, ya que con nuestra
experiencia en la practica, pudimos ver que las palabras escritas por un estudiante no llegan de la
nada y mucho menos cuando de sus experiencias y vivencias se trata. En este sentido, las
palabras son tan universales al ser usadas por quien las desee, pero tan particulares cuando cada

sujeto le otorga un sentido individual.

Aunque Teresita Zapata pone especial relevancia en la creacién escritural y en la
proyeccion de la historia del acontecer, esta provocacion casi salvadora, es uno de los mayores
revulsivos que llevan al joven a escribir, también muchos otros recurren a la creacion de paisajes
metafdricos que los ayuden a escapar de la cotidianidad, ya sea por timidez al querer ocultar sus

verdaderas posturas frente a la realidad o por derroche de creatividad.



Las palabras de mencionada autora nos permite dar una entrada al capitulo,
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concederle al mundo; asi que, queremos entonces enunciar a lo largo de estas paginas los aciertos

y desaciertos que tuvimos en nuestro proceso de practica. Desde un inicio dejamos por sentado

nuestro objetivo con este proceso investigativo, pero el logro dependia tanto de la constancia y

asistencia al centro de practica como del buen uso de las estrategias didacticas e investigativas,

ademas de la acertada eleccion de herramientas de recoleccion de datos, por ende, nos

permitimos expresar los hallazgos que nos posibilitaron dichas herramientas, a saber: secuencia

didactica, moleskine, diarios pedagdgicos y encuestas, solamente para este capitulo, es

importante aclarar que en este proyecto se usaron otras, pero estan expuestas en otros items.

Resultados didacticos

La secuencia didactica denominada: Materializacion de experiencias para construir
identidad, hace referencia a una planificacion escolar que nos permitié llevar en orden el
derrotero de actividades; ademaés, fue pensada vislumbrando la posibilidad de conectar las
tematicas del area de lengua castellana con el contexto del estudiante, haciendo de ella el medio
mas propicio para la consolidacion de la escritura experiencial. Para nosotras, fue de vital
importancia esta herramienta, realmente fue el corazon del proceso, la base principal de nuestras
reflexiones y sobre todo de los logros. En general, la ejecucion de la secuencia permitid
recolectar otros datos como nuestros diarios o reflexiones del quehacer docente; ademas, fue la
impulsadora de las producciones escritas de los estudiantes, la que ayudd a conducir los

ejercicios en el aula. Esta forma de organizar el aprendizaje no fue usada caprichosamente, en
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Todas estas razones nos dan pie para hablar de manera un poco mas precisa de las partes de ésta

herramienta.

Nuestra secuencia fue disefiada para el grado décimo, su mayor tematica fue la escritura
con un énfasis experiencial, su duracién se pens6 aproximadamente para diecisiete sesiones de
clase; entonces, seria valido hablar del algunas de las tematicas puestas alli, ademas de las
actividades mas recurrentes, para dar cuenta un poco de la metodologia empleada y de los

principales hallazgos que se dieron a partir de ella.

Se inicié con una prueba diagnoéstica, basada en una serie de preguntas hechas a nuestros
estudiantes, las cuales nos permitieron conocer sus gustos e intereses a la hora de escribir, la
manera y lugares donde preferian hacerlo, entre otras cosas. Sobre esto se hizo referencia en el
capitulo Mas que paredes y en el de Estrategias en el proceso de investigacion donde se amplian

un poco los resultados y fines de este ejercicio.

Seguidamente, se desarrollaron tematicas del area, trabajamos la gramatica y temas
linguisticos como la sintaxis, sistemas arboreos, pragmatica, connotacién y denotacién, fonética
y fonologia, los principales géneros literarios, entre otros. De igual modo, al inicio de cada clase
haciamos lecturas reflexivas acerca de valores o de situaciones reales para que cada estudiante
analizara y tomara una posicion al respecto; fueron importantes porque el ejercicio de escritura

se nutre de las mismas lecturas y de las tematicas que en ellas se gestan; los comentarios hechos



a los textos nos permitieron ver los diferentes puntos de vista de los educandos, sus
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ensayos de la vida cotidiana, donde la polémica cobré fuerza y el debate se tomé el aula.

Sobre beneficios y perjuicios de la infidelidad en el matrimonio, llamada la mejor razén
para ser la otra, se basoé una de las lecturas polémicas, en la cual surgieron puntos de vista
opuestos, un 75% de los estudiantes acertaban con el autor Lucano Divina al entender que la
infidelidad hace parte de la realidad humana, ademas de que era muy recurrente en los hombres,
y que las mujeres eran quienes se llevaban la “peor parte”, mientras que un 10% se inclin6 por
negar dichos juicios y quedaron a gusto con el final que hizo el autor sugiriendo que no es bueno
ser la otra, puesto que dentro de la clandestinidad la amante va a querer ser esposa y luego
padecera lo mismo que la esposa, cuando su marido quiera llenar la vacante que dejé. En los
debates los chicos regularmente se posicionaban en las partes opuestas, la neutralidad no fue
muy visible. Estas opiniones de cierta manera permitieron fortalecer en el estudiante su
capacidad argumentativa, que no solo se hizo visible en la manera de refutar las lecturas sino
que al escribir buscaron la forma de dar credibilidad a lo que expresaban, ya fuera por medio de

ejemplos, anécdotas, fotografias, experiencias, entre otras.

Con el tema de fonética y fonologia, mostramos videos sobre los acentos de Colombia y
sus departamentos, con el fin de rescatar asuntos de identidad como la cultura, las costumbres,
las festividades, entre otras cosas, que de cierta manera impulsan al sujeto a tener un
conocimiento mas amplio del entorno; muchas veces del aula salian provocados, queriendo

ampliar la vision de lugares del pais que se trajeron a colacion, hablar del entorno que habitaban,
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Ahora, con el tema de la pragmética, mostramos un video titulado Qué dificil es hablar el
espafiol, con el que se buscaba dar cuenta de las diversas intenciones comunicativas, los
diferentes contextos, los tonos, la diversidad de palabras, el lenguaje y la expresion corporal; con
este tema solicitamos al estudiante que escribiera de manera ficticia tres cartas contando su
primera experiencia sexual dirigida a tres personas que tenian diferentes roles sociales: madre,
amigo y sacerdote o pastor, con el fin de dar cuenta la importancia del uso del lenguaje en
contexto. Esta actividad a pesar de ser de manera ficticia, posiciond al estudiante en un escenario
real, se le hizo dificil hablar desde los imaginarios, un 10% de los estudiantes expresaron sentirse
incomodos escribiendo una noticia como ésta a una madre y hasta pensaron en desistir del
gjercicio. Esta decision no es una mala sefial, por el contrario, nos mostrd de manera positiva la
forma en que ellos usan la escritura; asi sea por medio de unas palabras, simular situaciones de la
vida cotidiana se les hace complejo cuando no la han vivido; un ejemplo de la anterior podria ser
E.O2 del grado décimo cuatro, al expresar: “profe, y qué le voy a decir a mi mama donde ella lea
esta carta, ella no va a creer que esto es mentira” (Comunicacién personal, marzo 2014). Esta
afirmacion permite inferir que la opinion de otro es de mucho valor para el estudiante, también
es complejo escribir desde la realidad cuando deben enfrentarla ante alguien mas, de esta

manera, la practica de escritura esta cargada de sentidos y significados para cada estudiante.

Como parte de la secuencia también estuvo la tematica de connotacion y denotacion, en la

cual trabajamos por medio de imagenes que ayudaban a la construccion de un significado literal
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igualmente, por medio de un cuadro comparativo dejamos claridad de ambos términos. Uno de
los resultados de esta actividad fue que los estudiantes se hicieran mas conscientes no solo de si
mismos sino de lo que estaban construyendo en sus escritos, apelando a producir texto

principalmente desde lo connotativo.

De las metodologias mas usadas a la hora de explicar un tema en especifico, nos
remitiamos a entregarle al estudiante un mapa conceptual que diera cuenta de los elementos mas
importantes y asi pudiera tener una visién pandptica de lo que se queria llevar a cabo;
igualmente, esta estrategia se hizo mas practica cuando nos devolviamos a lo que se habia
explicado anteriormente, y los estudiantes los recordaban con mayor facilidad. También, la
aplicacion de talleres generaba mayor entendimiento y apropiacién de los elementos
conceptuales; sin embargo, el escribir les posibilitd hacer la conexion de lo académico con lo

real.

La finalizacién de la secuencia didactica, la hicimos proyectando la pelicula Escritores de
la libertad o el diario de la calle, con el fin de que los chicos vieran las funciones que cumplia la
escritura, la escuela y los maestros en dicho contexto e hicieran una comparacién con lo que
viven en su cotidianidad. Con esto, pretendiamos no darle cierre al proceso, sino también
posibilitar la relacién del cine con la escritura, entendiendo que esta practica no solamente hace

parte del escenario académico, sino que circunda por varios ambitos de la vida y en diversas
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A partir de la secuencia surgen varias reflexiones, una de ellas puede ser sacada de la

observacién en el comportamiento y las posturas animicas de los jovenes al escribir, consiste en

varios puntos: un porcentaje alto de estudiantes termina por apelar a las imagenes propias de su

cotidianidad al escribir y se apoyan en palabras extractadas de su entorno. Otro grupo mas

selecto, se preocupa por investigar y crear su narrativa o discurso a costa de construir sus

didlogos comunes. Otros, por lo general mas inquietos y creativos, aprovechan la oportunidad de

expresarse en el aula (lugar que por lo general no brinda esa posibilidad) y dejan correr un

torrente de profunda creatividad onirica, llena de ficciones y en la cual su aliado es el lenguaje

aprendido no en libros, sino en peliculas o influencias de corte més audiovisuales. Es decir, el

acto mismo de la escritura, lleva al joven por caminos insospechados que el mismo no imaginé al

momento de lo que para él era un simple requerimiento académico.

Como se dijo, la secuencia didactica fue la ruta de nuestro quehacer en el aula, por lo tanto
para nosotras era el foco central, posibilitando un encuentro con el estudiante y ademas con la
investigacion en la préactica; con ella, no sélo los estudiantes lograron un progreso, para nosotras
como maestras fue de total importancia, porque posibilité desencadenar una transformacion en
nuestro quehacer, ya no corriamos el riesgo de ir al aula a la deriva, con temas sin un fin
especifico, sino gue teniamos un objetivo enrutador, unas tematicas pensadas con sentido. No

solamente esto puede ser un logro en este ejercicio de practica, en nuestra futura labor, pensar el
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Para la compilacion de las producciones escritas de los estudiantes realizadas a partir de los
ejercicios que se convocaron en la secuencia didactica, consideramos como una buena estrategia
el cuaderno llamado moleskine (como se muestra en la ilustracion 14), quienes sus precursores
fueron artistas intelectuales, por ejemplo: Bruce Chatwin, el cual lo usé inicialmente para tomar
notas de los viajes que realizada, tiempo después empezaron a tomarle otros usos, Milan en 1997

decide emplearlo para la realidad en movimiento, detalles y sensaciones Unicas de la experiencia.

CEO62004

llustracion 14. Portadas de los moleskines de los estudiantes.

Por lo anterior decidimos optar por esta estrategia para tener un seguimiento del estudiante,
fortalecer el proceso escritural, mirar el avance que habian tenido en cuanto a sus producciones,
ademas de analizar su estilo personal, sus tematicas recurrentes, las problematicas mas
reiterativas; no solo este fue la herramienta para que el estudiante tuviera una consigna de sus

expresiones, sino que también para nosotros era el medio de descifrar y tener una vision



panoptica de todas sus producciones, con este cuadernillo no corriamos el riesgo de
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escritores. Evidentemente los estudiantes si escriben y este medio nos ayud6 a comprobar tal

premisa.

El total de producciones que los estudiantes deberian tener en el moleskine, fueron: los
escritos de su autobiografia, la experiencia por medio de una imagen, un escrito titulado Quién
soy Yo, la cartografia del lugar donde vivian, un texto en el que narraban un lugar de Colombia
que le gustaria conocer, dejando claro el porqué de sus inclinaciones, la semblanza de un
personaje tipico de nuestro municipio, tres cartas donde de manera ficticia contaran su primera
experiencia sexual, un texto donde hablaran de los discursos que se manejaban en tres de los
lugares de su cartografia, el reportaje grafico de un sitio selecto de manera voluntaria del
municipio de ElI Carmen de Viboral y una experiencia vivida contada por medio del género

literario que mas le llamase la atencion.

Lo enunciado hasta el momento constituyd practicamente todo lo que realizamos en
nuestra practica y parte fundamental de la secuencia didactica, es importante acotar que los
estudiantes visibilizaban el moleskine como un tipo de diario, lo decoran a su gusto, aprovechan
ese espacio para consolidar sus procesos escriturales y sobre todo dar cuenta de sus

inclinaciones.

Reflexiones acerca del quehacer pedagdgico
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sucede en el aula; lugar donde tuvimos diversos retos personales y con los grupos que
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teniamos a cargo. En el &mbito educativo no todo es color de rosa y nosotras no fuimos la
excepcion a esa “regla”, existieron momentos en los cuales creimos desistir; es inevitable en
nuestra labor sentirse impotente cuando nos aturdia el silencio imperante o la misma falta de
escucha, el no movilizar los intereses de nuestros estudiantes en ocasiones nos sacaban del

estado idilico de la profesion docente.

Constantemente cuestionabamos nuestra practica, la autoridad que pensabamos tener no
era suficiente para recibir la acogida y respeto por parte de ellos, cada tematica la planedbamos
con mucho carifio y llevabamos la que creiamos pertinente de acuerdo a sus contextos, a sus
subjetividades, a su cultura; sin embargo, al estar en el aula percibimos que la eleccion que
habiamos tenido no era la mejor y muchas veces el fracaso se evidencid, pero al hablar de
fracaso, no quiere decir en todo su sentido, sino en nosotras, en ver que no todos atendian a
nuestro llamado o aprendian el tema de la mejor manera; no obstante, siempre habian
aprendizajes tanto académicos o para la vida, siendo estos ultimos los que de una u otra forma en
realidad debemos ensefiar, posicionandonos en un punto intermedio entre la autoridad y lo

afable.

Entonces, se hace necesario caracterizar un poco la relacion entre docente y estudiante en
la ensefianza de la escritura (desde la experiencia). Inicialmente, entre ambos actores debe haber
un encuentro mas cercano, donde se propicie y siembre la confianza al expresar los intereses,

necesidades, en cuanto al proceso de ensefianza, ademas de que el alumno se sienta comodo al
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de aquel tipo de escritura. No es una relacién igual a la que se tiene con las demas
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areas, porque “La ensefianza de la lengua... tiene que hacerse desde el contexto, adaptarse a la

realidad de cada nifio, de cada espacio en el que esta inmersa la escuela” (Cedefio, 2009).

Con respecto a lo anterior, se percibe la necesidad de ensefiar no solamente con miras
académicas, sino que la misma lengua encuentre un sentido y funcionalidad en el actuar del
estudiante; por lo tanto, no solamente se debe presentar finalidad en el &mbito escolar sino en la
vida social en general, porque segin Reynaldo Cedefio (2009) “ensefiar a leer y escribir es un

asunto serio y hasta ético, por la implicacion social que tienen” (Cedefio, 2009).

El papel principal que debe tener un maestro, es mas que de una persona que “obliga” o
“impone” a realizar cierto tipo de trabajos a sus estudiantes. Un maestro debe convertirse en un
guia, en alguien que acompafia, que ayuda, que motiva y que da insumos para una buena

formacion.

También debe estar en constante formacion y preparacion, ya que el mundo es cambiante y
los aprendizajes también, y es en la constante formacion donde estd el éxito de una buena
ensefianza. De igual modo, no se puede ser sélo docente, también es necesario ser persona con
habilidades, valores y destrezas que ayuden a desempefiar todo lo que aprendi6 en su formacion

y en el transcurso de su vida.
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El docente también es un ser humano y por ende debe tener claro que: "es

urgente y necesario educar para toda la vida ya que la educacién apunta no sélo a los
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nifios, sino a los adultos en que se van a convertir” (Chartier, 2004, p. 35).

Finalmente, nadie da lo que no tiene, asi que el maestro no puede ensefiar lo que no ha
aprendido, no puede inventar algo de lo cual no tiene conocimiento, por eso es indispensable el
aprendizaje constante y el estar actualizado. Referente a la experiencia es necesario que se teja
desde la creatividad e innovacién, la vinculaciéon de los aspectos tedricos con los sociales y
contextuales del ser humano, para que tanto estudiante como maestros le encuentren otros

sentidos a la escuela.

No solamente las reflexiones pueden tejerse a parir de la relacion docente — estudiante,
también se pueden gestar a partir de otra de las herramientas de recoleccion de datos de nuestro
trabajo investigativo, como los diarios pedagdgicos. Estos fueron creados a partir de las
reflexiones que nos suscitd el contacto con los estudiantes, alli salieron a relucir las preguntas
por la labor, por el uso de las metodologias, la efectividad de las tematicas y un sinfin de cosas
que se hacian visibles con el intercambio en el aula. Es de vital importancia para una labor tan
humana como la nuestra, tener una constante reflexion, pensarse y estar acorde con el entorno en
el cual esta influyendo, para Paulo Freire (1993) “la practica docente critica, implicita en el
pensar acertadamente, encierra el movimiento dindmico, dialéctico, entre el hacer y el pensar
sobre el hacer” (p. 18-19) por lo tanto es necesario traer a colacién los puntos comunes de
nuestros diarios pedagogicos, los cuales nos permiten vislumbrar de cierta manera los resultados

de nuestra préactica.
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A lo largo de nuestras reflexiones se categorizaron mucho los logros a partir de
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las actitudes de los estudiantes, vistos en mayor medida como una funcién de causa — efecto, por
ejemplo cuando los jovenes en el aula no tenian un respeto por la palabra del otro y no les
interesaba conocer acerca del tema o por decirlo de otra manera “saboteaban” la clase,
inmediatamente en nuestros diarios afloraba el sentimiento de fracaso en el empleo de las
tematicas, en la manera de incitar al estudiante en el aprendizaje, o0 quiza en el uso de estrategias
didacticas. Por consiguiente, se desprendieron del diario varias sensaciones de angustia, temor,

curiosidad y en ocasiones de impotencia.

Realmente el estudiante debe ser el centro de la reflexion critica de la labor docente, por lo
tanto, en este espacio de expresion también hicimos mencién de las actividades empleadas en
cada clase, la asertividad y sobre todo la manera en que nuestros estudiantes se fortalecian
académicamente de los ejercicios. Para iniciar la reflexion pedagogica se contaba las empatias, la
utilidad de las tematicas, las propuestas que ellos daban a conocer a partir de lo que pediamos.
De esta manera, lo méas importante de la critica no es quedarse en lo dicho, es necesario tener un
cambio en los préximos encuentros con los estudiantes, para que se tenga una practica mas

situada y sobre todo mas acertada con lo que necesitan ellos.

Asimismo, el ejercicio docente no se basa en predicar desde la palabra, mas bien es mostrar
desde los hechos algln tipo de ejemplo que pueda motivar al estudiante y sobre todo hacerle
entender que como maestras también hacemos la tarea, es de vital importancia entonces, hablar

de lo que somos, porgue “quien piensa acertadamente esta cansado de saber que las palabras a



las que les falta la corporeidad del ejemplo, poco o casi nada valen. Pensar
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existieron también producciones nuestras creadas en el espacio de escritura con los estudiantes,

que se compartieron en las socializaciones y tuvieron lugar en las opiniones de ellos. En este

sentido, nos posicionamos de una forma horizontal a ellos, mostrdndonos como “escritoras”

mientras les solicitibamos que produjeran texto; esta relacion les posibilitd una familiaridad con

nuestras actividades y con nuestro rol de docentes.

También escribimos lo valioso de los espacios ajenos al aula para dialogar y conocer un
poco mas de nuestros estudiantes, el salén de clase no es el Unico sitio de aprendizaje y
conocimiento, los descansos también constituian un papel fundamental. En muchos de estos
momentos, los educandos se acercaban a nosotras a hablar un poco de lo acontecido en la clase o
de lo que iba a acontecer; de igual forma, nos contaban experiencias de su pasado las cuales los

habian dejado marcados de forma positiva o negativa.

Finalmente, se puede decir que para nosotras la escritura también hizo parte fundamental,
por medio de la palabra se pudieron poner sobre el papel asuntos que debian ser recordados para
desarrollar el proceso de investigacion; es decir, no sélo sirvié para repensar nuestra labor, sino

también es insumo y evidencia del trabajo.

Es necesario ahora traer a este capitulo las percepciones que tuvieron los estudiantes acerca
del ejercicio de practica, arrojadas de una encuesta realizada a ellos, la cual estard expuesta a

continuacion.
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La encuesta constd de cinco preguntas, donde se tuvo en cuenta tanto los resultados

cuantitativos como cualitativos, aclaramos que lo expuesto a continuacién, s6lo hace referencia a

lo que expresaban los estudiantes, dando cuenta de los aciertos y desaciertos que tuvieron ellos y

nosotras en el trabajo investigativo. La tabulacién que aparece en la tabla muestra el resultado

general de cada respuesta; sin embargo, luego de ella traemos a colacion la division del

porcentaje total, para hacer visibles los argumentos mas comunes que expresaron. Por ejemplo,

en la primera pregunta el 100% de estudiantes respondieron de manera positiva; sin embargo,

hay variaciones en los argumentos que no se pueden dejar de lado, para ello dividimos el

porcentaje total segun la repeticion de ideas.

En la primera pregunta queriamos saber que tanta acogida habian tenido nuestro método de
ensefianza; es decir, partir de la explicacién y aplicacion de una tematica académica para
desarrollar una produccion escrita, también desedbamos con esta respuesta entender la vision que

tenian ellos de la escritura, si fue consciente:

1. ¢ Cree usted que los procesos utilizados por las
practicantes hicieron que su escritura fuera mas

No agradable y consciente?
0%

\

Si.

100%

llustracion 15. Resultado de la primera pregunta de la encuesta
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El 100% de los chicos dieron una respuesta positiva y su justificacion se basé

en.
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“los procesos utilizados por ellas, fueron didacticos, lo que nos permitid salir de la rutina
académica” (C.S, comunicacion personal, junio 2014) el 18% de los estudiantes coincidieron con

la respuesta de S.C, mostrando empatia en la didactica empleada.

Otro 18% de ellos tuvieron puntos de encuentro en cuanto al siguiente argumento, “aprendi
a expresarme, narrar historias, encontrarme conmigo mismo, aprendi de mis errores y de los
errores de los demads, a escribir libremente mis experiencias, reconoci lo importante que es la
escritura y pude verla como una forma de desahogo y de ayuda para mi vida, me motive mas a

escribir desde lo que soy” (F.K, comunicacion personal, junio 2014)

Por altimo el 64% restante argumentaron su respuesta similar a: “mi escritura ha sido mas
agradable y consciente, ya que mejore mis textos gracias a las correcciones, me van a servir para
la vida y disfruté mucho de las actividades hechas en clase” (G.D, comunicacién personal, junio

2014)

Lo anterior, nos permitio reflexionar sobre nuestro que hacer como maestras, situarnos en
un escenario de confluencia de saberes, donde el encuentro dialégico con el otro permite un
aprendizaje constante, cada estudiante aportd desde sus respuestas y actitudes, diversidad de

conocimientos que se correspondian entre lo que decian y hacian.
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2. ¢Considera que escribir desde las propias
experiencias, es mejor que hacerlo desde aspectos
meramente acaAgnéergjcos? Si-No-Ambas

No 3%
2%

Si
95%

lustracion 16. Resultado de la segunda pregunta de la encuesta

95% de los estudiantes dieron una respuesta positiva, en la cual subdividiremos el

porcentaje total de acuerdo a los argumentos:

El 5% de los estudiantes dijeron que los pensamientos son mas faciles de escribir y expresar,
ya gque no importa de qué tema se hable, en cambio en el caso de lo académico ya esta escrito, es
invariable, es algo ya estructurado, aungque no estamos en total acuerdo con ellos, respetamos
ésta posicion, porque ha sido la forma en como la educacién ha influido en ellos y es su manera

de percibir este tipo de escritura.

El 11% coincidieron en que es mejor escribir desde las experiencias porque pueden
expresar sus sentimientos y hablar sobre las mismas. También afirmaron que por medio de esta
escritura, sacaban los resentimientos que tenian hacia personas que los hacian sufrir y asi

lograban una mejor relacion con los demas.
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escritura contaban cosas importantes para ellos, que de esta forma surge méas facilmente esta

practica.

El 11% dijeron que escribir desde las experiencias, se convertia en una forma de desahogo.

El 64% dijeron que esto los ayudaba a conocerse a fondo, sus virtudes y defectos para
mejorar en la vida, que era mejor plasmar las experiencias porque es algo de lo que uno se
acuerda mas facilmente a la hora de escribir, que lo vivido es algo que se conoce a la perfeccion,

en cambio lo académico se va adquiriendo.

El 2% que fueron quienes pensaron que escribir desde aspectos meramente acadéemicos era
mejor que hacerlo desde las experiencias, argumentaron su respuesta con que existian cosas que

solo ellos sabian y que no les gustaria que otras personas lo supieran.

Finalmente, el 3% que dijeron que ambas opciones eran buenas (académico y experiencia),
justificaron su respuesta, con que por medio de la escritura académica se aprende mas y con la
experiencial un poco menos, pero que ambas sirven para la vida, que escribir desde las

experiencias nos ayuda a desahogarnos y dar nuestro punto de vista ante algo.

Nos Ilamé mucho la atencion dos de las respuestas que nos dieron, donde dijeron : “los

escritos académicos no tienen tanto sentido como hacerlos uno mismo, ya que uno se inspira 'y
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cambio si escribo desde mi interior es por mi”. (Comunicacion personal, 2014)
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En la primera respuesta nos impacté el hecho de que pensara que los asuntos académicos no
tienen sentido y que su vida es mucho mas importante porque €l la escribe, es algo que podria
trascender si pensara que lo académico es importante al igual que sus experiencias y que por

medio de uno puede llegar a lo otro.

En la segunda respuesta percibimos cémo el asunto evaluativo se ha ido incrementando en
la mente de los estudiantes, como hacen las cosas por obtener una nota y no por aprender o
crecer como personas; sin embargo, al escribir de sus vidas lo hacian por un gusto propio pero
también por alcanzar esa nota que debiamos otorgarles por el trabajo realizado. Es triste ver
como un numero es tan importante para los estudiantes tanto como para algunos de los maestros,
cémo la competencia, categorizacion e inteligencia se mide por la nota que se obtenga y no
miren mas alla, que se detengan a ver no la nota sino los aprendizajes que hayan tenido y lo

mucho o poco que puede servirles para la vida.

No obstante, también vemos que no a todos les gusta este método de escritura, sino que
prefieren la tradicional, donde se escribe sobre un conocimiento académico que ya esta

establecido, porque prefieren dejar para ellos asuntos que no quieren que se sepan por los demas.

Para otros, ambas escrituras estaban bien, lo cual nos gust6 mucho porque lo académico lo

ligamos directamente con esos textos experienciales que escribian los chicos, quisimos mostrar



la importancia de ambas cosas y contemplamos que varios la vieron y sintieron asi.
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vertientes, para que asi los estudiantes los reconozcan y los adecuen al contexto donde sea

requerido.

La tercera pregunta la quisimos enfocar en si las tematicas trabajadas en la clase acudian a

sus contextos y fue la siguiente:

3. ¢Piensa que las formas de escritura abordadas en
las clases, acudian a sus diversos contextos o por el
contrario eran totalnwonte ajenos? Si-No ¢ Por qué?

0% —_

100%

lHustracion 17. Resultado de la tercera pregunta de la encuesta

En esta pregunta el 100% de los estudiantes respondieron que la escritura en clase acudia a
sus diversos contextos porque tenia que ver con lo que vivian dia a dia, su cotidianidad,

actualidad, la sociedad, sus experiencias, palabras conocidas y su familia.

Esto nos llen6 de mucha satisfaccion, porque siempre acudiamos a trabajar tematicas que no
fuesen ajenas a ellos, con las que se sintiesen afin, las cuales pudieran simbolizar los aspectos

mas relevantes de sus vidas y sus entornos, ademas que trabajaran sin mayor dificultad por ser
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aula, ya que ahi estd inmersa su subjetividad, sus gustos, cultura, identidad, temores entre otros,

es parte de lo que lo constituye no sélo como estudiante sino como ser humano.

La cuarta pregunta fue:

Cuente de manera precisa y personal, ¢cuales fueron los logros o fracasos obtenidos

en lo referente a la escritura durante el desarrollo de las clases con las practicantes?

Referente a los logros las respuestas fueron que:

El 25% se fortalecieron en las tematicas de: pragmatica, sintaxis, semantica, categorias

gramaticales, connotacion y denotacion.

El 40% vislumbraron el valor de la escucha, lecciones para la vida, comunicar lo que
sentian por medio de la escritura, conocer mas sobre los acentos, sobre sentimientos que no
sabian que tenian; encontraron una forma de desahogo, de conocerse, le cogieron mas amor a la
escritura y a la lectura y acudian constantemente a ellas, lograron ver la escritura de otra forma,

percibiendo lo importante que es.

El 3% de los estudiantes coincidieron en que su logro fue que por medio de la escritura

podian plasmar lo que no habian sido capaz de expresar por otros medios diferentes.
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El 23% menciond que habian mejorado bastante en la forma en como escribian los textos.

La respuesta de A.G, estudiante de décimo cuatro fue: “He aumentado las ganas de escribir
sobre muchas cosas que me apasionan y otras que no tanto, pero que escribiendo las podemos
manifestar hacia los demas. Escribiendo me desahogo de muchas cosas que estorban en mi ser
por eso trato de seguir escribiendo” (G.J, comunicacion personal, 2014). Esta respuesta nos
muestra como la escritura puede llegar a ser una puerta gigante para que nuestros estudiantes
materialicen las palabras y por qué no, adquieran el habito de escribir porque les hace falta o

quieren quitarse “pesos” de encima.

Otra de las respuestas fue la de J.E, estudiante de décimo tres quien dijo: “Aprendi mas
sobre mi, sobre mi pueblo y sobre mis propios compafieros” (E.J, comunicacién personal, 2014),
aqui vemos como el asunto de la identidad también fue protagonista de los logros que los
educandos tuvieron, como por medio de los trabajos de sus pares también conocian; es muy
valioso saber que los conocimientos fueron compartidos y no individualizados, donde los aportes
de cada uno servian para el otro, ademas posibilitaron el encuentro con varios asuntos y lugares

del municipio que ayudaron a nuestro reconocimiento cultural y de identidad.

La respuesta que dio T.R estudiante de décimo tres, también fue de gran aprendizaje para

nosotras al decir: “Aprendi a sacar por medio de la escritura todos esos sentimientos que
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elemento muy importante para nuestra vida, nos permite comunicarnos con los demas
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de una forma mas tranquila” (R, T, comunicacion personal, 2014), aqui vemos como la escritura
es un puente para perdonar el pasado, para sacar de la mente y de la vida lo que nos hace dafio,
pero de igual forma es un medio comunicativo donde si no existiese un otro no tendria sentido

esta practica.

La quinta y Gltima pregunta que realizamos en la encuesta fue:

¢Cuales podrian ser sus sugerencias a la practicante para sus préoximas

intervenciones, y qué aspectos resalta de la misma?

Las respuestas mas concurrentes fueron que trasmitiamos el conocimiento de una manera
divertida, que nuestra amabilidad la podian tomar como confianza y aprovecharse de ello, que
teniamos una forma didactica de explicar, que nuestra clase ayudaba a que ellos salieran de la
monotonia, que admiraban nuestra paciencia, creatividad, tolerancia, innovacion,
responsabilidad, valentia, carisma, intelecto, alegria, humildad, compromiso, acompafiamiento,
entusiasmo y colaboracion. Otras respuestas fueron que debiamos seguir fomentando la escritura,
poniendo amor a nuestras clases, continuar con nuestra metodologia, hacer diversas actividades,
variar los trabajos, seguir tomando en cuenta lo que ellos expresan, con el buen trato hacia los
otros, que siguiéramos con la actitud de salir adelante, de ayudar a los deméas y de salir de la

esclavitud del desconocimiento.
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donde no solo pretendiamos ser maestras sino seres humanos, que acompafaran, guiaran,
ensefiaran y trasmitieran sentimientos de admiracion y de ganas de continuar; sin embargo,
tenemos muchos aspectos por mejorar y muchos otros por construir y seguir nutriendo por medio
de nuestra préactica profesional, mostraremos a continuacion algunas de las sugerencias que

nuestros estudiantes nos hicieron:

Que no diéramos tanto tiempo para realizar las actividades, ya que éste se podia utilizar
para hacer otras cosas, debiamos ser mas tolerantes y mejorar un poco el mal genio que a veces
nos daba porque nos estamos formando como docentes y la paciencia debia ser una de nuestras
principales virtudes. Nos aconsejaban, también fomentar un poco mas la parte ortogréfica,
ademas de tener mas de exigencia con los trabajos, el 14% de los estudiantes coincidieron en que
debiamos ser mas autoritarias y menos permisivas, con un temperamento mas fuerte, el 7%
expreso su deseo porque nos quedasemos mas tiempo con ellos, ya que les parecia que nuestra
forma de ensefiar era buena y salian de lo coman, nos sugirieron hacer mas actividades en grupo

y explicar mas a fondo las tematicas de lengua castellana.

Todo lo anterior, constituye para nosotras un inmenso deseo de seguir formandonos en esta
maravillosa profesion de ser maestras, donde se debe tener un aprendizaje constante, una
configuracién que no termina. Cada dia nuestros mayores maestros son los estudiantes, y los

logros y fracasos los obtenemos y fortalecemos gracias a ellos.
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area constituia un gran logro, para otros pensarse a través del texto, posicionarse en la escritura
era de mayor relevancia. Todas esas visiones son respetables y dejan por sentado que en el aula

tanto lo académico como lo contextual cobran valor y es necesario enfatizar en ambos campos.

Pensar el ejercicio en el aula desde una sola dptica es negarle la posibilidad al estudiante de
ampliar su saber, mas bien el maestro debe generar la confluencia de visiones, la provocacion y
degustacion de conocimientos siempre y cuando se tengan en cuenta las posiciones particulares

de los estudiantes.

Para finalizar e ilustrar un poco lo que los estudiantes pensaron de nuestro paso por sus
vidas y por las aulas donde hicimos nuestra préctica, mostraremos un video con algunas de sus
impresiones: (visitar enlace:

https://www.youtube.com/watch?v=yVVvPVi3Rm2E&feature=youtu.be )
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Para cada proceso de investigacion se hace indispensable tener unos cimientos o0 mas bien

unas bases legales que permitan dar credibilidad y legitimidad al proceso. Para nuestro caso
optamos por acceder desde el Ministerio de Educacion Nacional (MEN) a los Lineamientos
Curriculares (1998) y Los Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje (2006),
documentos legales que presentan unas bases conceptuales y pedagdgicas referentes a nuestra
area, acudimos a ellos con el fin de tomar sus aportes a la hora de argumentar la importancia de

nuestro objeto y tematica de investigacion.

En cuanto al primer documento legal, en cinco capitulos presenta varias contribuciones
conceptuales sobre el lenguaje, el cual esta en consonancia con lo establecido en Ley General de
Educacion de 1994 y en el decreto 1860 e igualmente se vale de diversos autores referentes,
como Alfonso Reyes, Ernesto Sabato, entre otros, para ampliar la vision de la educacion a nivel
nacional. Si bien, es un documento que tiene asuntos comunes y pretende que la ensefianza de
nuestro pais tenga puntos de encuentro, es decir, que busca la homogeneizacion, abre también las
puertas a nuevas propuestas creadas por cada institucion, a lo que se denomina como autonomia,

entendida alli:

... Como una opcién por la multiplicidad de propuestas curriculares y por el fortalecimiento de
las comunidades pedagdgicas en la toma de decisiones sobre su quehacer. Pero, de ningin modo,
debe esto entenderse como que cada escuela debe inventar una propuesta curricular sin contar con

referentes comunes que garanticen unas orientaciones minimas a nivel nacional. (MEN, p.16)
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Segun esto, es de vital importancia que las instituciones tengan en su plan

curricular algo en comun a lo que se plantea en este documento. Para el MEN la
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calidad de la educacion depende de la lectura que el maestro le haga a los Lineamientos
Curriculares, de la creatividad, evolucion, la aplicabilidad del plan curricular situado en un
contexto, con unas intencionalidades particulares, en general, de darle significacion a la

ensefianza presente en dicho documento.

En este sentido, los Lineamientos Curriculares apuntan a un asunto global de la educacion,
mientras que cada institucion hace parte de lo local y estas diferencias deben ser tratadas como
tal; asi que, a cada docente e institucion le corresponde identificar y leer las particularidades que
presenta su comunidad y sobre todo ser autbnomo a nivel académico y formativo. Cuando
hablamos de educacién no se vale lo rigido y estatico en las aulas de clase, mas bien en
mencionado documento se apoya las propuestas criticas, las reflexiones e investigaciones que

giran en torno a la educacion.

Recorriendo ahora al segundo documento legal, encontramos un texto que a partir de cinco
categorias muestra los logros que se pretenden alcanzar al finalizar cada grado escolar, pero
antes hace una introduccion al tema del lenguaje y su importancia, ademas de dar cuenta de la
forma en que se puede interpretar y leer dicho documento. Mientras que en los Lineamientos
Curriculares se acude a un asunto mas global, donde se apunta a la conceptualizacion de los
elementos del lenguaje, en los Estandares se busca dejar claro la manera de llevar dichos
elementos al aula, lo que se pretende lograr para cada grado especifico; es decir, acude a un

asunto mas particular.
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mas ha marcado el curso evolutivo de la especie humana” (MEN, 2006); asi pues, para los

Estandares es de vital importancia reconocer la necesidad que tenemos los seres humanos del

lenguaje para evolucionar, socializarnos con los demas seres, construir mundos y realizar

infinidades de acciones, en Ultima instancia el lenguaje es el que nos constituye como personas.

Ya hemos dicho que esta tesis de grado esta centrada en la escritura desde un énfasis
experiencial, asi que es pertinente preguntarle a ambos documentos por dicha practica o como se
hace llamar en los Lineamientos: habilidad comunicativa. Para ambos textos legales es de gran
relevancia pensar y poner en un lugar privilegiado a la produccion textual, en realidad se

encuentra buena informacién sobre la escritura.

Los Lineamientos son un apoyo curricular, donde se define a la escritura como un medio
para la significacion, comunicacién y construccién de la cultura, el mundo y la identidad, en
general “escribir es producir mundo” (MEN, p. 27); sin embargo, a la hora de producir un texto
se ponen en juego infinidades de limitantes o mas bien complementos, por ejemplo: los intereses
individuales, las intencionalidades, las situaciones comunicativas, saberes y sobre todo un
contexto socio — cultural que necesita ser interpretado y visibilizado en las palabras.
Precisamente en nuestro proceso de practica quisimos que se pusiera sobre un papel lo que vivio,
sintio, quiso el estudiante, que las palabras que escribid no estuvieran ajenas a su contexto socio

— cultural y que por el contrario estuvieran totalmente cargadas de sentido.
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UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA ., N - ) .

1803 como produccién de la significacion y del sentido no excluye el componente técnico,
Facultad de Educacién

linguistico y comunicativo del lenguaje” (MEN; p. 27); es decir, que se hacen indispensables las

herramientas, los asuntos de forma para la construccion de sentido. Aunque diferimos un poco de

esta objecion porque se acepta que en los Lineamientos se hable de la importancia que tiene el

sentido en un texto, pero a la hora de hacer un analisis de ejemplos que aparecen alli, dan cuenta

mas de la forma, del uso de los signos, la ortografia, la correcta escritura de oraciones, pero no se

ve que se hagan la pregunta ¢qué puede significar para el estudiante el tema que evoca en su

texto? Cuando traian a colacion textos sobre el juego de la golosa, nunca propusieron, ni

mostraron el camino para cuestionarlo, o para hacer indagaciones y reflexiones a partir del

sentido que pone el estudiante en el texto, mas bien se limitan a que formalmente estén

expresando bien las ideas, apunta a la coherencia y cohesién, un buen uso de la gramatica, entre

otras. En este sentido, cabe la pregunta: ;Donde quedan las propuestas, la provocacion, y la

motivacion para que el docente preste real importancia al sentido de un texto, a los innumerables

significados que el joven quiere expresar por medio de la escritura? A nuestro modo de ver,

dicha provocacion seria una faltante en dicho documento legal y que para nuestro trabajo de

grado se hizo importante poner énfasis.

Creemos que alli se deberian poner asuntos que cuestionen al docente en su labor, que le
haga repensarse, donde vean en los textos que emite el estudiante su voz, su identidad, un
entramado de deseos, de problematicas puestas en unas palabras y de esta manera haya un
acercamiento mas humano y una intervencién didactica particular. Ademas de definir el asunto

de la escritura, también nos presenta unas competencias generales las cuales hacen referencia a
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La primera competencia es la gramatical o sintactica, busca que el estudiante tenga

claridad en las reglas, herramientas de la lengua; para nuestro caso se hizo necesario tomar como

pretexto esta competencia, es decir, las teméticas académicas, para asi fomentar y dar bases

solidas en la produccién de textos, ademas de aca se deriva el cémo escribir, aunque no se puede

obviar que para nosotras primaba ante todo: el sentido. La segunda e importante era la referida a

la competencia pragmética o socio-cultural referida al reconocimiento del contexto, las

intencionalidades, ideologias, politicas, etc; la cual abarca en gran medida nuestro objetivo con el

proceso de practica. La Gltima que vamos a mencionar acude mas a la imaginacién, la creacion

de lenguajes bellos y atractivos, ademas de la innovacion, hace parte mas bien de un estilo

personal, el cual siempre queriamos que los estudiantes lo buscaran en cada escrito, encontrar su

propia voz le corresponde a la competencia poética.

Ahora, en los Estandares el lenguaje se presenta en dos vias, una de manera social, en la
medida que puede compartir ideas, sentimientos, intereses, conocimientos, etc. Y sobre todo
establecer relaciones. La otra via acude al lenguaje subjetivo, el cual esta en consonancia con lo
que se plantea en la competencia poética puesta en el otro documento legal, porque desde alli el
sujeto puede reconocerse particularmente como un ser individual, con ciertas caracteristicas que
lo distingue de los demas. Hablando un poco de escritura desde alli, encontramos que la agrupan
en el lenguaje no verbal y se basa en la produccion, que es “el proceso por medio del cual el

individuo genera significado, ya sea con el fin de expresar su mundo interior, transmitir



informacion o interactuar con los otros” (MEN, p. 20). De esta manera, estas
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investigativo.

Para el grado décimo y un décimo en cuanto a la escritura, este documento pretende que
los estudiantes logren producir textos argumentativos que evidencien el conocimiento de la
lengua y el control sobre el uso en contextos comunicativos orales y escritos; para ello busca que
los chicos evidencien en su producciones el nivel de la lengua, produzcan ensayos con rigor,
comprendan el valor del lenguaje, se autocorrijan y ademas empleen diferentes estrategias de
escritura; es claro que este objetivo se presenta de manera idilica, porque en la realidad son
pocos los estudiantes que apuntan en gran medida a dicho logro, es dificil que un estudiante
regule su proceso, se autocorrija y sobre todo tenga consciencia del nivel del lenguaje al que
hace parte. Creemos entonces que acd falla el planteamiento que hace el documento, porque no
se puede pretender que todos los sujetos alcancen los mismos objetivos a pesar de que se
encuentren en un mismo grado escolar, ya que los seres humanos presentan diversos ritmos de
aprendizaje, estan cargado de diferentes conocimientos previos, sus estructuras sociales son
distintas y traen consigo cantidad de intereses desiguales, ademas de entender que nuestra area es

un poco compleja porque esta en constante evolucion.

En cuanto al papel del docente no se presentan sugerencias particulares, mas bien dejan al
libre albedrio la interpretacién de ambos textos, buscan mas que cada uno pueda tomar los
elementos que les parezca de mayor relevancia a la hora de estar en el aula, los que requiera y

crea necesarios, sobre todo que los situe en el contexto y en los sujetos.
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propuestas y planteamientos conceptuales muy ricos, pero que a la hora de salir del papel se
quedan cortos, la realidad escolar casi siempre es otra y esta en contraposicién con lo idilico de

estos textos legales. Ademas es dificil pretender algo estandar en lo seres humanos, cuando

sabemos que somos diferentes.
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Después de recorrer los caminos de la practica pedagdgica, se puede llegar a varias

conclusiones que de cierta manera logramos categorizar como resultados o apreciaciones
gestadas a lo largo del intercambio en el aula, ademas de preguntas abiertas que generaron este

proceso y que pueden equipararse a otros procesos investigativos

La propuesta de escritura que se dio a través de estas paginas, cobr6 vigencia y dio
resultados entre estudiantes y su contexto en relacién con la escuela. De esta manera, dicha
practica no sélo fue un medio de comunicacion; sino mas bien, posibilité la dialogicidad de
contextos, saberes, experiencias, y sobre todo un encuentro entre sujeto y escritura. No sélo se
iba al aula a recibir saberes académicos, sino que en medio del intercambio se podia nutrir de los
conocimientos del otro; es decir, se generaba un aprendizaje compartido y mas cuando se

hablaba desde o de la experiencia.

De este modo, pensar la escritura desde los asuntos meramente académicos o por el
contrario experienciales; es decir, en los extremos, para nosotras constituye un encuentro con
poco sentido; mas bien, en la medida en que se formd al estudiante desde ambas partes, se
posibilitdé mayor empatia, y se hizo de la escritura algo mas cercano y familiar a él, ademas de

hacer una conexién entre vida y escuela.

Con este tipo de escritura no solamente hubo una transformacién en la manera de darle

sentido a la teoria académica de nuestra area, la relacion de docente - estudiante también dio un
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autoritarismo. Entendimos que no somos psicélogos pero que el contexto de los estudiantes no

puede ser ajeno a las teméticas que ensefiamos. En diversas ocasiones, en los tiempos de

descanso muchos nos buscaron para hablar sobre lo que narraban en sus textos, querian de cierta

manera que lo que materializaban en la escritura lo validdramos dentro de un saber; dicha

relacion no se da caprichosamente, sino que estaba mediada por la provocacién, el intercambio;

también, la trasmision del amor por la escritura dejo por sentado la funcion social que cumple

dicha practica. Hay elementos que hacen posible el desarrollo de una practica de escritura, la

buena planificacion, el dominio conceptual del maestro, los ambientes, etc. sin embargo eso no

garantiza excelentes resultados en el aula. EI maestro siempre se la juega entre el deber ser y el

hacer, y a pesar de los momentos felices y agradables, los aprendizajes logrados, siempre

existieron confrontaciones y situaciones de disyuntiva y confusion, que como maestras nos

vimos evocadas a enfrentar.

No solamente sus experiencias se hicieron latentes desde lo que vivian, también hubo lugar
en el aula de un enriquecimiento cultural, una confluencia de saberes y conocimientos acerca del
municipio de El Carmen de Viboral, un sentido de pertenencia por el lugar que habitaban, que se
pusieron en el terreno de la escritura y asi darle mayor relevancia a esta practica, ya no solo
servia para expresarse sino también ayudd a construir saber colectivo. Desde el conocimiento
cultural, se percibid en el estudiante una manera particular de leer el mundo, interpretarse frente
a él, posicionarse y de cierta manera argumentar asuntos de su existencia; lo que directamente se

constituy6 como experiencia.
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por la confusion conceptual, sin embargo esta disyuntiva nos posibilitd entender que el concepto

de experiencia se puede visibilizar y entender desde diferentes vertientes, lo cual enriquecio

nuestro ejercicio docente, tanto en la teoria como en el contacto con los estudiantes, puesto que

hablando de un concepto tan complejo, como Larrosa dio a entender, se deben tener ciertas

precauciones al tratarlo; aunque, esta objecion no invisibiliza las diferentes Opticas desde donde

se puede aprovechar la experiencia; para nuestro caso fue desde la escritura, pero podria ser Util

desde otras préacticas. Asi pues, compartir con seres humanos generd un enriquecimiento, debido

a la diversidad de saberes, de contextos, de conocimientos previos, que ponian en escena los

estudiantes en los ejercicios de practica.

A pesar de que teniamos una secuencia didactica, unos objetivos enrutadores del proceso, se
pretendian obtener unos logros y hallazgos; sin embargo, cuando se trata de compartir con seres
humanos o cuando se pone la lengua en accion, los resultados muchas veces se salen del
esquema investigativo que se tiene; por ejemplo, el hecho de hablar de la aficion a un deporte

nos pudo mostrar la transversalidad y utilidad de el area de lengua castellana.

Queda preguntarnos, desde ¢Qué otras perspectivas se puede trabajar la nocion de
experiencia, a parte de la escritural? También, ¢(Qué otras propuestas académicas pueden
fortalecer el vinculo entre sociedad y escuela? Y, si hablamos de seres humanos ¢De qué otra
forma podriamos encontrarle otros sentidos a la ensefianza de la lengua, de modo que tenga

sentido en el educando?
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Anexo N° 1

Nombre: Materializacion de experiencias para construir identidad.
Grado: Décimo

Tema: Escritura experiencial

Tiempo: 4 Meses y medio — 17 semanas — 17 sesiones de clase, cada una de 2 horas.

Objetivo General
e Lograr por medio de las experiencias vividas por los estudiantes, una
materializacion, amor, regocijo, desahogo y forma de expresarse a través de la

escritura.

Obijetivos Especificos
e Indagar sobre los gustos, intereses y aficiones de los estudiantes, relacionado con
la escritura.
e Recolectar en un moleskine cada escrito y produccion realizadas por los
estudiantes, con el fin de perpetuar sus experiencias.
e Utilizar la gramética y temas linguisticos como excusa para que a través de los
escritos experienciales, los estudiantes solidifiquen sus conocimientos y tengan

bases a la hora de plasmar un texto en un papel.
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A MODO DE DIAGNOSTICO

Momento de sensibilizacion.

e Realizacion de la lectura reflexiva “Un almuerzo con Dios” tomada de un blog,
con el fin de dialogar y reflexionar acerca del valor de apreciar los detalles
pequefios y el dar con amor sin esperar nada a cambio. Seguidamente se haran
apreciaciones de la misma para que no quede so6lo a la deriva.

Momento de conceptualizacion.

e Explicacion del tema de sintaxis y sistemas arbéreos, por medio de un cuadro con
las categorias gramaticales y explicacion con ejemplos practicos. Aca los
muchachos saldran a realizar ejemplos para ver que tan claro quedo el tema 'y para
un aprendizaje conjunto. (ver adjunto N°1)

Momentos de construccion.

e (Cada estudiante realizara un taller donde da cuenta de lo aprendido de la tematica,

es de seleccion multiple y con ejercicios practicos de sistemas arbdreos. (ver

adjunto N°2)
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estudiante frente a la misma.

e Propuesta de moleskine: se dejara como compromiso que los estudiantes realicen
en horario extra clase un moleskine, que es un cuadernillo que contiene todos los
escritos que se van a realizar; entonces, deberan llevar su cuadernillo decorado y
un primer escrito que seria su autobiografia; con el fin, de tener un conocimiento
de lo que puede escribir cada estudiante sobre su propia vida

Momentos de socializacion
e Algunos estudiantes de manera voluntaria saldran al tablero a realizar ejemplos de

sistemas arbdreos para un aprendizaje conjunto.

CONOCIENDONOS A TRAVES DE LA ESCRITURA

Momento de sensibilizacion
e Realizacion de la lectura reflexiva “Historia de dos semillas” tomada de un blog,
con el fin de dialogar y reflexionar acerca del valor de la perseverancia y los
suefos.
Momento de conceptualizacion.
e Explicacion del tema de sintaxis y sistemas arbéreos como complemento de la
clase anterior a la cual se le agregaran unos conceptos mas, esto se hara por medio

de una copia donde esta la descripcién minuciosa de cada parte y con ayuda de



ejemplos que los estudiantes desarrollaran en el tablero en conjunto con sus
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Momentos de construccion

e Cada estudiante realizara un taller que contiene cinco ejercicios practicos, donde
da cuenta de lo aprendido de la tematica de sistemas arbéreos y saldran al tablero
a realizar ejercicios conjuntos.

e Propuesta de moleskine: se dejara como compromiso que los estudiantes realicen
en horario extra clase la escritura de una experiencia vivida a través de una
imagen, que llevaremos para que ellos segun sus intereses la seleccionen.

Momentos de socializacion
e Algunos estudiantes de manera voluntaria saldran al tablero a realizar ejemplos de
sistemas arbdreos para un aprendizaje conjunto.
e Los estudiantes voluntarios leeran su autobiografia con el fin de conocer un poco
mas sobre ellos y dejar por sentado que por medio de la escritura se pueden hacer

infinidad de cosas.

ESCRITURA LITERAL Y SUBJETIVA DE NOSOTROS MISMOS

Momentos de sensibilizacion
e Realizacion de las lecturas de historias de vidas reales sobre personas que
consumen drogas Yy alcohol, las cuales fueron tomadas de un blog, con el fin de
dialogar y reflexionar acerca de las consecuencias que trae el consumo de dichas
sustancias. Seguidamente se haran apreciaciones de las mismas para que no

queden solo a la deriva.
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(connotacidn), para dar entrada a la tematica y para motivar la escritura sobre si
mismos.
Momento de conceptualizacion
e Explicacion del tema connotacion y denotacion por medio de un cuadro
comparativo de ambos términos y con ayuda de ejemplos cotidianos. (ver adjunto
N°3)
Momentos de construccion
e Cada estudiante resolvera un taller donde da cuenta de lo aprendido de la
tematica, el cual son ejercicios practicos para marcar la diferencia en ambos
términos. (ver adjunto N°4)
e Escritura del ejercicio del espejo mencionada en el momento anterior.
Momentos de socializacion
e Algunos estudiantes de manera voluntaria leeran la experiencia de la imagen y

ademas la escritura de la actividad del espejo, donde se dialogara sobre las

mismas.
CONOCIENDO NUESTRO ENTORNO
Momentos de sensibilizacién

o Realizacion de la lectura reflexiva “el cientifico y la muerte”, con el fin de hablar

sobre las consecuencias que puede acarrear la prepotencia y la falta de humildad.
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e Presentacion de un video sobre los acentos colombianos para motivar
la tematica de la fonética y fonologia espafiola, ademas para dar pie a conocer
asuntos de identidad.

Realizacion de la lectura reflexiva “;somos pobres?”, con el fin de reflexionar
sobre el valor de la riqueza espiritual mas que de la material.

Proyeccion del video de los departamentos de Colombia, para mostrarles la
rigueza de nuestro pais, los diversos lugares turisticos; es decir, asuntos de

identidad.

Momento de conceptualizacién

Al finalizar todos los momentos de esta tematica se entregara a cada estudiante un
mapa conceptual que resume todo lo relacionado con la fonética y fonologia
espafiola, asuntos como: punto y modo de articulacién, sonoridad, cavidad por
donde sale el aire al articularse los sonidos de nuestra lengua; a partir de ellos
dejaremos clara la tematica, concluyendo de que por todas las particularidades
colombianas, no siempre se cumplen esas reglas fonéticas y fonologicas. (ver

adjunto N°5)

Momentos de construccion

Cada estudiante realizara un dibujo del lugar donde vive y su entorno; es decir,
cartografiara su propio espacio.

Por grupos de estudiantes seleccionaran un acento, un cuento popular, una cosa
loca, un refrn y un tipo de final; los cuales articularan para construir una nueva

version del cuento popular que les correspondio.
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e Se le pedird a los estudiantes a partir del video proyectado sobre los
departamentos de Colombia, que realicen un escrito donde den respuesta a la
pregunta ¢Qué lugar de Colombia desean conocer y por qué? ¢(Qué quisieran
conocer y experimentar alli?, con el fin de hacer una escritura para conocer sus
gustos e intereses, para construir asuntos de identidad, entre otros.

Quedo como ejercicio extraclase entrevistar a un personaje tipico de nuestro
municipio, donde les cuente sobre algunas particularidades y asuntos historicos,

mitoldgicos del lugar; es decir, abogando por el concepto de identidad.

Momentos de socializacién

Se conversara sobre el video mencionado en el momento de sensibilizacion; con
el fin de conocer mas sobre culturas, acentos, gastronomia, etc colombianos.

Un representante de cada grupo saldré a narrar su nuevo cuento, haciendo uso del
acento que le correspondio.

Los estudiantes voluntariamente leeran su escrito del viaje por Colombia, para dar

a conocer sus gustos personales.

ESCRIBIENDO EN CONTEXTO

Momentos de sensibilizacién

Se hara la lectura del ensayo “la mejor razon para ser la otra”, del autor Lucano
Divina, con el fin de polemizar asuntos de la vida cotidiana como lo son las

infidelidades.
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e Se haré la lectura del ensayo “todo lo que nos gusta es ilegal, inmoral
0 engorda”, del autor Lucano Divina, con el fin de polemizar asuntos de la vida
cotidiana como lo son la satisfaccion de tener o hacer lo prohibido.
Proyeccion del video “jQué dificil es hablar el espafiol!”, con el fin de que
vislumbren los diferentes significados de las palabras de acuerdo a la cultura o

lugar donde se diga.

Momento de conceptualizacion

Se explicaran los diferentes discursos, formas de hablar, tonos, lenguaje, manejos
del cuerpo y de la informacion, intencion comunicativa, segun el contexto donde
se encuentre y la persona con quien se esté hablando; es decir, especificidades de

la pragmatica.

Momentos de construccién

Los estudiantes escribiran tres cartas, contando su “supuesta” primera experiencia
sexual, a diferentes destinatarios (mamda, amigo, sacerdote) con el fin de
evidenciar la diversidad de uso del lenguaje pragmatico para una misma situacion
comunicativa.

Los estudiantes seleccionaran los diversos lugares que se perciben en su
cartografia y para cada uno escribird los diferentes comportamientos y los
discursos empleados alli.

Los estudiantes en un cuadro analizaran las situaciones comunicativas presentadas
en un audio grabado por nosotras, donde especificaran asuntos como: intencion

comunicativa, tono, forma y efecto en el receptor.
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los discursos empleados en algunos roles, como los de un juez, un médico, entre
otros, con el fin de vislumbrar el asunto pragmatico en esos roles.
e Estudiantes voluntarios socializaran sus cartas con la “primera experiencia
sexual”, y a partir de esto haremos un cuadro donde se compararan, y se buscaran

las diferencias entre los tres discursos.

CONOCIENDO Y FOTOGRAFIANDO NUESTRO MUNICIPIO

Momentos de sensibilizacion

e Realizacion de la lectura reflexiva “leyenda de una mujer”, con el fin de hablar
sobre las tragicas consecuencias que puede acarrear la ambicion.

e Ritual del autor: donde se hablard de la vida, obras mas relevantes entre otros
asuntos importantes de un autor de la literatura espafola; en este caso, de Miguel
Hernandez y se llevard como ejemplo de dos géneros literarios: un poema de este
autor, que escribid a su mejor amigo que murid en la guerra y un cuento infantil
escrito antes de morir.

Momentos de conceptualizacion
e Explicacion de las caracteristicas principales de los tres géneros literarios (narrativo,

lirico, dramético) por medio de un mapa conceptual. (ver adjunto N°6)
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sobre el barrio Niquitao.

Momentos de construccion

e (Cada estudiante seleccionard el género literario que mas le haya gustado, y
escribira una experiencia por medio de ese género, con el fin de hacer uso de los
géneros literarios y al mismo tiempo practicar la escritura experiencial.

e Pediremos a los estudiantes que se retnan por grupos de cuatro personas y que
escojan un tema y un lugar de su agrado, a entera libertad realizaran un reportaje
grafico con las pautas que se haran en la explicacion.

Momentos de socializacion
e Algunos estudiantes voluntarios leeran su escrito por medio del género literario.

e Socializacion de los reportajes graficos que hicieron los estudiantes.

FASE DE CIERRE

Momentos de sensibilizacion
e Proyeccion de la pelicula “escritores de la libertad”, con el fin de reflexionar sobre la
funcién que cumplen la escritura, la escuela y los maestros en la vida del estudiante.
Momentos de conceptualizacion
e En ésta parte no habra una tematica como tal, debido a que se tomara este espacio

para evaluar el proceso que se llevo a cabo durante toda la practica.
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sobre asuntos vividos en la practica, cosas por rescatar y asuntos por mejorar;
ademas de evaluar cada uno su propio proceso, los logros obtenidos y también los
desaciertos. Para este dia entregaremos la prueba diagnostica que realizd cada
estudiante al iniciar la practica y asi puedan dar una mirada retrospectiva y evaluar
sus logros o fracasos en su proceso escritural con el moleskine.
Momentos de socializacion
e A excepcion de la pelicula, en todo momento se hara socializacion, tanto de

opiniones referente a la préctica, como de traer a colacion algunos escritos que

realizaron los estudiantes durante el proceso y que en el momento desean recordar.
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EJEMPLOS

Nombres o
slstantivos
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Falahras variables gue siren para designar la
realidad: personas, setes vivos, objetos, ideas,
sentimientas. .

kino, casa, atol ardila, amor, amistad, pesimismo...

Adjetivo

Palabras wariables gue acompanan al nombre y
expresan cualidades de este. Concuerdan con
el nornbre en genero y nimero.

Asustado, blanca, astuta, sincero, antigua, intensa...

Determinantes

Falabras variables que acompanan al nombre y
concretan la extension de su significado.
Caoncuerdan con el normbre en génemy
nimera.

Existen diversos tipos de determinantes:
articulos, dernostrativos, posesivos, numerales,
indefinidos, intermgativas v exclamativos.

El

ino (aricula)
Esa casa (demostrativa)
Tres ardillas (umeral)
i armor faosesiv)
Algunos amigos (ndefinido)
JGIE hora es? (ntermogativa)
iGué calor (Exclamatvo)

o =

Pronombres

Palatras variahles gue sustituyen al nombre.
Pueden ser: personales, demaostrativas,
posesivos, numerales, indefinidos,
interrogativas y exclamativos.

Ella leqd ayer (Fersonal)

We gusta ras este anillo gue ése (Demostrativa)

He olvidado el boligrafa, déjame el tuyo (Posesiva)
Juanhatraido dos librog; Cristing, fres. (Mumeral)
Alqunos chicos refan; otros loraban de alegria. (Indefinida)
AQUE te pasa? (ntermgativa)

iCuantos han venido! (Exclamativa)

Verhos

Palahras variahles gue exprasan,
generamente, 135 acciones de 10s seres, y
estan formadas por un lexema o raizy
marfemas flexivos o desinencias.

Cantarnos, legd, naciern, fuiste, irgis...

Adverhios

Falahras invariables que complementan a un
werha, & un adjetiva o a ofro adverbio, v

BXAresan circunstancias como lugar, tiempa,
fmodo, cantidad, afrmacion, negacion, duda...

Agui, alll, luego, temprano, tarde, entances, asi,
ciertamente, paco, mucha, 51, no, QUiza...

Preposiciones

Palabras invatiables que establecen una
relacion entre dos elementos de una oracion, el
segundo delos cuales depende del primero.

A, ante, hajo, con, contra, de, desde, en, entre, hacia,
hasta, para, por, seqdn, sin, sobre, tras, mediante, durante.

Conjunciones

Palabras invariables que enlazan palabras de
lamisma categoria vy tambien araciones.

Y, 1i, pero, sino, pargue, pues, i, adngue...

ADJUNTO N°2

TALLER DE APLICACION SINTAXIS Y SISTEMAS ARBOREOS

NOMBRE:

GRADO:
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2. Especifique a cual sintagma pertenece la parte de la oracion que se encuentra subrayada,
si es al nominal o al verbal:

- La casa de Matilde estd muy lejos:

- Carolina juega todo el miércoles

- Las practicantes dictan clase los lunes

- Los perros corren en el pantano

- Maria la cufiada de Marcela hace arreglos de modisteria

- El computador del vecino suena muy duro

3. ¢Cual es el nucleo del sintagma nominal?

a. sustantivo

b. verbo

C. sujeto

d. articulo

4. Hace parte del sintagma verbal el verbo y el
5. Realice el sistema arboreo a las siguientes frases
a. El caballo salto sobre el cerco

b. La mujer golped la pelota

c. La libreta esté sobre la mesa

d. Marcela juega fatbol con su amiga

e. La vida estd muy dura
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DENOTACION Y CONNOTACION

La denotacién y connotacion constituyen dos modos diferentes en la significacion de
palabras y es en la intencion del mensaje donde podemos distinguir cual de estos modos
predomina. La denotacién nos produce de manera objetiva el significado directo con lenguaje
literal. La connotacion es el matiz de indole afectivo poético, que se superpone al significado
basico de un vocablo. Esto es, encontrar otra intencion, otro empleo a la expresion. EI mensaje se
multiplica en variadas asociaciones, éstas se elaboran a partir de la ideologia y experiencia
personal del emisor y del receptor. A continuacion te presentamos un cuadro comparativo entre

denotacion y connotacion.

DENOTACION CONNOTACION
= Valor primario o fundamental = Valor secundario o adyacente
= Univoca, un solo significado = Plurisignificativa, diversos significados
= Objetiva: sefiala o indica a = Subjetiva: el significado depende del contexto
través de una palabra un objeto en que se encuentren tanto el emisor y el
determinado por la realidad receptor. El contexto puede ser situacional,
lingUistico, cultural, etc.

En conclusion, la connotacion y denotacion en el significado de una palabra suelen ser
complementarios: la denotacion seria el significado objetivo primario de la palabra en si,
depende del cddigo linglistico; la connotacién es el significado subjetivo o personal, elaborado

a partir de la ideologia y experiencia personal del que lo usa.
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NOMBRE:
GRADO:

1. Especifique si las palabras subrayadas pertenecen a un significado denotativo o

connotativo en el contexto de la oracion y argumente el por qué.

El gato madlla de noche.

Natalia para cambiar la llanta de su carro utilizé el gato.

- El perro de mi vecina mordi6 mis zapatos.

- Juan David por andar con tantas mujeres le dicen perro.

- Mi mama hizo un guiso exquisito para las empanadas.
- Camilo se viste muy guiso.
2. Escribe dos oraciones con cada palabra, uno que signifique de forma denotativa y otro en

forma connotativa.

Padre Puente
Oso Cielo
Nubes Hueso

3. Inventa tres oraciones con palabras que tengan significado denotativo y otras tres con
connotativo

4. Explica el significado denotativo y connotativo de las tres imagenes puestas en el tablero
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Guapo Pajaro
Pinchada Luna

Caballo Vaca
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Fonemas: son las unidades fonolégicas méas pequefias en que se puede dividir un
conjunto fonico, su caracteristica principal es la capacidad para diferenciar significados;
por ejemplo, no es lo mismo caro que carro o que cabo, todas estan dentro del campo ca
_ 0, pero cambian su significado al cambiar los fonemas.

Fonética y fonologia

Se ocupan de estudiar los sonidos de una lengua, en este caso la espafiola.

J

Segun la vibracion

v

Sonidos sonoros: cuando
las cuerdas vocales vibran al
articularse un sonido.
Ejemplo: /m/ /bl /d/ Ig/

Sonidos sordos: cuando no
se produce vibracion en la
articulacion. Ejemplo: /s/ /f/

\

!

Segun la cavidad por donde
sale el aire

v

Segin modo de articulacién

J

v

Punto de articulacion

2

Orales: el velo del paladar se sittia pegado
a la pared de la laringe e impide el paso del
aire hacia las fosas nasales: todos los
fonemas consonanticos menos /m/ /n/ /fi/

Nasales: el aire sale por las fosas nasales.
Im/ In/ [fi/

Oclusivos o explosivos: se caracterizan

por el bloqueo del flujo de aire. Por ejemplo:

Ipl, 1t /Kl ol /dl 19l

Fricativos: se caracterizan por una cierta
dificultad para la expulsién del aire, pero sin
impedirlo. Por ejemplo: /f/, s/, Ig/ ljl

Africados: aquellos en cuya articulacion se
produce un primer momento de oclusion y
un segundo momento de fricacién. /ch/

Laterales: la lengua se sitia en el centro
superior de la cavidad bucal provocando la
salida del aire por sus laterales. Por
ejemplo: /I/

Vibrantes: los pronunciamos con una
repeticién muy rapida de contactos
sucesivos o vibraciones de la punta de la
lengua sobre los alveolos. /t/, It/

Bilabiales: se articula uniendo los labios para impedir
momentaneamente la salida del aire por la boca. Por
ejemplo: /p/ bl Im/

Labiodentales: se unen los dientes superiores al labio
inferior. Por ejemplo /f/

Interdentales: la lengua se sita entre los dientes
superiores e inferiores. Por ejemplo la /k/

Dentales: la punta de la lengua se coloca en la parte
interior de los dientes superiores. Por ejemplo: /t/, /d/

Alveolares: la punta de la lengua toca los alvéolos situados
tras los dientes superiores. Por ejemplo: /s/ /Il v/

Palatales: el predorso de la lengua se une al paladar duro.
Por ejemplo ly/

Velares: la parte posterior de la lengua se une al velo del
paladar. Por ejemplo: /k/ /g/ lj/
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Se caracteriza por:

-Presentar la realidad desde el
punto de vista del sujeto.

-Expresa sentimientos, estados de
animo, etc.

-El narrador generalmente es en
primera persona.

-Se hace en verso

Presenta la realidad ficticia ajena al autor.

La narracion desde diferentes puntos de vista:
Primera persona:

- Narrador protagonista, autobiografico.

- Narrador personaje secundario

Segunda persona: el narrador cuenta los hechos
aun tg, que a veces es él mismo como si se

desdoblara.

Tercera persona: cuenta la historia y esta fuera
de ella.

-Narrador objetivo: se limita a contar lo que ve.
-Narrador omnisciente: lo conoce todo.

La estructura es: inicio, nudo y desenlace.

Son obras actuadas por personajes en
determinado escenario.

Se presentan uno o varios conflictos
por interacciones de unos personajes
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