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INTRODUCCION

Tras la cotidianidad de algunas practicas de ensefianza literaria emerge en mi la necesidad
preguntar por las concepciones, los efectos y los sentidos que sobre la lectura literaria se estan
generando en la formacion de los jovenes; en ocasiones, los valores subjetivos, éticos, estéticos y
cognoscitivos que se construyen en el acercamiento con el arte literario tienden a refundirse en la
escuela en esquemas que parecen no estar generando los impactos esperados. Mucho se ha dicho
respecto a que los jovenes han perdido el gusto por la lectura, cuando la verdad es que ellos si
leen multiplicidad de textos insertos por las tecnologias y acordes a sus temas de interés, sin
embargo, lo que ha de ocuparnos como maestros de lengua y literatura es que los chicos vuelvan

la mirada, cautivada por el sentido y la experiencia, a los textos literarios.

Es por tal razon que en la presente apuesta investigativa los horizontes que estableci para mi
transitar como maestra en la I.E Guillermo Gaviria Correa de la vereda Yarumal del Municipio
de Rionegro fueron la inquietud por el sentido de lo literario en la escuela y la importancia en la
construccion de rutas que contribuyan a la resignificacion de la ensefianza literaria. Por ello este
trabajo, que recoge las voces y experiencias tejidas en el marco de mi Practica Pedagdgica se
orientd desde la siguiente pregunta ¢cuales fueron los sentidos sobre la lectura literaria que se

resignificaron tras una experiencia de practica orientada a la ensefianza de la literatura?

En consonancia con tal cuestionamiento, los objetivos que estableci desde la ruta investigativa
fueron, en primera instancia, rastrear los sentidos precedentes y los emergentes, que sobre la
lectura literaria tenian lugar en la comunidad educativa de mi centro de practica. En segundo
lugar, comprender de qué manera la experiencia de practica posibilito la resignificacion de tales
sentidos. Asimismo, estos objetivos se tomaron de la mano con los que estableci para la ruta
didactica-pedagdgica, los cuales hicieron referencia a la necesidad de resignificar y valorar la
experiencia de lectura literaria y su ensefianza en esta institucion, a través de la configuracion de
espacios de encuentro, accion y expansion para la experiencia con la literatura, desde los que se
involucra a los diversos miembros de la comunidad educativa para la planeacion y creacion de

dichos espacios.

Poner en comun el entramado de reflexiones, voces, hallazgos, practicas, saberes y sentires

que recogi en este proceso de busqueda y encuentros, fue por tanto, un camino trenzado



principalmente, por la experiencia; aquella que me condujo y aliment6 en la formacion de mi ser
no solo como maestra, sino como un ser humano que se construye desde la sensibilidad en el
encuentro con los deméas. Asi que, para lograr el cometido de contar lo ocurrido en la
investigacion y lo que ésta logré que aconteciera en mi, elegi el enfoque Biografico narrativo,
aquel que me brind6 la posibilidad de narrar y configurar un recuento de vida que me ha dotado
de sentidos propios y compartidos, aquellos que afirmaron mis pies para posicionarme desde mi

voz en el mundo.

En este sentido, el relato de esta investigacion esta estructurado en tres grandes capitulos. El
primero de ellos presenta un viaje a las reminiscencias y encuentros que a lo largo de mi vida he
tenido con la experiencia de lectura literaria. Asimismo, este capitulo narra el proceso de
contextualizacién y acercamiento con el centro de practica y los estudiantes, sefialando también
los propositos trazados para la investigacion. En el segundo capitulo remito, en primer lugar, al
enfoque investigativo elegido para narrar la experiencia de practica; en segundo lugar, planteo
los antecedentes o las voces precedentes al interés de la investigacion. Cerrando este capitulo,
doy cuenta de las rutas metodologicas empleadas tanto para la propuesta didactica o de
intervencion, asi como para las estrategias e instrumentos utilizados para recoger la informacion.
Finalmente, en el tercer capitulo de este trabajo doy cuenta de los hallazgos, comprensiones y
reflexiones que se gestaron sobre los sentidos de la lectura literaria que se resignificaron en esta
institucion. Estos son presentados de forma dialdgica con algunos de los referentes tedricos que

soportaron los planteamientos alli expuestos.

A modo de conclusion puedo decir que, resignificar la concepcion de lectura literaria que
habita las mentes de muchos de nuestros estudiantes, nos conduce por un camino amplio que
demanda nuevas miradas y esfuerzos, camino desde el cual es posible generar cambios en las
concepciones que se tienen sobre la lectura literaria, presentdndola a los jovenes como un
elemento potente para dotar de sentidos su ser en la escuela y en el mundo. Desde mi experiencia
de préactica puedo decir que repensar las practicas de ensefianza literaria es construir nuevas

formas para que como sujetos nutramos de sentido nuestra existencia.



CAPITULO |
1

QUIJOTEANDO Y CONSTRUYENDO SENTIDOS

“La utopia est& en el horizonte. Me acerco dos pasos, ella se aleja dos pasos. Camino diez pasos y el
horizonte se desplaza diez pasos mas alla.
Por mucho que camine, nunca la alcanzaré. Entonces, ¢Para qué sirve la utopia? Para eso: sirve para

caminar”

Eduardo Galeano

Don Quijote y Sancho Panza

Pintura de Luis Honra



1.1 Presentacion

“El suefio es el alivio de las miserias para los que las sufren despiertos.”
Miguel de Cervantes Saavedra

Siempre he considerado que la vida es un constante caminar por los senderos elegidos, mas
que por aquellos que parecen azarosos, aunque los elegidos nunca estén prefijados. Ante nuestros
ojos se expande un panorama de rutas en distintas direcciones y variados terrenos, que nos
invitan a trasegar de acuerdo con el horizonte que nos hayamos trazado; un punto de llegada
idealizado, y quizas, inexistente, pero que precisamente, es el que nos redime de perdernos, no en
el tropiezo de nuestros pasos, sino en lo vano de ellos, porque es innegable que en todo caminar
hay ritmos, pausas, esfuerzos, retrocesos, avances y deslices que brindan experiencia y nos
llenan de sentido en una marcha que nos hace mas humanos en lo perfectible de nuestra

humanidad.

En mi vida, estar transitando el sendero de ser maestra ha sido una eleccion. Este camino me
sedujo en el horizonte de ser una mejor persona, y en mi ideal de tocar vidas, de transformar un
mundo minado de ideas que parecen irrenunciables, sofiando en lo real y haciendo real lo
sofiado. Sera por ello, que este primer capitulo alberga reminiscencias de mi vida, pasos
transitados en mi corta experiencia como maestra y referentes, que el campo de formacion
universitaria me ha otorgado en la convulsién de sentidos que me posibilitan configurarme,

dirigirme y reflexionar mis acciones en este sendero.

Tras este proposito y caminos elegidos, elijo también narrar mi memoria de vida y mi
experiencia como maestra, desde una figura que ha revitalizado mi concepcion del hacer y ser
maestra, un ser fantastico, literario y humano, que es vivo ejemplo de alguien que no esta
conforme en su mente, sino que a través de ella, crea rutas y maneras de caminar, pero sobre
todo, avanza tras un horizonte: EIl Quijote. Este personaje literario suefia y avanza hacia sus
ideales, con tal sentido humano y poético, que el esfuerzo incansable, su valentia y su “absurdo”
le llevan a vivir una realidad diferente desde la que se entrega por la defensa de un ideal

libremente asumido Yy, para €él, necesario.

Y esta es, precisamente, la postura que considero pertinente en la esperanza y praxis de un
maestro, en particular, del maestro de literatura, cuyo objeto de ensefianza, el saber que ha
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construido, ha de ser su pasion como aquella amada “Dulcinea” que se convierte en motivo y fin
para recorrer con coraje el sendero que abre comprensiones del ser en esa gran “Mancha”, a la
que reconozco como escuela; un terreno escabroso y a veces inmovil, en el que hay que irrumpir
para pensar y desencajar lo redundante; en el que hay que despertar, afectar y provocar el sentido
del saber y la creacion de horizontes para la existencia misma, en esos “Sanchos” con los que

emprendemos el andar.

Esta apuesta se gestd con el anhelo de pensar la ensefianza literaria de una forma diferente,
como un camino en el que hay que reivindicar muchos sentidos, que por practicas amafiadas han
sido desvirtuados. Ademas, se consolidd en el temprano encuentro, en mi primer semestre de
Universidad, con un texto que me permitié la sospecha, que me convoco a ser constructora de un
fragmento de posibilidades. Este texto es “El Quijote pasa al tablero” de Fernando Vasquez, en
el que a través de ciertas sugerencias y comprensiones, el autor invita a recrear acciones y
sentidos desde la didactica de la literatura en una realidad disimil. De ello, sefiala en su texto:

Es mi deseo que dichas consideraciones motiven a otros maestros para continuar desbrozando
este terreno. Por ahora, sea este ensayo mi manera particular de contribuir a la consolidacién de
una didactica de la literatura que tanto necesitamos en esta época, en donde todo parece regirse
por la improvisacion en el aula, el entreguismo al gusto masivo, la irresponsabilidad politica con

un proyecto de pais, y el abandono de ciertas apuestas de sentido como la defensa de la dignidad
humana y el apetito de trascendencia. (Vasquez, 2004, p.25)

Es a través de la sospecha mencionada donde reconozco en este Hidalgo tantos rasgos ciertos
y dolorosos que sirven de espejo a una figura tan desdibujada socialmente en el contexto
colombiano, la del maestro, a quien llamaria también “Caballero de la Triste Figura” por lo
invisible del valor de su labor, por lo poco que se le reconoce desde estamentos politicos y aun,
sociales; porque en este pais los héroes son de otro tipo, un futbolista por ejemplo, un politico
corrupto; los héroes pueden ser todos los oficios... muy pocas veces aparece en la lista un

maestro.

Aungue el Quijote sea tomado como una parodia a los libros de caballeria de una época, hay
un trasfondo noble en lo evidente de la ironia que devela la afectacion de la lectura de estos
textos y es, la representacion de un ser sofiador que, afectado, tomado por loco y despreciado se
cree transformador de una “Mancha” estdtica, en la que irrumpe con su praxis y en la que, sin

duda alguna y con la conviccion total de quien es, se lanza a la aventura; decide salir, armarse



con una indumentaria desdefiable a los ojos de otros pero valiosa para él; busca complices,
compaiiia, batallas, amores, sentidos... Enfrentando lo que parece inofensivo pero que impide el

paso en la creacion de nuevas rutas.

A Don Quijote la locura le alimenta, abriéndole caminos insospechados hacia lo mas
coherente del ser. Su locura le moviliza, le hace vencedor de una realidad a través de su ingenio,
pero cuando vuelve a su cordura se cree vencido y muere; su virtud Yy trascendencia se sintetiza

en su epitafio:

Yace aqui el Hidalgo fuerte
Que a tanto estremo llegd
De valiente, que se advierte
Que la muerte no triunfo6
De su vida con su muerte.
Tuvo a todo el mundo en poco;
Fue el espantajo y el coco
Del mundo, en tal coyuntura,
Que acreditd su ventura
Morir cuerdo y vivir loco.

Para Heinrich Heine “La verdadera locura quiza no sea otra cosa que la sabiduria misma que,
cansada de descubrir las vergiienzas del mundo, ha tomado la inteligente resolucion de volverse
loca.” Para Goethe “La locura, a veces, no es otra cosa que la razon presentada bajo diferente
forma” .Vivir “loco” es un ingenio requerido para impactar a los otros, una capacidad
imaginativa que se elige en la existencia y el caminar del maestro como provocador y gestor de
sentidos en los estudiantes, pues como diria Vasquez (2004) para ensefar o “mostrar’:

[...] se necesita otro aditamento: cierto valor, cierta fuerza de caracter capaz de arrastrar a otros,
de poner a nuestros estudiantes al borde, a la orilla de la experiencia estética. Y cuando eso
sucede, la literatura ya no serd una asignatura sino una mediacion de la palabra escrita para
ponernos en relacion con los problemas esenciales de la condicion humana, con esos territorios
del hombre que siguen siendo inmensamente ignotos, impredecibles, maravillosos. O para decirlo
de otra manera, cuando un estudiante logra ponerse en contacto con la experiencia de la literatura,

lo que ha descubierto es otro camino, un espejo de palabras, para encontrarse consigo mismo.
(p.25)

De acuerdo con lo anterior, quiero mencionar en este capitulo algunos aspectos valiosos de
los caminos recorridos que han enriquecido mi experiencia en una labor no prefijada, que se ha

construido dia a dia, tras un horizonte inalcanzable pero que moviliza los pies de esta maestra
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enamorada de la vision quijotesca. Una vision que cree y suefia con una mejor educacion, con la
formacion de seres humanos mas sensibles y conscientes de si mismos y su realidad desde la
literatura. Soy una maestra que afiord y afora, gestar encuentros con el sentido o el sabor de lo

literario, perdido en muchos sujetos y préacticas en la escuela.

Sé que esta mirada puede ser tildada de idealista, filosofica y por ello desdefiable, pero estoy
segura de que los suefios cambian realidades y le dan impulso a nuestras vidas, crean efectos
poderosos en las almas, en las mentes y las acciones, ya lo he comprobado...Porque si he de

vivir en esta realidad, viviré pero sofiando, viviré inventando.
1.2 Recordando los pasos de una Sofiadora de Letras

“La imaginacion estd hecha de convenciones de la memoria.

Si yo no tuviera memoria no podria imaginar”

Jorge Luis Borges

Llegando a este punto del sendero de mi vida en el que he elegido la labor de ser maestra, me
siento conmovida al hacer un alto en mi recorrido para volver la mirada sobre aquellas
experiencias que han alimentado esta urgente decision, pues estoy segura de que hoy soy la suma
de multiples confluencias, la polifonia de las voces que significativamente se han integrado a mi;
soy el cristal que replica en multiples dimensiones la luz que le ha atravesado; hoy no soy la

misma, mi proceso formativo me ha transformado trazando en mi, el deseo de transformar.

Recorriendo los resquicios de mi memoria para asomarme a mi nifiez, veo que ser maestra fue
uno de los més recurrentes perfiles que se gestaban en mis juegos infantiles; y el juego, como
menciona Sierra (2008) es una actividad seria e importante en la que de nifios nos involucramos
“de todo corazén” para poner de manifiesto nuestros deseos, emociones y representaciones del
mundo en un “como si fuese”, que hoy realmente es, y que contintia forjandose en mi con una

mayor conciencia y responsabilidad, pero con el mismo corazon y deseo ludico.

Asi, sentados en el gris brillante de la casa de la abuela, con cuadernos de hojas amarillas
entre las piernas y los trozos de crayolas ennegrecidas, se disponian mis estudiantes, mis
primitos, para recibir una célebre leccién de vocales y dictados. — jMuy mal!- Decia yo, acotando
que las bolas deberian ser mas redondas y el palito mas largo para que se entendiera. Repetia con

toda propiedad y gusto, todo cuanto recordaba que mi profe Cecilia hacia en el salon de clases —
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M con a, suena ma. Dos ma suenan mama, ¢Entendido? - Y bueno, hoy reconozco que no fue la
forma mas adecuada de aprender a leer ni de imitar el ser maestro, pero asi aprendi, y ello me ha
posibilitado repensar la escuela desde mi vivencia. Pero este no fue el Unico encuentro que tuve

con las letras, ni el mas significativo...

1.2.1 Creando historias, imaginando sentido

Por aquellos afios de 1991 y 1992, cuando ain no sabia leer ni escribir imaginaba lo que las
letras querian decirme y trataba de imitarlas sin fortuna. Eran verdes, rojas, azules..., grandes,
gordas, flacas, brillantes, demasiado cautivantes; invadian todo y decian mucho, decian tanto que

todos en casa las usaban, y yo queria usarlas también pues, asimismo, tenia qué decir.

Mama me cuenta que tomaba entre mis manos un pedazo de papel y un color, me apartaba en
una mesa y al cabo de un tiempo volvia corriendo hacia ella con una sonrisa en el rostro porque
habia escrito bastante. Cuando ella tomaba aquella hoja s6lo veia garabatos, un monton de ellos
agrupados sin sentido, sentido que yo, cuando ella me pedia que leyera aparecia inmediatamente
como quien saca un gran conejo blanco del sombrero. Lo extrafio era que siempre sacaba uno

diferente.

Recuerdo una vez que viendo una historieta del pato Donald alguien me preguntd si sabia leer
y respondi que si, entonces le conté que el pato hacia esto y lo otro, lo recreé en una bella
historia, y recuerdo que aquella persona le guifié el ojo a otra y se dijeron -jUy, si la nifia sabe
leer! Pero yo comprendi su burla y me dije: no sé leer, s6lo imaginar. jQué gran principio
encuentro en este recuerdo infantil! En esta escena la lectura convencional y como adquisicién
de un co6digo aln no estaba, pero si el poder imaginativo que abraza la lectura literaria, y que es
necesario en la potencia que nutre el sentido. Al crecer como lectores deberiamos conservar y
acrecentar esa capacidad infantil e inocente de creer e imaginar a través de las letras, de la

literatura.

1.2.2 Cobémo una escolar comienza a saborear las letras

Y alli estaba yo, por el afio de 1993, con mi delantal amarillo y mi lonchera lista para mi
primer dia de jardin. Era un lugar hermoso con parque y flores -¢por eso se llamaria jardin? Lo
cierto es que fue alli en ese lugar donde aprendi las vocales, eran gordas, tenian ojos y estaban
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vacias, listas para que yo las rellenara con algodon, conchitas de pasta, lentejas... o gelatina.
Gelatina, ese era mi material favorito porque cada vez que podia pasaba mi lengua por aquella

deliciosa vocal con sabor a fresa.

Alli comencé a experimentar que las letras tenian sabor, que conocer y aprender sabia a algo.
Como lo indica Lannini (2007) para encaminar la accion cognitiva y emocional hacia la creacion
de posibilidades reales de aprendizaje, de saber de libros y lectura, hay que comprender que
saber “viene de saborear, y esto en si es una experiencia a través de los sentidos que favorece el

deseo de saborear el saber, el conocimiento y disfrutarlo porque se ha saboreado” (p.50).

Pronto inicié la combinacion de sabores y de letras con otras letras. Mi temprana lectura fue
acompafada por la cartilla Coquito, cuyas paginas aunque eran un mar de imagenes lejanas a mi,
me permitieron ingresar a otra dimension social con la lectura, y pronto el encuentro con la
literatura, de la que apropiarse segun Lerner (2001) es:

Reconocer en su esencia una herencia cultural mdltiple y vigente que se estima valiosa y
referencial para ser ensefiada a las nuevas generaciones de lectores en el desarrollo de un espiritu

cultivado, necesario para la formacion individual y colectiva en todo aquel que desee participar de
la cultura escrita y por ende, en el mundo social. (p.25)

Si, fue con ese método antiguo con el que aprendi a leer, con el que supe que habia un mundo
gigante e infinito que me invitaba a transitar. ;Ahora quién me aguantaba?, leia cada letrero,
cada frase, cada paquete y queria que el bus detuviese su transitar para poder leer todos los
avisos de las calles por donde pasaba. Al ingresar al primer grado de escolaridad, me sentia
afortunada pues ya las letras eran mis amigas, ya se dejaban leer de corrido y tomaban bonita

forma cuando las invitaba a vivir en mi mente.

Mis siguientes afios escolares trascurrieron con tradicionales lecturas contra el tiempo, una
competencia en la que ganaban los que mas palabras leyeran en un minuto, y en la que perdia el
sentido y perdia también yo; tanto asi que cuando la maestra me presentdé mi primer libro Zoro
de Jairo Anibal Nifo, yo “leia”, era experta decodificando, pero no entendia nada de lo que ese
nifio y ese pajaro me decian desde su espesa selva, tan espesa que me perdia en ella porque no
me habian ensefiado a detenerme a apreciar las formas de sus hojas, de sus colores. No obstante,
tristemente, en un ejercicio evaluativo posterior me estaban demandando que diera cuenta del

Amazonas entero.
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Ahora, pienso que muchas practicas que nos inculca la escuela deterioran aquella capacidad
de asombro ante los textos literarios, nos alejan de la lectura como experiencia, pues no nos
ensefaron a leer desde aquella capacidad imaginativa con la que nacemos, no nos inculcaron que
“la lectura es quiza dejar de leer y empezar a vivir de otro modo” (Barcena, 2002, p.27), dejar de
decodificar, para empezar a sentir. Agradezco haber podido empezar a vivir y a sentir en mi casa

y en mis siguientes afios escolares.

Para mis diez afios, papa me dio el mejor regalo que pudiera yo esperar, una hermosa caja color
purpura con una coleccion de cuentos infantiles de Charles Perrault y los hermanos Grimm; me
los lei todos en un dia y fue tanta la fascinacion que cada dia leia dos o tres de ellos, creo que los
lei como mil veces y sofiaba que hacia parte de ellos. Fueron tan deliciosos que los senti cortos,

yo tenia ganas de mas.

Recuerdo también, que papa nos dejaba bajo llave el televisor para que no perdiéramos
tiempo en el ocio, como él lo llamaba, asi que después de hacer las tareas escolares y el oficio de
la casa, me sentaba en la alfombra de mi cuarto frente al viejo escaparate de madera que contenia
los libros que mis hermanas mayores iban dejando, y los que algunos vecinos nos iban

regalando.

Pasaba horas leyendo, tomando para curiosear uno que otro, dejando aquellos poco llamativos
para mi edad como La Nausea, y sumergiéndome en los que me cautivaban; entre esos vino a
mis manos el encuentro con el libro que contenia los cuentos de Oscar Wilde. jQué maravilla
jugar con los nifios del Gigante egoista, sufrir con la muerte del ruisefior empapando aquella rosa
blanca para tefiirla en roja, sentir como se despojaba aquel Principe feliz de sus tesoros para
ayudar a los necesitados!...Descubrir que habia otros seres, otros mundos que me contaban de
ellos y de mi misma, desplegaba para mi sentidos que me hacian més sensible, hasta las
lagrimas... jQué emocion saber que los libros estaban alli como un fiel amigo, dispuestos
siempre! Creo que desde alli, esta sofiadora de letras se aferro con mas fuerza a ellas, pues en sus

soledades, por el trabajo de sus padres, leia y leia buscando compafiia para no sentirse desierta.

1.2.3 Una fortuna que alimento los suefios de lectura

13



Soy defensora de que los suefios se nutren de experiencias, de las voces alentadoras de los
otros, de sus esfuerzos por dar a probar las viandas que han de alimentar. En mi paso por la
institucion que me formé en mi bachillerato, tuve la fortuna de encontrarme con maestras de
literatura dotadas de la armadura que inventa suefios; verdaderas apasionadas de su labor y de su

“Dulcinea”. En ese entonces yo era Sancho, y quise seguirlas.

La profe Martha, con su inusual “mucharejas”, coloreaba las clases con palabras cargadas de
emocion, nos leia en dulce tono y a viva voz los poemas de Quevedo, los de Lorca y Machado:
“Caminante no hay camino, se hace camino al andar”, y aquellos versos de... “Yo voy sorniando
caminos... ;A donde el camino ira? Yo voy cantando viajero, a lo largo del sendero”. Las clases
de espafiol eran para que las palabras nos tocaran, no para que lucharan contra el tiempo y contra

nosotras, sino para que fueran parte de nuestra experiencia escolar.

Aunque muchas veces y con otras maestras todo caia en la rutina del resumen y el
distanciamiento con el saber, agradezco el eco que resuena en mi mente con las imagenes del
grupo de teatro del colegio; con las visitas que nos programaban afio tras afio, para ir a la Feria
del Libro en Corferias; con las voces ahora algo difusas pero no ausentes de mis maestras que
lograban erizar mi piel con sus relatos y ensefianzas, que asi como no recordamos
especificamente lo que comimos el segundo dia del mes tercero de nuestro séptimo afio, si

sabemos que ese alimento nos nutrid y ahora nos sostiene, ahora es parte de nosotros.

Y es que la lectura y el buen deseo de fomentar en nosotras el habito lector, era para el
colegio algo especial y cada dia entre la primera y segunda hora de clases, existian diez minutos
de lectura, en los cuales se suspendian las actividades y todos, maestros y alumnas sacabamos
cada uno su libro, y al compéas de la inspiradora masica clasica que llenaba los pasillos y las
aulas silenciosas, me deleitaba con las letras, me llenaba el alma intimando con un lenguaje que

me hacia sentir placer y asombro; me conmueve su recuerdo.

Asi se me permitio acercarme a libros tales como: A la diestra de Dios Padre, Relato de un
Néaufrago, EI Coronel no tiene quien le escriba, Dieciséis cuentos latinoamericanos, Niebla, El
extrafo caso del Dr. Jekill y Mr. Hyde, Crimen y castigo, El perfume, El lazarillo de Tormes, La
Metamorfosis, Satanas, Rosario tijeras, La virgen de los sicarios, ElI Extranjero, El Viejo y el

Mar, Cronica de una muerte anunciada, entre otros. La mayoria fueron sugeridos para trabajar
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en la materia, pero sobre todo para disfrutar en esos Tiempos de Lectura. Hoy pienso que mis
maestras de lenguaje hicieron muy bien su labor porque despertaron en mi el gusto por la lectura
literaria, ya que desempefiaron lo que Medina (2007) sugiere:

La etapa de la nifiez y la juventud, es el periodo en el que existe un terreno abonado para generar

el gusto por la lectura [...] La experiencia del primer encuentro con los libros suele marcarnos,
por ello es de capital importancia el como y con cuéles libros hacerlo. (p.13)

Pero la fortuna trascendid la experiencia misma y me regaldé la configuraciéon de un
pensamiento diferente, la posibilidad de expresarme mejor, de tener de qué hablar, de recordar
palabras con potente sentido e involucrarlas a mi discurso, de hacer comparaciones entre las
cuestiones de los textos y mi entorno; en fin, fui y soy, beneficiaria directa de las riquezas de este

universo.

1.2.4 Mi Universidad de letras, una comprension que sofié con extenderse

Es asi como esta experiencia y encuentro con los textos literarios desde el asombro y la
admiracion por la calidad humana de mis maestras me impulsaron a querer ser maestra del
lenguaje que vivifica el espiritu: la literatura. En la Licenciatura mi historia se seguia
escribiendo, la sofiadora de letras continud viviendo, amando y sofiando; mis manos y mi mente
estan prestas para seguir dibujando con tintas de mil colores lo infinito de mis suefios que ahora

se han encontrado en otra posicion, en la que me sitla el encuentro con la escuela.

Si para mi tenia valia la lectura literaria, ahora, desde este campo formativo en el que las
voces de otros maestros y autores me han fraguado el acercamiento mas consciente con lo
literario y lo humano, puedo decir por voluntad que: Leeré por placer. Leeré para mi; para
dejarme decir por las letras en las que creo me encuentro poco a poco, en las que me pierdo sin
remedio. Se me han abierto comprensiones mucho mas profundas sobre la relacion de las letras
con el ser y el mundo; ratifico mi eleccién, tras multiplicarse y encontrar sentidos que pienso
deben ser desplegados en la escuela desde la experiencia real y significativa de los estudiantes,
pues:

La lectura mas alla de recreacién o medio para adquirir conocimiento, se relaciona con todo
aquello que nos hace ser lo que somos, de alli la importancia de las potencias formativas y

transformativas del lector; en la formacion como lectores es indispensable la relacion productora
de sentido entre subjetividad y texto a través de la experiencia. (Figueroa, 2004, p.53)
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Porque la experiencia conduce al despertar de todos los sentidos en el encuentro con los
textos, un encuentro que se hace personal y Unico, pues nadie puede sentir lo que otro siente al
leer, nadie escucha al texto del mismo modo, a nadie lo toca igual, ya que todas la convulsiones
que despierta lo literario se reviven en el acto de leer en formas tan diversas como lectores hay,
sentires y visiones que afectan y responden a una historia de vida, a una vivencia particular,
contradictoriamente Gnica y universal, como la literatura misma. Y por ello leer es un acto
revelador que construye nuestra subjetividad, y nos dota de sentidos propios y compartidos, que
nos afirman los pies para pararnos fuerte y sensiblemente ante el mundo. Ya Larrosa (2006) nos
diria que:

La experiencia es eso que me pasa y supone también, en que algo me pasa a mi. No que pasa ante
mi, o frente a mi, sino a mi, es decir, en mi. Porque el lugar de la experiencia soy yo. Debe

abordarse la lectura mas alla del modelo de la comprension, mas alla del modelo de la
comunicacién. Como experiencia por ejemplo. (p.17)

Un aporte tedrico que convoca mi vision de ser maestra al recordar la voz de un maestro del
primer semestre que nos decia que “La educacion puede no ser el camino para cambiar el
mundo, pero si es el esfuerzo por procurar la transformacién de aquellos sujetos que lleguen a
cambiarse a si mismos”. Hasta aqui, la historia de una sofiadora, que desde temprana edad hizo
de las letras su compafiia, su inspiracion, su instrumento para contarle al infinito todas aquellas
historias que en sus suefios se tejian con el hilo de su voz, suefios cargados de experiencia y
fantasias, de emociones y sentimientos encontrados. Una voz que hecha trazos hallé su salida,
una voz que quiere ser oida y se sigue dibujando, que quiere ser leida y se sigue alimentando de
las sinfonias magicas de aquellas voces de otros, que también le cuentan su mundo y se unen al

telar de la vida para seguirla recreando.
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1.3 Aventurandonos al encuentro con La Mancha y con Sancho

“Después de las tinieblas espero la luz...”

Miguel de Cervantes Saavedra

Nifio con Flor
Grabado de Samia Ferhani. 2007

Por el afio 2011, cuando cursaba mi cuarto semestre de la Licenciatura supe que desde
temprano y con mucho que aprender, debia comenzar a trasegar, a exponerme, a enfrentarme con
la escuela a través de las practicas. No puedo negar que el temor y la expectativa se apoderaban
de mi cuando recorria los pasillos que me guiaban al encuentro con los rostros asombrados y

ansiosos.

Era tiempo de que las palabras, los suefios, propositos y reflexiones cobraran vida en la

praxis, era tiempo de armarme y salir a la aventura; me decia a mi misma estando ante los 0jos
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fijos y los cuerpos alineados: “vamos a ver de qué tanto eres capaz, ya no estas sofiando, estas
ante la realidad y pues bueno, hay que actuar”. Jamas me crei salvadora, pero queria intentar

formas nuevas que interrumpieran la rutina.

Primero fue mi encuentro con un grado quinto, donde a través de textos intencionados,
propuestas y ejercicios de escritura biografica, pude leer vidas y conflictos familiares que daban
cuenta de algunos comportamientos en el aula, de muchas actitudes de displicencia ante el saber

en chicos tan pequefios, de sus resistencias y sinsentidos de ir a la escuela.

Luego, pude enamorarme de la ternura y espontaneidad de chiquitos de segundo grado, a
quienes el juego y las risas les acercaban mas al saber, particularmente, en su proceso de
adquisicioén de la lengua; con ellos pude ver que en esa edad estan mas dispuestos a degustar el
saber, y pude comprender también, cuanto marca nuestro actuar en sus vidas, pues en una visita

posterior amontonados a mi alrededor, sus vocecitas coreaban:

“Profe te acuerdas cuando nos contaste el cuento del amor en la pijamada y nos leiste Orejas de
Mariposa; y recuerdas el video que hicimos, como tocamos los instrumentos; te acuerdas de la
rima y los poemas que inventamos”. Y con una conmovedora insistencia- /Profe, te acuerdas...?

Yo también lo recordaba, y me alegra ain mas, saber que para ellos es imborrable.

Pronto, tuve que enfrentarme a la secundaria y elegi el Unico grado Noveno de la pequefia
institucién rural y publica ubicada en la vereda Yarumal del municipio de Rionegro. La
Institucion Educativa Guillermo Gaviria Correa siguié siendo mi centro de aprendizaje y
ensefianza, mi Mancha; y el grupo de 22 estudiantes, mis compafieros de viaje, mis jovenes

Sanchos.

Al llegar al sendero frondoso que me guiaba a la puerta de entrada, comencé a angustiarme
porque nunca habia tenido la experiencia con estudiantes de bachillerato y me preguntaba cdmo
iria a ser. Ese dia iba a encontrarme con el maestro cooperador para organizar horarios, observar

una de sus clases y presentarme al grupo.

Llegué a la hora de descanso, y pude ver a los adolescentes en su esencia, me recibieron
miradas de extrafieza e incluso no miradas. El reggaeton salia de los celulares y los bafles,

invitando el movimiento de los jovenes en sus charlas y risas desbordadas; las demostraciones de
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afecto fueron bochornosas para mi gusto, los jovenes tomados de la mano en la cercania casi
intima de los cuerpos, los besos y caricias; una espontanea pelea entre dos estudiantes donde

aparecié una navaja, todo ello me indicaba que nada iba a ser tan facil...

El profe me recibié amable. Me dio la bienvenida y pasdé a comentarme, tras mi mirada de
asombro: - “la institucion ha cambiado mucho, porque ahora el municipio envia a los chicos
problema, a los que expulsan de los colegios del casco urbano, y éstos van “‘contaminado’ a los
sanos de la vereda”. Sono el timbre a las 10:25 a.m. El profesor se puso cerca a la puerta del
aula de Castellano esperando la entrada de los estudiantes, que sin animo alguno arrastraban las
maletas y demoraban su ingreso. Yo miraba atenta sus rostros, les veia sentarse en los Gltimos

lugares donde me senté yo también para observar.

La clase dio inicio y el profe comenzd a explicar y a llenar el tablero de unas riquezas
conceptuales que me emocionaron y comencé a tomar nota, pero pronto me percaté de que los
muchachos no miraban hacia el frente, el profesor hablaba solo; algunas chicas se sacaban la
horquilla, otros rayaban el puesto o escribian en hojas por detras de los cuadernos, solo se
movieron cuando el profe pidio que sacaran el libro de texto para llevar a cabo una lectura y unos

ejercicios; sus caras Y actitudes lo decian todo.

Este escenario me llevo a hilar semejanzas con las observaciones de las otras instituciones,
entre las cuales puedo mencionar que: la disposicién espacial en los salones era idéntica, los
cuerpos alineados, la voz Unica del profesor, el trabajo desde libros de textos, evaluaciones
preparativas para pruebas estatales; las practicas redundaban en explicaciones magistrales y
ejercicios que no lograban capturar la atencién de los estudiantes, quienes se inclinaban por otros
intereses como su celular o la musica que llegaba a sus oidos por los audifonos encaletados en

SUS ropas.

Sus miradas desprevenidas, sus mentes en otros lugares me hicieron pensar que algo pasaba
con el sabor y el transcurrir de la clase. Tras mis pocos pasos recorridos en esta Mancha,
comenzo a habitarme una pregunta, aquella que motivaria el inicio de mis acciones en mis
proximos encuentros, no solo con los estudiantes del grado noveno sino con los demas miembros
escolares. Esta fue ¢cuales son los sentidos sobre la lectura literaria que se resignifican tras una

experiencia de préctica orientada a la ensefianza de la literatura?
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Con esta pregunta como bandera de mi presencia en esta escuela, quise lanzarme a escudrifiar,
a preguntar, pero también a inventar y configurar una ruta alterna en la ensefianza de la literatura,
procurando gue los estudiantes fuesen participes y protagonistas, de las vivencias que trazaran en
el sentido y el sabor. jHay que llenar de significados la experiencia escolar! Comenzando por
creer en las palabras que Medina (2007) menciona respecto al acercamiento de los estudiantes
con la lectura literaria, en cuanto sefiala que motivar a la lectura ha de ser una accién
intencionada que procure cambiar el significado de lectura como simple habilidad instrumental,
dirigiéndola al goce y al placer de leer, investigar y vislumbrar nuevas realidades para la vida.
(p.18)

No obstante, La Mancha no es, un lugar fécil de transitar para Don Quijote, es un terreno
llano, mondétono y lleno de obstaculos... Lo sofiado esta tejido también, con lo imposible, con lo

que nos permite saber que no todo ha de surgir como lo planeamos.

1.4 Lasalida del Quijote: el encuentro del contrasentido y las razones del viaje

“Se dice que en Espariia vivio Don Alfonso Quijano, un hombre valiente que libro contiendas en un
terreno llano”

Anbnimo

En el silencio casi sepulcral que impregnaba el aula de la pequefia I.E. Guillermo Gaviria
Correa del Municipio de Rionegro, di apertura a mi travesia en esta institucion leyendo para la
clase algunos epigrafes de aquellos hombres que en el mundo han citado la importancia de la
lectura literaria. Sentia la necesidad de escuchar a mis estudiantes de noveno grado y sus
percepciones sobre esta practica y, por ello prosegui a preguntarles ¢qué les decian esas frases?,
¢qué pensaban de la lectura?, ;cuales eran los libros que habian leido hasta ese momento de su
recorrido escolar? Debo confesar que trataba de obtener en esta escuela, a la que llamo Mancha,
una respuesta diferente a la ya reiterada concepcion que se teje en los imaginarios y realidades
escolares, y claro esta, que parece habitar a los maestros de lenguaje. Si, temia hallar eso que
parece generalizado: A la gran mayoria de nuestros estudiantes no les gusta leer literatura y su

relacién con ella ha sido escasa.

20



-jHe leido como diez libros!: Caperucita Roja, Blanca Nieves, El Gato con Botas...-Contesto
con certeza, el joven moreno de dientes grandes, mostrandome su cuenta con los dedos.- jYo no
leo, no me gusta! jQué aburrimiento! — prosiguié con displicencia el chico de cresta en la
cabeza. Se fueron sumando otras vocecitas mas timidas que iban dandome la respuesta
sospechada, aquella que esperaba no oir. Para el siguiente encuentro con los chicos que en ese
entonces estaban en octavo, realicé un nuevo ejercicio de sensibilizacién e indagacion sobre el
proceso que ellos habian tenido con la lectura literaria, hallando con sorpresa que ellos indicaban
que no habian tenido un acercamiento directo a la literatura, incluso la lectura no era de su
agrado. Algunos, refirieron que no les gustaba leer, que les daba pereza, les parecia extenso y
aburrido, que leian porque era tarea y nota, que sus intereses eran otros como el Facebook, la
television, la musica. “-No profe, es que leer es una mamera, yo prefiero mil veces estar sentado
revisando mi Facebook, porque de ahi no me para nadie... o prefiero estar viendo television”.
Ademas, la participacion del grupo en clase era tan escasa que me sentia pescando en un lago

congelado.

Después de varias semanas de encuentros, clases, didlogos, observaciones y entrevistas, pude
atestiguar y comprender que, en la mayoria de ocasiones, leer literatura en esta institucion se
refundia en los direccionamientos cefiidos a fragmentos que presentaban los libros de texto y
estaban afanosamente en funcién de los esquemas que se exigen en las pruebas censales. Para el
Centro educativo y los maestros era imperioso mantener el nivel alto conseguido en los
escalafones departamentales de las pruebas Saber (lo manifestaban todo el tiempo), y por ello, se
hacia todo lo posible para “instruir” a los estudiantes en este aspecto. Solo por mencionar
algunos ejemplos, los contenidos enmarcados en el plan de accion del area de lengua castellana,
y por supuesto, en las demas areas estaban configurados de acuerdo con estas pruebas; la
institucion manejaba un sistema evaluativo particular: para el fin de cada periodo escolar se
realizaban las pruebas acumulativas, que resultaban ser un simulacro de las pruebas Saber. Para
ello, los maestros de cada area disefiaban una hoja de preguntas con seleccién maltiple para que
los estudiantes indicaran sus respuestas con circulitos hechos a lapiz en una hojita de respuestas.
Los espacios, tiempos y cuerpos también eran regulados de forma similar al examen estatal. Esta

jornada evaluativa la llevaban a cabo en todo bachillerato.
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Asi, por ejemplo, para la prueba de castellano, el profesor seleccionaba cualquier fragmento
de un texto literario y de alli, formulaba preguntas de comprension lectora, de gramatica o
semantica. Estas pruebas no resultaban tan significativas para los estudiantes, asi como tampoco
el trabajo desde los libros de texto, ya que ellos mismos me decian en las entrevistas que a veces
no se acordaban de lo que habian estudiado porque como era solo completar los ejercicios del

>

libro- “uno lo hace ahi como llenando y ya ™.

Indagando por aquellos intentos que en la institucion se habian hecho por acercar a los
jévenes a la lectura, encontré también, que las aspas de gigantes molinos de apatia Y resistencias
por “perder tiempos valiosos para contenidos”, hicieron desistir en los esfuerzos. El proyecto
LEA (Lectura Eficaz en el Aula), un proyecto impulsado por entes Estatales fue implementado
en tiempos anteriores en este centro de practica. Consistia en que los estudiantes asumieran el
método de lectura integral, que contiene tres ejes fundamentales, el primero, la velocidad, como
el desarrollo de la habilidad de percepcidn visual rapida de los signos escritos a través de la
automatizacion que permite detenerse en los detalles mas importantes de la lectura; el segundo,
la comprension, para desarrollar habilidades gramaticales, sintécticas, lexicales-semanticas,
suponiendo la lectura como ejercicio para determinar estructura del texto, para extraer
resumenes, ideas principales, recordar datos, entre otros. Y por ultimo la motivacién, como una

serie de lddicas para realizar en torno a la lectura.

Segun me relataba el maestro cooperador, este proyecto se acogié y se adecud con las hojas
de registro que permitian contabilizar y sistematizar cuanto se habia leido y los ejercicios de
comprension que se habian hecho. Desde esta misma voz, la del cooperador, se me narré que el
proyecto tuvo poca acogida porque los estudiantes se aburrian mucho haciendo los ejercicios y
porque los maestros no cedian los espacios de su clase para llevarlo a cabo, ya que consideran
mas importante seguir con el avance de las materias,- “les faltaba compromiso”- expresé el

maestro cooperador. Asi que por tales razones, dur6 muy poco.

Con cada dialogo que tenia con los chicos, con lo que iba viendo y escuchando, noté que leer
literatura en esta institucion estaba refundido en un sentido mecanicista y poco significativo que
trascendiera a la experiencia. Ademas, a pesar de que el colegio contaba con una biblioteca muy

bien dotada, ésta no hacia parte del plan de accién o el curriculo, los estudiantes que la visitaban

22



para tomar un libro y leerlo, eran contados con los dedos de una mano. Para muchos de estos
chicos, el acercamiento a la lectura de textos literarios habia sido casi nulo no solo por los
condicionamientos escolares sino porque en sus contextos familiares la formacion al respecto

tampoco habia sido potente.

El panorama no era tan amable. Me senti en la primera salida de Don Quijote, donde le
regresan turbado y golpeado a su casa y le queman los libros que han alimentado sus ideales. Asi
estaba yo, rodeada de una realidad disimil y agreste, en donde las voces aln las méas cercanas,
guemaban los libros de lo que yo creia deberia ser. Pero la esperanza de comenzar a abrir
caminos en esta Mancha, me entusiasmo en el deseo de blandir la lanza para atravesar muros y
miradas aparentemente inquebrantables. Me parecia insolito y lamentable que la experiencia de

lectura literaria, para esos chicos de ojos sedientos, fuera tan escasa.

Tras el hallazgo de los sentidos precedentes sobre lectura literaria en esta institucion, advertia
con inquietud que hay un sentido de lo literario que parece estar perdido dando tumbos por las
aulas, buscando las miradas, distorsionandose en las acciones...Pennac (1993) también advirtio
algo semejante al enunciar que por diversas circunstancias asistimos a “una interminable
escolaridad en la que la ensefianza de la literatura nos ha mantenido a una distancia respetuosa de
los libros™ (p.87). Es cierto, los sentidos que aporta la lectura literaria se desvanecen en La
Mancha a traves de las ventanas de clase, se escurren en la pereza y las rutinas, pero también en
los cautivantes sonidos, tonos y colores de aparatos tecnoldgicos, en las comunes entretenciones
que sacian la necesidad de ver, y hasta de sentir. Tanto es asi, que en estos tiempos, como diria
Ray Bradbury en la obra Fahrenheit 451, “no haria falta quemar libros si el mundo se llena de
gente que no lee, que no aprende, que no sabe” (p.12). No hace falta la lectura de textos literarios
en la escuela si no queremos que algo de lo que son y conciben del mundo nuestros estudiantes,

sea afectado, sea transformado.

Sobre estas comprensiones senti que me habia atrapado una idea y, con ella, el trazo de un
horizonte que me otorgd los primeros pasos para la construccion de los caminos que se irian
abriendo con el trasegar. Surgio entonces, el proposito de indagar por el lugar y los sentidos que
la lectura literaria adquiria entre los miembros de la comunidad educativa a partir de un intento

por sensibilizar, resignificar y acercar a la lectura como experiencia en este centro de practica. Y
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digo experiencia siguiendo a Larrosa (2006) quien nos sugiere que la lectura literaria en la
escuela ha de adquirir nuevos significados, ha de pasarnos por el cuerpo y los sentidos y por ello,
abordarse mas alla de los modelos de comprension y comunicacion, porque mas que recreacion o

medio para adquirir conocimiento, se relaciona con todo aquello que nos hace ser lo que somos.

De este modo, es preciso sefialar que la potencia formativa que atafie a la literatura se halla en
la comprension de ésta como un fendmeno de sentido que nos construye al permitirnos sentir,
oir, ver, imaginar y poner en didlogo nuestros ensuefios, recuerdos, creencias y carencias, porque
la literatura es una ventana que nos abre la vision de las relaciones humanas al ser capaz de
hablarnos de nosotros mismos a través de la experiencia estética puesta en la palabra (Cardenas,
2004, p.19-21).

En el caso general de la ensefianza literaria en la escuela, se ha venido desconociendo y
entorpeciendo el efecto potente que este universo verbal tiene sobre la experiencia vital de los
sujetos y su configuracion particular. Aun cuando los parametros Estatales le otorgan la tarea de

[...] generar procesos sistematicos que aporten al desarrollo del gusto por la lectura, es decir, al
placer de leer poemas, novelas, cuentos y otros productos de creacion literaria que llenen de
significado la experiencia vital de los estudiantes y que, por otra parte, les permitan enriguecer su

dimension humana, su vision de mundo y concepcién social a través de la expresion propia,
potenciada por la estética del lenguaje. (MEN, 2006, p. 25)

Consciente de lo anterior y de la experiencia misma que a lo largo de mi vida he tenido con la
lectura literaria, quise crear fisuras en lo que Jurado (2001) reconoce respecto al manejo de la
lectura en la escuela, donde es comun que ésta responda meramente a esquemas instruccionales y
reduccionistas, que tienen como fin y medio, lo artificioso de un resumen o supuesto analisis
para que el estudiante “entienda” la obra a través de la decodificacion y cumpla con una tarea
escolar, de este modo, “leer no estd guiado ni por el placer ni por el sentido, y mucho menos se

espera un impacto en su conciencia”(p.92).

Por ello, los objetivos didacticos que se tomaron de la mano con mi razén de ser en la L.LE
Guillermo Gaviria Correa, y en particular con el grado noveno, fueron: en primer lugar,
resignificar y valorizar la experiencia de lectura literaria y su ensefianza, como elemento potente
y enriquecedor para la configuracion del ser en lo cognitivo, lo ético y lo estético. En segundo

lugar, configurar espacios de encuentro, accion y expansion para la experiencia con la literatura.
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Finalmente, involucrar a diversos agentes educativos y miembros de la comunidad en la

planeacion y ejecucion del proyecto pedagogico a realizar.

En este mismo sentido, los objetivos que sefialaron la ruta respecto a mis propdsitos
investigativos fueron, en primera instancia, rastrear los sentidos precedentes y los emergentes
respecto a la lectura literaria a partir del proceso de practica pedagogica en este contexto escolar.
En segunda instancia, comprender de qué manera la experiencia de practica posibilitd la
resignificacion de los sentidos sobre lectura literaria en los integrantes de la comunidad

académica.

Hasta este punto de mi Practica Pedagdgica, los propositos ya estaban vislumbrados, el centro
educativo amable en su apertura para que yo comenzara y mi disposicién, por supuesto, a flor de
piel. Ahora debia pensar en el como y el con qué del avance de mi travesia, aquella que se
considerd importante porque pretendid el rescate de la experiencia con la lectura literaria; la
busqueda constructiva de lo intersubjetivo desde la pregunta por el sentido, elemento que sugiere
un camino escabroso y que la escuela parece haber relegado. Ademas, porque el proceso se
oriento al fortalecimiento de las dimensiones formativas del ser tras una apuesta alternativa para
construir caminos significativos en la ensefianza de la literatura y en la creacion de una mirada
transformativa que asociara a los jovenes de contextos rurales propios de la region del Oriente

Antioquefio.

1.5 Las aventuras de otros, voces que inspiran el recorrido o antecedentes de la
investigacion
¢Que le ha pasado a Don Quijote con la lectura de tantos libros de caballeria? Ha enloquecido
por supuesto. Insertaba a su aventura disparates que esos libros le habian ensefiado, incluso,
procuraba imitar su lenguaje... Satira a un estilo literario fue lo que, sin duda alguna, Cervantes
escribié dejando la creacion de un ser que propone la atenta figura del que escucha, del que se

persuade tras la sensata causa de cambiar al mundo con locuras.

Afirmar acérrimamente que todos los sentidos que habitan en la escuela sobre la lectura
literaria estan extraviados o son desacertados, seria un error tan grande como creer que son
nulos los esfuerzos realizados en pro de transformar paulatina y contextualmente la ensefianza

literaria. Seria caer en el fanatismo que acusa con ojos cegados las practicas de todos los
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maestros de lenguaje. Concurrir en la falsa generalizacion que sefiala los tradicionalismos
irreflexivos, seria ingrato, porque existen muchos caballeros andantes a lo largo del territorio
colombiano, que se unen para dilatar con sus practicas, suefios y voces, los anhelos de

transformacion.

Al indagar, entonces, por otros intentos que se han hecho, sentia inicialmente que gritaba
desde el pico de una montarfia solitaria en donde lo que recibia como respuesta era solo el eco de
mi pregunta. No fue facil obtener las voces significativas de otros, pero por manos generosas de
mi asesora vinieron a mis oidos, manos y lenguaje, las experiencias de dos maestros, en todo el
sentido de la palabra, quienes como yo, enfrentaron retos en la Mancha, distanciandose de ella
para pensarla, cuestionarla y proponerla; aventurando en ella, trasegando sus rutas indefinidas y
ricamente escabrosas, para redecirla y transformarla. jQué alegria, no estoy sola, no estamos

solos! Cada uno esté disperso en una montafia, el terreno es muy grande.

La primera voz que vino a mis oidos fue la de Ricardo Osorio Mufioz (2013), con su tesis
para optar al titulo de Licenciado en Educacion Basica con énfasis en Humanidades, Lengua
Castellana, en la Universidad de Antioquia en la sede de Caucasia, titulada por este aventurero:
El sentido del viaje de regreso a Itaca : una propuesta para interpretar, desde una perspectiva
semiotica, los textos de la literatura espafiola renacentista y barroca en la ensefianza media
Este trabajo, que fue desarrollado con un grupo de 37 estudiantes de grado 10° de la Institucion
Educativa Santa Teresita de Caucasia, se inscribe desde el enfoque etnogréafico- narrativo en el
que la historia del sujeto en la practica pedagogica, sus experiencias y la sistematizacion racional
de ellas, son parte fundamental para la configuracion de un discurso holistico que combina el

saber cientifico con el narrativo.

Al igual que el presente trabajo de grado, el de este autor se estructura a partir de una
metéfora que desde su légica y analdgica recoge los sentidos de la experiencia como maestros y
la construccion investigativa resultante de nuestros intentos de ensefianza literaria como
practicantes en el contexto escolar. La metafora sobre el viaje que emprende Odiseo en su
regreso a ltaca, comprende una gran similitud con la metafora del Quijote, en tanto ambas
indican una salida, una travesia, una aventura, marcada por el horizonte que sefiala un propdsito

mas no por el objetivo mismo, es decir, el valor del viaje estd dado en el caminar, en las
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peripecias y hazafias que gestan la experiencia mas que en la llegada a Itaca o el encuentro con

Dulcinea.

Osorio (2013) refiere ciertos tradicionalismos y dificultades que ha tenido la ensefianza
literaria en los contextos escolares, acotando en primer lugar que: “la literatura que se ensefia en
la Media vocacional no tiene como centro el lenguaje literario y simbdlico, sino que todo se
reduce al manual de literatura y a la interpretacion del texto en términos de las ideologias
dominantes de ciertas instituciones sociales”(p.11), asunto que convierte a la literatura en
funcionalista y no como lenguaje autonomo rico en signos y simbolos que pueden ser puestos en
dialogo con el sujeto lector. En segundo lugar, acusa el poco acompafiamiento por parte de los
maestros de literatura y las dificultades didacticas para acercar a los estudiantes a una mirada
detenida de lectura que conlleve la interpretacion y al disfrute de la lectura literaria, ya que en su
ensefianza ha tenido una larga tradicion el énfasis historico, cronoldgico y biogréfico de las obras
que tergiversan la voz potente del texto mismo. Asi, coincido con este autor en que resignificar
“es una labor dificil que exige ser pensada desde la didactica, si se entiende que el aprendizaje a

través de los sentidos se ha obviado en el aula” (Osorio, 2013, p.23)

Las anteriores afirmaciones, sustentan el problema encontrado en su contexto de préactica, en
el cual, al igual que en mi caso, fueron evidentes las resistencias por parte de los estudiantes y los
sentidos extraviados respecto a la riqueza de lo literario. Descubrié que sus estudiantes
abordaban los textos con premura y de forma superficial, sin dar relevancia al sentido y a la
importancia que sugiere la observacion y la mirada detenida para desentrafiar los signos y
simbolos de las obras literarias. Tal problema, le motivo a formular la siguiente pregunta de
investigacion “;De qué modo la interpretacion del texto literario en el grado décimo, puede
orientarse hacia una semiotica recuperadora del simbolo, del signo y del texto en si mismo?”

(Osorio, 2013, p.13).

En este sentido, la apuesta de resignificacion de la ensefianza literaria de Osorio, toma como
eje transversal el paradigma semiotico para gestar en sus estudiantes el camino hacia la
interpretacion e intertextualidad, y con ello, hacia la construccion de sentido presente en los
textos literarios. Ante la necesidad de disminuir la premura en la lectura, el autor propone el

desarrollo de tres habilidades que, a su juicio, no estan contempladas en las cuatro que sugieren
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los Lineamientos Curriculares. Asi pues, él propone las habilidades de ver, mirar y pensar, como
elementos configurativos a la nocion didactica y pedagdgica que él denomina como formacién
de la mirada. En este orden de ideas, su principal propdsito en el proceso con sus estudiantes

fue:

Formar la mirada, pero no una mirada rapida y superficial, sino una mirada que se detenia y que se
asombraba; una mirada que tenia como principal caracteristica el rumiar, es decir, masticar dos veces,
volver sobre los signos interpretados o sobre lo que no se leyd de manera detenida, considerando
también la interpretacion como un ejercicio de pensamiento. (Osorio, 2013, p.12)

De este modo, la perspectiva de esta voz entra en dialogo con el proposito que me tracé
respecto al acercamiento de mis estudiantes a la lectura de textos literarios desde el sentido
estético, receptivo y transformativo del ser. Osorio no enfatiza en el mero estado de comprension
de los textos como objetivo principal de lectura, sino que cree que el acercamiento sensible y
detenido afiadira no sélo la comprension sino la interpretacion, la intertextualidad y, sobre todo,
el impacto mismo en la subjetividad. El ver, el mirar y el pensar, como momentos l6gicos de su
propuesta entran en relacion con el dejarse decir por los textos que me sugiere Larrosa y el oir
que me sefiala Barcena, en tanto los textos literarios demandan del oido atento del lector para

procurar la formacion de verdaderos interlocutores de sentido.

A partir de lo anterior, apelo al lenguaje de Larrosa (2006), que nos persuade por la voz que
sugiere al maestro de literatura formar lectores con una mirada que “no tuviera gque ver con
ensefiar a leer en el sentido de la comprension, sino en el sentido de la experiencia” (p.32) Y la
experiencia es la dimensién en la que somos afectados y transformados al salir al encuentro de
los textos, pero aun mas, al entrar en relacion con ellos. El lector ha de ser un lector que salga al
encuentro del texto, eso si no solo en caminos de ida, que serian sin reflexion, sino en caminos
de ida y vuelta, para que no sea un lector que no se deja decir nada y con ello, un incapaz de

hacer otra lectura que no sea la de la comprension. (48)
La de Larrosa es una vision que se suma a la voz de Barcena (2002), quien afirma que:

el encuentro con los libros, con las formas culturales, artisticas y estéticas, no necesitan pasar
previamente por un arte de interpretacion y comprension, pues necesitamos aprender a ver mas, a
sentir mas, a oir mas, que el lector toque lo que hay y sienta entonces la vida (p.54).

Por otra parte, la mirada semidtica e interpretativa que atraviesa el trabajo de Osorio se basa

en los postulados tedricos de Umberto Eco, Mijail Bajtin y Hang-Georg Gadamer, quienes
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contribuyen a consolidar el fundamento tedrico que sostiene que la literatura es un macrotexto,
un tejido de lenguaje compuesto por signos y simbolos capaz de establecer dialogos
intertextuales tras la lectura. Para ello, Osorio comienza dando una mirada breve pero puntual
sobre lo que es la semi6tica como campo que, segin Eco (citado por Osorio, 2013, p.22),
“estudia los procesos culturales como procesos de comunicacion, tiende a demostrar que bajo los

procesos culturales hay un sistema”.

La literatura para la voz de Osorio esta construida por signos intencionales, es decir, esta
construida a partir de simbolos que se vinculan y se repiten en toda la tradicion... Y ante la
interpretacion de la literatura, el hombre si es un homo symbolicus, ya que leera en ella aguellos
simbolos e indicios, aquellos arquetipos que han fundado y movido la cultura a través de miles
de afios. Sin embargo, el alumno intérprete representado en el homo simbolycus de Cassirer debe
tener cualidades de rumiante, es decir, observar los signos detenidamente y volver sobre ellos;
debe ser pues un lector rumiante, un lector que mastica dos veces logrando sentir que los

contenidos de la lectura pasan por su cuerpo (p.18).

Con lo anterior se alude de nuevo al sentido de experiencia, ademéas porque desde la
definicion que Gadamer da sobre el concepto de interpretar alude enfaticamente a la
construccion de sentidos diversos, es decir, a los impactos cognitivos, estéticos y discursivos
producidos en la experiencia de cada lector en particular. “Originalmente, la palabra alemana
para interpretar, deuten, significa sefialar en una direccion. Lo importante es que todo interpretar
no sefiala hacia un objetivo, sino solamente en una direccion, es decir, hacia un espacio abierto

que puede rellenarse de modos diversos (Gadamer citado por Osorio, 2013, p. 18)

Toda obra literaria es inacabada, porque como dice Paul Ricoeur (2006) el texto solo llega a
su plenitud en el lector, cuando el mundo del texto entra en interseccion con el mundo del lector
generando una transfiguracién en éste ultimo. Se podria decir también que el encuentro con un
texto es distinto para cada lector, porque en si misma la experiencia supone tal diversidad en la
contemplacion de un mismo objeto. Una obra no a todos nos dice, 0 nos hace sentir lo mismo,
porque leer es también poner en juego nuestros procesos de pensamiento, los antecedentes de
nuestra historia de vida, nuestra memoria, nuestras emaociones, lo que somos, lo que sabemos, lo

que desconocemos, lo que nos duele o lo que no; es, en Gltima instancia, poner a dialogar nuestra
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subjetividad con el texto. Asi, “la obra, estd inacabada; siendo los sentidos del lector los que van

configurando y relacionando intertextualmente los sentidos de la obra por acabar” (Osorio, 2013,

p. 14).

Por esta razén, creo que nuestros estudiantes expresan distintas respuestas cuando les
preguntamos por los sentidos e impactos suscitados tras la lectura de una obra; cuando
indagamos por las claves, simbolos y signos de ésta, aunque debe existir un hilo comun,
evidenciamos respuestas subjetivas orientadas en diferentes dimensiones. En esta linea de
sentido, afirma Petit (1999) que “en efecto, los lectores se apropian de los textos, los hacen
significar otras cosas, cambian el sentido, interpretan a su manera deslizando su deseo entre
lineas: se pone en juego toda la alquimia de la recepcion” y de alli que es importante que
comprendamos que como maestros de literatura nunca nos serad “posible controlar realmente la
forma en que un texto se leerd, entenderd, interpretara”(p.25). Con esto ultimo quiero sefalar
que, a diferencia de Osorio quien pone el énfasis de la ensefianza literaria en la interpretacion, mi
apuesta formativa procurd poner el acento en la recepcion y la experiencia como peldafio inicial

para desplegar todo trabajo en torno a lo literario.

Continuaré nombrando las visiones que esta voz juiciosa y esmerada aportd a mi trabajo
desde la ruta metodoldgica. Este maestro considerd la nocion de transposicion didactica como
elemento clave para orientar sus objetivos de ensefianza de textos de la literatura espafiola
Barroca y Renacentista, a través de los postulados tedricos de la semiética de Eco y los
planteamientos interpretativos de Gadamer. Considera que todo maestro que se proponga llevar
al aula un saber debe cuidar de que éste sea orientado, seleccionado, depurado. Chevallard
(citado por Osorio, 2013) afirma al respecto que “un contenido de saber que ha sido designado
como saber a ensefiar, sufre a partir de entonces un conjunto de transformaciones adaptativas que
van a hacerlo apto para ocupar un lugar entre los objetos de ensefianza”. Es decir, nos invita a
considerar la mirada de la didactica mas que del saber mismo, porque este ultimo parece estar

determinado, en tanto que en la didactica hay mucho camino por construir.

Asi, en cuanto refiere a su propuesta didactica Osorio (2013) se ocupa de trazar una ruta de
ensefanza que implica la lectura de textos literarios en tiempos de clase y también en casa;

disefa talleres que contribuyan al trabajo interpretativo a través de preguntas no literales; apela a
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explicaciones magistrales, al analisis conjunto del texto para buscar los sentidos, para los cuales,
también emplea con sus estudiantes ejercicios de pensamiento como silogismos. Para trabajar la
intertextualidad recurre al recurso pictérico mostrando obras de arte del Renacimiento y el
Barroco y estableciendo dialogos entre éstas a partir de sus simbologias. A mi juicio, emple6 una
ruta muy acertada, eligié el camino dialéctico en el cual entrevemos que la literatura como
simbolo es capaz de relacionarse con otros simbolos de la cultura y, por ende, con nosotros

mismos, que somos simbolo mismo.

En cuanto a los instrumentos que le permitieron la conexion y recoleccion de informacion en
su trabajo investigativo, fueron indispensables los diarios de campo en los cuales iba dejando el
registro escrito y reflexivo de su observacion y experiencia, de los aspectos significativos, asi
como de los ciclopes con los que se vio enfrentando en su apuesta educativa; narraba en sus
diarios los sentidos que su préctica pedagogica iba produciendo. Al respecto Suarez & Ochoa
(citados por Osorio, 2013, p.32) indican que “Elaborar una narracion implica, de este modo,
seleccionar hechos o episodios de lo que se vivio y configurar con ellos una cierta unidad de
sentido, una intriga, que otorga significado a aquello que, de otra manera, apareceria disperso y

sin relaciones mutuas”.

También dirigio su investigacion desde estrategias para la racionalizacion de su practica como
la rejilla evaluativa propuesta por Philippe Meirieu, asi como la conservacion de algunos
ejercicios desarrollados por sus estudiantes para leer en ellos los avances, y el cumplimiento o
no, de sus objetivos. Antes de cerrar los aportes de esta voz poniendo en manifiesto sus
hallazgos y conclusiones, considero importante nombrar el contrasentido con el que, al igual que
yo, debid enfrentarse en el transcurso de su travesia, y éste es el de la literatura, la lectura o la
interpretacion puestas en funcion de las pruebas estatales. No obstante, ante tal contrasentido
propone una mirada que comparto en la comprension de que el maestro debe jugar en ambas
direcciones porque no es absolutamente autbnomo como se quisiera:

La préctica pedagdgica demanda adaptarse a ciertos contenidos que el curriculo asume como

necesarios; esto no impide que el practicante le imprima cierta originalidad y cierta linea de sentido a

su quehacer pedagdgico. Es conveniente abordar todos los contenidos sin caer en cierto mecanicismo;

quiza darle una linea de sentido a la préctica y buscarle un horizonte, contribuyen a una reflexién
continua respecto a lo que se realiza en clase. (Osorio, 2013, p. 49)

31



Ahora bien, para traer a colacion los hallazgos que se presentan en esta tesis, comenzaré
indicando que éstos estan expuestos en una linea de sentido estructurada por categorias que
abarcan las dimensiones de los propositos; linea de sentido en la cual se reitera conclusivamente
que el viaje de Odiseo, o la salida del Quijote, es un proceso sin fin en el que: “si el objetivo,
simple y llanamente hubiera sido llegar a itaca, ya todos los alumnos hubieran llegado, el efecto
de esto hubiera sido no haberse encontrado con nada importante en el camino o con fenGmenos

que hubieran puesto en juego sus saberes” (Osorio, 2013, p.73).

Las peripecias y logros recogidos en el transitar de este maestro fueron principalmente,
enriquecer el saber semidtico de sus estudiantes en tanto el reconocimiento de los simbolos de
una obra; procurd el acercamiento a una lectura que se detenia con mayor agudeza y disposicion
en ellos, logrando asuntos que en un inicio eran desapercibidos, como lo expone en el siguiente
ejemplo: “Muchos consideraban que el agua dentro de la literatura era simplemente un elemento
natural y ya, pero fueron dandose cuenta todo el simbolismo del agua, la cual implica la vida, la

fecundidad, el renacimiento y el cambio” (Osorio, 2013, p. 57).

No obstante, acota también que, aun después del proceso de formacion de la mirada evidencio
que en los ejercicios que los estudiantes entregaban, continuaban apareciendo juicios
superficiales y poco significativos, pero el valor esta, en que tales inferencias fueron hechas por

ellos mismos y con una vision y propositos mas claros que los que circundaban inicialmente.

Tras leer los hallazgos de este sofiador, puedo decir que sembrd de forma muy precisa la
semilla de una lectura literaria que trasciende la mera decodificacién y los sesgos historicistas y
biogréaficos poco determinantes en el saber y el ser, pues posibilitd que sus estudiantes se
acercaran al rescate de la interpretacion de la literatura espafiola renacentista y barroca desde una
perspectiva semidtica y desde una didactica de la resignificacion de la experiencia de ensefianza-

aprendizaje, que ademas, logré elevar el sentido vital de lo literario.

Como segunda voz que hall6 consonancia con mi trabajo de investigacion, encontré la
propuesta, mas amplia y consolidada, de Jesus Pérez Guzman; quien desde la linea de
investigacion en la ensefianza de la lengua y la literatura de la Maestria en Educacion de la
Universidad de Antioquia, Seccional Suroeste trazo su tesis: La ensefianza de la literatura en la

escuela: Diversidad de préacticas, multiplicidad de sentidos.
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Los aportes que ofrece esta voz respecto a la ensefianza de la literatura, son bastante amplios e
indudablemente valiosos, sin embargo, por razones de extension, solo sefialaré a grandes rasgos
aquellos elementos mas incidentes para mi trabajo investigativo. En este sentido, Pérez (2014)
comienza indicando que el proposito fundamental de su elaboracion se establece sobre la
intencionalidad de aportar a la problematizacién y comprensién de las practicas de ensefianza de
la literatura en tres grados 11° de las tres instituciones educativas publicas y urbanas del
municipio Ciudad Bolivar, pretendiendo develar la epistemologia y los sentidos que rigen
aquellas practicas de ensefianza de la literatura, para construir una reflexién sobre ese quehacer
cotidiano valorando la experiencia como fuente y productora de conocimiento o como él lo
sefala:

Que a la experiencia se le conceda ese estatus de conocimiento, de tal suerte que a partir de ésta, se

alienten reinvenciones, cambios, transformaciones en los procesos de ensefianza y aprendizaje de la

literatura, lo que a su vez permite dar pasos hacia la consolidacién de una didactica de la literatura.
(Pérez, 2014, p. 10)

De alli, que la pregunta que orient6 esta investigacion haya sido: ¢Cuales son las précticas de
ensefianza de la literatura que se configuran y con qué intencionalidad se aborda el hecho
literario en el grado undécimo? Para dar respuesta a tal pregunta, Pérez hace un al panorama
internacional y nacional de la ensefianza literaria y enfatiza en la revision de los trayectos que
han marcado las rutas de la ensefianza literaria colombiana, en tres dimensiones: la mirada sobre
la historia, los postulados nacionales, y ciertos avances investigativos, con el fin de establecer

comparaciones que le posibiliten distinguir los enfoques que orientan las practicas a investigar.

Tales trayectos los describe fundamentandose en revisiones tedricas de autores como Sanchez
y Mendoza. En el primer trayecto, que refiere a los momentos de la tradicion de ensefianza
literaria destaca tres paradigmas: uno historicista, uno basado en la poética del texto y un
paradigma de la poética del lector. En el primero se supone la ensefianza de la literatura en
términos de transmitir historia literaria basada en datos, géneros, movimientos, autores y fechas;
esta mirada se aleja de lo que el texto es en si mismo. El segundo paradigma, centrado en la
poetica del texto, concibe una mayor apertura al abordaje de los textos literarios en el aula, pero
admite desde el estructuralismo, una mirada de lectura “programada”, debido a que el lector ha
de leer en funcion de revisar los aspectos textuales internos de la obra para realizar su posterior

estudio y comentario, debe leer para analizar asuntos como el lenguaje, los estilos, contenidos
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gramaticales en si, la comprension literal del texto. Visién que para mi y para Pérez (2014) es
“limitada y univoca”, es desacertada en términos de que invisibiliza las distintas rutas de sentido
y de experiencia que puede construir el lector en la obra y la forma en como esta tras la lectura
puede construirlo a él también. Una vision en la que los sentidos son multiples y Unicos para

cada sujeto.

El dltimo de estos tres paradigmas de la teoria literaria que expone Pérez, es el paradigma de
la poética del lector, un modelo que atafie a las intencionalidades de mi trabajo investigativo
porque presenta una mirada mucho mas coherente y abierta en el acercamiento, sensible y
potente, con los textos literarios, en tanto, involucra al lector en todas sus dimensiones y le
posibilita ser el constructor de los sentidos a través de la dialéctica que enriquece la experiencia
estética, el placer de la lectura. Al respecto, Sanchez (citado por Pérez, 2014, p.46) sintetiza que
este paradigma, es potente en lo pedagdgico, porque:

[...] le reporta al alumno las ventajas especificas de construir significados a través de la experiencia

estética, se pone el acento en la formacion de habitos de lectura y, en consecuencia, se le otorga

importancia al placer que han de procurar los textos tanto en la infancia como en la adolescencia. Se

comienza pues, a tener en cuenta los horizontes de expectativas de los jovenes estudiantes asi como
sus enciclopedias culturales especificas.

Y es que es imprescindible en esta labor tener en cuenta los horizontes de nuestros
estudiantes, y la imperiosa necesidad educativa que nos convoca en estos tiempos, no solo en la
salida que va al rescate de lo literario en nuestros jovenes, sino también al rescate de lo humano,
de las identidades y los modos en los que construimos nuestro ser y nuestro lugar en el mundo.
Si nos limitamos a ensefiar fechas, conocer autores... a ver lo literario como parte de la historia,
pero no como parte de la nuestra, la voz que nos humaniza sera silenciada. Como bien sefiala
Petit (1999) la literatura y su lenguaje no es solo artificio porque “El lenguaje no es reductible a
un instrumento, tiene que ver con la construccién de nosotros como sujetos parlantes [...] 1o que
determina la vida del ser humano es en gran medida el peso de las palabras, o el peso de su

ausencia” (p.73).

Desde esta perspectiva, el autor de esta tesis sostiene que la presencia de la literatura en la
escuela no debe desplegarse en la busqueda de aprendizajes linguisticos que intenten preparar a
los alumnos como analistas de textos, sino que lo que es relevante es ensefiar o crear las

condiciones de posibilidad para formar “lectores literarios autosuficientes, lectores habituales
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que lean dentro y fuera de la escuela y no sélo para cumplir con una tarea escolar” (13). El lugar
del lector como constructor, el lugar de la literatura como producto cultural semiético, sugiere

también, un lugar distinto para el maestro, el de mediador.

Al volcar la mirada sobre los enfoques a partir de los cuales se ha orientado la ensefianza de
literatura a nivel nacional, Pérez (2014) nos muestra que el panorama es similar a la triada
anteriormente sefialada. Tenemos entonces, el enfoque linglistico prescriptivo, que concibe la
ensefianza de la literatura como objeto de conocimiento historico- biografico y linglistico, un
tipo de conocimiento enciclopédico guiado por el modelo conductista, modelo ante el cual el
autor reacciona con su apuesta pedagogica. Un segundo enfoque, semantico-comunicativo, que
refiere a establecer una dialéctica entre lenguaje —pensamiento en términos de realidad, con la
finalidad de perfeccionar en los estudiantes las habilidades comunicativas (hablar, escuchar, leer
y escribir), es decir, el buen uso de la literatura como instrumento, cayendo desde esta
metodologia en omisiones respecto a los procesos de lectura y a las dimensiones estética y ética
de la literatura.

Ahora bien, el Gltimo enfoque en el contexto colombiano, es la propuesta de la significacion,
en donde la literatura ya no es instrumento, sino elemento cultural y simbolico generador de lo
estético y que exige una postura interpretativa mas profunda. Desde esta mirada, se proyecta la
superacion de los tradicionalismos, reformulando que leer apela a un significado mas amplio, el
de un proceso interactivo, en donde entran en juego con la obra las apuestas subjetivas, en tanto
que “cada lector comprende un texto de acuerdo a su realidad interior, su experiencia previa, su

nivel de desarrollo cognitivo y su situacién emocional” (Pérez, 2014, p.19)

A partir de lo anterior, es preciso sefialar que ain desde los documentos estatales se propone
la ensefianza literaria y el acercamiento a la lectura como un proceso que busca fortalecer éstas
practicas, mas alla de lo instrumental, desde el despertar del placer y el hallazgo del sentido. Esto
es claro en cuanto en uno de sus apartados sefiala que la literatura ha de favorecer en la

educacion la “representacion de la(s) cultura(s) y suscitacion de lo estético” (MEN, 1998, p. 51).

Asimismo los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana proponen situar la lectura
literaria como: “un proceso significativo y semidtico cultural e histéricamente situado, complejo,

que va mas alla de la busqueda del significado y que en dltima instancia configura al sujeto
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lector” (MEN, 1998, p. 53). Tal vision de la lectura refiere a un proceso integral, semiético,
ético, estético y cognitivo inscrito en la importancia de trascender el simple acto de
decodificacion en el ejercicio significativo y placentero que enmarca la “verdadera” lectura y la

cual es necesaria fomentar en un mundo escolar desencantado de ella.

Es importante sefialar en este punto del hilo conductor por el que me guia Pérez, que no
porque los paradigmas mas recientes sean los que ofrecen una vision de ensefianza mas
coherente y acertada, sean los que se estén orientando las practicas de la mayoria de los maestros
de literatura a lo largo del territorio nacional, pues mas bien, parece que la escuela se ha aferrado
a ensefiar desde los enfoques que més retardan o impiden el acercamiento sensible con los textos.
Caso puntual, el contrasentido hallado en las tradiciones historicistas que Osorio encontré en su
centro de practica, y en mi caso, la ensefianza también historicista y fragmentada de la literatura
desde libros de textos y no en la verdadera lectura de obras completas, y mas aun, en su abordaje
desde y para la funcionalidad de preparar a los estudiantes para responder a un examen estatal,
sentidos que insisten en ensefiar literatura para la informacion, para la funcionalidad y el
mecanicismo. Asi, Pérez (2014) nos invita a la reflexion que sugiere que para que dichas

propuestas tan nutridas y con sentido formativo tengan eco en la realidad educativa,

Se deben garantizar espacios de discusion, reflexion, debate, lectura critica que confluyan en nuevas
formas de interrogar el sentido de las experiencias cotidianas, por los modos de ensefiar y de aprender
que se estan privilegiando en el aula. En otras palabras, la transformacion de las practicas no se logra
con la publicacién de unas directrices curriculares, es un proceso lento que requiere espacios de
apropiacion de dicho materiales a partir de la problematizacion de la propia préctica. (p.20)

Por otra parte, en las teorizaciones sobre la ensefianza literaria a las cuales se adhiere este
autor, confluyen las voces de grandes pensadores actuales de la didactica de la literatura, entre
ellos Fabio Jurado, Carlos Lomas, Amando Lopez Valero, Teresa Colomer, Antonio Mendoza
Fillola, Mauricio Pérez Abril, Fernando Vasquez, Gustavo Bombini, entre muchos mas. Algunos
de ellos, también, voz teodrica de la presente tesis. Estos autores, a través de sus diferentes
postulados coinciden en sefialar que en la escuela existe una gran brecha entre lo que deberia ser
y lo que realmente es la ensefianza literaria, brecha que debe ser reducida a través de la
renovacion y reflexion critica de la practicas tradicionalistas existentes, un cambio,
transformaciones, renovaciones o reinvenciones, que se exigen y se gestan sobre todo, desde la

pregunta personal y consciente de lo que como maestros estamos haciendo en nuestras practicas
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cotidianas, de cdmo estamos guiando el acercamiento a los textos literarios, cOmo estamos
entendiendo al lector y a la lectura, de cdmo volvemos sobre la experiencia y qué posturas y

concepciones tenemos frente a lo literario.
En este sentido, Pérez (2014) nos indica desde su visién que:

En cuanto a las funciones del profesor que se derivan de un modelo de educacidn literaria estan: la de
potenciar la lectura autbnoma, educar la sensibilidad y la apreciacion critica del estudiante, convertir
las clases de literatura en espacios de dialogo que promuevan la interpretacién y valoracion de las
obras y al mismo tiempo la produccion con fines literarios. Igualmente la seleccion de los textos segun
los intereses y capacidades de sus alumnos, en fin, la funcién del docente estaria pensada como
orientador, promotor de una lectura y una escritura literaria mas inteligente y profunda. Asi pues, [...]
toda investigacion que se plantee interrogantes relacionados con el profesorado y sus funciones dentro
del proceso de formacion literaria es un trabajo pertinente y necesario para avanzar hacia
transformaciones reales en el aula. (p.23).

Continuando la ruta que traza esta voz, cabe aclarar que para alcanzar sus objetivos de
indagar por los sentidos que tenian tanto para estudiantes como para los docentes de las tres
Instituciones Educativas del municipio de Ciudad Bolivar; asi como de caracterizar y
problematizar, en el sentido epistémico y reflexivo, las practicas de ensefianza literaria presente
en ellas para alentar su transformacion, fue elegida la ruta metodologica de investigacion
cualitativa en la que se disefia un estudio de caso multiple. Las estrategias investigativas a las
que se apela son: la observacion no participante, las entrevistas semi-estructuradas, encuestas y
andlisis documental. Esta investigacion no se hizo “para comprobar o constatar una teoria, sino

para entender y comprender nuevos mundos a partir de la problematizacion” (Pérez, 2014, p.36).

Para el andlisis de los hallazgos obtenidos a lo largo de su proceso investigativo, este autor
rastred la informacion de forma relacional para establecer una serie de categorias que luego
pondria en triangulacion con los referentes tedricos y sus propias conceptualizaciones. En este
orden de ideas, los hallazgos encontrados por Pérez (2014) sefialan en primer lugar, una
multiplicidad de précticas segun la vision de ensefianza literaria que configura a cada uno de los
tres maestros participantes del estudio, encontrando que en sus quehaceres particulares, hay unos
que privilegian las perspectivas historicistas evidenciando el interés por abordar los datos de la
literatura, otros, que desde una concepcion estructuralista, buscan trabajar la estructura de las
obras y, del mismo modo, otros que apuntan mas sus practicas desde la poeética del lector. No

obstante las tres perspectivas convergian, algunas veces, de forma simultanea en los tres casos.
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Para sintetizar los hallazgos obtenidos en los tres casos, me permitiré presentar a continuacion

el cuadro realizado por el autor, el cual encierra de forma general la categorizacion y analisis de

las posturas didacticas y conceptuales que se evidenciaron tras la investigacion.

MIRADAS, CONFIGURACIONES Y ABORDAJES DE LA LITERATURA EN LA ESCUELA

actividades y en otros

areas a partir de

SUB CASO 14 CASO 11 CASO 111

CATEGORIAS

MODOS DE Organizacion por | Organizacion por | Organizacion por

ORGANIZACIO | periodos literarios. periodos y | periodos literarios.

N La enseflanza  se | movimientos Configuracion a través

DIDACTICA configura en algunos | literarios. de actividades aisladas.
momentos por | Dialogo entre

personales de los
estudiantes.
Blsqueda del sentido

profundo

necesariamente al
canon

por secuencias | ejes tematicos.

didécticas.
SELECCION DE | Combinacion del | Las obras no | Combinacién del canon
LAS OBRAS canon y los gustos | obedecen y los gustos personales

de los estudiantes

ESTRATEGIAS
DE
ACERCAMIENT
@)

Estrategias de antes,
durante y después.
Asesorias
personalizadas

Primero de manera

teérica y luego
practica.

Lectura de
materiales

diferentes a la obra
para conocer la
obra

Estrategias después de
la lectura: la
exposicion o el examen.
La lectura del libro a
veces es reemplazada
por la pelicula.

TIPOS
ANALISIS

DE

Blasqueda del sentido
profundo a través de un
doble movimiento: hacia
adentro y hacia afuera
de la obra y desde la
argumentacion oral.

Analisis a
profundidad  por
medio del

fortalecimiento de
los distintos niveles
de comprension.

Analisis  descriptivos:
extraer elementos
(personajes, tiempo,
espacio, figuras

literarias...)

Segun lo anterior, se expresan en algunos casos, finalidades disimiles con aplicacion de
actividades aisladas, en otros la aplicacion de secuencias didacticas que buscan en los textos
literarios el sentido profundo a través de la interpretacion y la intertextualidad. En algunos, las

evaluaciones son similares a las de pruebas estatales o se limitan a las exposiciones, otros
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privilegian la construccion critica de un producto; también se evidencia que hay variacion con
encargos de lectura, algunos sin acompafiamiento por parte del maestro y otros mezclando los
tiempos escolares y los extraescolares. Es notorio en los tres casos el abordaje literario por
periodos histdricos y en orden cronoldgico, asunto al que Pérez (2014) acota lo siguiente:
“Asi, las tres instituciones coinciden en la definicion de los mismos contenidos, las mismas
obras literarias, distribuidos en los diferentes periodos académicos de la misma forma™ (p.48).
Podria indicarse que tal abordaje es cumplimiento a las indicaciones de modelos estatales,

pero en ninguna parte de estos documentos aparece tal sugerencia.

Respecto a la seleccién de obras, los casos transitan por caminos diferentes, como la
tradicional seleccion de obras que sugiere el canon; la seleccion de las obras desde el extremo
exclusivo de los gustos de los estudiantes; por dltimo, la mirada del maestro que pone en
juego su experiencia de lectura, e incluyendo tambien los intereses de los estudiantes y las
consideraciones de su proceso lector. Entendiendo con ésta ultima postura lo que Colomer
(citado por Pérez, 2014) indica respecto a que la literatura no debe concebirse como “una
antologia de grandes autores, sino como un recorrido en el aprendizaje de la comunicacion
literaria a partir del corpus que puede ser realmente comprendido por los alumnos”. Y diria
y0, COMO un proceso que requiere un acercamiento gradual y significativo que despliegue
maltiples sentidos, multiples impactos en el saber y la vida de los estudiantes.

Puntualizando las formas en que estos docentes hacian uso de estrategias para acercar a los
estudiantes a la lectura, Pérez (2014) encontré que en la mayoria de los casos predomina el
recurso de la fundamentacion teorica, los resimenes y peliculas creados sobre la obra misma.
Que las actividades se establecen, sobre todo, en tiempos posteriores a la lectura desde
ejercicios escritos, exposiciones y examenes escritos. Solo en una institucion, de las tres
estudiadas, se propone un dialogo entre los textos y el estudiante a partir de actividades, antes,
durante y después de la lectura, ademas llevando un proceso de acompariamiento. Esta mirada
apunta, de un modo méas consciente, al fortalecimiento de la busqueda de sentidos y la
experiencia estética a traves del trabajo interpretativo, ya que, plantea una forma de iniciar el
acercamiento de los estudiantes, aun renuentes a la lectura literaria. Proceso con el que
coincido, y del que Pérez, en su texto, da cuenta desde la voz de uno de los maestros

protagonistas:
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Hay una cosa que yo he aprendido y es, ti pones a leer un libro y nunca lo van a leer en la casa,
porque no tienen el habito, entonces ¢qué tienes que hacer t(? abrir el espacio en el aula escolar,
sentarnos, si tl quieres garantizar un proceso como minimo de lectura, entonces siente al
muchacho, acompafie el muchacho, no es darle el libro y siéntese y lea, sino, es estar pendiente
cémo van los avances, preguntarles en qué se quedaron, cuél es el enredo gue tienen, pero como
minimo garantizar tiempo en el aula de clase. (Pérez, 2014, p.57)

Concluyendo su trabajo, Pérez reitera la urdimbre de practicas existentes, en las que se
conjugan diversos factores que obstaculizan la transformacion de la ensefianza literaria como el
apego a “didacticas” tradicionales y a los libros de texto, la poca formacion en este campo
didactico, y el abandono del Estado respecto a las actualizaciones de los profesores. Asi, la

responsabilidad no puede recaer Unicamente sobre el maestro de literatura.

Después de elaborar las anteriores conclusiones, conceptualizaciones y contrastaciones que
sirvieran como sintesis ultima de la investigacion, para nutrir en devolucion o en realimentacion,
en un conversatorio con los docentes implicados de las tres instituciones del estudio, el autor
encontrd que las reflexiones suscitadas en este dialogo fueron muy valiosas porque como él lo
menciona, permite entrever “que hay lugar para la esperanza” ya que l0s maestros contemplaron
aspectos no tan favorables sobre su propia practica, se reconocieron como amafados en la
costumbre y la falta de didlogo con otras visones. Desde tales exteriorizaciones y
cuestionamientos sobre el quehacer que se proyectan desde la conciencia y la intencionalidad
transformativa, puedo decir que la voz que aporta el trabajo de Pérez, es afirmar que la
reflexion es la plataforma subjetiva y relacional en la que se evoca la necesidad de mirar-se para
transformar-se, y reivindicar la postura que se asume desde el sentido ético, humano y politico al

que nos convoca el ser maestros.

Ademas de lo anterior, me sumo a esta voz que pronuncia que si queremos transformar los
significados en la ensefianza de la literatura y las concepciones tradicionales que la absorben en
las préacticas reales, si queremos resignificar la presencia de la literatura en las aulas y en la
escuela, el fin principal ha de ser concebir que la lectura literaria es experiencia, nos da mundo,
nos figura el pensamiento, nos permite afinar nuestra dimension estética, que la literatura nos
ofrece la posibilidad de descubrimiento y construccion de si, de configurarnos como sujetos

criticos. Es necesario por tanto, desde lo didactico:
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Posibilitar analisis interpretativos, ayudandoles a los estudiantes a construir sentido, interpretaciones
mas profundas, significaciones que superan la anécdota. Y para ello, en las clases, es indispensable
implementar estrategias de acercamiento: es importante abrir espacios de lectura individual y
silenciosa, combinada también con lecturas colectivas y comentadas; es fundamental destinar en las
clases espacios de asesoria individualizada donde sea posible hablar con el estudiante del modo como
se esta dando en €l esa recepcion estética; asimismo, espacios de “tertulia” donde se hable de la
experiencia con la lectura, de las interpretaciones y sentidos que cada cual desde lo que dice el texto
construyd, de tal manera que se amplien la significaciones del libro con las miradas de otros
comparieros y la del profesor; del mismo modo impulsar ejercicios de escritura argumentada donde el
estudiante haga explicito lo implicito, donde llene los espacios vacios, las indeterminaciones
presentes en la obra. (Pérez, 2014, p.p. 94,95)

En este punto, los referentes resefiados aluden a la ensefianza literaria desde perspectivas
como la semiotica; en el caso del profesor Pérez, el acento estuvo puesto en las practicas de los
docentes, para el caso de la presente investigacion si bien no se esgrime un paradigma central de
enfoque literario tal como la semiotica, la hermenéutica, la fenomenologia, si existié un acento
en lo que respecta a la vertiente de la estética de la recepcion. Aquella que surge como teoria
literaria en los afios 60 en el marco de la escuela de Constanza, y que apuntala a conjuncion entre
la subjetividad del lector y la objetividad del texto. Segun esta corriente toda obra literaria tiene
indeterminaciones que deben ser llenados por el lector en la busqueda del sentido, o en palabras
de Heidegger toda comprension implica una blsqueda, de significado. Y toda blsqueda tiene
una direccion acompafada de la experiencia vital del lector. Para otros autores de esta corriente
como Ingarden, el proceso de acercamiento a los textos literarios sugiere un estructuralismo
dindmico, es decir, que un mismo artefacto puede ser interpretado de diversas formas, producir
diversas sensaciones pero conservar la funcion comunicativa que posee la obra artistica, pues al
leer se otorgan valores que se mezclan con lo objetivo de la obra. Para Sartre todo objetivismo en
la obra es pretensioso al igual que toda subjetividad. (Vifas, 2010). Del mismo modo, el presente
trabajo de investigacion centra su foco de analisis, a diferencia de los antecedentes sefialados, en
lo que acontece tras un proceso de practica en los sujetos de la comunidad educativa, en los

efectos y sentidos suscitados tras esta experiencia gestada en el marco de las pruebas censales.

Para cerrar este apartado que descubrio las voces inspiradoras de aquellos que también
conciben y trabajan por la mirada transformativa en la ensefianza de la literatura, quiero indicar
que no en vano estas dos configuraciones, experienciales y conceptuales, tomaron la metafora
del viaje a Itaca valorando en ambas la potencia que se acentta en el recorrido y las vivencias,

méas que en el punto de llegada, porque parece ser que en la ensefianza literaria como en lo
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humano, no hay absolutismos, no hay caminos o rutas precisas, solo hay caminos y caminantes

que los forjan.

CAPITULO Il

2 EMPRENDIENDO NUEVOS RUMBOS EN LA MANCHA

“Hechas pues las prevenciones, no quiso aguardar mas tiempo a poner en efecto su pensamiento,
apretandole a ello la falta que €l pensaba que hacia en el mundo su tardanza, segin eran los agravios
gue pensaba deshacer, tuertos que enderezar, sinrazones que enmendar, y abusos que mejorar, y deudas
que satisfacer”

Cervantes, S. (2001)
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El Viajero
Pintura de Samia Ferhani. 2008

2.1 Pudo mas su locura que otra razén alguna

Creer que hay muchas sinrazones que enmendar, estar convencidos de que al mundo, a la
escuela, a nuestros estudiantes, les perjudica nuestra tardanza, fueron las motivaciones que, tras
el panorama no tan alentador que he descrito anteriormente del contexto institucional, sugirieron
el comienzo de las acciones y procesos en mi Practica Pedagdgica. Senti la necesidad de
emprender, como Don Quijote, un trasegar voluntarioso en busca de las aventuras gestadas a
viva voz en mi mente y propositos; aquellas donde sofie con la gloria del tiempo venidero y la
marca indeleble en la propia vida, y ojala en la de otros, que dejaron las hazafas realizadas y los

golpes recibidos.
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El presente capitulo, versa en primer lugar, sobre el enfoque investigativo que orientd la
escritura de este trabajo de grado. En segundo lugar, sefiala las comprensiones suscitadas tras el
encuentro con las voces de dos caballeros andantes que ensartaron mas motivacioén a los cuerdos
disparates de resignificar la ensefianza de la literatura desde practicas reflexivas y “arriesgadas”
que procuren las fértiles posibilidades para la configuracion y despliegue de los sentidos adn
insospechados, que surgen en el encuentro con nuestra hermosa Dulcinea; encuentro que es rico
porque es personal, intimo y porque como diria Petit (1999) “A partir de ahi, a partir de esa otra
manera de habitar el tiempo que surge cuando leemos, tenemos otra percepcion de lo que nos
rodea. Y podemos darle un sentido a nuestra vida, construir el sentido”, aquel que nos moviliza y
da lugar por ser “un sistema total que dice la ultima palabra, la razon de ser de nuestra presencia

en la tierra” (p.p. 39,40).

Para presentar los otros dos apartados de este capitulo, quiero recurrir a un fragmento del
Quijote que apunta de manera locuaz al sentido de lo que en ellas quiero describir:

Estos pensamientos le hicieron titubear en su prop6sito; mas pudiendo méas su locura que otra razén

alguna, propuso de hacerse armar de caballero...En lo de las armas blancas, pensaba limpiarlas de

manera, en teniendo lugar, que lo fuesen més que un armifio, y con esto se quietd y prosiguio su
camino...(Cervantes, 2001, p. 27)

Asi entonces, expondré en tercera instancia, lo concerniente al despliegue de las apuestas
didacticas y pedagogicas realizadas en mi centro de practica, aquellas que se enrutaron a la
busqueda de Dulcinea y sus sentidos, y que procuraron el convencimiento de Sancho. Tales
apuestas surgieron después de unos dias de conversacion y encuentro con mis estudiantes, en
donde detectando su apatia por el conocimiento y por la lectura literaria, lograron atravesar mi

mente y mi cuerpo un sinnimero de preocupaciones que amenazaron con hacerme desistir.

Alli comencé a preguntarme por cual armadura elegir, qué caminos tomar, qué textos
proponer, cudles acciones, como convencerlos de emprender el viaje, asi como Don Quijote
convencio a Sancho para que fuera su compariia, porque era seguro que este viaje no lo queria
hacer sola, porque entre tantas incertidumbres y retos, siempre supe que tenia entre mis manos
espléndidas aves, acostumbradas a ver barrotes y a caminar en circulo en una reja que les

acostumbra a no extender sus alas multicolores para volar un poco mas lejos, mas alto..
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Al respecto, Bombini (2006) me afirmé la necesidad de iniciar con una nueva mirada, una
mas sensible, mas dispuesta al plantearme en uno de sus textos que: “Reinventar la ensefianza de
la lengua y la literatura, se trata entonces de reinventar la mirada sobre los sujetos de la
ensefianza, asentandose en la confianza de que los chicos si pueden hacer.”(p.32) Una nueva
mirada que invita a replantear los supuestos que se desmoronan en el recomenzar, en el intento

voluntarioso y optimista.

En el aparatado final de este capitulo, sefialaré aquellos instrumentos investigativos que
fueron dtiles e imprescindibles en el desarrollo de tales apuestas, pero sobre todo, aquellos que
permitieron la cosecha de los sentidos precedentes que circulaban en la institucion y los que

renacieron o emergieron después de mi intento en resignificar la ensefianza literaria.

2.2 Una travesia que se cuenta desde el yo o el enfoque investigativo que guid el transitar

“En ocasiones

Pasa por mi lado algin recuerdo.
Yo lo veo pasar

Y le pregunto

Si esperd que un dia lo invocara”

Manuel Mejia Vallejo

Esa maria inusual de voltear el rostro hacia la ventanilla y comenzar siempre un cuento que
nunca termino. Frases magistrales de lo que pudiera ser un gran relato se entrecortan en una
realidad tan afanosa como aquella que me avisa que debo bajarme del bus porque ya he llegado a
mi destino; y los fragmentos se me pierden en la promesa de algin dia escribirlos. Ahora que lo
pienso, son muchas las imagenes e historias que desde pequefia me he dicho a solas con esa
vocecita singular de mi cabeza, aquella que no sé si pudiendo ser audible, produciria en mi el
mismo efecto que cuando escucho mi voz en una grabacion, esa extrafia sensacion de no ser yo,

sino otra.

Frente al fogon de lefia, en el que mi abuela hervia el agua para cocinar las hallacas de
navidad, escuchaba de su voz la historia de la bruja que en las madrugadas oscuras venia a dejar
inmavil el cuerpo de mi tio y aquellas otras historias que me contaba sobre las crecientes bolas
de fuego que aparecian en las fincas o en los atajos de la vereda y que ella habia visto. Este

recuerdo infantil me fascina tanto como cuando la voz de las ancianas de mi congregacion me
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indican los nombres precisos de las plantas que han de hervirse para crear el remedio mas
efectivo, o cuando me sugieren sus particulares técnicas para cualquier necesidad hogarefia. Me
pregunto con asombro ¢Cudl es la fuente que me provoca esa fascinacion? ¢Acaso el relato de la
experiencia entretejida en los tiempos y las vidas que no fueron mios, pero que ahora por
escucharlos lo son un poco? De nuevo, la voz en mi cabeza fantasea con historias posibles. Se
detiene para lamentar cuanto saber se ird con ellas. Es innegable que con la partida de cada ser
humano se escapa una historia o por lo menos gran parte de ella, pues prevalece solo por un
tiempo la historia que de él dicen otros, mas no aquella propia, la que fue experimentada por esa

valiosa referencia que es el yo.

Los grandes pensadores y poetas de la historia han manifestado desconfianza y a la vez,
certeza en el olvido, por lo efimero de una existencia que no deje el rastro en el tiempo de que
alguna vez fueron presencia y accion en el mundo. Ya Borges expresaria en su poema Epitafio
que, “Ya somos el olvido que seremos [...] Ya somos en la tumba las dos fechas del principio y el
término...”. Somos la existencia en un tiempo prefijado y el olvido y la memoria. He podido
comprender, a lo largo de mi formacion academica y de mi contacto con las letras, que aquellos
poetas y pensadores hallaron la forma de sobrevivir al olvido, el medio para hacer huella con la
voz de su existencia hecha palabra escrita. Una existencia que ahora compartida en relatos,
metéaforas, fabulas y versos, se prolonga y trasciende la dimensién singular para hacerse mdaltiple,
universal y atemporal a través del ejercicio de narrarse. Ya que, en la medida en que
reconocemos que la existencia humana es temporal, solo se puede prolongar o articular — segin
Ricoeur — a través de un discurso que de por si es narrativo (Bolivar, 2001), porque la realidad

de nuestra vida al ser contada se hace historia y al ser oida se vive.

José Saramago, en el discurso testimonial que develé al mundo el dia que recibia el Premio
Nobel de literatura, recuerda los origenes de su fascinacion y creacion literaria y lo hace a través
de la mirada detenida de si, con la intencién de registrar y reconstruir instantes de quienes fueron
“los constructores de su vida”. Nos cuenta, en una realidad que suena literaria, el influjo de unos
padres y abuelos que con historias iluminadas por estrellas forjaron en €l lo que hasta ese
momento habia podido ser. Compartio que pintarlos con tintas de literatura, fue la forma de “no

olvidarlos, dibujando y volviendo a dibujar sus rostros con el lapiz siempre cambiante del
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recuerdo, coloreando e iluminando la monotonia de un cotidiano opaco y sin horizontes, como

quien va recreando sobre el inestable mapa de la memoria...” (Saramago, 1998, p.3).

Asi como para Saramago llegaria el dia en que contaria algo de la arqueologia de su ser,
aquello que como este autor menciona, no tiene importancia sino para él, pero que sugiere un
sentido tanto para su ser y creo, para todo aquel que ha de mirarse a si mismo, el momento para
narrar mi experiencia vital anudada con mi praxis de maestra en formacion, ha llegado. La
oportunidad para construir no solo un tejido narrativo hecho con retazos del recuerdo, de la
experiencia y de las voces de los otros para el desarrollo personal, sino también para construir
saber desde un modo especifico de comprender en forma de relato aquellas realidades educativas

que experimenté en el contexto de la I.E Guillermo Gaviria Correa del municipio de Rionegro.

El enfoque elegido como método y proceso de mi experiencia pedagdgica, hace gala de la
condicion humana que nos impone la necesidad e importancia de contar lo que nos acontece para
ponernos en comun con los demas y desde alli, forjarnos como constructores de sentido propio y
comun. Al respecto, Connelly y Clandinin (citados por Ortiz, 2008) nos afirman que:

Los seres humanos somos organismos contadores de historias, organismos que, individual y
socialmente, vivimos vidas relatadas. El estudio de la narrativa, por lo tanto es el estudio de la

forma en que los seres humanos experimentamos el mundo. De esta idea general se deriva la tesis
de que la educacion es la construccion y reconstruccion de historias personales y sociales. (p. 38)

¢Y qué otra genealogia podria importarle a Saramago? ¢En qué mejor arbol se apoyaria él y
me apoyaria yo para hacer lugar en el mundo sino en la propia experiencia de vida? En este
sentido, por la promesa de escribir, por el pesar al olvido de aquello que ha tenido significado
para mi, mi formacion universitaria, el proceso de Practica Pedagogica... Por la necesidad
formativa de invocar de mi historia de vida las razones y sentidos que han movilizado, hilado y
construido lo que soy como maestra, es que estructuro el presente trabajo en la dimension de mi
experiencia, en el acontecer de mi yo. Para ello, acudo a la l6gica que me brindd la estrategia
investigativa elegida en el andar y desandar de mis pasos por el escenario pedagdgico. Esta es, el
enfoque biografico- narrativo, enfoque que se asienta dentro del “giro hermenéutico” en la

perspectiva interpretativa guiada por el relato.

La investigacion biografica-narrativa tiene como caracteristica principal situar en el centro de

la investigacion a los actores educativos, especialmente al maestro y su historia particular; es
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decir, se apuntala en el rescate de lo subjetivo del investigador y en la construccion y
reconstruccion de su saber a partir de su experiencia de vida; lugar que le ha sido relegado por
los métodos objetivos de las vertientes investigativas tradicionales y hegemonicas. Esta
estrategia como apuesta que se suma a los cambios metodoldgicos, educativos y sociales,
reintegra las dimensiones emocionales y subjetivas del maestro ayudandole en su configuracién
y aprendizaje tras el deseo de convertir su experiencia como un hecho significativo situado en si
mismo y en el contexto de su praxis. Para Bolivar (2001) esta estrategia es:
Una categoria amplia que —ostensivamente —incluye un extenso conjunto de modos de obtener
y analizar relatos referidos [...] al territorio de las estructuras del yo [...], cualquier forma de
reflexién oral o escrita que utiliza la experiencia personal en su dimension temporal. La
investigacion narrativa puede ser comprendida como una subarea dentro del amplio paraguas de

<investigacion cualitativa>, méas especificamente como investigacién experiencial (Bolivar, 2001,
p.p. 18-19)

Hablar de la subjetividad del investigador y su experiencia ha sido un asunto excluido de la
racionalidad que predomina en el campo académico. La objetividad se ha privilegiado desde la
marcada tradicion cartesiana como la unica direccion para construir conocimiento, como la ruta
vélida para relacionarnos con el saber, pero “la investigacion biografico-narrativa en educacion
relativiza estos postulados y plantea, por el contrario, otros modos de construccion del
conocimiento a través de la imbricacion de la vida en los conceptos y de los conceptos en la
vida” (Betancur, 2013 p.1). De alli que para Bolivar (2001) la narrativa autobiogréfica ofrezca un
terreno en el que se conceptualizan las dimensiones intuitivas, personales, sociales y politicas de
la experiencia educativa” (p. 19), erigiendo al maestro como constructor de sentido, pues se trata
de reconocer en sus acciones y subjetividad textos que han de analizarse en los modos de
relacion e implicacion de la configuracion social. Este enfoque,

En lugar de entender el yo desde un marco epistémico, propio de la herencia cartesiana, que
privilegia las representaciones cognitivas y el razonamiento formal, [...] da prioridad a un yo

dialégico (naturaleza relacional y comunitaria de la persona), donde la subjetividad es una
construccion social, interactiva y socialmente conformada en el discurso. (Bolivar, 2001, p. 22)

De alli que investigar desde este enfoque, que es tanto “fendmeno como meétodo”, supone
volcar la mirada a la dimension personal del actor educativo y a las transformaciones reciprocas
que este va teniendo en los procesos y experiencias de su quehacer en un contexto determinado.
Enunciar el conjunto de sucesos, lugares, encuentros, tensiones, aulas, imagenes, incertidumbres,

apuestas que tejen el entramado de la experiencia escolar adquiere un sentido importante en la
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investigacion que se narra porque segun Bolivar (2001), representa la elaboracion cognitiva que
el propio profesor puede hacer de su desarrollo integral. Y no solo es significativa la narrativa
por proporcionar los instrumentos para acceder a la comprension personal del crecimiento del
maestro, sino porque ofrece la reconstruccion subjetiva que éste hace de lo acontecido en su
practica, esto es, la interpretacion de los hechos que jalonan su historia mediante la continua
atribucion de las experiencias en la ensefianza (p. 44). Es decir, se da explicacion al acontecer
educativo desde la perspectiva interna de quien se sitia ahora como objeto y objetivo, como

productor de saber y sentido, como actor y autor.

Narrar desde el yo, textualizar la vida, consolida no solo el aspecto cognoscitivo del maestro
en la practica educativa, sino que lo enarbola y compromete desde el aspecto ético, pues en el
ejercicio de comprender y comprenderse pone en juego sus pensamientos, valores, convicciones,
etc., relacionando su ser con su quehacer en el proposito de transformarse y transformar, lo que
es en si, un hecho politico. Segiin Bolivar (2001) “en el relato el sujeto repiensa y reinventa su
vida, tomando autoria de los hechos, y —por tanto— pudiendo imaginar posibilidades de
actuacion futuras diferentes” (p.33). En este sentido, el interés personal de la reflexion a través
de la convergencia dialogica le posibilita al maestro traer a la luz aspectos reconditos de la vida,
recreando una nueva conciencia, transformando y reconstruyendo el proyecto de vida en el que

se encuentra comprometido con los demas.

En este sentido, narrativizar la experiencia pedagogica no es enunciar un yo solitario sino el
yo que se ha construido desde una postura critica, consciente y evaluativa a través de las
relaciones con los demas, esto es, con las personas, los objetos, el contexto, los saberes, las
vicisitudes, los éxitos e incluso, los otros yoes que nos conforman a lo largo de la vida, porque la

subjetividad es en si, un constructo social.

La postura critica que permite configurar el acto narrativo de si mismo, es fundamental,
porque como afirma Ortiz (2008) este enfoque investigativo no consiste en realizar una mera
contemplacion o descripcion del hacer, sino en el empoderamiento de una mirada posicionada
del contexto de praxis y de si mismo, con la intencion de transformar las practicas y la forma de

concebirlas a través de la reflexion de la experiencia mediada por el lenguaje (p. 43).
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Es pues, a través del relato que como maestros nos convertimos en personajes protagonistas
de la practica educativa. Todos los componentes que enmarcan las situaciones de este escenario
son el analogo al modelo del relato literario planteado por los teodricos estructuralistas, ya que la
vida puede ser entendida o construida por un conjunto de elementos similares a los relatos de
ficcion o literarios: trama, accidn, secuencialidad, etc. porque como lo acota Bolivar (2001) “No
es que las narrativas describan acontecimientos y vidas, sino que ya las propias vidas humanas
estan en forma narrativa” (p.23). Poner en términos narrativos un acto “académico” como la
practica pedagdgica es posible solo porque nuestro acontecer en el campo educativo hace parte
de nuestra historia de vida, de aquella que se anuda con los lazos del pasado, se estructura con la
reflexion del presente y se proyecta en un mejor tejido para el futuro. La experiencia pedagdgica
es algo que hay que relatar, no solo por relatar, sino como he venido sugiriendo, para interpretar

lo que nos pasa como sujetos multiples, de identidad dinamica y en constante transformacion.

El enfoque biografico-narrativo posee un caracter dialdgico e interactivo que configura un
aspecto fundamental en la construccion del sujeto, este es, el sentido, y lo hace a través de la
Iogica del relato, la cual permite relacionar los hechos desde la memoria, la secuencialidad y
coherencia del lenguaje que los estructura en una unidad. Desde el relato, las acciones, los
sujetos, el contexto y la subjetividad se hacen texto para ser analizados y reconstruidos en una
estructura narrativa que articula los recuerdos, las experiencias, acciones y reflexiones que estan
dispersas en nuestra experiencia vital. En términos de Bolivar (2001) este enfoque investigativo
representa

Las pautas/ formas de construir sentido, a partir de acciones temporales personales, por medio de

la descripcion y andlisis de los datos biograficos. Es una particular reconstruccion de la

experiencia [...], por la que — mediante un proceso reflexivo— se da significado a lo sucedido o
vivido. (p. 20)

Asi, escribir u oralizar la experiencia supone recordar, preguntar, buscar, sentir, analizar,
omitir, elegir, organizar y clarificar aquellos aspectos que en nuestra vida dotan de sentido, en
este caso, nuestra eleccion y praxis educativa. Es dar un viraje a las nociones de prediccion,
comprobacion y explicacion al sustituirlas por nociones de interpretacion, significado y
transformacion, porque es gestar otro tipo de conocimiento. Como sefiala Bolivar (2001) “El
conocimiento narrativo [...] parte de que el lenguaje no se limita a representar la realidad, sino

que la construye, en los modos de cOmo los humanos dan sentido a sus vidas y al mundo” (p.21).
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Hacemos algo porque tiene significado para nosotros, asignamos un valor a algo porque nos
representa un tipo de beneficio o satisfaccion; una razdn, un sentido, es la fuerza que estructura 'y
moviliza nuestras creencias, acciones u omisiones y sin duda alguna, refleja nuestra voluntad.
Los sentidos se construyen en la medida que vamos probando su impacto en nuestra existencia.
Narrar la experiencia de mi practica pedagdgica, es también ir en pos de buscar los sentidos
pasados, presentes y futuros de mi quehacer como maestra, porque sin duda alguna, disponerse a
narrar-se es indagar y reconstruir su identidad desde lo que Demetrio (citado por Ortiz, 2008)

reconoce como “fragmentos de un espejo que nunca ha estado entero” (p.48).

El yo, lo que somos esta hecho de recuerdos que han de invocarse. Mediante este enfoque se
hace posible una manera diferente y consecuente de contar la historia, de mirar la escuela, la
pedagogia y la vida “porque la narrativa hace de la experiencia la mediacion fundamental para el
conocimiento” (Vasquez, 2008, p. 228). Materializar la experiencia es la posibilidad de abrir
otros modos de ser maestra, de vivir y de reconstruir el tiempo presente y el futuro,
permitiéndome pensar, recorrer y experimentar, de otro modo, la polifonia que me ofrece mi
quehacer y mi ser, y que plasmo en estas breves lineas de las que, sin narcisismo alguno, digo

como Saramago, tienen importancia para mi.

2.3 En busca de la hermosa Dulcinea y del convencimiento de Sancho o metodologia
didactica.

“Tal vez reivindicar la experiencia sea también un modo de estar en el mundo, un modo de habitar el
mundo, un modo de habitar, también, esos espacios y esos tiempos cada vez mas hostiles que llamamos

’

espacios educativos.’
Larrosa, 2006, p. 66

Indagar en los resquicios de mi experiencia de vida me permitié comprender que el desarrollo
de mi practica pedagdgica, y con ella el presente ejercicio investigativo, no fueron ni un asunto
del azar ni algo esporadico. Por el contrario, decisiones que configuraron la propuesta
pedagdgica y didactica llevada a cabo con los estudiantes de grado 9° y, en general, con la L.LE
Guillermo Gaviria Correa, fueron el resultado de aquellos instantes que en mi experiencia de
vida construyeron la afinidad que siento con la lectura literaria. Estos impulsaron los

pensamientos, propusieron las rutas.
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Para muchos resulta extrafio e inconcebible que la lectura sea considerada como un aspecto
esencial de la vida de un ser humano. En alguna ocasion, en clase de Etica y educacion politica
en la universidad, tuvimos la oportunidad de acercarnos al texto, Un libro abierto del escritor
colombiano Héctor Abad Faciolince. De este documento debiamos tomar una o dos frases que
nos resultaran significativas; con mucho entusiasmo comence a leer el relato de la experiencia de
lectura de Héctor Abad y queria escoger muchas frases porque ellas calaban en mis sentidos. De
pronto, encuentro una que sugiere todo mi sentir respecto a la lectura literaria: “La lectura no
puede ser una obligacion: tiene que ser una necesidad esencial, algo como comer 0 tomar agua
porque es algo tan deleitoso como ello” (Abad 2010, p.7). Esta frase fue la que comparti y vaya
problema, una voz contradictora vino de una esquina del salén. Solo me restd asirme en silencio
de la idea de este escritor, quien no puede creer que haya gente que sufra de la tragica condicion
que es la incapacidad de leer; y senti como ¢€l, tristeza por “la gente que sabiendo leer es incapaz
de sacarle placer a la lectura” (p. 8), tal vez porque para mi, la lectura es una experiencia humana
irremplazable, aquella que comencé a disfrutar desde mi nifiez, en las horas escolares en las que

las melodias invadian los pasillos del colegio y hacian cantar a las palabras.

En la ensefianza de la literatura en la escuela existen dos grandes postulados que parecen ser
el tema comudn que orienta la investigacion educativa sobre este campo. Estos dos extremos o
bien afirman que los jovenes no leen o aseguran que si leen, y esto, parece ser causal de
controversia. En el caso de mi investigacion quise someter tales afirmaciones a la experienciay a
los sentidos generales de un grupo de estudiantes que llevaba un proceso académico compartido
o similar, porque a mi juicio si la pregunta acerca de si los jovenes leen o no es tan recurrente en
las investigaciones es porque es ain un terreno importante, que nos preocupa a los maestros de
lengua y literatura como agentes culturales, y porque, en definitiva, es un campo en el que no

todo esta dicho, ya que cobra valor y respuesta en la particularidad de cada contexto.

Desde lo que he relatado en apartados anteriores del primer capitulo de este trabajo, los
sentidos precedentes que encontré en el grupo de estudiantes de grado 9° respondian a un
proceso escaso en la lectura de textos literarios. Los chicos no estaban instalados en la lectura
literaria, no habian tenido acercamientos continuos con ella hasta esta instancia de su recorrido
escolar. Mirar esta situacion fue en realidad, comprender como lo sefiala Petit (1999) que el

efecto que la escuela produce sobre el gusto por la lectura es a menudo un asunto complejo
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(p.160), y que de tantos factores, en los modos como conciben los estudiantes la lectura literaria
si tiene mucho que ver su ensefianza; desde una lectura contextual, es preciso decir que son otras
la motivaciones predominantes en los jovenes, prefieren el cine o la television, con artefactos que
les identifican con la modernidad, con la velocidad, con la inmediatez, que a los libros; o
prefieren la musica, en un tiempo donde parece que el mundo juvenil cierra sus espacios en

medio del vértigo, y el libro para ellos, ha pasado a otro plano (Petit, 1999, p.15)

Por otra parte, es cierto que la gran mayoria de adolescentes de esta generacion esta siendo
Ilevada como plumas en el aire por muchos entretenimientos, lo sé porque lo he visto, lo he oido,
lo he vivido; he podido estar cerca de jovenes para quienes la escuela tiene escaso valor, ya no
interesan las amenazas paternales que reclaman buenas notas, mejores comportamientos y
desempefios. Y desde esta vision, seria facil decir que los chicos no quieren leer, que no quieren
hacer nada y que nada se puede hacer con ellos. Ya me decia el maestro cooperador cuando
empecé a notar la displicencia de mis estudiantes en las clases “Xiomara no se asombre porque
esos pelaos son asi, no quieren hacer nada, todo les da pereza y en la entrega de notas, el
culpable ante los papas, es uno. Cuando no le traigan una tarea, nada, pongales 0.0 porque uno
les da oportunidades y ellos se recuestan en la pereza. Esto es asi, uno no puede ser tan
madre...”.

No obstante, también es muy cierto que nuestros jovenes estudiantes poseen un potencial
impresionante que necesita ser estimulado y que hay jovenes que disfrutan del sabor de estudiar
y leer. Como maestros no podemos quedarnos en la posicién mas cémoda de creer que los chicos
no quieren responder positivamente a nada, y por ello, dejar de intentar, dejar de desplegar los
medios para convencer a nuestros Sanchos para que emprendan el encuentro con Dulcinea. Sobre
este escenario que sirve para la reflexion, desarrollo este apartado que versa sobre los nuevos
rumbos emprendidos en esta institucion respecto al proceso formativo en lectura literaria,
evocando la premisa que nos convence de que los chicos si pueden hacer. Desde esta posicion se
supone, entonces, una mirada mas sensible, mas dispuesta a replantear los supuestos y por qué

no, las realidades.

53



Asi que, como el de la Triste Figura monté en mi cabalgadura provista de las armas y alientos
necesarios para emprender la busqueda de Dulcinea. “Limpias pues, sus armas, hecho del morrén
la celada, puesto nombre a su rocin y confirmandose a si mismo, se dio a entender que no le
faltaba otra cosa sino buscar una dama de quien enamorarse, porque el caballero andante sin

amores era arbol sin hojas y sin fruto y cuerpo sin alma” (Cervantes, 2001, p.43.)

~ Quijote
Pintura al 6leo de Alvaro Reja
Para invitar a amar a la lectura, para legitimar o revelar un deseo de leer, resulta primordial
escoger las armas, emprender el camino, propiciar un ambiente que invite a acercarse a los libros
y por supuesto, con la presencia de un iniciador apasionado que acompafie el recorrido, y ese
iniciador puede ser un maestro que transmita el amor por la lectura literaria porque estima su

valor y porque la ha experimentado. (Petit, 1999, p.172)

Como metodologia para mi practica de ensefianza con los estudiantes de grado noveno y
posteriormente con los demas miembros de la institucién, fue necesaria la estrategia didactica y
pedagogica, que fue no solo propuesta de accion sino ademas, como lo indican Pérez y Rincon

(2005) “estrategia de reflexion e investigacion”. Esta fue, la secuencia didéactica; la cual
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responde a una légica de ensefianza situada e intencional, es decir contextualizada. Como
configuracién didactica, este modo de organizar la ensefianza es una forma particular en la que el
maestro pone en juego el sistema de intereses personales, creencias, gustos, concepciones
ideoldgicas y politicas determinados por su historia personal y social, para favorecer los procesos

de construccién de conocimiento respecto a un saber disciplinar.

Asi, la secuencia didactica es entendida por Pérez y Rincon (2005) como:

Una estructura de acciones e interacciones relacionadas entre si, intencionales, que se organizan
para alcanzar algin aprendizaje. La secuencia aborda algin proceso del lenguaje, generalmente
ligados a un género y a una situaciéon discursiva especificos [...] Las secuencias didacticas son
unidades de trabajo que se ocupan de procesos y saberes muy puntuales, [...] En otras palabras,
una secuencia didactica concreta unos propositos especificos de ensefianza, planeados por el
docente, y vincula unos saberes y saberes- hacer particulares, en el marco de una situacion
discursiva gue le otorga sentido. (p.19)

Por otra parte, la secuencia didactica implica un desarrollo de condiciones y actividades que
nos han de ser necesariamente lineales o estaticas, por el contrario, esta enmarcada en la

posibilidad de mediacion a partir de una estructura de inicio, desarrollo y cierre.

Desde las anteriores precisiones, proseguiré a narrar los procesos educativos y las
comprensiones que respecto al acercamiento a la lectura literaria surgieron en mi centro de
practica, teniendo en cuenta que en la fase inicial del despliegue didactico, fue realizada una
secuencia didactica que daria apertura al desarrollo de la segunda fase de trabajo que consistié en
un proyecto que articuld la expansion de la experiencia de lectura para la institucion con una

secuencia didactica de lectura literaria al interior del grupo.

“Seamos realistas, hagamos lo imposible”, con estas palabras del Ché Guevara monté en
Rocinante y di apertura a las andanzas que vislumbraba en mi cabeza. Escribia con tizas de
varios colores la frase en el tablero mientras los chicos iban entrando a ocupar sus puestos.
Sacudi mis manos resecas, y los miré, alli, con su ya acostumbrada actitud. —No, hoy no nos
vamos a sentar asi, hagamos una mesa redonda para que podamos vernos todos.- Dije mientras
ellos arrastraban los puestos. -Bueno Chicos, cuéntenme ¢Que les dice esa frase del tablero?
Hubo un largo silencio, hasta que por fin Diana comenzo a hablar- No, pues yo me imagino que
es algo asi como que uno tiene que esforzarse, jAy no! Yo no sé. -Bien Diana, por ahi va la cosa,

respondi.
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-Les he traido un ejercicio para saber algo sobre ustedes- y comencé a repartirles las hojas
que contenian preguntas personales dirigidas a indagar por la experiencia que cada uno habia
tenido hasta ese momento con los libros, si en su casa habia alguien que leyera literatura, si
tenian en casa biblioteca, qué les gustaba hacer, si tuvieran la oportunidad de leer sobre qué les
gustaria, etc. Empecé a oir vocecitas que secreteaban. Muy timido, uno de ellos me pregunto,
como atando los cabos de la situacion, ¢Es que vamos a leer? jDemés que eso es bueno, pero

naaa qué pereza!
Como menciona Bombini (2006)

Ciertas particularidades de las escenas de ensefianza invitaran a inventar otros modos de producir
conocimiento en la escuela, a desplegar otras maneras de intervenir por parte de los docentes, a
recrear formas en las que la cultura circula por la escuela y se resignifica en la vida de la gente”

(p.35).

Y fue precisamente lo que sus respuestas me invitaron a hacer. Tras haberles preguntado
sobre qué les gustaria leer, ellos respondieron que cosas de terror, de la vida real, sobre jovenes,
en fin, pusieron en comun sus intereses. En seguida, vino a mi mente uno de aquellos amigos con
los que yo me habia encontrado en secundaria, el libro Dieciséis Cuentos Latinoamericanos, y
claro, era perfecto porque queria empezar despacio este caminar con ellos, esta provocacion al
manjar de la literatura; queria llevarlos al encuentro con “Dulcinea” desde lo que Abad (1999)
sugiere respecto a que “en el amor y en la lectura hay que empezar despacio, con lo que mas se
parece a uno mismo, hay que comenzar con un vicio solitario o especular” (p.10). Por ello,
consideré que el cuento era un buen punto de partida. La extensiéon y las tematicas que ellos
habian referido estaban alli en esta seleccién de grandes escritores del Boom y Post-Boom

latinoamericanos.

Desde alli también pude comenzar a desplegar el trabajo pedagégico que la lectura literaria
tiene en la formacion del ser en las tres dimensiones que lo componen: lo cognitivo, lo ético y lo
estético. Pude empezar a mostrar a Dulcinea en toda su belleza desde las comprensiones que
Cardenas (2004) nos sefiala respecto a ella:

La literatura es un fendmeno de sentido, que se puede definir como el arte poético que, al crear el
mundo se expresa a través del lenguaje; es un edifico estético que construye valores en tanto es
una manera de sentir, imaginar y conocer el mundo a través de los sentidos externos, deseos,

ensuefios, recuerdos, creencias, carencias; una ventana que abre la visién de las relaciones
humanas (...) La literatura es un arte potencialmente educador capaz de hablar a cada sujeto y
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hablarle de él, a través de la experiencia estética agradable como percepcion del sentido puesto en

la palabra. (pp. 19-21)
Es un arte que repica en el intelecto, desarrolla la conciencia critica y despliega la vision de las
relaciones del hombre consigo mismo, con el otro y con el mundo. La lectura puede ser en todas
las edades un camino privilegiado para construirse uno mismo, para pensarse, para darle sentido
a la propia existencia, para darle voz a los suefios (Petit,1999,p.74). La lectura literaria mas alla
del goce estético, crea visiones, descompone la realidad y la recrea para otorgar al sujeto
conciencia y percepcion en mundos posibles:

En lo pertinente a su mision cognitiva, la pedagogia de la literatura podra desarrollar las
competencias para el aprendizaje vital del mundo, del hombre y de la sociedad; abrir el
conocimiento a las formas analdgicas del mismo y, en consecuencia, contribuir a la
transformacion de los modelos cognitivos de aprendizaje; fomentar la expresion y creatividad a
través de la sensibilidad, la imaginacion y el ejercicio critico del pensamiento. (Cardenas, 2004,
P.p.29, 30)

La propuesta inicial de la secuencia didactica, tuvo como objetivos acercar a los estudiantes a
la lectura desde textos cortos y temas de su interes, al fendmeno literario del Boom
latinoamericano. Esta estuvo dividida en 4 fases de aplicacion: una de sensibilizacion a la
temaética social latinoamericana desde la cancion Latinoamérica de Calle 13 y la pelicula Voces
Inocentes. Luego, la segunda fase estuvo enmarcada por actividades que permitieron conocer el
contexto de emergencia y las caracteristicas principales del fendmeno literario en mencién y sus
autores. La tercera fase fue esencialmente el proceso de acercamiento a la lectura, con los
cuentos: La Sefiorita Cora, El Circulo, Espantos de Agosto, La Noche de los feos, La rana que
queria ser una rana auténtica, Un dia de éstos, Espuma y nada mas, El ciclista de San Cristobal,
Ahora que vuelvo, Ton, Flor de Cocuyo, Conciencia breve, los que comenzamos a integrar a las
clases, por topicos. Asi, una semana trabajdbamos la vanidad y leiamos a Benedetti y
Monterroso; otra nos acercabamos al suspenso y leiamos a Marquez y Cerruto; después vino el
amor con la propuesta literaria de Cortazar y Soto; Paz y Skadrmeta nos permitieron transitar por
el tema de la juventud. Las lecturas eran de dos autores en cada ciclo con la intencion de que los
chicos pudieran establecer las relaciones intertextuales entre los cuentos y también, entre sus
vidas, pues cada lectura estaba antecedida de un video, articulo o texto visual cercano a su

cotidianidad.
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Desde recursos didacticos como las canciones, videos, juegos, exposiciones, elaboracion de
caricaturas, reconstrucciones de las historias, escritura en sus diarios de experiencia lectora
(como denominé a los cuadernos en los que plasmaban sus percepciones) tuvimos tiempos de
reflexion y construccion colectiva que se compartian en los grupos de debate y las
socializaciones después de cada lectura. Entre las formas de trabajo escolar y extraescolar, las
elaboraciones manuales, como el concurso del mufieco mas feo, reiamos, nos movilizadbamos por

el saldn; y yo sentia que su actitud frente a la clase comenzaba a ser diferente.

“A los jovenes lectores hay que darles primero algo que puedan amar, y una vez que lo amen,

entonces pueden aprender como es la literatura”. Orson Scott

Fotografia: Xiomara Meneses, Abril de 2013. Vereda Yarumal

Asi se fue ese semestre de practica con el grupo, tras ese grato encuentro con la palabra, en el
que les “daba de leer”, coloreando para ello mi voz. Guiada por la musica de fondo se creaba en
esa aula oscura destinada para el area de castellano, un ambiente intimo y agradable que también
se cred en los distintos espacios escolares para leer. La estrategia que dio resultado fue la de
leerles yo, porque cuando les ponia a leer solos decian — Noooo, Iéanos usted y nosotros la
seguimos. Nosotros no sabemos leer. Fueron ambientes gratos porque podia notar en sus diarios
de experiencia lectora y en cada encuentro una actitud mas dispuesta; al llegar al aula
preguntaban entusiastas -¢;Profe, qué vamos a hacer hoy?, ;Qué nos vamos a leer? La fase final
de ese semestre, fue la de cierre y socializacion, y compartiendo empanadas con gaseosa
comencé a escuchar como les habia parecido el trabajo y la experiencia...Aun siento emocién al

recordar sus palabras:
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“Profe esto fue realmente un milagro, jajaja jnosotros nunca habiamos leido tanto! El trabajo
fue muy bueno, usted nos hace reir y nos pone a hacer cosas muy bacanas, aprendimos mucho
sobre EI Boom y leimos cosas interesantes que nos gustaron y que leimos aqui y no en la casa.
Leer es muy importante, por ejemplo vea esa Rana por vanidosa y por buscar que los demas la
aprobaran tuvo que dejarse comer las patas, uno no puede ser asi, uno tiene que aceptarse como

’

es... Si, usted tiene que seguir con nosotros cuando entremos de vacaciones...’

Los lazos afectivos se fortalecieron demasiado y si, por voluntad y por el sentir personal,
continué el proceso iniciado con mis Sanchos en este destino comun, todavia incierto pero
fabricado por ambos en cada aventura. Esta vez, en un nuevo semestre de practica pedagogica,
me tracé la meta de avanzar un poco mas, dar pasos mas fuertes, comprendiendo que:

La lectura sola no basta. Es imprescindible enriquecer el texto con nuevas experiencias de mundo,
rodearlo de vida, de emocidn, de sentimiento, de conocimiento y de valores de manera que no se
convierta en pretexto de la accion educativa sino parte de la vivencia del estudiante...en el intento
de darle sentido a lo vivido y de expresarse en la sociedad. La educacién a través de la literatura
debe abrirse al mundo, al yo y la sociedad (Cérdenas, 2004, p.37)

Con el sabor que ya estaba habitando los sentidos de mis estudiantes, volvi a su encuentro en
un ejercicio de relectura, creyendo que esta es un camino aun mas fructifero y sorprendente; pues
es cuando regresamos sobre lo que creemos haber leido, sobre lo ya visto, es que percibimos
como aquello que dabamos por hecho convulsiona en significados emergentes, en detalles
inadvertidos y trazos sugerentes que en la lectura inicial se escaparon de aquella obra

multiforme del encuentro educativo.

No somos los mismos siempre. El fracaso y las resistencias también estan presentes en el
trasegar del ser maestro; hay que batallar con las resistencias y hay que resistirse también, a si
mismo. La escuela en muchas de sus practicas tradicionales se estima como una gran cuadricula,
una jaula, un terreno Ilano que acostumbra a los sujetos a su dindmica, parece que los absorbe.
Ello lo menciono porgue en este nuevo afio me encontré nuevamente con una actitud pasiva de
los chicos, su participacion mengud, era como si el entusiasmo y avances conseguidos se

hubiesen venido a pique.

Sumado a lo anterior, ya no podia llevar a cabo mis intervenciones con tanta —libertad-, pues
debi comenzar a responder con los contenidos que exigia la institucion para “evidenciar” los

aprendizajes en las pruebas acumulativas de cada periodo; debia ademas, trabajar con el libro de
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texto. No obstante, dejé mi desilusién a un lado, me propuse intentar llevar los contenidos con
mayor dinamica, con la realizacion de ejemplos reales y propios a su lenguaje juvenil...Pero mi
sabor y el escenario donde me sentia inspirada para trabajar era la lectura literaria, y en ella me

centré desde una potente y alentadora proposicion que me hicieron.

-Chicos, me alegra verlos y saber que vamos a seguir leyendo, que vamos a seguir
disfrutando y hallando sentidos en las palabras y en la experiencia de lectura. Los necesito bien
dispuestos, bien preparados porque esta vez vamos a leer un texto mas extenso, vamos a conocer
a un chico muy especial que tiene mucho qué decirnos... pero no se preocupen porque no van a
leer solos vamos a buscar espacios y Tiempos de Lectura aqui en nuestras clases. ¢Qué les
parece, qué quieren hacer, qué proponen? — jUy, profe! ¢Un libro entero?, mera Biblia. Pero
bueno si lo vamos a leer todos y en clase, ponemos de esa musica que arrulla. -Podemos leer en
el parquecito, por el lado de la cancha de arena, en las llanticas...Intervino Carolina que

siempre estuvo muy colaboradora.

¢Profe y por qué no hacemos algo para que todo el colegio lea también? Aporté Manuela con
sus ojos verdes llenos de entusiasmo esperanzador, sus compafieros voltearon a mirarla con
sonrisas timidas en sus labios, parecié que pronto comprendieron la dimension de esa propuesta
y las vocecitas corearon: -jSi, que lean con nosotros! EI &nimo parecio volverles, y parecio
volverme (fue alli donde naci6 el comienzo de nuestro trabajo para expandir la experiencia de
lectura). Les dije que era una excelente propuesta, pero que la iriamos planeando y desarrollando
con el tiempo, ya que, por el momento nos aventurariamos a conocer la novela Me dicen Sara
Tomate de la escritora de literatura para jovenes, Jean Ure. La eleccion de este libro vino a mi
por sugerencia de mi asesora de practica, y al leerlo me parecidé pertinente por un lado por su
extension, por el otro porque tenia una tematica cercana a sus edades y ademas, exaltaba la
importancia del lenguaje. Era el gancho perfecto.

Salvatore, fue un chico que cautivo las mentes de los estudiantes en los Tiempos de Lectura
que establecimos en las horas de castellano. Esos tiempos consistian en tomar espacios de la
institucion para leer al compas de la musica las ocurrencias de este adolescente. El avance en
este punto era propiciar el camino a la lectura individual, a la creacion de espacios de intimidad.

— ¢Profe le ayudo? ¢Que trae ahi? —Traigo los libros.- ¢Es que ya vamos a comenzar? — jClaro,
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eso es ya! Le respondi a Edwin, quien me ayud6 a cargar hasta el salén los libros que habia
conseguido. Uno por uno, les llamé, y comencé a entregarles su libro con un separador
personalizado que les habia hecho con una frase sugestiva y un dulcecito. Inicié leyéndoles las
primeras paginas y cada uno seguia la lectura, pronto sugeri la lectura individual, al ritmo de

cada uno.

jQué alegria verlos bajo los arboles buscando el silencio, leyendo con una concentraciéon y
comodidad tal, que las risas y las miradas entre ellos hablaban de lo mismo, de las ocurrencias de
Salvatore! Aun su corporalidad se tornd en disposicion a la lectura, en un ejercicio que conjugo
sus sentidos, sus sentires, saberes y experiencias como adolescentes. Comenzaban a verse
reflejados en aquella historia.- jAhhh!, profe tan charro ese pelao”, muy caja. Llegaron diciendo
al salén donde después de cada lectura apartabamos 20 minutos para socializar lo que habiamos
leido, sefialar apreciaciones o inquietudes. Veia sus rostros sonrientes y notaba en ellos un placer

y si no, algo parecido a ello.

Fotografia: Xiomara Meneses, Septiembre de 2013. Vereda Yarumal
Las

socializaciones las haciamos con juegos, crucigramas, escritos, concursos, debates, historietas,
conversatorios y narraciones de las emociones suscitadas sobre lo que el libro nos iba sugiriendo,
procurando. Con ello pretendiendo dar lugar a la voz de los estudiantes mas que gestar un

acercamiento de revision o control de la comprension de la obra, pues tras estas actividades
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mediadas por la ludica y la expresion espontanea, iba dando explicita o implicitamente la
comprension como afadidura. A fin de cuentas, esa es la verdadera intencion y funcion que tiene

la experiencia de leer literatura, porque:

Nos permite llegar, por ejemplo, a la lectura de un libro de biologia o de mecénica cuantica. Nos
prepara fisicamente en la capacidad de concentrarnos y en la capacidad de mantener la atencion y
la vista hacia esos signos mudos que trasmiten conceptos. (Abad, 2010, p.16.)

Un dia les dije a los muchachos que seria bueno invitar a alguien de la vereda Yarumal para
que nos hablara de su experiencia de lectura, de la importancia que habia tenido para su vida. A
ello asintieron y propusieron invitar a una sefiora lider de la vereda. Elaboraron una carta para
enviarsela, la firmaron, construimos preguntas y, finalmente le hicimos una entrevista conjunta.
Y por supuesto, al igual que en el semestre anterior, el cierre de este fue con un compartir, con el
que ademas, atendimos a la visita. Ahora, puedo comprender que la comida es un elemento tan
cordial que invita a la alegria, al compafierismo, a saborear algo en comdn, comentar qué tan
bueno esta y nutrirse de ello, tal y como estabamos saboreando nuestros encuentros con la lectura

literaria.

Fotografia: Xiomara Meneses, Septiembre de 2013. Vereda Yarumal

Una mafana calida, nos visitd Dofia Clara Cecilia Restrepo para compartirnos su experiencia
de lectura y lo trascendental que ha sido para su vida y la educacion de sus hijos. A pesar de la
mirada de extrafieza de algunos profesores, consideré un éxito el conversatorio porque la
introduccidn de esta voz extraescolar al tejido de experiencia lectora, abrié la comprension en

ellos de que la lectura trasciende los muros de la escuela y se instaura en la vida y en las
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practicas sociales. Me entusiasmé al pensar que valid la pena “robarle” tiempos, espacios y
nociones a lo hermético y tradicional de la escuela para que el conocimiento y la experiencia; el

consejo y el ejemplo, llegaran a los estudiantes desde las voces de su propia comunidad.

Tiempo después me llevé una gran sorpresa que me hizo detener mi marcha para replantear
algunas rutas en el camino. Me pidieron que les dejara llevar el libro a casa para terminarlo. Se lo
llevaron y cuando debiamos comentarlo, las respuestas de muchos fue que no se lo habian leido
porque en la casa era mas dificil, tenian entretenciones, los padres les mandaban a hacer cosas,
en fin, aparecieron mil excusas y confesiones que me decepcionaron totalmente, pero me
sirvieron para crear un espacio de reflexion y para pensar que uno de los retos del educador es,

justamente, formar en la autonomia.

Retomando la propuesta de expansion de su experiencia de lectura al resto de la institucion, el
proyecto que ibamos a construir y desarrollar juntos, comenzamos a tener espacios de
planeacion, en los que acordamos llamar a la primera apuesta de expansion “Recomienda un
libro, pasa un amigo”, la cual consistia en invitar a estudiantes de los demas grados de
bachillerato para que se leyeran, como ellos, la novela Me dicen Sara Tomate, de la escritora
Jean Ure. La idea fue configurandose con sus intervenciones y las mias, pues la intencion era
vender un suefio, convencer, provocar. Tuvimos entonces un espacio de sensibilizacion y
preparacion con el video: “El vendedor de suenos”, el cual fue propuesto por el maestro

cooperador, quien también estuvo muy involucrado y motivado.

Tras

VIRAA Fotografia: Xiomara Meneses, Octubre de 2013. Vereda Yarumal
conversaciones grupales,
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resolvimos que como cada uno tenia un libro invitaria a un chico de otro grado a leer Sara
Tomate, seria una invitacion general al principio pero personalizada para quien aceptara leer la
novela. Las acciones tomaron un orden, en donde elaboramos algo asi como un paquete de
entrega. Primero hicimos por parejas un ejercicio de escritura, en el cual se elaboro la sintesis del
libro, después escribimos las instrucciones para su lectura, tomando como ejemplos las
instrucciones que Cortazar propone para realizar actividades del comun; aqui los chicos
recomendaron los cuidados y las maneras como debia abordarse la lectura del libro segun ellos lo
habian experimentado. En tercer lugar, elaboramos cartas de invitacion y carteles para pegar por

todo el colegio con frases, creadas por ellos mismos, alusivas a la lectura.

El gran reto fue que ellos pasaran aula por aula presentando su iniciativa, invitando y
preguntando quién queria aceptar la lectura de Sara tomate; yo tuve temor porque sabia que si
aun les daba pena exponerse frente a sus mismos compafieros de salon, no seria facil que lo
hicieran ante otros chicos, pero la confianza y emocion que nos alentaba daria buenos frutos.
Habia llegado el dia de hacer la gran invitacion, todo estaba preparado, en el salon habia fiesta,
todos estabamos muy entusiasmados. Los chicos tenian una risita nerviosa al preguntarme:
¢Profe hoy es?, jqué susto! Pero yo noté que mas que susto, era alegria, porque compraron
dulces para compartir con los que aceptaran leer el libro, le hicieron mofios de colores a sus
libros, decoraron, ensayaron las palabras, se delegaron funciones entre ellos y, en medio de todo

ese despliegue de acciones, yo solo los observaba conmovida:

-jListo salimos ya!, apuren pues Brenda y Angie, peguen eso rapido. Acosaba Sebastian.-
Usted lleva los carteles- Hagale que yo los tengo, pero usted habla, yo no. Conversaban Juliana
y Natalia. -No profe, por parejas no vayamos, vayamos juntos a todos los salones.- Profe si
quiere yo tomo las fotos.-Ahh y yo grabo. Profe, nosotras vamos a dar la introduccion en todos
los grupos y a contar cudl es la idea del proyecto. Ademas, les decimos que cuando se lo lean
estan invitados a comer algo para socializar la experiencia. Dijeron Diana, Prieto, Carolina y
Manuela, quienes ya se habian organizado para tomar la voceria.-Uhhh si profe, los invitamos a
venir al salén y que nos cuenten...Apoyaron otros. —Listo chicos, eso estd muy bien, y ustedes

siempre pensando en comida (jajaja) reimos todos. — jVamonos ya! Y emprendimos el rumbo.
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Fotografia: Xiomara Meneses, Octubre de 2013. Vereda Yarumal

Estar arriba, sentir que el cielo es cercano, experimentar la plenitud y satisfaccion cuando el
corazon se inflama por un logro conseguido, fue la sensacion que me regal6 verlos actuando ese
dia, en el que quise llorar. Parecian otros, hablaron tan bonito, tan seguros y posicionados de lo
que decian que pronto las manos de los otros jovenes que les miraban sorprendidos comenzaron
a alzarse para recibir este amigo, este regalo. Estoy convencida de que el ser maestro toma
alientos en aquellos momentos en los que ve el fruto de sus manos y corazon, en las acciones y

actitudes autonomas de sus estudiantes. Sientes que has vencido a los gigantes molinos.

Para cerrar este semestre de trabajo, planeamos las actividades para la socializacion con
estudiantes de los otros grados, respecto al libro leido; hicimos de nuevo invitaciones para asistir
a una hora de actividades compartidas con el grado noveno. Gestionamos el refrigerio,
propusimos un concurso entre el grado noveno y el resto del colegio sobre mimicas de algunas
situaciones narrativas de la obra; tuvimos un espacio de reflexion respecto a algunos
planteamientos, como por ejemplo, lo que dijo la chica de grado once: — Ese Jasson Treccs, el
escritor que visitd la escuela de Sara, representa en la obra esa pereza que sentimos muchas
veces por la literatura, pues cuando él fue a dar la charla al colegio sobre sus libros nadie le

ponia cuidado, y asi Somos nosotros.

Finalmente, alli, en medio de la novedad de convocar estudiantes de diferentes grados en una
misma aula para compartir las percepciones de una experiencia de lectura, pude comprobar que

hay que retar al panico y al tedio, hay que creer que si se puede resemantizar la mirada general
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que afirma que los jovenes no quieren leer. Hay que reinventar la ensefianza de la literatura con
nuevas estrategias de abordaje y de accion que les cautiven como el canto de las sirenas; se debe
involucrarles, darles la voz, y dejar decisiones en sus manos que les permitan hallar por ellos
mismos el sentido, el sabor de encontrarse con los textos literarios. Hay que seguir sofiando y
llenando de sentidos la experiencia escolar. Acercarnos a la lectura literaria se trata “de una
permanente construccion de sentido que comunica pasado y presente por medio de la experiencia
[...] un acontecimiento que permite asignar sentidos diferentes a diversas facetas de la existencia
y la subjetividad” (Ortiz, 2008, p. 53).

Fotografia: Xiomara Meneses, Noviembre de 2013. Vereda Yarumal

El proceso continué un semestre mas, en el que el proyecto iniciado gestaria nuevas
inquietudes y acciones por parte de los estudiantes y claro esta, también de mi parte. En el nuevo
semestre el proceso de lectura al interior del grupo continto con la secuencia didactica en la que
se propusieron los objetivos y actividades para el abordaje de una obra mas extensa y compleja,
El Perfume del escritor Patrick Siskind. Esta obra fue eleccion mia porque la tenia como
referente de mis afios escolares; recuerdo que me gustdé mucho su lectura, las sensaciones que
despertaba, la forma en la cual la narracion permitia imaginar con detalle los ambientes de una

Europa decadente, los cuerpos, la tematica fue impactante; esta obra fue para mi una experiencia
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sensorial, una ruta para el disfrute con lo literario, y queria que los chicos la emprendieran

también.

El abordaje de esta obra seria un abordaje similar al del libro anterior, con fases de
sensibilizacion e introduccién a la obra, fases de desarrollo y lectura con mayores compromisos
para los estudiantes, tales como la presentacion oral por parejas de los capitulos que ibamos
leyendo y el registro escrito en sus diarios de experiencia lectora que iban dandome las
comprensiones de la trama y el impacto del lenguaje. La fase de cierre fue a modo de
conversatorio y luego la visualizacion de la adaptacion cinematografica de la obra para un

ejercicio comparativo.

Pero en este nuevo proceso, el esplendor no estuvo en el horizonte trazado, tampoco los
prodigios y victorias fueron los completos acompafantes del camino, por el contrario, siempre
me vi reconociendo desventuras en la inmensa preocupacién que me surgia por abordar los
contenidos curriculares y los imprevistos que desde la cuadricula escolar y su afan de contenidos
sugerian la ineficacia del tiempo invertido en los Tiempos de Lectura; me vi sorteando los
desanimos de mis estudiantes (y los mios) en momentos en los que las acciones y tareas entorno
a la lectura causaban gran incomodidad, en los que esta segunda obra elegida levanté las tablas
de las grandes dificultades que tienen los estudiantes con el lenguaje y estilo narrativo mas

“complejo”.

Esto altimo, me puso en cuestion, ya que senti que en mi propuesta didactica habia hecho una
mala eleccion de la obra porque observaba que ya no la “disfrutaban” o0 apreciaban tanto como la
otra; y si mi eleccién no fue tan acertada porque considero que pasé muy rapido de una obra
cercana en tematica y lenguaje, a una obra literaria mucho més extensa y compleja es su estilo
narrativo. Debi haber llevado un proceso més escalonado, con sentido de gradualidad. A pesar de
que el interés no fue el mismo continuamos con el abordaje de la obra creyendo que debiamos
sacar adelante la lectura, debiamos afrontar lo complejo, porque considero que la intencién de
ensefiar literatura implica también enfrentar esos desaciertos que como maestros tenemos y

procurar los avances en lo literario desde otras propuestas narrativas.

No obstante, con los desanimos que se iban presentando también iban surgiendo nuevas

proposiciones que nutrieron las intencionalidades de expandir la experiencia de lectura en la
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institucién. Tales como, el establecimiento de Tiempos de Lectura para todo el colegio y la
celebracion del Dia del Idioma. Estas grandes apuestas de sensibilizacién y recreacién en lo
literario, fueron, desde mi perspectiva, una significativa experiencia institucional, un éxito, una
batalla ganada. Aun asi, siempre estuvo la voz de un Manchego mas experto que golpeaba

diciéndome:

“Aqui es mejor no hacer nada de eso, uno resulta poniéndolo todo y despues nada se le
retribuye, nadie agradece y otros se ganan las atribuciones con indulgencias propias porque hay
que hacerles el trabajo y se acostumbran que uno siempre es el saca la cara”. Y lamento decirlo
pero cada palabra o mejor, advertencia que este Manchego me decia en el transcurso del proceso

resultaba cierta.

No imaginé que la magnitud de mis suefios tuvieran tal dimension en las acciones, en las
dificultades, asi como en las satisfacciones; esto solo lo supe al estar inmersa en las gestiones y
la culminacion del proyecto. En este punto del proceso el trabajo fue arduo, las grandes
dificultades y resistencias del entorno escolar comenzaron a hacérseme mucho mas visibles;
pOCOS recursos, poco apoyo por parte de ciertos agentes educativos, las divergencias en el trabajo
conjunto, las tensiones personales que se tejen, los permisos, la dificultad con los tiempos, las

voces que desalientan, los imprevistos de la anormalidad académica, etc.

La primera parte de esta iniciativa que se llevé a cabo fue el despliegue para celebrar el Dia
del Idioma, o como yo habia planeado dentro mis objetivos generales, la celebracion de un dia
literario. La planeacion para este evento fue extensa y compleja, pues queria que fuera algo muy
bien organizado y de gran impacto para la institucion. Como medida principal, en compafiia de
mis estudiantes y con la fortuna de que a mis propdsitos se unieran dos practicantes mas de la
Universidad, la bibliotecaria, y los docentes de lengua castellana, comencé a desarrollar el
Primer Concurso Institucional de cuento, Palabras al viento dirigido a estudiantes de
bachillerato y primaria, padres y maestros. Se gesté la promocion con anuncios de las
condiciones y plazos del concurso en cada salon. Luego se hicieron carteles. Después de esto
fueron las inscripciones; hubo un total de 90 cuentos inscritos, cifra que me emociono. Pronto se
realizé el despliegue para la recepcion de los cuentos recibidos, y asi iniciar el proceso de

lectura y seleccion de los ganadores, quienes serian premiados el Dia del Idioma.
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En este dia se llevd a cabo un carrusel literario para que los estudiantes por grupos y tiempos
determinados disfrutaran y tuvieran un acercamiento con diversas manifestaciones estéticas del
lenguaje. En este carrusel hubo seis estaciones para bachillerato: teatro, cuento, poesia, fabula,
autores y video. Para primaria, fueron cuatro las estaciones: cuento, fabula, titeres y caricatura.
Cada una de estas estaciones contd con un encargado que desplegd una serie de actividades
intencionadas e interactivas. El carrusel literario tomaba la primera parte de la jornada escolar en
la segunda, estaba organizada una actividad en el auditorio para desarrollar con toda la
institucion. Alli hubo diversas presentaciones para recrear los sentidos: cuentero, grupo de danza

folclérica, pantomima por parte de un docente de la institucién, obra de teatro por parte de
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estudiantes de grado octavo, intervencion musical y, por ultimo, premiacion del concurso de

cuento.

Sé que en estas lineas suena simple y las palabras no me alcanzarian para describir con detalle
cada tarea realizada, cada sensacion y experiencia recogida. Solo sé que las risas y rostros
alegres que vi en los estudiantes, maestros en formacion, docentes, padres y el sefior rector, eran
esa misma sonrisa de satisfaccién que yo sentia al ver como todo habia salido mejor de lo que

esperaba. “A nosotros nunca nos habian hecho un evento asi, ojald se hicieran mds seguido...’

Fueron las palabras de una nifia de once que se acercé para referirme su opinion, lo tomé como

Cronograma para el Dia del Idioma

Tiempos y Acciones:

Accion Descripcion Horario

A lallegada de los estudiantes se realizara un tismpo
de f d gl ci-] o= g e El e 0 a.m.




un gesto de agradecimiento y como una peticion muy valiosa. El sefior rector estaba muy
orgulloso, tomaba fotos y caminaba por todas partes viendo lo que él llamé “Algo sin
precedentes ”. Ese dia termind, pero la experiencia que vivimos se quedd grabada en la memoria

colectiva de los que ese dia participamos.

Respecto a la segunda fase de la iniciativa de expansion de la experiencia de lectura, a saber,
Tiempos de Lectura, tengo que decir que el maestro cooperador fue muy diligente, con su ayuda
organice el listado de autores y cuentos que abordariamos en las lecturas. Los cuentos fueron
seleccionados primero, porque pasaron tanto por la experiencia de lectura que alguna vez tuvo el
maestro cooperador, como también, la mia, aquella en la que tales cuentos generaron resonancia
e impacto en nuestra percepcion y que creimos interesantes y referenciales para los chicos.
Segundo, porgue su contenido atrayente y su extension se ajustaban tanto a la intencionalidad de
“dar a probar”, asi como a los tiempos tomados de la jornada académica para ello, pues su
extension aseguraba segin el tiempo la lectura del texto completo y el espacio para la
socializacion. Ademas, los autores fueron elegidos por su gran relevancia en el campo de la

literatura latinoamericana y europea, siendo asi referentes en el saber cultural de los estudiantes.

Autor Cuento
Garcia e Solo vine a hablar por teléfono
Marquez e Algo muy grave va a suceder en este pueblo
e El ahogado méas hermoso del mundo
Jorge Luis e Emma Zunz
Borges e Losdos reyesy los dos laberintos
e Laintrusa
Julio Fotografl’a-: Xiomara Meneses, Abril de 2014. Vereda Yarumal
Cortazal
e Final del juego
Guy de e Lamuerta
Maupassant e Historia de un perro
e La Vendetta
Edgar e El gato negro
Allan Poe e El corazén delator
Manuel e Tiempo de sequia
Mejia e El forastero

e Suefio de la pesadilla
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Horacio
Quiroga
Oscar
Cerruto

e Antepasados

e El almohadon de plumas

e Elcirculo

Estos Tiempos de Lectura, se hicieron una hora dos dias a la semana. La intencion era que
cada grupo pudiera abordar los cuentos de un autor por semana. En los primeros 45 minutos de
cada una de esas dos horas, se repartian las copias individuales y cada encargado por salon
determinaba con el grupo como se realizaria la lectura, si individual, por parrafos o solo alguien
iba a leer en voz alta para todos mientras seguian la lectura. Los quince minutos restantes, eran el
espacio que se destinaba para la socializacion de lo leido, alli el encargado planteaba preguntas o
simplemente moderaba las intervenciones de los estudiantes, quienes expresaban alli, sus
percepciones y comprensiones sobre lo leido. Al igual que en el Dia del idioma, Tiempo de

Lectura se realizd en forma de carrusel para que el material de los cuentos pudieran rotar en

orden por cada grado, asi:

iES TIEMPO DE LECTURA!

CARRUSEL DE LECTURA LITERARIA

FECHAS 6° e 8= Q= 10° 11*
Semana
T
12 de Marquez Cerruto y Mejia Allan Poe Cortazar | Maupassant
Mayo Quiroga Vallejo
14 de Borges Mejia Allan Poe | Maupassant | Cerruto v Marquez
Mayo Vallejo Quiroga
Semana
2
19 de Cortazar Allan Poe | Maupassant| Marguez Borges Cerruto v
Mayo Quiroga
2lde | Maupassant | Cortazar Borges Mejia Marquez Allan Poe
Mayo Vallejo
Semana
3
26 de Allan Poe | Maupassant | Cerruto y Cortazar Mejia Borges
Mayo Quiroga Vallejo
29 de Mejia Borges Marquez Cerruto v | Maupassant | Cortazar
Mayo Vallejo Quiroga
Semana
4
04 de Cerruto y Marquez Cortazar Borges Allan Poe Mejia
Junio Quiroga Vallejo




Fueron muchas las ocasiones en las que el cronograma no pudo ser llevado de forma tan
precisa. En la primera semana todo empezé muy bien, con un poco de desinformacion pero con
mucha acogida por parte de los estudiantes, lo digo porque aungue esa semana no recogi
impresiones, a la siguiente los estudiantes me abordaban por los pasillos preguntandome si ese
dia ibamos a leer, a lo que yo asentia aprovechando para indagar qué cuento habian leido y si les
habia gustado. Fue muy satisfactorio reconocer el interés. Docentes y estudiantes mostraron
acogida al proyecto con respuestas y sentidos recogidos en las actividades de socializacion
propuestas con tres grados de la institucion y en las entrevistas realizadas, los cuales presentaré a

profundidad en el capitulo siguiente de este trabajo.

Como un adelanto, puedo decir que en general, los chicos, plantearon que actividades como
las del Dia del Idioma y las de los Tiempos de Lectura deberian hacerse mas seguido, pues esto
les motivaba y les permitiria tener mas conciencia e interaccion con la practica de lectura. —
“Pues si uno no lee en la casa por pereza por lo menos aqui en el colegio saca el tiempo y lo
mejor es que lo hace acompaiiado...pues lo hacemos todos, y asi hay mas silencio y todo, y se

9

aprende mas.’

De igual modo, los profesores también manifestaron su contento, explicitaron en las
entrevistas la potencia formativa que veian en que la institucion estuviera unida para este
propdsito en el que los chicos se mostraban muy concentrados y participativos, convocados con
un fin comdn, leer, y sobre todo por la cuestion de que lo hacian por gusto y no por nota, ya que

el ejercicio no representaba ninguna calificacion, por lo menos cuantitativa.

Para cerrar el esbozo de este trayecto de mi vida en el que siento se me ha henchido el
corazon y el que me ha permitido transformarme y confrontarme, quiero expresar que es
innegable que la nostalgia me abrazara en esos momentos en los que por un tiempo, dije adios a
la escuela y a las sonrisas amables de mis estudiantes. Los tiempos pasan pero las experiencias
permanecen, y con todo lo que me acontecidé en mi proceso de practica quiero enunciar mi

conviccion, aquella que muchos desdefian y pocos comprenden.

No sé si la importancia de mi Practica y su trascendencia se pueda escribir en estas paginas,
tampoco sé si lo importante es presentarnos ante un puablico como héroes, como victimas, como

villanos o como nadie. Lo que si sé, es que es preciso decir lo que se ha construido en el saber
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desde el hacer y la experiencia, hablar desde lo que se siente y creer en lo que se agencia. No es
preciso amafar las palabras a las perspectivas o expectativas del &ambito académico porque hay
muchas y satisfacerlas a todas seria imposible. Don Quijote no fue un héroe, todo lo contrario, él
es la efigie de denuncia y transformacion de las realidades que afronta el maestro de literatura.

En algin momento, me remiti, de forma muy precisa, a la voz de una mujer que liga su vida a
las letras y habla desde ellas porque las siente, porque las vive. Del discurso que dio Elena
Poniatowska al recibir el premio Cervantes, rescato en especial, un parrafo que me condujo a
recrear otro: Me complace caminar al lado de los ilusos, de los destartalados, de los candorosos.
De los que se resisten montados en Rocinante y se hacen seguir por Sancho Panza...Aunque
para muchos sea insulso. Porque el sentido de ensefiar literatura en esta época tan violenta e
irracional es una respuesta para reconocernos “fragiles como las cafias pero alados y con

vocacion de cielo” (Vasquez, 2008, p. 285).

2.4 jA las armas, contra los molinos! o metodologia investigativa

“Somos los unicos seres capaces de ser objeto y sujeto de las relaciones que trabamos con 10S 0tros, y
con la historia que hacemos y que nos hace y nos rehace”

Freire, 2014, p.52.

La lanza que se quiebra ante la realidad regresa abierta de significados; las astillas que ha
dejado el batallar, a veces confuso, en contra de los molinos, yacen dispersas en fragmentos que
hay que recoger, que hay que mirar, que hay que tocar para unir, reconstruir y comprender. Las
relaciones de diversa indole que se tejen en el marco de la préctica pedagdgica son escenarios de
posibilidad para la construccién de saber a través del ejercicio dialéctico que sugiere la
sistematizacion, analisis y comprension de la informacion emergente en los procesos, 10s sujetos,
las acciones, los espacios, y todos aquellos elementos que convergen en la construccion del
sentido, el conocimiento y la experiencia educativa. Pero capturar y organizar tal amalgama de
elementos significativos que surgen en el curso de la investigacion, supone la eleccion y el uso
de instrumentos acordes para abordar y recoger los fendbmenos que operan como corpus o textos

que han de categorizarse, para su posterior lectura e interpretacion.
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Pensar en la metodologia de investigacion, es aludir al sentido de coherencia en el proceso de
indagacion y a la reflexion teorica que esta permite. Tal coherencia, es dada desde la relacion
I6gica con los elementos base de la investigacion, tales como, el problema, los objetivos
propuestos, los referentes tedricos y los procesos educativos desarrollados, para poder luego,
recolectar los datos y, posteriormente, retomarlos como objeto de reflexion y estudio. Asimismo,
en palabras de Betancur (2013) la coherencia en la metodologia de investigacion, en este caso
desde el enfoque biografico-narrativo, supone primero afinar asuntos relativos a la pregunta de
investigacion, a la relacion del investigador con ese tema y a las bases tedricas que orientan el
trabajo. Con tales aspectos bien definidos, es posible pasar a la recoleccion de los datos, teniendo
en cuenta que éstos no pueden ser meramente registrados, sino que han de pasar por la
interpretacion del investigador; de este modo, el ejercicio descriptivo trasciende a un discurso

comprensivo y explicativo (p. 4-5).

Sobre este sentido de coherencia, presento entonces, los instrumentos metodoldgicos que me
permitieron recopilar las astillas de mi lanza, los datos provenientes de todas las fases de la
realidad gestada en mi encuentro con los molinos y mi Mancha. En primer lugar, refiero a uno
de los instrumentos mas potentes de mi ejercicio investigativo, el diario de campo. Entendido
éste como el registro de la experiencia, un instrumento de recoleccion y sistematizacién de la
informacion mediante la voz e impresion del maestro a través de la escritura. El diario de campo
es un registro personal que narra, de forma casi siempre secuencial, los hechos cotidianos de la
practica pedagdgica en un tono fehaciente y original, en tanto lleva expresos las percepciones y
sentires recientes del acontecimiento vivido por el maestro en el contexto escolar, percepciones
que se hacen memorias con el transcurso del tiempo y sobre las que hay que volver para

recordar, para comprender.

Registrar la experiencia a través de la escritura personal es un asunto necesario para el
proceso investigativo pues se enmarca en la accion de recordar a través del simbolo, de lo cual
Ortiz (2008) sefiala que:

La accion de recordar pinta el paisaje del pasado, delinea los detalles, las imagenes y los
escenarios, y en este movimiento actualiza el presente, lo modifica, lo confronta. Debido a esto se
produce la lucha por rescatar la experiencia del pasado, en la justa medida en que ayuda a pensar
el presente, en que le da sentido. (...) De ahi la necesidad de marcar el hoy de la experiencia que
marfiana sera pasado, de signarlo, de dejar indicios, ése es el sentido de la escritura, marcar con
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signos el espacio, para luchar con las capas del tiempo, para asegurar que el recuerdo de este
presente —que sera en el futuro un pasado- sea lo mas veridico posible en relacién con la
experiencia vivida, y que esta se haga recuperable por la memoria. (p. 50)

El registro de mis diarios pedagogicos fue un proceso desarrollado durante los tres semestres
de practica pedagogica llevada a cabo con el grupo de estudiantes del grado noveno de la
institucion. Este instrumento fue realizado en periodos semanales, es decir, uno por cada semana
de encuentros. El estilo narrativo que particularizé su escritura fue el estilo epistolar basado en el
intercambio de experiencias y percepciones con los demas maestros en formacion del seminario
de préactica. Retratar mi experiencia como maestra en estos diarios fue la forma de abrir caminos
para leerme de esa manera en la que parezco ser otra, en la que vi mi quehacer como un

descubrimiento, una transformacion narrada en la trasparencia de las palabras.

Otro de los instrumentos metodoldgicos que contribuy6 a la recoleccién de los datos de la
investigacion fue la entrevista, esta vez como forma de registrar desde la perspectiva de los
otros, los relatos, percepciones, saberes, aprendizajes y sentidos que el proceso pedagdgico iba
configurando. Esta estrategia de investigacion es definida como un instrumento principal de la
investigacion cualitativa, ya que sirve como dispositivo exploratorio que permite observar de
forma directa y dialéctica la informacion verbal y no verbal en las respuestas y los
comportamientos de los implicados en el proceso, la calidad de éste, sus avances, logros o
retrocesos y eventualidades; en su registro son imprescindibles mecanismos como, la escritura o
con mayor fiabilidad la grabacion visual o en audio. Para Gomez (2007) una entrevista es un
encuentro hablado entre dos individuos que comporta interacciones tanto verbales como no
verbales y que permite registrar grandes posibilidades de informacion que de otra forma no

hubiera sido posible (p. 121).

Es preciso indicar que existen diversos tipos de entrevista para la recoleccion de datos segln
el tipo de investigacion, los propositos y el enfoque investigativo, las cuales se distinguen segun
el grado de estructuracion con el que se proyecten. Para la particularidad de mi trabajo el
dispositivo o categoria de entrevista que se ajustd a mis propositos investigativos, fue la
entrevista semiestructurada o mixta, que soporta un tipo de estructuracién flexible pero definido,
es decir, este tipo de entrevista no es un asunto espontaneo, pues posee la claridad de los

objetivos y los contenidos a tratar con el entrevistado; ademas, el lugar del entrevistador es
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directivo, no simétrico, no con ello queriendo decir que el sentido que se le otorga a la entrevista

sea rigido e impositivo.

En este tipo de entrevista segin Gémez (2007) convergen caracteristicas de la entrevista
estructurada y la no estructurada, las cuales brindaron, para mi caso, la posibilidad de planificar
las preguntas formales dirigidas a los entrevistados pero que irian dinamizandose en la marcha
del didlogo. Las preguntas formuladas, a pesar de su formalidad, no fueron de alternancias fijas
sino reactivas abiertas, es decir, formuladas con el cuidado a la superficialidad de la respuesta
enmarcada en el si 0 no, lo que permitio la respuesta abierta y libre y con ella la insercion del
dialogo flexible. Este tipo de preguntas ofrecen al entrevistador la posibilidad de aclarar malos

entendidos o profundizar en asunto de forma inmediata. (p.125)

En este sentido, y atendiendo al concepto de entrevista como “una conversacion con una
finalidad” (Gomez, 2007, p. 242), las entrevistas en mi trabajo de campo fueron determinadas y
aplicadas en dos fases 0 momentos del proceso, atendiendo, primero, al proposito inicial de
rastrear los sentidos precedentes que habitaba a los estudiantes del grado noveno, y
posteriormente de toda la institucion, respecto a la lectura literaria antes de las intervenciones
pedagdgicas. Y segundo, al propésito final de recoger los sentidos emergentes respecto a esta
practica tras las acciones propuestas para la reinvencion de la ensefianza literaria y la

resignificacion de su objeto.

Antes de sefialar las preguntas realizadas para cada uno de los dos momentos, debo primero
indicar que éstas fueron estructuradas de acuerdo al corpus de los tres grupos de entrevistados
seleccionados, asi: un grupo de cuatro estudiantes de distintos grados escogidos al azar, un grupo
de tres maestros de otras areas diferentes a lengua castellana y finamente, el maestro cooperador,
como acompafiante del proceso. También, he de indicar que el lugar elegido para la realizacion
de las entrevistas, que fueron grabadas en audio, correspondi6 a los distintos espacios de la I.E.
Guillermo Gaviria Correa (aulas, pasillos, chancha). Con tales aclaraciones, presento las

preguntas en el siguiente esquema:
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PREGUNTAS PARA ENTREVISTAS

Grupo 1: 4 estudiantes

Grupo 2: 3 maestros

Grupo 3: Maestro cooperador

*:Te gusta leer? ;Por qué?
* ¢En tu casa hay alguien que
lea y te invite a hacerlo?

*¢A usted como maestro sobre
qué le gusta leer? ;De su
iniciativa personal saca

*:Usted por qué escogid ser maestro
de espafiol?
*:Qué literatura le apasiona? ;Qué

Momento |*;Qué has leido hasta este | tiempos para leer literatura? .
. Ay : obras o cuéles autores le han
1 momento de tu vida escolar? | * ¢;Qué lee o ha leido durante
*Cuéntame si lees o has leido | su vida? marca.do . profundar.nentet su
por gusto o por obligacion. *¢Usted como docente | experiencia de lectura literaria?
Sentidos |+ para ti ¢qué es leer |considera que es importante | *¢Estas obras las ha traido como
Precedentes | literatura? propiciar espacios para la|fuentes a la ensefianza en sus
*Dime qué importancia o |lectura de textos literarios en la | clases? (Como las ha traido?
valor para tu vida encuentras | escuela?, ;por qué? *¢Considera usted que los jovenes
en leer literatura (Te sirve | *Si le pidieran espacios de su|de la institucion son estudiantes
para algo? clase para dar literatura ¢Los | interesados en la practica de lectura
*Desde las practicas que |daria? O ;Considera que debe | literaria, por qué?
ofrece la institucion, como las | ser solo ocupacion de las clases | *¢Como cree usted que se debe
clases de espafiol ¢consideras | de espafiol? ensefiar en estos tiempos la
que te provocan o incentivan | *¢Cree usted que la institucion | literatura a los jovenes?
al gusto por leer obras|se preocupa 0 genera las
literarias? ;Como? condiciones  para  formar
lectores de literatura, cudles
son estas condiciones o qué
hace falta?
Momento | *Ya que has tenido la|*;Qué rescata o desdefia de la | *;Qué rescata o desdefia de la
2 oportunidad de acercarte a |realizacion de los Tiempos de | realizacion de los Tiempos de
Sentidos textos literarios desde los | lectura y de la celebracion del | Lectura y de la celebracion del dia
Tiempos de Lectura ¢Qué |dia literario? literario?
BMergentes | piensas de leer literatura? | *¢Qué impacto cree que tuvo | *;Qué impacto cree que tuvo para
¢Para qué leerla? ¢Resulta |para usted y para los |ustedy para los estudiantes?
algo importante para ti, por |estudiantes? *¢,Considera estas apuestas como
que? *:;Considera estas apuestas | propicias para motivar a los jévenes

*,Como te parecieron los
Tiempos de Lectura, que fue
lo que més te gustd y qué no
tanto?

*:Cual de los autores o textos
leidos te gusté mas y por qué,
o cuél no?

*:Como valoras la
celebracion del Dia del
Idioma? ;Qué estacién llamo
mas tu atencion?

como propicias para motivar a
los jévenes a la lectura? ¢De

qué modo?

* ¢Considera que acciones
como estas fueron una
experiencia  valiosa  para

institucion, por qué?

a la lectura? ;De qué modo?
* ¢Considera que acciones como
estas fueron una experiencia valiosa
para la institucion, por qué?
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*Después de la experiencia de
los Tiempos de Lectura y el
Dia del Idioma ¢En qué
aspectos crees que eventos
como estos son aportantes
para tu formacién? ;Te
gustaria se repitieran?

Otro instrumento metodologico implementado para la recoleccion de informacion en el
proceso de investigacion fue el registro fotografico, el cual me permitié capturar muchos de los
instantes mas significativos de la practica durante los tres semestres de encuentros en mi centro
de préctica. Segun Sverdlick (2007) el registro fotografico es un nuevo modo de mirar, de
registrar y de indagar acerca de las cuestiones y los problemas educativos. Aungue no tenga la
validez que otros instrumentos han adquirido en el campo investigativo, la fotografia se esta
instaurando en este campo desde el potencial de ser registro de lo observable, ya que es
portadora y a la vez, productora de contenidos; por ello, se postula como una herramienta
sumamente Util para la investigacion (p. 148-149).

Fotografia: Xiomara Meneses, Noviembre de 2013. Vereda Yarumal
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El registro fotografico tiene para mi el valor de la memoria trazada desde la imagen, y es
valiosa en tanto permite la evocacion no solo de las acciones realizadas en un momento y lugar
determinado, sino que trae al recuerdo los sujetos, las emociones y sensibilidades pasadas que se
conjugan con la emocion del presente. La fotografia a lo largo de mi préctica, también se inscribe
como un texto que permite la lectura y decodificacion de aspectos que tal vez, hayan pasado
desapercibidos, me da cuenta de situaciones y actitudes que se hacen signo para el analisis y la
construccion de significados pues “lo fotografico entendido como una categoria de pensamiento
introduce a una relacion especifica con los signos, con el tiempo, con el espacio, con lo real, con
el sujeto, con el ser, con el hacer.” (Sverdlick, 2007, p.152). Ademas, el registro visual posibilita
la interpretacion de los datos que ofrece y es el soporte visual fidedigno del trabajo realizado: “la

fotografia es una ayudante, una “servidora” de la memoria, el simple testimonio de lo que ha

sido” (p. 155).

Pero la fotografia es también, mas alla del mero registro una practica cargada de
intencionalidades porgue habla de los que somos y hacemos, y éstas contribuyen a la produccion
de sentidos, sensaciones, comprensiones y saberes, a partir de un fragmento de la realidad
detenida, capturada y significativa para nosotros. Es pues, la fotografia el analogo al “rastro”, a
la huella:

Entendida no como la marca dejada por el contacto de un cuerpo sobre una superficie (...) sino
como la marca de una accion. En tal sentido es el testimonio de los cuerpos que han estado en
contacto pero también de la intencion del sujeto que lo ha realizado. La fotografia es a la vez
rastro del mundo (...) constituye un elemento auxiliar para la asimilacion psiquica del mundo

(...). El poder de seduccion de la fotografia radica, como préctica y como imagen, en ser
metaforica de la vida psiquica y mantener una continuidad con ella. (Sverdlick, 2007, p. 153)

Finalmente, quiero enunciar otros instrumentos que usé para la recoleccién de datos y que
fueron eficaces para la lectura de las percepciones de los estudiantes respecto a la apuesta
pedagogica. Estos fueron, la observacion y los ejercicios escritos que hicieron los chicos en sus
diarios de experiencia lectora, donde plasmaban rasgos del cémo habia sido su experiencia de
lectura, reflexiones, relaciones que establecian con los textos literarios y situaciones de sus vidas
o recuerdos. Y el ultimo el ejercicio de encuentro con tres grupos distintos de la institucién en el
acompafiamiento a los Tiempos de Lectura, encuentros en los que realicé el ejercicio
participativo y de opinion mediante la transposicion de lo virtual a lo real, de una red social muy

utilizada por ellos, el Facebook. Esta estrategia consistio en crear en el tablero una especie de
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muro de Facebook en el cual se ponian ciertas preguntas e imégenes alusivas a la lectura, a los
Tiempos de Lectura, el Dia del Idioma, con el fin de que ellos hicieran comentarios y
apreciaciones escritas en él. Todas estas técnicas o procedimientos atendieron al uso del lenguaje
como medio eficaz para precisar el significado que subyace en las acciones e interacciones
presentes en la realidad de mi contexto de practica, y que sirvieron para plasmar en el capitulo
siguiente la categorizacion y andlisis de los hallazgos frente a mi pregunta de investigacion.

CAPITULO IlII

3 LOSHALLAZGOS CONTADOS AL CABALLERO DE LOS ESPEJOS EN TRES
IMAGENES DE SENTIDO

—

“...Somos el agua, no el diamante

Duro, la que se pierde,

No la que reposa.

Somos el rio y somos aquel

Griego que se mira en el rio. Su reflejo
Cambia en el agua del cambiante espejo,
En el cristal que cambia como el fuego.”

Jorge Luis Borges




3.1 Presentacion: Tres espejos, una cosmovision de sentido

Sospecho que es una practica compartida, ese habito de llegar al final de un camino y voltear
a mirar con la expectativa de saber qué tanto se ha avanzado, de recordar por donde se ha
caminado, de medir imaginariamente tiempos y espacios que fueron instantes presentes y que
ahora son espejo del pasado que nos constituye. En este sendero de mi formacién como maestra
miro atras para buscar, para encontrar y recoger y, también, para preguntar e interpretar una
travesia que desde el horizonte, desde el punto de llegada, me muestra una imagen diferente del
camino que, algo dispersa, hay que revisar para formar una imagen sino sélida, si coherente con

los pasos dados.

Presentar entonces, este ultimo capitulo que versa sobre los hallazgos y conclusiones en esta
investigacion supone plantear una ruta de reconstruccion gue no solo dé respuesta a la pregunta
inicial sob A I idos de | liter. Espejos del almad .
inicial sobre cuéles son los sentidos de lectura liter: Oleo, Orlando Guerrero, 201249€ Mi
practica pedagdgica, sino que refiera también, a aquellas reflexiones y transformaciones que la
experiencia en el entorno escolar me ha permitido construir. Examinar los andares y resbalones
en mi paso por La Mancha abre la posibilidad de aproximarme a lo ordinario para descubrir lo
extraordinario, la posibilidad de redescubrir que en la interpretacion de lo sucedido se cumple el

cometido ético de reconciliarme con la realidad que me habita y que habito.

En este sentido, el presente capitulo esta estructurado en primer lugar, en consonancia con
una imagen cargada de simbolismo extraida del transito de una de las solemnes hazafias del
Caballero de la Triste Figura, aquella en la que se da el encuentro con un hidalgo parecido a él en
venturas y amores; un inusual caballero que intercambia, con Don Quijote, los sucesos de su
heroismo mientras en la penumbra de la noche centellean los pequefios espejos de su capa, tal
como si lo que se quisiera representar fuese la insolita apariencia de la semejanza, la imagen

misma de la realidad que se despliega inconexay a la vez, conexa en los trozos de cristal.
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Para Diaz (2005) los espejos en el arte, y por extension en la literatura, son érganos de
autocontemplacion y reflejo del universo; se asocian a la proyeccion y busqueda de los
significados y verdades provenientes de los objetos que refleja, bien sea la imagen propia o la de
cualquier objeto del mundo que nos rodea (p. 257). Considerar el espejo como portador de
significados aviene adecuadamente con la idea de objeto de conocimiento, ya que el pensamiento
arquetipico sobre la realidad remite al ejercicio cognitivo de observar y cuestionar, 0 mejor, de
“reflexionar” sobre las imagenes referenciales que muestra este instrumento como simbolo de
verdad mas no como verdad absoluta; es la antitesis de inferir que el espejo es generador de
engafios. De este modo, “palabras asociadas a espejo como especular, por ejemplo, nos remiten
al ejercicio de pensamiento que se vuelve sobre si, asi como reflexionar esta relacionada con
reflejo que significa devolver.” (Diaz, 2005, p. 258).Este camino de ida y venida, de volver y
devolver, es el atributo relacional pertinente para la comprension y figuracion de nuestra vision

de mundo.

En consecuencia, a la mirada sobre el simbolismo de los espejos se asocia la creacion de la
vision de mundo (cosmovision), donde la realidad se presenta reflejada segin la luz de la
percepcion, es decir, las maneras de representacion fijadas en un espejo, los sentidos y verdades
construidos estan estrechamente ligados a la conciencia y el ojo que los mira; el reflejo es el
referente implacable de lo humano, de las relaciones consigo mismo y aquellas que se tejen con
el mundo. Asi, para Cardenas (2004) la mirada de construccion de mundo o cosmovision se
define como:

Un marco o modelo nocional, conceptual y valorativo referido a las relaciones entre el hombre, el
mundo, la sociedad, la cultura y la historia, dentro del cual el hombre inscribe y realiza sus
préacticas vitales. Este marco se fundamenta en los principios de totalidad, alteridad y sentido de la
vida y se configura en torno a las dimensiones: cognoscitiva, ética y estética que tocan con las

relaciones yo-mundo, yo-otro, yo-yo, las que a su vez influyen en las maneras de representacion y
construccion significativa del mundo. (p.49)

La cosmovision tiene que ver, entonces, con lo que percibimos e interpretamos de la realidad
a partir de las relaciones humanas, pero también atafie al como estas percepciones y
descubrimientos se va anudando a nuestra existencia y nuestra praxis en el proceso de
construccion de sentido. De alli, que para mi haya sido tan importante para la presentacion de
estos hallazgos, y para la investigacion en general, advertir que, preguntarse por el sentido

implica tomar distancia de la explicacion cientifica — analisis, demostracioén y prediccion—, y
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dar un giro a favor de categorias como la interpretacion y la interaccion. Porque la realidad
percibida desde la literatura, mas que un referente casual, es la configuracion de lo que la gente
siente, quiere, piensa, sabe y valora de ella (Cardenas, 2004 ). En consonancia el sentido es el
elemento que, en el marco del presente proceso pedagdgico, se enarbola como bandera y eje

vertebrador en la busqueda de aquellos que se generan respecto a la lectura literaria en la escuela.

El sentido es el eje conceptual de la cosmovision y, por ende, de la existencia misma, no solo se
encumbra en las propiedades que atribuimos a las cosas, los conceptos, iméagenes o valores que
adoptamos sobre ellas, sino que implica aquellas pretensiones que, desde asuntos como los
sentimientos, lo axioldgico, lo cognitivo, hacemos frente al mundo para perfilar nuestras razones
de ser y hacer en la vida, pues el sentido se encarga de indicar caminos, de acentuar los énfasis

de la accion humana; en palabras de Céardenas (2004):

El sentido no depende en absoluto de conceptos puros (...) El sentido es resultado de formas de

estimacién y de diversos intereses humanos, de acuerdo con los cuales ningun aspecto del entorno

personal es indiferente a las vivencias del hombre que siente, imagina y conoce, aprecia, describe,
explica e interpreta, pero también asume posiciones y valora, para decir tanto de la realidad como de
si mismo y de los demaés. Es el rumbo que cada cual traza a su existencia, disponiéndola a favor del

conocimiento, del servicio a los demas o de la expresion personal. (p. 56)

En segunda instancia, cabe enunciar que sobre estas nociones fulguran los tres espejos que
desde el marco tedrico referencial sugerido por Alfonso Cardenas Paez, sirvieron para
categorizar e interpretar los hallazgos que se reflejan en la capa y paisaje de mi practica
pedagdgica; tales categorias fueron emergentes en el proceso de practica, no establecidas en una
fase inicial. Estos cristales hacen referencia a las tres facetas valorativas del hombre o a las
dimensiones fundamentales de la cosmovision que el autor en mencion establece, a saber: la
dimensién cognoscitiva, la ética y la estética, las cuales seran definidas en cada uno de los
apartados subsiguientes en relacion a las imagenes encontradas en la investigacion y construidas

desde la mirada de sujeto multiple conformado por los estudiantes, por los maestros, y por mi.

Ademas, de estos tres espejos que como en efecto caleidoscopico se transversalizan por
referir a lo humano, la interpretacion se presenta desde la visién de paralaje, aquella que se
asienta en la base de cualquier lectura que se haga acerca de la sociedad, los fendmenos que la
atraviesan y las interacciones entre los sujetos. La paralaje estd presente en la investigacion

social-humana porque es inherente a nuestra condicion. Paralaje es un término tomado del campo
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de la astronomia y significa cambio o diferencia del &ngulo de observacién, en donde la posicion
de un objeto determinado varia, de acuerdo con la perspectiva desde la cual se lo mire brindando

una nueva linea de vision (Hochman, 2011, p.p.1-2).

Con base en lo anterior, el objetivo del paralaje en este capitulo, que refleja los hallazgos no
en objetos materiales sino en significaciones, es producir un cambio de mirada, un
desplazamiento dialéctico sobre los datos a través de la resignificacion o la légica de leer en
paralelo los desencuentros y encuentros, los sentidos precedentes y los emergentes que habitaron
los sujetos de la accion pedagdgica respecto a la lectura literaria en el contexto de mi practica
pedagogica; algo asi como realizar el ejercicio de sefialar la punta de un arbol con el dedo indice
e ir cerrando alternamente los ojos para contemplar el desplazamiento que se genera, la
transformacion o resignificacion. Esta doble perspectiva abre la posibilidad de comprender dos

veces el juego que es la escuela’y mi ser maestra en ella.

3.2 Laimagen del primer espejo o el sentido cognoscitivo

“Con las palabras se descubre, se ensefia y se aprende, y esto se obtiene del tiempo que pasemos con los
libros™”

Natalia Oquendo, Estudiante de 9°

Desde las imagenes y sentimientos que vienen a mi memoria de mi contacto con la lectura,
con mis maestras de literatura en el bachillerato y sus practicas y, ahora, desde los sentidos que
he podido construir en mi formacion como maestra, puedo enunciar que la finalidad de ensefar
literatura ha de ser la de generar una experiencia que se enraice en la memoria en los estudiantes
y procure plenamente su desarrollo integral en las esferas sociales, culturales y subjetivas,
porque considero que la educacion desde la literatura y todas sus potencialidades formativas
deben ser la hoz para abrirse al mundo, al yo y a la sociedad a través de la construccion de
sentido. La vision de la ensefianza literaria debe responder al reto de lo transversal en cuanto a
contenidos y valores, debe acudir a los principios para promover la pedagogia humanistica del
sentido. “El fin no puede ser otro que reconstruir al hombre como persona y recuperar aquello
que la educacion tradicional ha desconocido: la cara oculta y estigmatizada del hombre, la

parcela que algunos Ilaman irracional” (Cardenas, 2004, p.10).
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En concordancia con lo anterior, esta travesia por los sentidos sobre lectura literaria en la
Institucion Guillermo Gaviria Correa, comenzara entonces, desde la dimension que concierne a
las formas multiples de pensamiento que el ser humano desarrolla en relacion con las nociones y
conceptos que construye en el encuentro con el mundo y la tradicion cultural, esta es, la
cognoscitiva. Para Cérdenas (2004) esta faceta del hombre “congrega la suma de experiencias,
practicas, técnicas e ideas, conceptos y nociones, simbolismos, imaginarios e ideologias, que

resultan del juego entre el conocimiento l6gico y analdgico” (p.51).

Desde esta vision, hablar de los sentidos cognoscitivos suscitados en mi practica es evocar lo
sucedido con los aprendizajes, las logicas de construccion de conocimiento, las l6gicas de
lectura, sus finalidades en la escuela, la comprension e interpretacion de las obras, la memoria
entendida como la apropiacién de las nociones desde la experiencia, los procesos evaluativos, el
enriquecimiento y la adquisicion de los diversos aspectos del lenguaje y el acceso a las

manifestaciones culturales.

Como ya lo he sefialado en un capitulo anterior, uno de los aspectos que mas me cuestiono de
la dindmica de la institucién fue el énfasis que se ponia, desde las practicas de ensefianza y los
discursos, a las pruebas censales. Cuando tenia la oportunidad de hablar con el rector, su tema
predilecto era el puesto que ocupaba el colegio a nivel departamental en los escalafones de
medicion; los procesos evaluativos atendian a 6rdenes y tiempos similares a estas pruebas porque
tal como me lo mencionaba el maestro cooperador “era para que los muchachos se fueran
acoplando al sistema”. Asi, la ensefianza de la literatura no podia desentonar con tales finalidades
y por ello, se hacia desde los fragmentos, desde alguna poesia para sefialar de ella los adjetivos,
verbos, adverbios, las partes de la oracion, etc. y para elegir en un examen de seleccion maltiple

el significado de la palabra sefialada en el enunciado.

Recuerdo muy bien que lo anterior me causaba escozor y méas porque Yyo debia entrar en esta
logica para “cumplir” con los requerimientos que tanto urgian y no podian obviarse. En mis
diarios pedagdgicos la lectura literaria en el marco de las pruebas censales fue una preocupacion
recurrente, tal como lo expreso en el siguiente parrafo:

Para esta ocasion el profe me pidié que continuara con el proyecto pero que no olvidara que los

estudiantes de este grado (9°), se enfrentarian a las pruebas Saber y que por ello, no podiamos
obviar el Plan de Acciodn; en las clases debiamos enfatizar la ensefianza de gramatica, ortografia y
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comprension de textos, cumplir con los contenidos...Yo reconozco que es muy importante
abarcar el estudio de la lengua, pero si es para obtener un buen puntaje en un examen, para que el
colegio continGie con su prestigio; si es para ensefiarlo de la forma habitual, poniendo a la
literatura como cenicienta, sin que ello me (y les) cause emocidn, sin que nos traspase la dermis,
sinceramente, veo el sentido perdido. (Diario de campo, Febrero 15 de 2014)

Y creo que no solo yo vi el sentido perdido, pues para los chicos el estudio de la literatura
desde las formas tradicionales, hasta el momento no habia logrado despertar en gran manera su
interés por la practica de lectura literaria, por lo menos asi lo manifestaron cuando les pregunté

por su cercania con los textos literarios, ellos respondieron que no gustaban de ellos.

La vision servilista en la que se posiciona a la literatura solo para adquirir conocimientos de la
lengua, tampoco se descubre como un mecanismo “eficaz” de ensefianza- aprendizaje, ya que
reiteradamente los resultados de las pruebas acumulativas mostraban que de mis 20 estudiantes
de grado 9° solo cinco o seis “ganaban” y con notas no tan significativas. ES el mismo problema
de siempre - me decia el maestro cooperador - llevamos ensefiando desde sexto lo que es un
sustantivo, repitiendo lo mismo y todavia no aprenden. ;Qué pasa entonces? ¢Por qué insistimos
con aquellas préacticas y saberes a pesar de que no marchan como quisiéramos?

Cuando tuvimos la clase sobre los signos de puntuacién, procuré ejercicios de lectura para que
ellos reflexionaran sobre las pausas correctas y los signos indicados, explicando cada uno con su
funcion...Bueno, los chicos trabajaron bien e incluso en clases posteriores ya decian en qué lugar
debian hacer uso de los signos, al otro dia el cooperador me pidid el espacio para acabar de dictar.
Y yo me pregunté ¢Dictar? Y si, él les dictd cada signo, con su funcion para que lo tuviesen en el
cuaderno. Asi que, comprendi que le interesa traspasar la informacion mas que permitir que los
chicos reflexionen y se apropien del contenido tematico mediante aplicaciones, porque segun él

explica esto podria aparecer en las pruebas. Y ahora, me veo en la necesidad de dictar para que no
me pida tales espacios. (Diario de campo, Febrero 21 de 2014)

Claramente, un enfoque tradicional, cimentado en actividades sistematicas como el dictado y
subrayado de categorias gramaticales en un texto literario, tiende a deslegitimar las verdaderas
razones culturales de la literatura y de la lengua fomentando la tendencia del sentido a lo
cuantitativo-memoristico y no a lo cualitativo y lo integral. A fin de cuentas poner la literatura al
servilismo de la lengua, desvirtua tanto la literatura como el aprendizaje con funcion social de la
lengua. Sobre esta preocupacion, Cardenas (2004) sefiala que:

Nuestra escuela, salvo algunas excepciones de la tltima época, nunca se ha interesado en la lectura ni

en la escritura. La lectura, por fuera de los marcos de la alfabetizacion, se libra a la espontaneidad

cuando no a la ineludible tarea que se ha de realizar cuando suscita alguna preocupacion, se la
concibe como una habilidad que atrapa en las redes de la logica, induciendo a captar solo lo
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sistemético, a pretender solo demostraciones y explicaciones y a cultivar un “memorismo” sin
proyeccion en el aprendizaje. (p. 10)

El sentido de la literatura en las practicas y discursos de los miembros de la institucion se
enraiza en la ensefianza de la lengua, con las finalidades del deber escolar y de dirigir los
esfuerzos para contestar bien un examen. A esto, se le suma que el trabajo literario desde libros
de texto y formas de ensefianza tradicionales siguen generando grandes vacios en la percepcion
que los estudiantes construyen sobre qué es la literatura y cual es su importancia para su
desarrollo vital; méas delicado aun es que en lugar de crear puentes hacia la cercania o formacion
de lectores, lo que pareciera es crear mas brechas. Los libros de texto si bien son entendidos
como derroteros, apuntan a una légica mecanicista de leer para completar el taller que muchas
veces copian unos de otros; los contenidos que presentan estan quizas acordes con los
lineamientos y estandares nacionales en lenguaje pero su desfase radica en la
descontextualizacion, no solo de los contenidos, sino de los medios y mediaciones para propiciar
un aprendizaje significativo. El peso de la tradicion gramatical del lenguaje que tiene lugar de
relevancia en la escuela, a los chicos parece no movilizarlos. Es aqui, donde se advierte que
ensefar literatura no puede significar otra cosa que “educar en la literatura, que ayudar a que la
literatura ingrese en la experiencia de los alumnos, en su hacer, lo que supone [...] reingresarla
en lo propio. Educar en la literatura es un asunto de transito y ensanchamiento de fronteras”
(Montes, 1999, p. 55).

-No nos vamos a demorar, son solo unas preguntas sencillas.- Le dije al chico que reposaba
en las escaleras jugando con su celular. Retir6 el aparato de sus manos y me mird con algo de
asombro que se fue transformando en calma durante la conversacion.

-Bueno, cuéntame. ¢En clase de espafiol leen literatura? - No sefiora, no. - Me respondi6 con
convencimiento. -, Cémo trabajan entonces la literatura en la clase de espafiol?- No, el profesor
nos dicta cosas del libro, nos pone a hacer exposiciones, talleres y cosas asi por el estilo. - ¢Y no

han leido obras, cuentos o algun texto literario? pregunté como buscando algin vestigio - No
sefiora, lo que esta en el libro... (J.A, comunicacion personal. Febrero 12 de 2014).

Esta respuesta fue la misma en los estudiantes que entrevisté para buscar los sentidos precedentes
al proceso institucional de sensibilizacién. Visiblemente, se evidencia en las practicas y discursos
que los chicos no reconocen como muestra literaria los fragmentos que estan en el libro de texto
y en las pruebas acumulativas trimestrales, sencillamente porque no cumple con el significado de

lo que es lo literario.
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No obstante, en los imaginarios de estudiantes y maestros de la Institucion existia un supuesto
respecto la importancia de leer literatura, desde la funcionalidad de uno de sus componentes
esenciales, el sentido de esta practica como medio para la adquisicion de la lengua. El supuesto
que se tuvo sobre lectura literaria también sefialo vestigios de que se la estima como puerta de
acceso a huevos conocimientos. Los chicos lo sabian, lo sospechaban, pero existia una paradoja
porque en tales imaginarios de lo literario como saber eran reconocidos mas no adquiridos ni
fomentados desde la practica... Es claro que la posibilidad que abre lo literario para la
apropiacion de la lengua, tiene que ver mas alla de la simple definicion de las palabras, pues se
fundamenta en el enriquecimiento intelectual desde las formas del lenguaje, proyectando al

sujeto en el uso discursivo amplio de la lengua con caracter social.

En la mitad de la cancha abordé al profesor de filosofia y le pregunté si me podia ayudar con

una breve entrevista.

— Con todo gusto Xiomara, cuénteme...- ;Profesor, usted considera importante crear espacios
para la lectura de textos literarios aqui en la escuela?- Sus ojos se abrieron como si la respuesta
tuviera el caracter de obviedad. - Supremamente importante porque entre mas lea un estudiante
mayor va a ser su nivel intelectual, mayor o mucho mejor va a ser su expresion oral mayor
calidad en la redaccion de textos. ¢Y usted cree que la institucion genera esos espacios 0
condiciones para gue los muchachos se acerquen a la lectura? - Si, desde que estoy a aca, en el
colegio el rector ha mostrado como la importancia de que la biblioteca se fortalezca mucho,
como ese espacio. Entonces con algo de temor lancé una nueva pregunta que parecia obvia en su
respuesta.- ¢Y usted ve que los muchachos se acercan a la biblioteca o cdmo ve la actitud y
participacion de ellos? Con el tono de la voz un poco menos animado y haciendo una negativa
con la cabeza me contest6- La veo mas bien regular, pero creo que si todos ponemos de nuestra
parte ese proceso puede ir mejorando muchisimo. Finalmente, vino una réplica que me
desconcert6, -¢Aqui en la institucion se han hecho proyectos para invitar a la lectura literaria? -
No, hasta el momento no tengo conocimiento de eso. (O.A, comunicacion personal. Febrero 12 de
2014).

Me fui pensando mientras buscaba alguien mas para entrevistar: Dijo que se ha buscado
fortalecer los espacios de acercamiento de los estudiantes a la lectura literaria y no tiene
conocimiento de ningln proyecto que se haya hecho para ello, bueno debe ser que no se ha
enterado, pensé. También le pregunté a la profesora de inglés, quien aludio a la importancia de la
lectura literaria para el desarrollo académico en los jovenes y a la labor del colegio en ello, pero
me sorprendié que al igual que el docente anterior desconocia de los proyectos o esquemas que
se han implementado para “sembrar la semillita”, como ella misma lo indicé. Y la paradoja asiste

también a los estudiantes. Daniel, un nifio risuefio con gran espontaneidad me dijo:
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- Yo creo que leer si es importante, pues porgue uno aprende ortografia y aprende asi muchas
cosas del mundo en cada libro, pues si. Yo no leo pero supongo que es muy importante - Daniel,
y si supones que es bueno ¢por qué no lees? Solté una gran carcajada que se transformé en un
silencio timido.-Y ¢Crees que la institucion abre espacios para generarles a ustedes el gusto por
la literatura? - jSi! — Crei que habia encontrado algo-¢Cudales? Titube6 un rato- Pues... como le
digo...- Intenté ayudarle mencionando algunos espacios para esta posibilidad- Pues que se creen
tiempos y espacios para que ustedes lean, les hacen programas desde la biblioteca o desde las
clases de espafiol... -No sefiora, tiempos asi no. Por ejemplo... jno, no es que no! (D.O.
Comunicacién personal. Febrero 12 de 2014).

La vision de los tiempos y espacios también estan enmarcados en lo cronolégico y sistematico
que guia los Planes de Accion y los contenidos. Para cada temética se asigna una semana porque
el periodo es medido y hay que abarcarlas en su totalidad y estos contenidos aparecen dispuestos
a manera de salpicon, todo con todo, pero de forma inconexa y en un “orden” que no responde a
la nocidn logica de proceso. El conocimiento y la “lectura” estan encerrados en la escuela. Los
espacios para fomentar la lectura de obras literarias, para sensibilizar, estan dados, existen los
medios: hay una biblioteca escolar muy bien dotada que siempre esta abierta, esta el espacio de
la clase de espafiol y sus tiempos, pero no existen las mediaciones. “A los muchachos no les
gusta leer, ahi esta la biblioteca y son contados los que se ven por alla”- Me comentaba el
maestro cooperador como si la voluntad de leer fuera siempre algo inherente a los estudiantes y
no algo que en lo que hay que formar. “Vea Xiomara, yo por qué no les pongo a leer libros
completos. Porque ellos ven la extension y de una vez se predisponen y no los leen asi sepan que
de ahi se saca nota.”. Leer entonces, también adquiere el sentido de control y eficacia en la

evaluacién y los tiempos cronoldgicos de ensefianza.

En los sentidos precedentes, se expone la necesidad de repensar la naturaleza de la literatura
para replantear las concepciones sobre su ensefianza y apuntalar los esfuerzos en préacticas
pedagdgicas coherentes en funcion de la formacion integral de los estudiantes. Con la vision
otorgada desde la vista del primer ojo, proseguiré a cerrarlo para ver con el otro el objeto
sefialado desde otra posicion, aquella que muestra las posibilidades construidas en comunidad
académica y los sentidos cognoscitivos que se resignificaron o afirmaron sobre la lectura literaria
en el contexto de mi practica pedagdgica. No presento esta como la panacea o la salvacion a lo
existente sino como un espacio que abrio la posibilidad de pensar nuevas formas, de crear nuevos

espacios y tiempos para propiciar la inquietud.
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Tras las acciones de sensibilizacion y experiencia emprendidas inicialmente con el grupo de
estudiantes de grado 9° y posteriormente, extendidas a todos los estudiantes de la Institucion los
sentidos sobre lo literario fueron adquiriendo nuevos significados no solo para los estudiantes
sino también para los maestros. Comenzaré entonces, narrando primero lo que emergio al
interior del grupo. Cuando terminamos nuestro paso por cuentos del Boom Latinoamericano, me
expresaron “jUy profe!, nosotros nunca habiamos leido tanto ”. —Bueno pues vamos a leer mas-
fue mi respuesta, y efectivamente con el acercamiento a Sara Tomate y EI Perfume conseguimos
la lectura de las obras, ya no fragmentos: “Cuando cogi ese libro mi exclamacion fue: jProfe,
que es esta biblia! Porque nunca habia leido mas de 5 o 6 paginas, que eran cuentos, fabulas,
chistes” (ver anexo 1). “;Profe, uno ya puede decir que se ha leido un libro!”. Lo dicho, como
una forma de expresar un sentido de globalidad en las dimensiones tematicas que propone el

abordaje total de una obra como propuesta de lenguaje social y cultural.

La lectura de las obras con el grupo adquirié nuevos sentidos en los tiempos, espacios,
comprensiones, interpretaciones, en la adquisicion del lenguaje, en lo evaluativo, etc. Pues, desde
la l6gica de proceso se abordo la lectura a partir de diversas modalidades: en voz alta dando de
leer, individual, colectiva, en silencio, con musica de fondo, en diferentes espacios de la
institucion; favoreciendo la reflexion personal sobre el acto de lectura mas alla del deber escolar
o la finalidad de tener que contestar un examen o detectar alguna categoria gramatical, porque
sus comprensiones, relaciones e intertextualidades las hacian a través de la escritura
desprejuiciada en sus diarios y en la participacion de los espacios de socializacion que
realizabamos diez minutos antes de terminar la hora de espafiol que habiamos destinado para

leer.

Este tiempo de lectura al principio les parecié impuesto, pero con el transcurrir de las
semanas eran ellos quienes lo demandaban -jProfe, hoy vamos a leer!- con estas palabras

cargadas de entusiasmo, solian recibirme aun en los dias en los que no habia hora de lectura.-

Fotografia: Xiomara Meneses, Mayo 2014. Vereda Yarumal



iLeamos hoy en las llanticas!- sugerian lugares denotando un nuevo sentido en los espacios para

la lectura y el aprendizaje; lejos del aula parecia que también se podia acceder al conocimiento.

Los espacios de socializacion, sirvieron para que el grupo le diera lugar al empoderamiento
de la voz; a su participacion activa en cuanto a la construccion personal y colectiva de
argumentos y conocimientos, pues durante las clases que solian ser magistrales, ellos no
musitaban palabra alguna y la constante era una actitud timida y displicente. En estos espacios,
en los que les decia: - La clase es de ustedes chicos y vamos a conversar de esta experiencia
como si estuvieramos hablando con un amigo en el pasillo de una novela que nos vimos- se fue
gestando una dindmica amena de dialogo y confianza, en la que expresaban sus percepciones
sobre lo leido, se preguntaban, se corregian, debatian, se animaban entre si para hablar y leer sus
escritos; aclaraban juntos lo no comprendido y ponian en juego las propuestas de la obra en
relacion a los aspectos cotidianos de su entorno y de sus vidas, evidenciando el sentido analégico
y reflexivo que se pone en escena como forma de conocimiento. Todo esto fue posible debido a
que:

La variedad de elementos previstos en la concepcion de literatura incide en la travesia del sentido
desde lo imaginario hasta las ideologias y los valores, sin descuidar especificamente lo
intelectual. Dado que la literatura es, ante todo, interdiscurso, su papel e multiplicar las
posibilidades del significado desde la posicion analéctica del conocimiento. Entendemos por
analéctica la organizacion del conocimiento desde la esfera axiotimica del sentido; este término,
incluyente y ambiguo (...) convoca el conjunto de formas elementales que vinculan al hombre

vivencialmente con las fuentes intimas de la experiencia y la comunicacion, las cuales configuran
la raiz dltima de la empatia con la vida y sus garantias. (Céardenas, 2004, p. 102)

“Estos espacios de lectura nos ayudan a tener mucha mas imaginacion, a mejorar nuestro
vocabulario, nuestra ortografia, aprendemos disfrutando” (ver anexo 2). La reflexion sobre el
lenguaje que vino con el proceso de lectura y el trabajo de sensibilizacion se multiplico no solo
en la consciencia discursiva, asunto que retomaré mas adelante por su sentido ético, sino en
intentos de escritura con uso social; en el fortalecimiento del vocabulario y en la reflexion sobre

las formas de lenguaje poético.

Respecto los intentos de escritura, fueron recurrentes las ocasiones en las que como grupo

pensabamos en escribir no para tener una memoria de contenidos en el cuaderno, sino para darle
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una finalidad préactica y coherente a lo escrito; este fue el caso de la carta a modo de invitacion,
para una sefiora de la vereda, los diarios como memoria de la experiencia; las instrucciones que
construyeron para invitar a la lectura de uno de los libros que habian abordado. Casos en los que
la reflexion sobre el lenguaje, las sugerencias y correcciones se hacia de forma grupal. El

siguiente fue uno de los resultados:

Como disfrutar “Sara Tomate”, un libro pintando con palabras.

¢Estas pensando en leer la obra Me dicen Sara Tomate? Bueno, pues para comenzar,
escoge un sitio agradable donde te sientas comodo, si lo prefieres pon masica suave o si
no hazlo en completo silencio. Reljate y disponte a aventurarte en esta maravillosa
historia que narra las ocurrencias de un joven como ti y yo. Los estudiantes del grado
octavo te invitamos a disfrutarla.

Tienes en tus manos un tesoro de nuestra propiedad, el cual significa mucho para
nosotros porque éste nos permitié ampliar nuestra experiencia lectora, recomendamos
que lo trates con cuidado y responsabilidad para que pueda ser leido por otros

Te aseguramos que te gustara esta experiencia.

<
Q9

S

Poner el texto en construccion grupal permitié que los chicos pensaran en el orden de las
palabras (sintaxis), en el vocabulario adecuado a la intencionalidad, en la ortografia, en los
signos de puntuacion, en las tildes, las entonaciones posibles en su lectura, la coherencia, la

cohesion; también se observa en el texto los intentos poéticos; un libro pintado con palabras, esta

expresion da cuenta del uso de un lenguaje mas cautivante y estilizado, en cierta manera, distinto
al que suelen escribir para sus tareas; el lenguaje literario va permeando su discurso. Cabe
sefialar ademas, que la escritura del ejemplo anterior evidencia una nueva mirada sobre la lectura
en los miembros del grupo generada por su experiencia, la cual les motivo a convocar a otros. En
el glosario que iban construyendo tras sus lecturas, definian las palabras por contexto en la
socializacion o generalmente porque algin compafierito la sabia y la exponia en sus términos, y
sino el diccionario aportaba las claridades. Estas nuevas palabras las usaban ahora en sus escritos
y en algunas de sus conversaciones: - La amiguita de Salva tenia halitosis, asi como Cholo,

jajaja.-dijo Alejandro ocurrente, tras comprender el significado.
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Al ritmo de nuestros avances, de los momentos en los que las cosas no fluian, en los cuales
afloraba la pereza, dentro de las posibilidades e intereses de cada uno se logré un proceso de
lectura que trascendio el trabajo en el aula y se extendio al resto de la institucion como ya se ha
venido sugiriendo. De este modo, los sentidos emergentes en esta esfera mas global potenciada
por los Tiempos de Lectura y la celebracion del Dia del Idioma, apelan también, al
enriquecimiento cognitivo y no pueden expresarse en mejores palabras que en las de aquellos
que vivieron el proceso -¢Para qué leer literatura y para que estos Tiempos de Lectura?- fue la
pregunta que le lancé a la chica que miraba la cancha de arena mientras la entrevistaba.-Porque
asi tenemos mas conocimientos, sabemos sobre mas autores y sobre textos, podemos decir: “Ah
yo si me lo lei" "yo sé" y asi... Entonces cuando alguien pregunte, pues, uno no se va a sentir tan
atrasado de eso. (D.G, comunicacién personal. Junio 02 de 2014). Ese yo sé, es una cualidad que
se va forjando en el sujeto desde la cual, la experiencia con los textos literarios le permite decir y
participar en lo sociocultural. El saber se pone en el sentido de saber para contar, para participar,
para anudar la palabra al pensamiento y para ser parte del ensamblaje y herencia cultural que nos
indica conocer los referentes literarios, superando asi el minimo sentido de saber para la

evaluacion.

-Gabriel, ¢qué fue lo que méas te gustd de los Tiempos de lectura?- Pues la ultima parte,
cuando uno tiene la oportunidad de comentar, de compartir lo que sinti6, como estuvo, que
entendio...todo eso. Entonces, ya uno pues, ya como, explican mds o menos u otro da otro punto
de vista y uno dice: "ve... jah! entonces era eso" o "ve, a mi me quedaba la duda"; entonces uno
puede como aclarar mas la cuestion. -Te repito la pregunta que hice en el salén ¢para qué leer
literatura?- Para... Es que sirve para demasiadas cosas, como decian hace poco: "uno es lo que
lee", entonces no sé...Uno puede adquirir palabras, conocer de otras cultura, puede adquirir
experiencias, porque uno practicamente las vivié con el autor, pues con el protagonista de la
historia, uno puede tomar esas experiencias y aplicarlas para la vida; lo que se debe hacer y lo
que no, como puedo actuar en esa situacion... (G.O. Comunicacion oral, Junio 02 de 2014).

Se presenta desde la voz de este estudiante una alusion al como se percibe lo literario como
medio que les permite interpretar situaciones propias de la realidad y desde alli aplicar los
insumos que de este saber han recibido para movilizarse en el mundo. En otras palabras, esto
sucede porque “la literatura, obediente a la “bondad del arte” y como expresion de horizontes
humanos y visién de mundo, implica la movilizacion de todos los factores del conocimiento. Asi,

cumple el papel de interpretacion del mundo.” (Cardenas, 2004, p. 84)
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Ahora bien, al poner el alta voz en las bocas de los maestros de la institucion, el panorama fue
muy alentador tanto por su participacion como en los sentidos que veian ellos en la propuesta de
acercamiento a la lectura.

- ¢ Profe, qué le han parecido los Tiempos de Lectura?- Me han parecido novedosos, las lecturas
invitan a la concentracion, mantienen a los muchachos en suspenso que es lo importante,
pendientes del desenlace. - ¢ Qué cree que les aporta a los muchachos tomar tiempos de lectura
aqui en el colegio? - jMuchisimo! Les fortalece la comprension lectora, amplia su vocabulario,

también la capacidad de concentracion de ellos se puede fortalecer. (Nubia Orozco, N.O.
comunicacion personal, Junio 02 de 2014).

La resignificacion de los sentidos sobre los tiempos y espacios para el aprendizaje, incluso
sobre las préacticas mismas, también tuvo lugar en los hallazgos extraidos de las voces de los
maestros, especialmente del maestro cooperador quien como acompafiante y colaborador del
proceso pudo evidenciar una praxis posible.

- ¢Qué importancia formativa le ve usted a estas acciones como el Dia del Idioma y los Tiempos
de Lectura? - Bueno, yo pienso que son importantes porque le permiten a uno reconocerse en qué
nivel y en qué punto estd uno como hablante de una lengua nativa, es darle la importancia que la
lengua como tal merece y también es como decirle al otro, que no necesita dedicarse o que esto
no se pueda aprender solamente desde una catedra determinada de un sal6n de clase, hay una
serie de actividades con las cuales uno puede ir interactuando dia a dia en sus tiempos libres, en

sus tiempos de clase y con lo cual uno puede hacer un mejor uso y apropiacion de la lengua
castellana. (L.J. comunicacion personal, Junio 06 de 2014)

Fue valioso para mi escuchar estas palabras en las que la imagen inicial sobre las realidades
en la ensefianza de lectura literaria, lo que “debe ser” por lo menos, comienza a ser difusa, a ser
cuestionada y repensada para contemplar y abrir espacios a nuevas posibilidades formativas.
Afinar las rutas para que el trabajo pedagdgico adquiera nuevos sentidos implica reconocer que
una de las dificultades de la ensefianza de la literatura es que ha seguido al pie de la letra el
modelo formativo de las demas asignaturas. Se ha sometido a razones cientificas, positivistas,
incidiendo en la memorizacion de datos, desechando la accidon formativa del maestro y el

estudiante que atarie la lectura vivencial del mundo y de los textos literarios.

Cardenas (2004) indica que el trabajo de ensefianza literaria “debe vincular la construccion
del conocimiento y del comportamiento con las tendencias centrales de la accion del individuo-
sentir, imaginar, pensar, actuar- pero, también con la capacidad expresiva y con la cultura, como
totalidad de sentido de la vida humana” (p. 105). Y aunque para algunos el sentido no sea algo

codiciable, en mi caso, asi como en el de Graciela Montes la dificil basqueda que se hace de éste,
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de las significaciones, a pesar de ser siempre dificil, muchas veces dramatica y a veces
insatisfactoria de significaciones es exactamente lo que nos compromete a las personas (Montes,
1999). Yo diria que la busqueda del sentido de vida no puede seguir inclinandose en nuestras
escuelas desde la version amafiada de lo literario como forma de conocimiento de datos, 0 medio
para ensefiar la lengua, ha de resinificarse desde la experiencia de sentir la literatura, de aprender

de ella para situarse en el mundo, para reconocerse y transformarse a través de la palabra.

3.3 Laimagen del segundo espejo o el sentido estético
“Yo no soy muy amante de los libros, pero poco a poco estoy apreciando la literatura”

Angie Paola Sanchez, Estudiante de 9°

Sé que la critica que se le hace a la tematica sobre la cercania de los adolescentes a la lectura
literaria es tal vez un campo de dos respuestas obvias que suelen asentarse en el terreno comin
de las investigaciones pedagogicas. Hay quienes defienden que los chicos si leen, otros
demuestran lo contrario y esto, parece un tema trillado mas que una tension para seguir
pensando. En mi caso, defiendo que la recurrencia en estas tematicas, la constante de esta
preocupacion radica en la importancia de reconocer dos asuntos. EI primero es que si los jovenes
leen 0 no es un territorio nunca conquistado, en el que las respuestas no estan dadas aun, en el
que las falencias y progresos abundan; un territorio en el que las elaboraciones han de ser
permanentes. Las preguntas por el quehacer siguen latentes porque formar lectores es todavia, un

campo que le compete a la escuela como encargada de correr las estacas y ensanchar las tiendas.

Y el segundo, es reconocer que la respuesta a si los chicos leen o0 no esta enmarcada en las
particularidades que brinda el contexto; en los modos de ensefianza en los que estan inmersos, su
formacién familiar, el estrato socioeconémico del que provengan, las l6gicas estatales, las
ideologias culturales, etc. Un sinndmero de factores que determinan un si o un no. Como ya he
mencionado en el primer capitulo de esta investigacion, la respuesta inicial fue no, los chicos de
la institucion Guillermo Gaviria Correa no son muy cercanos a leer literatura y una de las
razones mas comunes es porque les da pereza o porque con cierto tono de arrogancia dicen que

sencillamente no les gusta.

Asi, para sefialar en paralelo el objeto que me ocupa cerraré el primer ojo o atenderé de

manera breve a los sentidos precedentes que se reflejan en el segundo espejo, el de la dimensién
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estética de la lectura literaria, no sin antes, fijar su nocion e importancia. Lo estético tiene que
ver con la vision que obtiene el hombre consigo mismo a través de su experiencia con las formas
sensibles de la expresion humana que representan el mundo; en €l entran en juego la
expresividad y la creatividad. En este plano, estdn inmersas aquellas areas que tienen que ver con
la interioridad humana, con lo sensible del ser; reposan alli, las emociones, las angustias, afectos,
miedos, alegrias, deseos, imaginarios; la estructura psiquica y la construccion de la subjetividad.
Para Cardenas (2004), la dimensidn estética configura todas las formas sensibles de la expresion

humana desde la sensibilidad, la imaginacion y el goce (p. 51).

La faceta humana referida a lo estético atafie, también, a los horizontes, percepciones,
aprecios, afinidades y gustos que el ser humano desarrolla respecto a lo que le rodea; pero sobre
todo, lo estético tiene que ver con el sentido de posibilidad:

Mas alla de lo ético y de lo cognoscitivo, el interés estético es compromiso con las posibilidades. Esta

absoluta libertad se da en el ejercicio armonico de las facultades del hombre: la imaginacion, la

inteligencia y la sensibilidad. Este juego emerge de la existencia indivisible del hombre, del deseo de
crear otra naturaleza paralela al mundo ideado por la razon y de la voluntad de crear otra esfera de la

comunicacion y de la convivencia entre los hombres, de manera espontanea, no coercitiva. (Cardenas,
2014, p.42))

Es precisamente esta dimensién la que mayor énfasis tuvo en los procesos emprendidos en el
contexto de mi practica pedagdgica, porque considero que el poder darle sentido a la vida, a las
practicas que la nutren, como la lectura, tiene la base primordial en el sentir del hombre, en los
encuentros y riesgos que antepone, en su deseo, en aquello “irracional” que lo jalona hacia lo
ludico y trascendente de actuar y construirse desde la libertad y compromiso consigo mismo, y
esto supone cierto rigor y esfuerzo. Lo estético en la lectura suele asumirse como solo
recreacion, comodidad, facilidad, pero atafie, de una forma mas incisiva, a las formas de
encuentro con aquellos pliegues y hendiduras de nuestra interioridad. Pregunto aqui, como lo
preguntara Montes (1999) “;Quién dijo que leer es facil? ;Quién dijo que leer es contentura
siempre y no riesgo y esfuerzo? Precisamente porque no es facil, es que convertirse en lector

resulta una conquista.” (p. 84)

Ahora bien, como esta expresado en el primer capitulo de este trabajo, respecto a los sentidos
precedentes sobre lo estético, o que encontré en mis primeros acercamientos con el grupo de

estudiantes de noveno grado fue un proceso escaso de lectura literaria y gran resistencia hacia
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esta. EI panorama era reflejo de lo que sucedia en el resto de la institucion, incluso en los
profesores. — Cuéntame, ¢A ti te gusta leer?- Pues... ahi maso, jSi! [No!- Lo miré confundida
mientras €l buscaba la respuesta dentro de si.- No te preocupes, yo no le cuento a nadie, solo
dime sinceramente. — No, no me gusta me da flojera. Recuerdo que esta fue la respuesta del
chico de séptimo que me encontré en la biblioteca, quise saber si venia mucho a este lugar y me
dijo que si, entonces me sorprendi pero después de esto y de mencionarme que si iba mucho
porque alli recibia clases en el aula de apoyo que es la misma biblioteca; senti una especie de risa
mezclada con desilusion. Porque le da flojera..., recordé, mientras entrevistaba a la profe de
inglés:

-¢Profe usted considera importante crear espacios para la lectura literaria aqui en la
escuela?-Por supuesto que si, porque creo que ese ambito se ha perdido mucho...la literatura de
alguna manera lo hace a uno sofiar, lo hace volar, crear nuevos mundos. Entonces creo que pues
eso lo enriquece a uno a nivel personal. -A partir de eso que me esta diciendo ¢usted cree que los
muchachos leen literatura?-jNo creo! En la literatura se necesita que lo enamoren, que lo
motiven. Yo creo que los muchachos de acd, pues si no leen digamos como una tarea que se les

asigne para socializarla, para contar qué le gusto, qué entendid, qué no entendid, pues en el
campo de la literatura menos. (M.G, Comunicacién personal. Febrero 12 de 2014).

La respuesta fue muy similar cuando le pregunté al maestro cooperador:

-¢Como docente aqui qué actitud frente a la lectura ha notado en los estudiantes? Bueno, en la
mayoria de los estudiantes uno percibe que existe mucha apatia por la lectura, no sé, en
porcentajes por ahi un 80% son apaticos. Uno se encuentra con estudiantes con los cuales uno
se puede sentar a conversar y se da cuenta que son personas que les atrae, preguntan mas
titulos, entonces se encuentra que son muy escasos los que les gusta leer, aunque los hay; pero la
gran mayoria lo toman como una imposicién. (L.J, comunicacion personal. Febrero 14 de 2014)

Al parecer para todos estaba claro que a los chicos no les atrae la lectura literaria, y para mi
también lo estaba pues las actitudes displicentes que al principio mostraban mis estudiantes me
lo decian todo. —“Todo comenzé el afio pasado con la profe Xiomara. Ella nos ponia a hacer
unas lecturas y nos daba pereza leer, nos daba suefio; pues a mi si me daba suefio. Yo cogia el
texto, el cuento que me entregaba Xiomara y decia: jQué pereza! Y nuevamente, el suefio me
atacaba.” (Ver anexo 3). A estos sentidos de tedio y resistencia se suman las razones implicitas
de practicas de ensefianza que motivan poco a los estudiantes al ejercicio de lectura; lo rutinario,
la fijacion de un mismo espacio, la cuadricula temporal, la mirada sobre los cuerpos estaticos y

alineados y los pocos acercamientos a la lectura desde lo ludico y el disfrute no podrian gestar
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concepciones diferentes. Concepciones que cambiarian si se motivara un poco mas, tal como lo
reconoce uno de esos chicos de los que si le gusta leer:
- Y ahora sinceramente, ¢desde las practicas que ofrece la institucién, como las clases de espafiol
U otros espacios, tu crees que se les motiva a los estudiantes para que lean literatura o ti crees
que hace falta en la institucion eso? — No, yo la verdad si creo que le hace falta. Hay que crear
como esa semilla. Esa semillita, porque le dicen a uno: Hay un libro muy bueno...si, pero uno a
esta edad que deja todo iniciado, uno es: ah si, luego lo busco... y no busca nada. Ah, entonces si

le dan a uno como: Vea, el libro trata de esto, le leen un pedacito, cualquier cuestion ya uno
sentiria como mas enganchado. (G.O, comunicacién escrita. Febrero 04 de 2014)

Como finalidad, la ensefianza de la literatura ha de tener presente generar las condiciones de
posibilidad para que los estudiantes conciban la literatura desde la mirada del disfrute y la
recreacion personal y sensorial, es decir, que encuentren en ella el sentido constitutivo de su ser a
través del contacto con el lenguaje poético y las formas simbdlicas que expresa lo literario como
espejo de lo humano. La tarea que tiene el maestro es entonces, la de “enganchar” con diferentes
medios y estrategias a los estudiantes para que teniendo la experiencia creativa de leer literatura
y trabajar en relacion a ella, puedan decir con propiedad que hay un gusto o definitivamente, que
no es lo que mas les motiva, porque es cierto que no a todos tiene que gustarnos la literatura ni

todos hemos de ser afines a ella.

En este orden de ideas, al ver los sentidos con el otro ojo o sefialando las resignificaciones
que se produjeron tras el proceso de sensibilizacion e intervencion, puedo referir que si hubo
transformaciones en la mirada estética sobre la literatura desde aquellos asuntos que
contribuyeron, de una u otra forma, a generar el encuentro y gusto por la lectura; hubo un
desplazamiento en las concepciones tajantes y los sentidos de apatia y resistencia. No seria
acertado decir que todo cambid profundamente y que los estudiantes de la institucion son
después del proceso, asiduos lectores. Lo que si puedo decir es que la tan mencionada semillita

se sembro; el crecimiento dependera del terreno y del abono que se le continte echando.

En consecuencia, estos sentidos los presentaré como ganancias inmateriales que se reflejan en
pequefos atisbos de lo subjetivo, pues la verdad, describir la experiencia estética o los sentidos
suscitados es un asunto tan amplio como el nimero de los sujetos involucrados en el proceso.
Por ello, los expondré desde las voces y lecturas que pude hacer de quienes tuve méas cerca en el

proceso, los chicos de noveno.
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A nivel grupal, uno de los sentidos emergentes hace referencia a la concepcién de cuerpo, a
las formas en los que éste se asocia con la experiencia mediante el trabajo ludico y la conciencia
relacional entre espacio-corporeidad- aprendizaje. Las dinamicas propuestas por las clases y los
encuentros en torno a la lectura, posibilitaron el cambio en las formas de habitar los espacios
escolares desenmarcando la cotidianidad del pupitre y sus linealidades; esto notoriamente incidié
en las disposiciones que los chicos mostraban para el desarrollo de las actividades. En relacion
con la lectura, salir del aula para que se diera la eleccion libre del lugar que cada uno deseaba
ocupar tuvo la trascendencia de crear espacios para la individualidad y el encuentro personal con
los sentidos corporales que suscitan las sefiales del ambiente, la voz del libro y la voz propia; se
producia un efecto perceptivo que generaba el gusto por la practica: “...Sentia que debia
continuar leyendo porque me inquietaba el no saber como continuaria esta historia; con el
viento y los pajaros cantando, me sentia mas a gusto al leer. Me iba transformando en una
lectora enredada en aquel asunto.” (Ver anexo 4). No era solo desplazar el cuerpo hacia otros
espacios sino desplazar también, aquellas formas en las que el sujeto tomaba posicion de si de

otras maneras para percibir y percibirse.
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Fotografia: Xiomara Meneses, Noviembre de 2013. Vereda Yarumal

El sentido ladico que provoca el trabajo literario, vino acompafiado por las modalidades de
lectura, los medios y mediaciones que se dispusieron para enriquecer no solo el proceso de

lectura sino también el animo, los afectos y las relaciones interpersonales al interior del grupo.
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Elaboraciones manuales, juegos, conversatorios, trabajos en equipo, construcciones grupales,
fueron espacios en los que las sonrisas iluminaban los rostros, era ameno estar con los chicos, se
sentia una ambiente diferente. El divertimento estaba presente en los encuentros y creo que el
disfrute dio valor a lo que se estaba haciendo. Para Cardenas (2004) “La literatura exige
vincular en el proceso educativo el cuerpo y el espiritu, los sentidos y la mente; en fin, al hombre
integral, segun intereses, motivos y necesidades de aprendizaje; el aprendizaje, (...) debe

obedecer al proceso educativo, en cuanto promocion de la libre expresion de los estudiantes” (p.
32).

Fueron muchas las ocasiones en las que chicos de otros grados me preguntaban acerca de lo
que se estaba haciendo con el grado noveno, inquietos por saber si con ellos también lo iba a
realizar, pues siempre les veian “revoloteando” por diferentes espacios del colegio haciendo
carteles, recortando, pintando, leyendo...No obstante, ese “revoloteo” no era causal de desorden,

por el contrario, fue una apropiacion de los espacios desde el compromiso y la responsabilidad.

El cambio en la dindmica también causo curiosidad en los profesores y esto lo oi del maestro
cooperador, quien escuchaba directamente los comentarios. Un dia los chicos decidieron hacer su
lectura en la cancha del centro del colegio porque estaba desocupada; pusieron el bafle en el
centro para que todos pudieran oir la melodia sin importar el lugar en el que se sentaran. Ese dia
senti que habia una apropiacion mas solida, una sensacion de libertad y compromiso por parte los
chicos, pues en ese momento me tuve que ausentar a la cafeteria para tener una charla con dos
compafieros de la universidad que venian a hacer la practica. Yo siempre habia acompafiado las
lecturas y creia que era por mi presencia que los chicos no se distraian, me sorprendi al ver que
tras mi ausencia siguieron la lectura como si nada, no cuchichearon, no levantaban la cabeza, es
mas creo que no se dieron cuenta que me habia ido y que los observaba desde lejos. “;Con quién
estaban los de noveno? — No, con Xiomara — me conto el profe que le habian preguntado. “Me
preguntaron también que de quién era esa musica, y yo les dije que si les habia incomodado, me
dijeron que no, que al contario esa masica tuvo mas tranquilos a los muchachos y que eso era
muy positivo”. Escuchar esto, me permite leer que hubo un impacto positivo, que la musica
clasica que se escap6 de la cancha y alcanz6 a llegar a los salones del segundo piso no solo

generd curiosidad sino que hubo alli una percepcion bonita de las actividades de los chicos.
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El acercamiento a la lectura literaria que se fue dando paulatinamente produjo en algunos
estudiantes de noveno el deseo de llevarse el libro para la casa, y jclaro! yo accedi gustosa
porque ello me indicaba que se estaba gestando el sentido de voluntad y autonomia; no eran
muchos, unos seis o siete. Sin embargo, de aquellos que se lo llevaban unos volvian con el libro
intacto, pues justificaban que en la casa no era lo mismo, que alla se entretenian, que les
interrumpian, que la mama les ponia a hacer muchas cosas, en fin, segun esos pocos, el espacio
era alli, en la hora de lectura. A pesar de ello, me impresioné escuchar de la voz de los padres
que también aludian a los avances de sus hijos en cuanto a la lectura. Un dia por casualidad una
madre bajé en su camioneta mientras yo esperaba la buseta y se ofrecio a llevarme, lo que
sucedio lo registre emocionada en el siguiente fragmento de mi diario:

Se afiade a mi entusiasmo, tras escuchar las voces de mis estudiantes asintiendo al trabajo
realizado conjuntamente, la voz inesperada de una madre de familia que me llevo a casa en su
camioneta mientras me relataba todo lo que Natalia le habia dicho sobre lo bueno de las clases, y
coémo ella veia que el afecto motivaba a los muchachos. Esta mama me dijo que ella nunca habia
visto a su hija tan dispuesta a la lectura, que en la casa ya se sentaba a tomar algo para leer por

cuenta propia y que con alegria le habia dicho: “jMami, la profe ya nos va a poner a leer otro
libro!”. (Diario de campo, Febrero 21 de 2014)

Y es que era cierto, los muchachos ya se veian méas cercanos a la lectura y asi lo
manifestaban. Las trasformaciones vinieron produciéndose en la disposicion para leer, en la
cercania que se iba creando, en la conciencia de la capacidad, pues haber leido una obra
completa era el precedente que les indicaba que podian hacerlo de nuevo. Los siguientes
fragmentos tomados de sus diarios son muestra de una reflexion sobre su proceso de lectura, son

muestra de un desplazamiento en la mirada:

“Pero ese libro lo vi un poco grande cuando comenzamos a leer, vi que no era mala idea leer
porque cada pagina me daba mas curiosidad de saber qué iba a pasar en la proxima pagina. La
profe Xiomara nos dijo: jmuchachos ya se acabo el tiempo de lectura! , Yo le dije: -jprofe, tan
rapido! porque de verdad me estaba interesando por leer y me estaba gustando...” (Ver anexo

5)

“De pronto el libro parecia aburrido y se veian demasiadas paginas para leer, no sabiendo que
en cada pagina ibamos a encontrarnos con varias sorpresas y con varias cosas con las cuales
nos ibamos a identificar. Asi terminamos acogiéndonos a la idea de que el libro no era para

nada maluco, al contrario era divertido leerlo. Este libro también nos enseii® a muchos a
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cogerle carifio a la lectura a saber que no hay nada imposible, creiamos imposible leer todas
esas paginas y al final lo logramos y gracias a esto, ahora estamos leyendo otro libro.”(Ver

anexo 6)

“Nosotros, el grado noveno, ya estamos leyendo el segundo libro llamado El Perfume, es un

poco enredado pero con motivacion lo estamos leyendo. ” (Ver anexo 7)

“A mi no me llama tanto la atencion leer pero cuando cojo un libro me coge la curiosidad de

saber qué va a pasar y es como una magia que no me deja parar de leer.” (Ver anexo 8)

El sentido de gusto o goce estético, el acercamiento y afinidad hacia lo artistico es algo que
nace de la experiencia, se va gestando en el encuentro entre el objeto y el sujeto, en las relaciones
que sefialan aquella ruta de ida y vuelta que configura lo que somos, es decir en las reflexiones
que dan sentido a lo que hacemos. Como lo indicaria Larrosa (2003) “si las experiencias no se
elaboran, si no adquieren un sentido, sea el que sea, con relacion a la vida propia, no pueden

Ilamarse, estrictamente, experiencias” (Larrosa, 2003, p.8).

La literatura como expresion sensible de lo humano pertenece al orden de lo poético, de lo
simbodlico y acta como espejo que permite reconstruir la vision de si en las diversas
dimensiones del ser: autoestima, identificacion, subjetivacién y el ejercicio creativo que atafie a
la imaginacion y creacion de mundos posibles. Como lo plantea Cardenas (2004):

La primera consecuencia que se deriva de la concepcion de la literatura como poesia, apunta al
cultivo de la lectura a partir del gusto por ella. EI placer estético al leer la obra debe avivar la

imaginacion y despertar los sentidos, desatando la naturaleza que reposa en nosotros o
desconectandonos de los lazos materiales y utilitarios que nos atan a la realidad. (P.p. 37-38)

La naturaleza sensible gue reposa en nosotros se imana con las formas artisticas del lenguaje
literario produciendo fuentes de disfrute, donde la también amafiada concepcion de la ensefianza
literaria que se asienta en el “leer por leer” trasciende las esferas de la recreacion atravesando los
sentidos y posiciones que se asumen para la vida. Asi como cuando en los Tiempos de Lectura
escuchaba las risas solitarias reflejadas en los rostros, las expresiones de “Tan charro y tan bobo
ese Salva”, pude también observar que desde lo literario se cre6 un vestigio de refugio, de

compafia como reflejo y conciencia del yo: “Las palabras para mi son importantes porque con
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ellas me puedo expresar, decir mis sentimientos, mis miedos... Muchas veces uno encuentra mas

apoyo en las palabras y los textos que en las personas.” (Ver anexo 9).

Sin juicio de valor alguno, creo que para que un estudiante escriba algo asi tiene que haberse
removido una presencia 0 ausencia en lo profundo de ser y sus circunstancias, y esto sucede
porque en la literatura, el sentido se carga de afectos, deseos, emociones, sentimientos, valores e
ideologias se afianza en la naturaleza, de manera que la apreciacion estética es un proceso que
depende de la subjetividad de la conciencia del yo. De ahi la importancia que ella puede tener en
el aprendizaje de valores, de su lugar en el mundo, en general, de toda la dimensién estética del
hombre (Cardenas, 2004).

En cuanto al sentido de identificacion, puedo decir que en un contexto en el que el
acercamiento a la lectura habia sido escaso, la eleccién de la obra para iniciar con los avances fue
determinante. Aunque me he cuestionado si pude haber elegido una mejor, con los hallazgos
pude percibir que fue agradable y significativa para los chicos, pues encontraron alli
particularidades propias de su edad y esto hizo que la lectura fuera cercana a sus realidades. “Al
llegar al salon me encontré con la sorpresa de que mi profesora nos pondria a leer un libro
Ilamado Me dicen Sara Tomate, el cual yo en un principio no queria leer, por el motivo de que a
mi no me gustaba mucho la lectura. Al momento de leerlo me puse nerviosay a su vez, emprendi
a leer y poco a poco me fui motivando al ver que aquel libro se trataba de algo supremamente
interesante, que eran los cambios y el animo de la adolescencia. Y lleg6 el dia en el que me

identifiqué con el personaje... ”” (Ver anexo 10).

Los pequefios desplazamientos en el parecer fueron evidencia de que se estaba dando el
encuentro dial6gico con el libro, se estaba develando el secreto de que lo literario dice algo sobre
nosotros. La identificacion aparecia como motivo para proseguir con la lectura, como razon
significativa del acto

Se lee cuando se develan los signos, los simbolos, los indicios. Cuando se alcanza el sentido, que
no esta hecho so6lo de la suma de los significados de los signos sino gue los engloba y trasciende.
El que lee llega al secreto cuando el texto le dice. Y el texto, si le dice, entonces lo modifica. El

lector entra en relacion con el texto. Es él el que le hace decir al texto, y el texto le dice a él,
exclusivamente. Lector y texto se construyen el uno al otro. (Montes, 1999, p.83)
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Sin embargo la eleccion del segundo libro me cuestiond aun mas, porque los chicos no
manifestaron el mismo interés que con el primero; tal vez el cambio fue muy drastico no solo
con el lenguaje, sino también con la temética. Considero que no atendi a la idea de proceso en el
acercamiento a la lectura cuando elegi El perfume, ya que de éste los chicos tuvieron menos que
decir y recayeron en manifestaciones de pereza tales como el incumplimiento en ciertos encargos
académicos, y la notable disminucion de su participacion en los espacios de socializacién. De
igual manera, me complacié hallar en sus memorias escritas la aspiracion de seguir avanzando en
la lectura; la semilla se sembro6: - Espero terminar EI Perfume porque apenas lo estamos leyendo
y leerme la mas importante obra del fallecido escritor Gabriel Garcia Marquez, Cien afios de
soledad, y otras obras que me da curiosidad leer. (\Ver anexo 11)

Ahora bien, es posible sefialar que con la expansién de los Tiempos de Lectura y la
celebracion del Dia del Idioma se produjeron también sentidos positivos sobre la dimension
estética de la literatura a nivel institucional. Las respuestas halladas en las entrevistas mostraron
la conciencia en la importancia de lo literario y la necesidad de acercarse a ella.

— Harold ¢Como te parecieron los Tiempos de Lectura? - Me parecieron muy buenos, si
seriora... Porque nos ayuda como a mentalizarnos mas para leer mds, porque, por ejemplo yo

casi no leo, y entonces eso me ayuda a abrirme un poquito mas para que me guste la lectura.
(H.G. Comunicacion personal. Abril 23 de 2014).

En la expresion me ayuda a abrirme un poquito mas para que me guste la lectura, se expresa
una demanda pedagogica que se requiere en el ejercicio de una praxis posible en medio del
logicismo que adviene en la escuela:

De ahi que el placer estético es distancia de lo real concreto, objetivo, inmediato, no es
patrimonio de nadie y puede ser disfrutado por todos; el placer es posible, en cuanto el arte reline

(...) expresividad de emociones y sentimientos, exploracioén de la realidad para verla de manera
distinta, recreando lo visible, creando lo posible. (Céardenas, 2004, p. 21)

El sentido de viaje, de imaginacion fue también una constante expresada por los estudiantes
de los diferentes grados de la Institucion. Algunos expresaron que era posible viajar sin tener un
peso en el bolsillo; que el acceso a un libro era el tiquete para ir a donde se quisiera a través de la
imaginacion. La gratuidad en la excursion a la imaginacion, genera una sensacion muy intensa en

los sujetos, porque les permite disfrutar ejerciendo cierto poderio en este terreno. (Montes, 1999)
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No sé por qué pero escuchar esas conclusiones, era algo asi como el eco de algunos mensajes
que se pegaron en carteles por el colegio; era la réplica de las charlas y los videos que a modo de
sensibilizacion se proyectaron en el Dia del Idioma; y creo también que fue el eco de una
experiencia comprobada:

-¢ T4 crees que uno alcanza a verse en lo que lee?- jClaro! Es que si uno tiene buena
imaginacion, esto va a sonar muy Barnie, pero con imaginacion y saber leer uno ya esta montado
en una pelicula, es que es mejor que una pelicula, es que es muy bueno, porgue en la pelicula a

usted le estan dando todo, mientras que en el libro usted se imagina todo y no paga un peso.
(G.O. Comunicacion personal. Abril 23 de 2014).

En este sentido, como lo indica Jorge Larrosa, la experiencia como tal, no se reduce al acto
mismo, no algo que se dé desde lo concreto sino que yace el sentido que emerge desde lo

abstracto y personal, porque:

Pensar la experiencia no desde la accion sino desde la pasion, desde una reflexion del sujeto sobre
si mismo desde el punto de vista de la pasion. El sujeto de la experiencia no es, en primer lugar,
un sujeto activo, sino que es un sujeto pasional, receptivo, abierto, expuesto. (Larrosa, 2003, p.4)

Cierro la imagen dada por este segundo espejo, con la voz de una maestra, quien percibio el
interés que se gesto en los muchachos y expresoé la necesidad de motivar a la lectura:
-Usted, como docente, ¢Qué importancia formativa encuentra en acciones como estas, como el
Dia del Idioma y como los Tiempos de Lectura?- Para mi es tan importante porque a los
muchachos de ahora, no les gusta leer, pero eso los estd motivando mucho mas, son pocos tres o
cuatro por grado, les encanta la lectura y uno los ve con sus libros y todo. Y, hay otros que esto
los ha motivado a estar mas pendientes, a mi me parece que esos espacios se deben seguir dando,
los muchachos necesitan ese tipo de ejemplos motivaciones, experiencias para poder cambiar el

punto de vista negativo que tenian frente a la lectura. (N.O. Comunicacion personal. Junio 02 de
2014).

Pienso que la palabra motivar es clave para reinventar en la ensefianza literaria. No se pueden
esperar jovenes con habitos de lectura literaria, sino se les muestra y presenta lo que es la lectura
y la literatura, es decir, un nifio jamas sabra que la sopa sabe rico si nos asentamos en la idea de
que no le gusta y ya. Jamas le gustara si no la prueba, si no se la toma y no siente en su cuerpo
los beneficios. Entonces, en la ensefianza literaria habra que tener el tacto para que como con la

sopa hagamos estrategias de avioncitos.

106



3.4 Laimagen del tercer espejo o el sentido ético

“Y son las palabras las que nos sirven para comunicarnos mejor con los demas, con ellas aprendemos a

ser mds precisos y a hacernos un lugar en el mundo”
Manuela Cifuentes, estudiante 9°

La imagen construida desde el tercer espejo, el ético, tiene que ver con aquellas resonancias
que el proceso de préctica devanoé en el tejido de mi experiencia como maestra y a los aportes e
impactos que se articularon a la memoria colectiva de una institucion que presté diligente sus
agujas e hilos; una institucion que fue escenario y taller de las ilusiones y del quehacer. Es por
ello, que en este espejo las imagenes reflejadas hacen referencia a la construccion colectiva de
los espacios para acercar a los estudiantes a la lectura literaria, al engranaje y las ganancias que

se forjaron en comunidad, en la conciencia de que somos en vinculo con el otro.

Mucho se ha dicho respecto a que los seres humanos nos construimos en relacién con el otro,
y esto porgue no somos sujetos aislados sino sociales. Necesitamos siempre de los demas para
figurarnos las concepciones del mundo, las formas de habitarlo y de ser en él. Nos configuramos
reciprocamente desde las relaciones y comprensiones que establecemos en el encuentro con
aquel que es semejante y, a su vez, distinto a nosotros. Como lo indicara Levinas (1996) “la
salida del pensamiento hacia otro; mas aun, hacia Otro —distinto, es por ende, el puente que
reconfigura al sujeto desde el caracter de vinculo [...] en el desafio contra el movimiento

dialéctico hacia lo que es opuesto y a la vez, idéntico” (p.112).

En este sentido, el trabajo literario en la escuela, ha de ser ese puente que invite al transito
hacia el otro, ha de apuntar al compromiso con los demas y a las aspiraciones de trascendencia
maés alld de si mismo. Desde la dimension ética se impone la necesidad de que los estudiantes
que se acerquen a lo literario reivindiquen su lugar como sujetos sociales procurando metas,
asumiendo compromisos, y gestando la intencionalidad de dejar huella en las diversas formas de
accion humana. A esta dimension del ser humano que teje su ser desde la relacion yo-otro,
Cérdenas (2004) la identifica como aquella “que se atiene a costumbres, habitos, actitudes,

conducta y valores que rigen costumbres humanas y le permiten al hombre convivir con sus
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semejantes” (p.51). Y tales habitos y valores no se asientan en el mero plano del pensamiento

sino que se trasladan al plano de la accion.

Por ello, en el proceso de practica pedagogica los sentidos que se fueron gestando en torno al
trabajo literario se desplazaron también al campo de las actitudes, a una forma interactiva de
compartir y promover la experiencia. Asi, como ya lo habia mencionado lineas més arriba, el
sentido que més se potencio al interior del grupo fue del empoderamiento de la voz, la mejoria en
la participacion oral y las formas de poner en escena las palabras y pensamientos propios al
servicio de la construccién grupal; la conciencia de que el saber y el aprendizaje se gesta con el
otro no con el mutismo. Hubo un avance en aquel grupo de noveno al que los deméas docentes
reconocian como “Zombielandia” por lo apagado de su espiritu. -;,Y noveno si le participa?- me
preguntaba el profesor de sociales en un descanso- Antes no, ahora ya hablan y proponen...-Me
interrumpidé su risa a la que se sumaban las de otros docentes que estaban cerca. -Si €s0s
muchachos parecen muertos, dormidos, no hablan ni porque les paguen. Ellos son
Zombielandia. Por fortuna el silencio muté significativamente y los avances fueron progresivos,
de ello doy cuenta en dos fragmentos de mis diarios pedagdgicos:

Al principio, ellos no participaban nada de nada; su silencio me hacia sentir que estaba sola en un
desierto. Estaban pegados al puesto para salir al frente, tenian la lengua atada para dejarme oir su
VvOz y sus pensamientos. Era realmente preocupante. No obstante, al transcurrir las clases e ir
brindandoles espacios de confianza y con el abordaje de tematicas de su interés para que
participaran (sin importar equivocaciones), para que expusieran (porque nunca lo habian hecho),
para que dialogaran entre ellos mismos (porque se tenian pena), las cosas fueron cambiando
gradualmente; el silencio mut6 en sonrisas, en pablaras vivas, en manos que se alzaban

simultdneamente y en voces que se entrecruzaban en un mismo turno para aportar a la clase.
(Diario de campo, Marzo 09 de 2014)

De igual modo, narré en otro diario lo siguiente:

El resto de la jornada transcurri6 muy amena, trabajamos lectura e interpretacion de imagenes
para desentrafiar un sentido, intencionalidades del autor, lenguajes y simbolos usados, critica a las
realidades sociales, propuestas...Me satisfizo ver cdmo la gran mayoria daba respuestas muy
coherentes, criticas; su miedo por salir a exponer es cada vez menor, hablan con mayor fluidez, se
les pregunta y responden, ellos preguntan, se rien, solicitan explicaciones, ayuda, y esto, me da a
pensar que se ha logrado un avance muy significativo al interior del grupo respecto a la voz y su
postura participativa en el aula de clase. (Diario de campo, 02 de Marzo de 2014)

No solo fueron las socializaciones sobre las obras leidas las que iban dando apertura a esos
espacios de dialogo que permitieron saber e interpelar el pensamiento del otro, también fue la
posibilidad de disponer la escucha de la experiencia del otro como motivacion a adquirir la
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propia. Ya que el lenguaje es pensado fundamentalmente como la apertura constitutiva de la
conciencia, la cual es siempre y ante todo conciencia de algo (de otro), y solo de manera
secundaria de si. Asi, escucharon la voz de dofia Clara, experiencia de la que recuerdo:

Al dia siguiente iniciamos recapitulando la experiencia del conversatorio y los estudiantes le
seflalaron como un tiempo importante de reflexion, valoraron positivamente el encuentro
recordando aspectos puntuales que les parecieron impactantes o significativos de lo que dofia
Clara les relataba, por ejemplo: “Profe: ella contaba que anteriormente no habia papel higiénico
y debian limpiarse la nalga con periddico, y que antes de usarlo, ella no lo desperdiciaba sino
que se leia lo que alli decia, que asi aprendio cosas muy interesantes. Otro sefialo: “Me acuerdo
gue ella decia que sus hijos no la dejaban acercarse a hacer el aseo de la biblioteca porque ella
se quedaba embelesada con los libros y descuidaba sus ocupaciones, pero que leia cuando podia
y donde fuera porque un libro es un amigo incondicional que nunca reclama nada y que le
ensefia a uno sobre todos los temas; también nos dijo que aprovecharamos el tiempo leyendo y no
en bobadas de videojuegos, que qué bueno que nosotros teniamos los o0jos buenos y podiamos
usarlos, ella ya no tanto. (Diario de campo, Septiembre 19 de 2013)

La voz participativa, critica y sugerente de los estudiantes tuvo también razén de ser en la
propuesta de invitar a la lectura del libro Sara Tomate, a la voz que evidenciaba la postura ética
de desear que los otros también probaran de aquello que les habia gustado. Su movilizacion por
toda la institucion produjo impactos positivos en las percepciones de los demas estudiantes y
docentes, ya que comentaban lo novedoso de la propuesta y el como era notorio que lo hacian
por iniciativa propia. En este punto puedo decir que cuando algo se conoce, se valora y se pone

en comun desde la palabra es porque se le ha otorgado sentido.

En consecuencia, las formas de participacion en el ambito escolar comenzaron a aflorar de
formas insospechadas en las que se iba figurando una praxis posible, en la que con cada accion
se permitié destacar los rasgos particulares con que cada ser humano contribuye desde la
sensibilidad, la imaginacién, el pensamiento y el discurso para enriquecer el contexto social. Al
poner al estudiante en situacion educativa, éste asume parte del transcurso de su devenir
historico, descubre las capacidades que posee para transformar la realidad y organizar el mundo
disponiéndolo a su servicio; en la dimension ética en el campo humano es donde el estudiante
construye ambitos, rinde tributo a su existencia y da fe de vida, ensancha territorios. (Cardenas,
2014).

Con el sentido de posibilidad emergiendo, los propdsitos de crear en la institucion espacios y
tiempos para el encuentro con la lectura literaria y de involucrar a distintos entes educativos en el

objetivo de expansién fueron tomando forma. La realizacion del Dia del Idioma y el
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establecimiento de los Tiempos de Lectura propiciaron espacios y tiempos para la construccion
de significados y reinvenciones en las miradas. Proseguiré a dar cuenta de lo anterior no sin antes
seflalar que no seria acertado adular que todo en la institucion cambidé con mi llegada e
intervencion, que fui “la luz en las tinieblas”, que las vicisitudes e imprevistos no estuvieron
presentes, jClaro que no! Solo puedo dar cuenta de aquello que sucedié y fructifico en el marco
de mi préactica pedagogica, porque de alli en adelante desconozco el curso de los procesos.
Miento, si conoci algo. Tiempo después de mi practica volvi a la institucion para saludar y me
encontré con que los procesos se habian abandonado; no se hicieron mas los Tiempos de Lectura,
y la lectura de una obra que no pudimos terminar quedd inconclusa aun cuando le encareci la

tarea al maestro cooperador.

Entrar y conocer las dinamicas escolares permite vislumbrar un territorio en el que convergen
distintas fuerzas, intencionalidades y discursos que sefialan las divergencias entre los imaginarios
y las realidades; las tensiones entre los miembros de la comunidad académica, los pardmetros
administrativos, los sujetos, los tiempos, etc. son parte del entramado que Ilamamos escuela. Asi
que los cambios profundos parecieron intangibles con el tiempo. No obstante, desde el lugar
situado de mi préactica pedagogica no puedo negar que el panorama fue amable y que tengo la
esperanza del recuerdo como la imagen de un pasado que se grab6 en la memoria de un colectivo
y por supuesto, en la mia. Es importante creer que lo que hacemos tiene un efecto, que existen
resonancias que nos pueblan la existencia de satisfacciones y aprendizajes; que nos permiten
convencernos que de que las dosis de irrealidad que nos habitan, puestas en accion, engalanan la
realidad con destellos de posibilidad. Asi las resonancias halladas en las voces del colectivo

institucional fueron las siguientes:

-¢,Como te parecio el Dia del Idioma?-Muy bueno, se hizo algo diferente, nunca pues, lo que hace
que yo estoy estudiando acé, no se habia hecho un Dia del Idioma asi y todo fue, pues, muy
agradable, muy diferente y pasamos muy bueno.- ¢Quisieras que actividades como Tiempos de
Lectura y el Dia del Idioma se repitieran en el colegio?- jClaro! Porque asi podemos vivenciar,
pues cada que lo hagan, podemos seguir sabiendo, pues, apreciando mas el arte de leer, y si
pues, para que todos se vayan inclinando mas por la lectura. (D.G, comunicacion personal, Junio
02 de 2014)

Para los estudiantes estas dos apuestas formativas resultaron gratamente significativas, se
evidenci6 en sus respuestas un sentido ladico, sentido que yo veia en la marcha de los procesos a

través de las caras amables, sus gestos de complacencia, su participacion y el reconocimiento de
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estas actividades como novedosas y necesarias la conciencia y motivaciéon en la continuidad
escolar. En términos generales, estas actividades cumplen con los postulados de Cardenas (2004)
respecto a que el acercamiento a la lectura literaria y la ensefianza en ella “debe convertirse en
vivencia, en una experiencia enraizada en la memoria y plena de sentido en los &mbitos sociales,
culturales y cognoscitivos; por tanto, la educacion a través de la literatura debe abrirse al mundo,
al yo y a la sociedad” (p.35)

-¢,Como te parecio la realizacion del Dia del Idioma? y ¢qué importancia le viste a esta
actividad?- jNo, es que esas actividades...!- Me respondié Gabriel con el gesto similar de quien
recuerda un postre delicioso.- Yo digo que esas actividades se deberian desarrollar mas. Fue muy
buena, pues hubo muy buena gestion; fue enriquecedora; qué las bases, pasando; que la poesia y
todo; yo digo que es muy bueno y se deberia hacer mas a menudo ¢cierto? porque la gente pues,
le ve mas importancia al torneo de futbol, que a eso, pero es como ese crear conciencia y si, es
€s0. (G.0. Comunicacion personal, Junio 02 de 2014)

En la voz de los docentes también, hallé los vestigios de que el efecto habia sido favorable. El
logro del engranaje de los diferentes miembros educativos se logro, teniendo como consecuencia
una gestion fructifera donde la conciencia del desplazamiento en las formas tradicionales dio un
nuevo sentido a las concepciones sobre los sujetos, sus interacciones y también una forma de
abrir ventanas para repensar la ensefianza y el quehacer. Al respecto, presento un apartado de la
entrevista con el maestro cooperador, quien desde lo sensato de su voz evalu6 el proceso en
conjunto, en términos generales el impacto institucional:

-Usted como maestro cooperador de mi proceso de practica docente ¢;Qué rescata del Dia del
Idioma?- Bueno, considero que fue una actividad muy importante, rescato la participacion que se
le dio a todos los estudiantes y a la comunidad educativa en general. Rescato que fue una
actividad muy diferente a las que tradicionalmente se venian haciendo y que resultd bastante
dindmica y participativa en la institucion. Me parece muy importante porgue, no solamente se
tuvo en cuenta el area de lenguaje, sino que se vincularon a las demas areas y con eso se le dio a
entender a todos los docentes en particular, que el proceso de ensefianza de la lectura y la
escritura, no le corresponde solamente al area de lenguaje, sino que también desde las otras
areas del conocimiento se puede acceder a la lectura, como fuente de conocimiento y con lo cual
también se notd que los chicos eran interesados por participar, por leer y que se rompe con la
rutina, la monotonia de una clase tradicional, e inclusive donde se plantea y se pone a la lectura

como una simple dindmica de motivacion para la disposicion para la clase.(L.J. Comunicacion
personal, Junio 04 de 2014)

De este modo, la reflexion suscitada indica que las acciones que nutren la ensefianza literaria
se perfilan como espacios para construir comunidad desde la interdisciplinariedad; se desmonta
la concepcion de que las areas y los esfuerzos van por rutas separadas. Se gestan espacios para el

fortalecimiento de los valores, para el encuentro con el otro desde la tolerancia, el interés comudn
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y el trato equitativo. Como lo diria Cardenas (2004) estos espacios “fomentan la interaccion y la
participacion, abriendo las mentes al dialogo, a la tolerancia y facilitando la conformacion de
grupos en torno a motivos e intereses culturales que, sin duda, promueven la tolerancia en
términos de igualdad” (p. 45).
-Profe, ¢Cual cree usted que fue el impacto especificamente en los estudiantes? ¢Qué
sensaciones suscit6? -El impacto es notorio y fue sumamente positivo, se not6 el deseo de los
estudiantes por participar de cada una de las estaciones que se les brindaron, igualmente se
incentivé la participacion a otras actividades que normalmente uno no las tiene muy en cuenta
desde la misma &area como tal, como por ejemplo, la poesia, el teatro, es mostrarle como otra
Optica a los muchachos, desde otro punto de vista, todo lo que se puede hacer en sus tiempos
libres y que ellos en ese dia como tal pudieron participar de él de manera decidida. Con respecto
a los Tiempos de Lectura, me parece que fueron muy bien planificados, se hizo una correcta
seleccion de los autores y los cuentos a leer con los chicos y chicas [...] por eso considero que
fue muy positiva la actividad de los Tiempos de Lectura y que nosotros, en lo que sea posible,

desde la institucion trataremos de velar porque continle como tal en el colegio.(L.J.
Comunicacioén personal, Junio 04 de 2014)

En relaciéon con la Gltima parte que me sefialdé el maestro cooperador, senti gran emocion
porque podia ver como las intencionalidades de continuar con el proceso como un compromiso
personal y ético en la reciprocidad del deber ser con los demas miembros de la comunidad se
habia asumido. Después vi que a veces las palabras pueden con todo y el plano de las acciones se
adormece en la necesidad de corresponder a las logicas que enmarca la cotidianidad escolar. No
obstante, sé que el compromiso ético esta presente en la labor de los docentes, que su razon de
ser es formar. Sin embargo, es también posible que se dé el retorno a los carriles previsibles y
previstos, a las paradojas que albergamos desde nuestra humanidad.

-¢Usted cree profe que se generan nuevos sentidos, que se resignifica algo de eso tradicional que
usted menciona?- No, yo no creo que se generan nuevos sentidos. jEstoy convencido que se
generan nuevos sentidos! Porque como te decia ahorita, es como decirle al otro: "Bueno, aqui
estamos, pero yo qué hago, hasta qué punto me he apropiado, cémo dispongo de lo que cuento" y
nos damos cuenta que las cosas muchas veces estan ahi y estan dadas, tenemos las personas,
tenemos los lugares; pero que no los hemos sabido aprovechar y que no hemos sabido disponer

de ellos para lo que realmente deberian ser utilizados. .(L.J. Comunicacién personal, Junio 04 de
2014)

La filtracion de esta verdad fundamental descubre los baches del contraste; los pliegues
singulares en la piel de la realidad escolar abrigada por sus tensiones. Por otra parte, el impacto
también estuvo en mi, pues contemplar el alcance de los objetivos produjo en mi sensaciones que
llamo de “victoria”, la grata impresion de saber que se ha sembrado con esmero y que algunos

frutos dieron cuenta de ello. Algunos rasgos de mi emocion los expresé en uno de mis diarios:
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Hoy me confieso; hoy digo que tengo la piel llena de ilusiones, los labios himedos de suefios, los
ojos ocupados en el danzar de mis ideas; los pies y las manos se desplazan presurosos en busca
del horizonte y mi corazén esté inflamado de utopias. En definitiva, la realizacion de este dia me
deja claro que es posible hacer real lo sofiado, también, que no todo sale tal cual lo sofiamos pero
gue los intentos traen resultados a veces mas grandes que los esperados. (Diario de campo, Abril
17 de 2014)

El cometido ético de reconciliarme con la realidad fue y seguira siendo mi bandera. Las
conquistas, los fracasos, las huellas y heridas del hacer y sentir estan cargadas de sentidos que se
han escrito con los plumazos consecuentes de lo que ha sido mi formacién académica y mi
historia. Cierro este apartado, recordando que la capacidad del maestro de literatura para vivir y
hacer sentir a sus estudiantes la mayoria de los efectos de sentido, debe apuntar a las estrategias
que trasmuten las formas de conocer y comportarse; a las formas de configurar sentimientos y
valores; pues, a traves de ellos se filtran las razones de ser del ser humano, aquellas que

garantizan la vida, la existencia (Cardenas, 2004).

3.5 Reflexiones finales de una sofiadora de letras

jCuantas veces, Don Quijote, por esa misma llanura,
En horas de desaliento asi te miro pasar!

iY cuéntas veces te grito: Hazme un sitio en tu montura
Y Ilévame a tu lugar;

Hazme un sitio en tu montura,

Caballero derrotado, hazme un sitio en tu montura
Que yo también voy cargado

De amargura

Y no puedo batallar!

Ponme a la grupa contigo
Caballero del honor,
Ponme a la grupa contigo,
Y llévame a ser contigo
Pastor.

Ledn Felipe

No es en vano que haya tenido el sentir de semejar la labor del maestro de literatura con la
del Ingenioso Hidalgo Don Quijote de La Mancha, figura que se reafirmé al poder estar inmersa
de una manera mas profunda en la dinamica escolar, comprendiendo y lidiando con las

relaciones y tensiones que se tejen al interior del colectivo de maestros, administrativos,
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académicos y los poderes “invisibles” que superan la voz y deseos del maestro sofiador. Desde
mi experiencia de formacién pude ver pasar, y quiza encarnar, la imagen del Caballero de la
Triste Figura; estuve hecha de suefios y emprendi salidas tras la busqueda de las reinvenciones
en una Mancha que a pesar de ser un terreno aspero, fue también, el campo fértil y enriquecedor

para transitar por los caminos y razones que anudaron a mi ser un mayor peso de humanidad.

Poblada de innumerables lances, gestos y actitudes, me acerqueé a la complejidad de la escuela
para transitarla, para comprenderla, para habitarla, quizas, con la intencion de subvertir algo de
su realidad. Como maestra en formacion, llevé a mi Mancha la mente cargada de las sospechas
idealizadas que crei serian posibles en un mundo que senti, desde mis practicas tempranas, como
un terreno concreto, en el que adverti una ensefianza de la literatura instalada en formalismos
curriculares que requieren una mirada detenida sobre las acciones; problematizar las
intencionalidades y redimensionar los sentidos que sobre lo literario se tejen en la escuela. Y

esto, ademas de parecer una empresa que reviste aires quijotescos, es un compromiso necesario.

A lo largo del presente tejido de voces y saberes, creo haber presentado las reflexiones
pedagogicas y didacticas que construi desde mi experiencia de practica; sin embargo, dar los
altimos pasos en este ejercicio de reminiscencias y significados, me sugiere una sintesis
necesaria. Es preciso sefialar entonces, que los golpes de lanza que procuré en mi centro de
practica por resignificar el valor de la lectura literaria, resultaron ser un germen de conciencia
hacia las potencialidades subjetivas y sociales que otorga esta practica. Asimismo, cabe sefialar
que desde este contexto particular, y me atreveria a decir que en general, contemplé que los
jévenes de nuestros tiempos demandan nuevas dindmicas de ensefianza literaria, aquellas que
desentonen con lo hegemdnico y generen mayor receptividad en los estudiantes por la simple

razén de que en ellas pueden descubrir algo de sentido, algo de valor aplicable a sus vidas.

Ante ello, retorno a las preguntas que iba recogiendo en el camino: ¢cudles son los sentidos
que tiene la literatura para el joven?, ;como la escuela ayuda a construirlos?; ;como los
contenidos condicionan o motivan el interés de aprendizaje en los estudiantes?, ;tales contenidos
y formas de ensefianzas estan dotadas de sentidos que orienten propositos significativamente
formativos? Ensefiar literatura en nuestras aulas, acercar a los jovenes a la cosmovision de

sentido que abre lo literario demanda la creacidn de nuevas rutas y posibilidades de ensefianza-
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aprendizaje. Nuevas formas que se sitlen primordialmente, desde los planos éticos y estéticos,
pues asi, desde la cercania afectiva y sensible se instaurara la literatura mas que como una
asignatura, como un todo armonico, sensitivo y practico desde el cual el ser humano puede
construir valores, sentidos, aprendizajes y experiencias que le sirvan para dar peso a su

existencia.

Por ello, también se esgrime la necesidad de un maestro nutrido de una pequefia dosis de
irrealidad, que haga las veces de mediador y creador de medios para que la ensefianza literaria
les permita a los estudiantes hacerse, sensibilizarse y proponerse ante esta practica, conocer su
impacto en el ser desde la experiencia, que puedan atestiguar desde las practicas escolares sus
efectos. Es necesario que como maestros propositivos y transformadores nos preguntemos y ¢por
qué la literatura no genera los efectos formativos que deseamos? ;Qué pasa con los medios y
métodos de ensefianza?, ¢cuales son las intencionalidades formativas que se imprimen en
nuestras practicas?, ¢para qué formar en literatura, cual es el sentido? A partir de tales preguntas,
se sugiere seguir ahondando en investigaciones sobre la ensefianza de la lectura literaria y sus
sentidos desde paradigmas especificos como el semiético, el hermenéutico, el fenomenoldgico,
de la estética de la recepcion; modelos que conlleven a afinar y superar la mera propuesta de leer
por leer o el activismo, o en el caso mas general, la lectura literaria instrumental y no guiada por

el sentido.

Cada transformacion que logre conseguirse, cada reflexién que se suscite, por minima que
sea, es la invencién de una ruptura o la provocacién al cambio en la mirada. Todo cambio o
investigacion que se haga se convierte en modelo y espejo, para mirar y replantear; para seguir
descubriendo y aspirando a la resignificacion de la ensefianza literaria en nuestros contextos.
Desde la deslumbrante armadura narrativa de la experiencia y lo afortunado de nuestras armas,
hablar sobre pedagogia de la literatura no se convierte en la tarea simple de sefialar metas o
definir plenos objetivos, es mas la postura ética de trazar rutas, de transitar caminos para seguir

desplazandonos hacia otros territorios de esta apuesta tan compleja y necesaria.
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Para efectos de la publicacion de este trabajo se presenta el siguiente consentimiento informado:

INVESTIGACION EDUCATIVA ENPRACTICA PEDAGOGICA DE LA LIC. EN EDUCACION
BASICA, HUMANIDADES LENGUA CATELLANA

CONSENTIMIENTO INFORMADO
INVESTIGADOR: Xiomara Jahel Meneses Zufiiga

LUGAR: |.E Guillermo Gaviria Correa

En el marco de la investigacion “Quijoteando en la llana Mancha: Tras la bisqueda de los
sentidos de lectura literaria”, los estudiantes de grado 9° de la I.E Guillermo Gaviria
Correa, el docente encargado del drea de castellano y demas miembros de la comunidad
educativa han sido invitados a participar en el presente estudio que tiene como propdsito
indagar por los sentidos sobre la lectura literaria que se construyen mediante un proceso
de intervencién pedagdgica directa durante un periodo de tres semestres.

La participacion se advierte como un ejercicio voluntario anudado al proceso formativo de
los estudiantes en mencion y los demas involucrados, desde el cual se pretende
implementar estrategias de aprendizaje implementadas para su desarrollo; las
percepciones y sentires respecto al desarrollo del proceso seran parte fundamental de la
informacién requerida para el curso de la investigacién. Tal informacién sera recolectada a
través de herramientas investigativas que luego hardn parte del registro final del
proyecto, estas son: registro fotogréafico, diarios de campo, entrevistas, escritos
personales, entre otros, en los cuales es posible que aparezca la mencién de algunos
nombres, espacios, rostros y voces textuales. No obstante, esta informacién serad
registrada con sumo cuidado y confidencialidad para usos estrictamente académicos.

A : { _—
Por lo anterior, por medio de la presente se permite establecer el consentimiento de los
participantes en esta investigacion a través de las firmas que autorizan el uso y
publicacidn de tal informacion.
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