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RESUMEN

La presente pesquisa pretende dar cuenta de urridecpor mi propia experiencia estético-
literaria como maestra en formacion al igual queXperiencia que tuve y cuyo horizonte se
despleg6 en el comprender las diferentes afectagiqne se podian generar en las estudiantes
del grado octavo de la Institucion Educativa SaenJBosco, en ese encuentro con dos voces
femeninas de la literatura nacional con la obrdores de Soledad Acosta de Samper (siglo
XIX) y El prestigio de la Bellezale Piedad Bonnett (siglo XXI), acompafnadas ddlajade
cuatro artistas colombianas contemporaneas: D&rarago, Beatriz Gonzales, Doris Salcedo y

Libia Posada.

Para ello intenté aproximarme a algunos concepdtodgados por el método cartografico de la
mano de un enfoque hermenéutico, lo cual fue untpugacia esas multiples conexiones, lineas
de fuga y tejidos que se fueron bifurcando conashp del tiempo. Aquello mudé mi formar de
mirar el mundo, de relacionarme con él y a su wesoen tension aquello que pensaba era claro

e inmoévil.

La experiencia estético-literaria, como conceptured de esta pesquisa, tuvo lugar en el aula en
la medida en que las estudiantes desde sus siidgulas se apropiaron de los textos, se
afectaron, se incomodaron, se preguntaron por swdicédén de mujeres, escribieron y se

dislocaron de esas Unicas versiones y lecturas.

Finalmente, no todo fue perfecto ni lineal, pocahtrario, fue un caminar por el acontecer, por
la duda, la frustracion, la alegria, la tristezadésconocido, una experiencia que paso por el
cuerpo, nos movid, nos cuestiond. Un proyecto queavidé una invitacion a perdernos y

encontrarnos en eso que somos, que nos habita ragpeéeque ya no seamos los mismos, que

sean otras las metas, los viajes y las busquedas.

Palabras clave experiencia estético-literaria, cuerpo, afectaciideratura, formacion.
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APERTURA A LA EXPERIENCIA

Darle lugar a la experiencia en el aula de clasgosibilitar que ese mundo, ese universo de
historias, saberes, conocimientos, aprendizajestyras de la realidad tomen la palabra para ser
narradas, compartidas y plasmadas en ese espagiedaeno, pero a la vez enorme en el que
convergen cuerpos, reglas, ideologias, posturagncias, tradiciones, miradas, percepciones,

sentidos, formas de habitar y ser habitado.

En esta linea de sentido, la literatura como obgsigtico fue esa puerta, ese umbral para
despertar en las estudiantes del grado octavo testitucion Educativa San Juan Bosco otras
lecturas de su contexto, de su condicién de mdgida concepcion de su propio cuerpo y del

reconocimiento del otro.

A través de obras colombianas del siglo XIX Y XXlidimos volver sobre la historia, la

memoria y la sociedad de la época, leida a tragésnd escritura femenina en donde la mujer
COmMOo personaje comienza a romper con un canonlestidy unos roles supeditados a la vision
machista. De igual modo, se presenta la figura mie nifia que retoma su infancia para
problematizar el concepto de belleza, religionmisada del otro, la educacion y a la vez dar
cuenta de sus encuentros con la literatura y latepdad de refugiarse en ella, de crear y de

formarse.

El arte también hizo parte de esta travesia pexjeeriencia, por las afectaciones, puesto que
permitio recurrir a otros lenguajes e involucrar whbajo de artistas colombianas
contemporaneas, que, por medio de sus obras fijgostura, reflexionan, denuncian, rompen
estructuras y generan otras propuestas para codgrnas a nosotros mismos y esa realidad de

la que muchas veces se percibe solo algunas sambras

Todo ello tuvo lugar en ese aproximarse a la egperd estético-literaria la cual permitid
fusionar los horizontes, mover estructuras, ampti@gadas, transformarnos. Una experiencia que
teji desde cinco capitulos en el que se conjugaesydnquietudes, gestos, palabras, cuerpos y

lecturas.
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CAPITULO 1: DEL PROBLEMA DE INVESTIGACION O DE LAS SITUACIONES
PROBLEMICAS

1.1.DE TRAVESIAS, VIAJES Y AFECTACIONES

Figura 1 Colonia y el Rhir(1980).

Florencio Aguilera (1947).

La literatura colombiana, como objeto estético,cdanta de una realidad, de unos sucesos y
acontecimientos por los que ha pasado Colombiaizad& un proceso de independencia, la
busqueda de una identidad propia, la recuperacgdta chistoria y una serie de condiciones e
intereses econdmicos, politicos, sociales e idémdgque han contribuido a la configuracion de
toda una cultura. Esta construccion de nacion dedgnado plasmar en multiples novelas, cuentos,
ensayos, crénicas, entre otros tipos de escrieomipendo asi que cada lector pueda volver sobre

el pasado, sobre la memoria, sobre aquello qualrasfica, nos cuestiona, nos forma.
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Asi pues, este tipo de literatura, se muestra aamaqoosibilidad para ampliar la lectura de nuestra
propia realidad desde obras literarias, propiciama® experiencia estética, un encuentro consigo
mismo, con la cultura, con la identidad propia lectiva, que se hace fundamental abordar en la
clase de Lengua Castellana, no solo como un compopeesente en los Estandares Basicos sino
como una necesidad vital del hombre de conocerapighistoria, sus origenes y reconocer su

territorio.

Un tema amplio que implica todo un recorrido litevaun viaje por las letras, por las voces y las
posturas de aquellos escritores (as) que se atavéenarrar esa percepcion de la realidad, incluso
a denunciar, a poner en tension las dinamicaslesgraculturales que pretendian definir el rol de
la mujer y del hombre para la época.

Volver sobre aquellos escritos que nos puedenrgestes vendas de los 0jos, esos limites y Unicas
versiones sobre hechos trascendentales de nuesiBp geempre fue objeto de interés en mi
proceso formativo como maestra y mujer indigendaenedida en que a lo largo de mis practicas
tempranas en diferentes instituciones educativda deidad pude evidenciar un desconocimiento
de nuestros origenes, de nuestros antepasadobisoiie o que nos hace parte de una misma

nacion.

Ademas, el abordaje de las obras literarias encedgas colombianas han estado determinadas
por un canon literario en el que en mayor medidalas voces masculinas a las que se les atafie
mas importancia o tal vez un Unico lugar, de tamBp que las voces femeninas se muestran

lejanas o inexistentes para la sociedad y por enda misma escuela.

A partir de ello aumenté mi curiosidad por llevhraala otro tipo de escritos, en los que estén
presentes diferentes posturas de mujeres que taméiéaportado a la construccién de nacion y a
la reivindicacion del papel de la mujer en unaedad machista y como ello se vuelve toda una

experiencia.

Todas estas ideas puestas en el tintero de mistapu@vestigativas se fueron condensando y
tomando forma cuando pude ver el curso de Litema@mlombiana en mi sexto semestre, las

palabras de aquella maestra que nombraba todoamicalde obras literarias me generaron mas
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interés por este tipo de literatura. Aln mas cugnakle elegir la obrfaoloresde Soledad Acosta
de Sampérsin jamas haberla escuchado nombrar en la esarek, colegio o en mis primeros

semestres de la carrera.

Una mujer y escritora admirable que desde la pampd@gina logré captar mi atencion y que fue
construyendo una historia y un personaje central riqu estaba a la sombra de un hombre, que
expresaba sin temor sus pensamientos a traves @arlas que le escribia a su primo Pedro, un
hombre que, aunque se mostraba como el narradoel emgedio para llegar a la voz de la
protagonista. Dolores, con sus actuaciones y asifpriso en tension esa imagen de la mujer del
siglo XIX que no tenia voz ni voto en la sociedagug debia relegarse a ser una buena madre y

una buena esposa siguiendo los parametros catolicos

Una obra en el que el concepto de belleza taml@éueastiond puesto que la protagonista se va
desfigurando por la enfermedad que posee, un etereamniquecedor y a la vez impensable para
aquella mujer virtuosa configurada en obras litasade la época conidaria de Jorge Isaac en la
que hasta en su lecho de muerte es presentadd parrador como una mujer intacta en su

hermosura y pureza.

Un escrito que siempre tuve presente para tralbaamis estudiantes y que anhelaba llevar al
aula de mdultiples maneras, pretendiendo que tal seezpudieran identificar con aquella
protagonista o que la odiaran o las pusiera a pesafae si mismas. Ahora sé que lo que deseaba
lograr con este texto eran afectaciones que haaxe ge la experiencia y que se generaron en mi

cuando me acerqué a dicha obra.

Sin saberlo, esta idea y tal vez capricho pudo erels toda una realidad, las practicas
profesionales fueron esa puerta para llegar aobstaliteraria pero también para poner en escena

otras voces femeninas desconocidas que ampliaestraunirada de innumerables formas.

Asi pues, elegi la Institucion Educativa San JuascB ubicada en el barrio Campo Valdés, de
naturaleza oficial y de caracter femenino parazaami Practica Profesional | Y 1l. Quise volver

a esta institucion porque alli realicé mi tercercpca temprana y fue una grata experiencia.

1 Novelista, cuentista, periodista, historiadoratoed y escritora prolifica del siglo XIX en Coloib
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Trabajé con el grado tercero B en el afio 2013,iddsmue me llenaron de varios aprendizajes,
que fueron todo un reto y que se atrevieron conmigeear un animalario fantastico que nos llevé

por todo un escenario de fantasia y de imaginacion.

Teniendo en cuenta esa experiencia decidi regoesgpués de mas de un afio a este espacio
formativo, pero me quise enfocar en secundariatpupsge en la practica temprana anterior habia
trabajado con bachillerato, especificamente cayrado séptimo 1 que era parte de un colegio de
Castilla también de caracter femenino. La poblatédnenina habia estado presente hacia mas de
un afio en mi proceso formativo y eso contribuydua geleccionara la Institucion de Campo
Valdés porque sentia que no era casualidad el gimpan esta poblacion tanto tiempo y que tal

vez el cierre de este primer recorrido debia de@ewroces, miradas y lecturas femeninas.

Antes de llegar a los dos octavos tuve la postulide trabajar con décimo, pero en la primera

reunion que tuve con la maestra del area de Le@Ggatellana, ésta se mostro reacia a las primeras
ideas que le mostraba como eran trabajar la litexan relacion a la cultura, la interculturaligad

el reconocimiento del otro, aunque no fuese neie@sante desde escritos colombianos puesto

que sabia que para ese grado era la literaturd@sgda que tenia lugar.

Aquella profesora expresé que mi propuesta sentgaesante pero que ella ya tenia todo un plan
concreto de trabajo y que un libro del cual no eedo el nombre era el que se iba a trabajar en el
primer periodo y luego vendria otro ya previamesgieccionado. Aparte de eso comenté que mi
tiempo seria minimo para estar con el grupo y tlaene podia cambiar su ruta metodoldgica por

mis propios planes.

Esas palabras me desanimaron y pusieron en @lisisyme sin grupo y sin un respaldo por parte
de una maestra que paso6 por un mismo proceso vaediea pensar en ese lugar del practicante,
del maestro en formacion que llega al aula parédraphacerse parte de un espacio, para brindar
y compartir saberes, para aprender, para ayudaeyeq lugar de ello encuentra un cierre, una
negacion, el ejercicio de un poder que se defignae se puede perder ante los estudiantes, esto

ultimo fue quizas lo que pasoé con aquella profesora

10
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Afortunadamente con la ayuda del coordinador entdiners la busqueda de otra maestra
cooperadora que no estuviera tan prevenida freotea opciones. La logramos encontrar y desde
que me presenté ante la profesora Sandra pude seaticalidez humana, esa apertura, esa

disposicion para aprender de ella y que méas adeddiat pudiera creer en mi.

Por cuestiones de tiempo y de organizacion fretas demandas de la Préactica Profesional decidi
tomar los dos octavos que estaban a cargo de glli@ para mi fortuna tenian la clase de Lengua

Castellana el mismo dia, es decir, estaria coa efla jornada completa.

Es de tener en cuenta que los principios que gspér accion educativa realizada por las Hijas de
Maria Auxiliadora son el punto de partida de laddfia del Proyecto Educativo Institucional
(PEI) de la Institucion Educativa San Juan Bosdésta se orienta, basicamente, hacia una
educacion integral, tendiente al desarrollo armmme la persona, considerada como sujeto y
agente de su propia formacion, capaz de comprosegtesponsablemente en la construccion de la
sociedad civil con un sentido profundamente cnsteatolico.

De modo que la meta es, en palabras de San Juan,Basdador de la Comunidad, que la joven

llegue a ser “buena cristiana y honesta ciudad@@@’ IESIB, 2013, p. 20). Objetivos que se ven

reflejados en el disefio del curriculo y en lasrdifées dinamicas que plantea dicha institucion en
pro de la formacion de esta poblacion.

1.1.1 Dos mundos opuestos: encuentros y desencaentr

El aula de lengua Castellana a cargo de la maSatidra Milena, era un espacio que se tornaba
pequefio para los grupos tan numerosos que en alidaban, tenia imagenes religiosas y
decorativas, dos tableros uno para tiza y otrolieezral igual que un estante de libros de
diferentes clasificaciones.

Ademas, contaba con otro espacio de la pared pamplearios y la lista del aseo todo ello con
una plantilla que aludia al cine, las sillas estabayanizadas por filas previamente asignadas a

cada estudiante en donde influia mucho el compatdmde las mismas para cambiar o

11
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permanecer en un determinado lugar. Las vocesgritss, interrogantes, risas, expresiones,

aportes y gestos se entremezclaban entre tantgesyeuadriculas y figuras.

Figura 3. Aula de Lengua Castellana- vista frontal (2015).

12
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El grupo Octavo A tenia 36 alumnas, las cualesbastentre las edades de 12 a 14 afios.
Estudiantes que se mostraban atentas, responsadmesrometidas con las tareas y trabajos que
se hacian en clase. Su nivel académico era sabrégsateniendo en cuenta los informes

periddicos vy las diferentes pruebas realizadase miterno por la institucion.

Ademas, esto se notd en las observaciones heches alogrupo puesto que se evidencié una
apropiacion e interés por el area en la mayoritaslestudiantes, una disposicion y apertura al
aprendizaje, un buen nivel de lectura, escritusag postura critica por parte de algunas respecto
a los temas y realidades cotidianas, al no quedamseauna opiniéon personal sino fundamentar

aguello con conocimientos adquiridos en otros egpdormativos.

Figura 4Estudiantes grado octavo A (2015)

13
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También, es de resaltar el respeto hacia el otrta enedida en que se escuchaban entre ellas
mismas y que se ponian en discusion las opiniomedlegar a agredirse tanto verbal como
fisicamente. A su vez, las estudiantes expresabaprecio por la maestra Sandra en la forma de
saludarla calurosamente, dirigirse hacia ella canura, preguntarle por su familia y con el
cumplimiento de los trabajos que ella les colocalta) punto que cuando ella no revisaba alguna

tarea propuesta eran ellas quienes le recordabatelreres asignados.

En los rostros de aquel grupo se reflejaba inoeemitilzura, apertura y un interés por descubrir,
aprender nuevas cosas. Su mirada transmitia egpeyaposibilidad a lo desconocido, a otras

formas de ver el mundo, aquello fue lo que masmeeaso y motivo para trabajar a su lado.

Respecto al grado Octavo B, este contaba con dfiastes, las edades en las que se encontraban
eran de 12 a 16 afios. Un grupo diverso, tenia @menior estudiantes repitentes y con problemas
disciplinarios, por lo cual era catalogado comtetavo mas dificil” por parte de los profesores y
directivos, sin olvidar que como una prueba denktitucion todos los grados B tenian la
poblacion mas problematica mientras que tradicioeate los A respondian a las mejores
estudiantes.

Era una clasificacién compleja por la division epli@ implicaba y los imaginarios que se tejian
sobre cada grupo por parte de la comunidad académlas mismas alumnas de este octavo
quienes eran conscientes de esa categorizacioendacique muchas de ellas justificaran sus

acciones y rendimiento académico desde esta premisa

A lo largo de las observaciones realizadas enifagoa Practica Profesional, pude notar que el
grupo en ocasiones se tornaba indisciplinado ptalta de atencion hacia la maestra y hacia sus
mismas compafieras en el momento de expresarse.i€fands faltaba compromiso con los
trabajos propuestos porgue los llevaban a medsammlemente no los presentaban, las excusas se
basaban en la falta de tiempo para tantas tarelsdarse de aquellos deberes.
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Asimismo, la nota en lugar de ser una valoraci®@u asfuerzo y proceso era vista como una
obligacién y una amenaza constante para aprobareb afio lectivo, aquello se evidenciaba en la
constante insistencia de la institucion y los nrassen cumplir con los trabajos propuestos o
poner en peligro la materia y afectar el periodo,que hacia que todo lo hecho en el aula
representara una nota o sino las mismas estudigrggantaban por el valor de dicha actividad o
la necesidad de ponerle un valor puesto que ajrpetie volver a repetir un afio era toda una
zozobra para ellas.

Figura SEstudiantes grado octavo B (2015).

Sin embargo, en ellas se veia demasiada fuerzajaglganas de conocer otras cosas y de romper
esquemas o0 esa cotidianidad que las absorbia laguetulaba como chicas problema o malas
estudiantes. Ademas, su humor y su capacidad plawgad pintar y escenificar eran talentos a
fortalecer, trabajar y potenciar.
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Dos grupos diversos que contenian casi 80 mundoseto grande que demandd dedicacion,
transformacion y una constante reconstruccion gléntiereses investigativos, ademas de precisar

de un dialogo con ellas sobre el proceso a emprende

Finalmente, el deseo de los dos octavos de lanzansgeevas aventuras expresado en varias
conversaciones antes de iniciar la apuesta inastégfueron los motores para apostarle a la
experiencia, a la afectacion y al conocimientoidedel otro a partir de aquella puerta que ofrecia

la literatura y ain mas la de nuestra nacion.

1.1.2 De aquello que nos convoca, hos mueve y ngsieta

A partir de lo observado en el primer semestre ebigrado octavo se puede decir que la
ensefianza de la Lengua y la literatura se perfitldsale un énfasis en la estructura del texto, si
bien se preguntaba por la lectura realizada ésthas&a desde una serie de interrogantes y
actividades que en su mayoria tendian hacia la i@msidn e interpretacion, a un analisis del
mismo, dejando de lado como tal la experienciatieatéaquello que sucede cuando lo leido nos
mueve, nos afecta, nos cuestiona y nos pasa poegho. El tiempo y las tematicas presentes en
el plan de area compiten con lo que se genera &tter, una situacion recurrente en el aula

donde las estudiantes no alcanzan a expresartetafidad lo que pasé con ellas ante la lectura.

Las estudiantes manejaban un cuaderno de plam peote todo el afio que les servia para trabajar
unas guias que la profesora construia para el ajeode® cada obra literaria pero que tienen en

comun la descripcion de personajes, el resolveay@reguntas de analisis y la busqueda de unas
frases llamativas que no logran trascender a wtaréeestética que ponga tanto a las estudiantes
como a las maestras en cuestion sobre lo queealiega y se pone en pugna. Ademas, al ser
tantas las preguntas y las estudiantes, se comgiajiel poder socializar todas las repuestas y
percepciones con la obra literaria siendo entoleesaestra titular la que en la mayoria de casos

es la Unica lectora de estos escritos y experiencia
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Adicionalmente, el abordaje de estos textos se trauesmo una obligacion por cumplir, una
lectura que se sufre, se torna molesta e incluspaskece, dando como resultado una no
apropiacion de la obra ni mucho menos un placer disfrute de las mismas pues la necesidad de
cumplir con un plan lector y otras responsabilidadeadémicas se impone sobre lo que aquel
escrito puede generar.

Se olvida entonces que como lo dice el MinistegoEdiucacion Nacional para Colombia MEN
(1998), en los Lineamientos de Lengua Castellanaeleespacio aula, los sujetos intercambian
saberes, experiencias, formas de comprender ycaxm@ mundo” (p. 18). Todo ello, lo puede
proporcionar una lectura estético-literaria quernitd tejer una relacion estrecha entre el lector y

propia realidad que a la vez se vincula con el ypjae permite mirar el mundo de otra forma.

La lectura es un momento de encuentro consigo mysoam el otro, en el que se pone en escena
la realidad subyacente, dandose multiples perceesjarelaciones e interpretaciones de la obra
literaria de acuerdo a esa experiencia con aqgabcse narra:

(...) cada lector comprende un texto de acuerdo eomedlidad interior, con su
experiencia previa, con su nivel del desarrollonttdgp, a su situacion emocional,
etcétera (...), distintos lectores comprenden de dadiferente un mismo texto, lo cual
se explica por la singularidad de los sujetos (éeratada por MEN, 1998, p.47)

Cabe resaltar que la maestra Sandra para el afieoléabajo obras literarias colombianas
pertenecientes al siglo XX como fuergbonde esta la franja amarillal997) de William
Ospinay Mientras lluevg1966) de Fernando Soto Aparicio al igual queleacestadounidense
Buscando a Alaskd2005) de John Green que fue mas una eleccibnessnada con las
estudiantes. Teniendo en cuenta lo anterior quegeistejiendo una relacion estrecha con esa
lectura de la realidad colombiana, pero desde wzayescritura femenina que se hace mas
cercana desde nuestra condicion de mujeres y quedbainvisibilizada o subvalorada por la
misma sociedad y unos criterios machistas presentes canon literario establecido a través del
tiempo.
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De ahi que surjan las pregungd3e qué manera(s) el acercamiento a la literatureomo objeto
estético, permite afectaciones que posibiliten expencias sensibles en las estudiantes de
grado octavo de la Institucion educativa San Juan d&co? ¢Como propiciar en las
estudiantes del grado octavo de la Institucion Edativa San Juan Bosco y la maestra en
formacién, un encuentro estético y una postura crita de la realidad, a través de obras

literarias y artisticas producidas por célebres mugres colombianas?

Asi pues, para intentar dar respuesta a estosdgseites, decidi trabajar dos novelas colombianas
del siglo XX y siglo XXI escritas por dos reconasdmujeres, la primera de ellas, Soledad
Acosta de Samper con su oldalores (1867) en la que se deja ver como lo enunciammioa
Robledo & Rodriguez (1991) “una lucha sin concessoantre el intelecto y las emociones; entre
la tragedia y la valoracion personal; entre lo ablque implica el aislamiento y lo privado, con
su significado de libertad” (p. 143). Una escritoomsagrada en la defensa de los derechos de las

mujeres y que contribuyé enormemente en la corasnbid de una identidad nacional:

Su mayor preocupacion fueron las mujeres de statipara quienes escribido una extensa
serie de articulos y libros, convirtiéndose en dealas primeras feministas en el suelo
hispanoamericano. llustré6 con ejemplos y sefalo nieslios para que la mujer fuera
protagonista de su propia historia y reivindicamapssicion, tanto social como familiar
(Jaramillo, 1991, p. 137).

En segundo lugar, se encuentra la poetisa, enasayispvelista Piedad Bonnetion El prestigio

de la belleza(2010), “una de las voces mas representativasadeuéva generacion de los
escritores colombianos” (Escobar, 2003, p. 4). eid esta obra calificada por la misma autora
como una “autobiografia falsa” que relata su ini@nen ella hay una mezcla de verdad, ficcion e
imaginacion, se da cuenta de sus tratos con ledaedin una sociedad en donde es un prestigio ser
bello y ello se muestra de vital importancia, @ho se enuncia en la novela “(...) la belleza, bien

se sabe, es ganzla que hace ceder todas las castg@onnett, 2010, p. 13).

2 Poetisa, novelista, dramaturga y critica literaniacié en el municipio de Amalfi (Antioquia-Coloih De sus
cuatro novelas se eligi6 para trabajar en esteeptoyElprestigio de la bellezgublicada en el 2010.
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Ademas, trabajar este elemento sirve de excusgudate, para abordar teméaticas como la
educacion estricta, religion catolica, la enfernggdsl amor, la muerte y sus encuentros con la
literatura presentes en la vida de esta escrit@anarrativa esta acompafiada de un lirismo y un
humor propio de Piedad Bonnett en donde el pasaglqyesente se confunden, es un viaje a la
memoria, al reconocimiento de si y del otro. Uraitga que aborda la realidad desde su propia
experiencia, desde una lectura personal y colectiva

Piedad Bonnett lee el mundo y lo da a conocer,liggaa los que le precedieron y
descubre en ellos otras maneras de entender yaxfdirealidad que complementa la
suya. Para ella la lectura es pues y ante todoeplauego, reflexion y comprension de
los otros y del mundo, y nunca via de aleccionatiemoral o ideoldgico (Escobar,

2003, p. 12)

Asi, son elegidas estas dos mujeres escritorasnmien cuenta la poblacion femenina que
conformabamos este proyecto y que influye notabienen la percepcion del mundo, la
concepcidn del propio cuerpo y la construccionseel

Respecto a lo femenino es importante aclarar quegue fue uno de los elementos emergentes,
éste no fue conceptualizado ni se logré trabajprofundidad en el aula, puesto que no era el
objetivo central por parte de la apuesta investigasino que mas bien se mostré como un medio,
un vehiculo para posibilitar en las estudiantes egperiencias estético-literarias en ese encuentro

con las voces, lecturas y expresiones artisticasabmocidas mujeres colombianas.

A esta propuesta literaria se sumo el abordajergxapacion a algunas artistas colombianas
contemporaneas como Débora Arango, Beatriz Gonzalearis Salcedo y Libia Posada, que
mediante sus obras, muchas de ellas expresadaameetia practica artistica de la instalacion”

(Diaz, citado por Naranjo, 2012, p. 53) exponenmsturas frente a diferentes temas politicos,
econOmicos, dando cuenta de nuestra realidad c@dombde la mujer, la identidad, las

diferencias, la vida misma, compartiendo ideas augd oposiciones con esos imaginarios y
representaciones sociales presentes en los tetdmios, en la escuela, la iglesia catdlica y la
misma familia.
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Es asi como la fusion entre dos obras literarias gimero de propuestas artisticas tuvo como fin
establecer un diadlogo entre las afectaciones t#mntas estudiantes como de la profesora Sandra y
yo como maestra en formacién de Lengua Castellemagse encuentro con otras miradas y
horizontes. El lenguaje y el arte fueron llamadasapcrear, conceptualizar y mover estructuras,
para denunciar, recuperar la memoria, expresastionar, comunicar y hacer participe al otro

como parte de una misma nacionalidad.

Finalmente, cabe destacar que a esta apuesta if@ngainvestigativa se le adiciono el visto
bueno del CODI (Comité para el Desarrollo de laebiigacion) lo que llevé a que fuera
cofinanciada por la Vicerrectoria de Investigaaiénla Universidad de Antioquia y la Facultad de
Educacion bajo la figura del CIEP (Centro de Ingesiones Educativas y Pedagogicas). Lo
anterior en el marco de la convocatoria realizada gicho centro de investigacion bajo la
modalidad de apoyo a Trabajos de grado para ehdegiemestre de 2015, en la cual se quedd en
primer lugar, una ayuda que permitié darles a Eadéantes los materiales necesarios para el
desarrollo de la propuesta (entre ellos las obitasatias), el poder visitar otros espacios
formativos y socializar la apuesta investigativaesnenarios académicos a nivel local e incluso

internacional (Ver anexo 1).
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1.2. HORIZONTES O PROPOSITOS POR ALCANZAR

Figura 6. Charles River and Beacon H{{1892).

Childe Hassam538.935).

1.2.1. General

Comprender las afectaciones de las estudiantegraéd octavo de la Institucion Educativa San
Juan Bosco, y la maestra en formacion, a partitadeexperiencias estético-literarias en sus
encuentros con algunas voces femeninas de latlitara&olombiana y la instalacibon como

expresion artistica.
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1.2.2. Especificos

R/
o

Abordar la literatura colombiana como objeto estétjue permite afectaciones y posibilita
experiencias sensibles en las estudiantes de gi@dao de la Institucion educativa San
Juan Bosco y la maestra en formacion.

R/
°

Indagar por las relaciones que las estudiantegrti@on la literatura y las expresiones
artisticas colombianas desde el &rea de Lengual@ast

R/
°

Desarrollar una propuesta didactica que permitasaestudiantes tener un encuentro

estético-literario, una postura critica, y unaengfin de si mismas y de la sociedad.
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CAPITULO 2: DEL ESTADO DE LA CUESTION

2.1 AUNANDO LO DICHO, VISIBILIZANDO LO ENUNCIADO ENLAS PESQUISAS

Figura 7. Sin titulo (1953).
Luis feito (1929).

A continuacién, se presenta un estado de la cmestibre doce investigaciones de pregrado y
posgrado en los dmbitos regional, nacional e iatgamal que se han hecho en los ultimos diez
afios acerca de las experiencias tanto estéticas litenarias en el aula de clase, de la mano con

las artes como expresiones simbdlicas generaderafedtacion (ver anexo 2).
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En primer lugar, se encuentra el trabajo de MatsaBa Capitanelli & Tejon (2005) titulado
Experiencia estético-literaria y mediacion pedagagen EGB 1 y 2en el cual se presenta una
propuesta de mediacién pedagdgica para el logta eeperiencia estético-literaria infantil en 1°
y 2° ciclo de la EGB. Dicha propuesta esta centedaontenidos procedimentales inferidos
delos tres procesos basicos de la experienciaicast@roduccion, recepcion y catarsis. Se
sustenta en tres criterios de actuacion: el texsm yectura por el docente como clave de la
accion didactica, la experiencia estético-literaano medio y fin, la escritura creativa como
conciencia textual y participacion ladica. La pregta contempla —desde un punto de vista
comunicativo— el complejo conjunto de practicas tpditeratura implica y la competencia

literaria del docente que tiene el rol de mediador.

Por medio de los procesos que tiene en cuentadeagpara la lectura, logra ques ststudiantes
establezcan un vinculo con la lectura, teniendo en cuenta guedpuesta era flexible y dinamica
y no estaba predeterminada, sino que fue surgidadauerdo a los intereses y comprensiones
de los estudiantes, destacando ademas la gran dmieodebe de tener el maestro en esta
experiencia y camino de lectura, motivando a lesdégntes a lo desconocido, lo diferente y lo

incierto.

En segundo lugar, se ubica la apuesta investigdiv&rancisca Trujillo (2007Practicas de
lectura literaria en dos aulas de segundo de seatiagden el que se aborda la didactica de la
literatura en la escuela secundaria como un aslenadencion urgente en la agenda educativa de
nuestros paises. Se relata un trabajo de investiggoe describe, analiza e interpreta distintos
modos de leer textos literarios en dos aulas densigaiio de secundaria; una correspondiente a

una escuela en Barcelona, Espafia y otra en Phédéco.

Este acercamiento a practicas de lectura realedasefntre otras cosas, que lo que se lee, la
forma de leerlo, las finalidades y la recepcioramshterconectados, y que la lectura de textos
literarios constituye un momento esencial de iecidn pedagogica de la ensefianza de la

literatura y un camino para la formacion de lediterarios.

3 Educacién General Béasica
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Una investigacion que tuvo como hallazgo la neessidk abordar la didactica de la literatura en
la escuela, en donde se tenga en cuenta la renegeilds textos, lo que se lee, como se lee y el
para qué del mismo puesto que son interrogantelafoentales a la hora de abordar los textos

literarios con la ayuda del maestro como gestoegiador de los procesos de lectura.

En tercer lugar, esta la tesis de Rossy Vega (20Dt experiencia pedagoégica alrededor de la
literatura infantil interactiva con los estudiantede segundo y cuarto de primaria de la
Institucion Educativa Distrital Eduardo Carranzn la que la autora indaga por la comprension
lectora, que afecta el desempefio escolar en eldeutdase, en el area de Lengua Castellana,
para luego establecer, como la lectura de litematunfantii asumida como herramienta
interactiva, puede promover la comprension lecéonavita al estudiante a tener la oportunidad
de incorporar la lectura a su vida. En sentiddae=periencia literaria la que tiene cabida ante

ese mundo del texto y los saberes que ya poseemdo®os estudiantes.

La metodologia utilizada se enmarca dentro depmde investigacion etnogréfica en la que se
hizo en primer lugar una observacion no participanin registro de diario de campo,
posteriormente se realizarosigunas actividades de acuerdo al estudio de diversos talleres
encontrados en libros escolares que al relaciamado los cuentos escogsdde la enciclopedia
SALVAT ayudaron en la interaccion del nifio y la nifia epreteso de la lectura comprensiva y

significativa.

La autora finaliza diciendo que para hallar el pgota de comprension lectora hay que tener en
cuenta diversos factores dentro del aula como lm sb contexto donde el estudiante se
desenvuelve, su estrato, su bagaje cultural, svitoeéhacia el estudio y la lectura, el maestro y
su forma de ensefiar, la motivacion, entre otrapig,una de las maneras para que se optimice
esta, es que el nifio interactué con los cuentosnénm en cuenta que las lecturas deben ser de

acuerdo a la edad de cada estudiante, sus neasiglamotivacion que reciba.

También,se halla la investigacion de Linda Campo & Leond?diomur (2011)EIl goce estético
en el ejercicio de la animacion a la lectura dettsxliterarios en la Biblioteca Publica Infantil
que aborda la lectura recreativa a partir de urtieje de promocion y animacion de lectura en

un entorno de biblioteca publica infantil, en la& e reflexiona sobre la importancia de la
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promocion de la lectura como un espacio para lecaguwion y disfrute estético del texto literario.
Registro de la experiencia del ejercicio de anidraei la lectura realizado a partir de diferentes

versiones del cuento clasico Caperucita roja.

Los autores elaboraron una secuencia didacticaraginando los diferentes espacios de lectura
que alli se daban para gestar un encuentro serdandke los nifios se reanen a compartir
experiencias y actividades desde la lectura deobra literaria con una tematica especifica. Se
pretendia abrir un camino que posibilitara un aaiento a la literatura, en dos sentidos, el

primero, como incorporacion a la cultura escrital yegundo como goce estético.

Dentro de la metodologia se utilizaron tres nivéleglamentales estos fueron desde el nivel
teodrico que implicaba lo analitico-sintético utldo para fundamentar la informacion recopilada
durante la revision bibliografica y la aplicacioe dbs instrumentos. También se uso lo
inductivo-deductivo para arribar a inferencias yorsamientos l6gicos y para llegar a
conclusiones en la etapa final de la investigachosu vez, se trabajé desde el nivel empirico
relacionado con esa observacion realizada paramxph situacion existente con la promocion

y el habito de lectura en los nifios.

Las conclusiones a las que llegan los autoressa aecesidad de preguntagrse la funcién de
mediadores dentro del ejercicio de la animacidnladtura y la consecucion del goce estético en
el que se pone en escena las emociones, la imaginael intelecto a la vez que se hace un
acercamiento a aquello que nos hace humanos, uimaca@mtre lecturas de libros, articulos y
registros de experiencias de otros, el cual aludsaalabor primordial de fomentar una lectura
activa, creativa y habitual, siendo los adultogpoesables de poner ante los nifios todo lo

necesario para que puedan encontrar placer ectlade

En esta linea de ideas, se encuentra la tesisrdbd® Maria Ledn (2011)a ensefianza de

valores a través del simbolismo literario e integjtm artistica en la que se tiene como objetivo
presentar y demostrar las posibilidades pedagodielagso de la literatura con apoyo integrado
de las artes. A partir del simbolismo literario, datora sitia sus objetivos particulares en
convertir el tradicional andlisis escolar de texlibsrarios en una experiencia estética que

involucre al educando en un proceso educativoftsemador de sus categorias estéticas y en sus
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valores éticos. La imaginacion es cultivada mediagt apoyo de otras artes (visuales y
musicales), cuyas tematicas sean afines con laatisateccionada en el texto literario. Este
trabajo esta basado en una experiencia docenteadedm treinta afios como profesora de

literaturaen los niveles de educacién secundaria.

La metodologia utilizada se dividié en dos par@s,un primer momento se hizo un analisis
documental y comentarios criticos sobre los misyaen un segundo momento se hizo la
presentaciéon de un modelo pedagdgico y de investigaempirica. Para trabajar la vinculacion

entre experiencia literaria-experiencia axiologisa tom0 como base la hermenéutica
contemporanea personificada por Paul Ricoeur pupgtacomo lo plantea este autor toda obra
literaria plantea problemas morales que sitlardbt en la obligacion de enfrentarse con el de

su propia moralidad, vinculada a la eleccion denesl.

Se hizo la investigacion con dos grupos, en el gndmse siguié trabajando de manera
convencional la literatura y las representacionedd@icas y en el segundo grupo se puso en
escena la propuesta en la que se abordo la letgsce la experiencia estética enmarcada con la
naturaleza, la libertad, lo simbdlico. Desde eluemtro con el textge logro abordar la critica, la
argumentacion, la escritura de aquello generadeldector en forma de ensayo, todo ello
acompafado de la fusion de las artes visuales ¢arpmtura, la masica, el teatro, entre otros

que permitan activar sentidos, expandir la miréatapar de otras maneras.

Los hallazgos fueron notorios en el proceso € segundo grupo el cual mejora la expresion de
argumentos, la interpretacion e intertextualidadl les obras artisticas y literarias produciéndose
multiples aprendizajes y experiencias. Dentro dectanclusiones a las quegh la autora se
encuentra el hecho de que cuando se estudia la obra literaria en el marco de g@<i
participativos de interaccion del estudiante seddg aparicion de condiciones plausibles para la
constitucion de un sentido critico mediante el @ehblcanza la posibilidad de distincion en el
razonamiento global y puntual, comparando, juzgawydoalorando tiempos, episodios,
encrucijadas morales, dinamicas éticas, personegesas, consecuencias y motivaciones que

usualmente encierran las obras literarias.
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Continuando con la indagacion, aparece la REE€ONO-SER EL ESPACIO. Sistematizacion
de la practica docente basada en la Instalacionl YAatorretrato en la Institucion Educativa
Centro Formativo de Antioquia CEFA, 20Eh donde el maestro Luis Carlos Naranjo (2012)
pone en marcha una propuesta pedagodgica que mhntsal de la instalacion, entendida como
autorretrato, para propiciar la configuracion ptoé de autoconocimiento en las mujeres

adolescentes participantes del proceso investmativ

Tras un complejo analisis del espacio fisico degatucion, se interviene el mismo para ser ya
un espacio simbdlicamente artistico, en la cualeltsidiantes llevaran a cabo una serie de
instalaciones en diferentes lugares de la ins@itu@ducativa, las cuales se convirtieron en la
base del despliegue conceptual que aqui se plactesplidando la Instalacion como una

herramienta pedagdgica con multiples posibilidgatésticas y conceptuales dentro del area de

la educacion artistica.

Las experiencias estéticas generadas con estécpradistica y con una nueva concepcion del
espacio permitieron que las alumnas reflexionaralres su condicion como mujeres, la
construccién de su identidad, la comprension dehdouy de su realidad a partir de una
expresion artistica que se teje de la mano coedailsilidad, la afectacion y la comunicacion

presente en este proceso formativo.

Asi las cosas, ubiquemos el trabajo de Federicanfithno (2013l contagio de la literatura:
otra mirada de la didactica de la literatur&n el que se hace toda una reflexion sobre ladanci
de la didactica de la literatura no solo desdense@ar, sino también desde el contagiar. La
didactica de la literatura, desde sus origenes fastctualidad, fundamentalmente se sustenta en
la teoria literaria y tiene como objeto la enseate la literatura. En este sentido, la mayoria de
los teoricos de la didactica de la literatura tamalos principios de las teorias literarias mas

influyentes y difundidas en las diferentes épo@aa pbordar la ensefianza de la literatura.

Pero la teoria de contagio literario, construidaagir de las experiencias pedagogicas exitosas
de los grandes escritores, apuesta por la traremi la pasion por la literatura antes que, por

la ensefianza, porque la literatura no se pued@and$en este marco conceptual, la mision del
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profesor de literatura debe ser contagiar el viteida literatura en el inconsciente estético del

estudiante.

En este texto, el autor hace todo un recorridolg®fundamentos y enfoques de la didactica y
los fines que ella posee para posteriormente abetdema del contagio de la literatura en la
escuela que consiste en transmitir un sentimiento estégioo la literatura a través de la
provocacion literaria para despertar el entusiapomla lectura literaria con el fin de que el
lector viva y disfrute la verdadera literatura den@ra directa y personal. Asi pudspbjetivo
final del contagio literario es educar la formaciola expresion de la sensibilidad literaria en los

estudiantes.

Dentro de las premisas a las que llega el autoda et hecho de que la literatura,
fundamentalmente se contagia mediante la expeaiezatética del profesor y esa pasion que
proyecta y comparte con sus alumnos. Solo cuantiayse producido el contagio efectivo de la
literatura sera posible hablar de la ensefianza litedatura, es decir, de ensefiar el conocimiento
sobre la literatura. Un trabajo que se preguntaeparformacion y esa experiencia estética que el
maestro precisa para poder trabajar literaturavquaéas alla de un conocimiento de la misma y

que trasciende los sentidos, la realidad y esécelfernanizador que posee la obra literaria.

A su vez, es importante resaltar el trabajo de Mawy Acero (2013)La literatura: una
experiencia estética generadora del proceso deitact escritura en preescolael cual aborda

la idea de que la literatura es una experiencidiasté@na reflexion sobre el encuentro del nifio
con el texto literario en un momento magico, emoaide e individual. En este encuentro las
relaciones entre los textos favorecen la interpi@tay la construccion de la escritura. Tampién
es un llamado a reconocer el aula de clase conespacio para disfrutar de la lectura de textos

literarios y a identificar al nifio como interlocutpoeje central del aprendizaje.

En este trabajo se muestra la importancia de la lectura de textesatios y la necesidad de
brindar espacios de interpretacion en el aula cpnwidad del docente para facilitar el proceso
de lectura y la construccion de la escritura. Yyredodo, reconocer el derecho a que los nifios

disfruten y se diviertan con la obra literaria.
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Por otro lado, se encuentra la investigadiinarte de la instalacion en educacion infardi
Marina Bringas (2014kn donde el arte es sin duda un factor esencia educacion de todo ser
humano y, por ello, es importante que los nifiodnesh contacto con este mundo desde las edades
mas tempranas. Este trabajo esta centrado erstataiciones artisticas, una modalidad de arte que

se sitla dentro del arte contemporaneo y permitetdizado en el ambito educativo.

A través de las instalaciones, los alumnos puegpresarse en un espacio de libertad y construir
sSus propios conocimientos a través del juego @aot&n con lo que les rodea. El trabajo se
compone de dos partes, en la primera se trataplémseamientos tedricos y en la segunda se
exponen dos propuestas de instalaciones artigétasionadas con el area de las matematicas

como demostracion de las posibilidades educativafrecen.

Una combinacion que enriquece los conocimientoogleestudiantes y vincula el arte con las
matematicas, desde una interdisciplinariedad, pugsé dos horizontes se funden para generar
nuevos horizontes en donde la diversion, la avantor desconocido se unen para motivar al
aprendizaje y dar grandes aportes a la manera sergasefian y se interactia con las diferentes

areas que confluyen en la escuela.

Asimismo, se ubica la propuesta investigativa memoria como experiencia estética: caminos
hacia el pensamiento critico desde la literaturdag artes visualesle los maestros Cristian
Jiménez & Dian&arrios (2014), surge a partir de sus expetieias en la practica pedagogica, lo que

los lleva al concepto de la memoria como experiencia estética, la cual apgignificativamente a la

construccidon de un pensamiento critico que se meateéfen posturas y miradas argumentativas.

Para ello, plantean una serie de mediaciones @dacgt formas de interaccion en el aula que a su
vez son acompafados por el abordaje de la literadler la violencia y algunos materiales
audiovisuales que permitan que los estudiantesxiefien sobre la recuperacion de la memoria
histérica como sujetos politicos que tienen un gom@Bso consigo mismos y con la sociedad,
todo esto a partir de una experiencia estéticappsibilita unos cambios, transformaciones y

construcciones a partir de cada sujeto.
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De igual modo se halla la tegtxperiencia estética y conversacion: encuentros pi@jer lazos
democraticos en la escuetke Maribel Usme & Freddy Marmolejo (2014h ella indagan por
las diferentes relaciones entre la conversacioa gxperiencia estética, como encuentros que

posibilitan el establecimiento de relaciones derdicas entre el maestro y sus estudiantes.

Durante el desarrollo de su practica pedagogigatiea concebir el taller como experiencia
estética y dialégica, como una estrategia didacittanea para fortalecer las relaciones
democraticas en el aulegEsta propuesta se justifica desde la necesidadrelr espacios
democraticos que contribuyan positivamente a lm&oion de sujetos en el escenario escolar,
generando asi espacios donde el estudiante narseasia pasividad ni al desinteréso que

por el contrario tenga la capacidad de reflexionar, defender sus idepssjciones e incluso

entender que su punto de vista no es el Unicar@sladecuado en algunas situaciones.

Finalmente, se destaca el trabajo de Viviana Suafsz})La lectura como experiencia estético-
literaria, que da cuenta de los hallazgos de una investigdei@orte cualitativo que tiene COMO
objetivo establecer las condiciones pedagogicas guae este tipo de experiencia tuviera lugar en
el aula. La propuesta que se plante6 consistidl elesarrollo de cuatro talleres literarios que
giraron en torno a la lectura de textos ficciondtiss novelas ficcionales, un libro-album y un
libro-4lbum metaficcional), desde los cuales seeggmon espacios de conversacion en los que
las perspectivas de lectura de cada estudiantensentearon, se complementaron y/o se

excluyeron.

Se llevé a cabo con un grupo de 35 estudiantesuddoggrado de primaria en un colegio
distrital en el sector nororiental de la ciudadBimjota. Los resultados obtenidos demostraron
que los estudiantes para otorgarle sentido a ¢tw lafrman el entramado textual estableciendo
relaciones entre los textos y las historias prestast A su vez, expresa que los nifios lograron
hacer un movimiento prospectivo y retrospectivolaemedida en que se tejen y anudan las
expresiones enunciativas, los diferentes momerabexto y lasxperiencias propias. Siendo la
lectura un acto dinamico, se da un encuentro emakiana apreciacion de la misma existencia
que lleva a unaexperiencia estética que permite llegar a una reflexion critica frente a sus

realidades sociales.
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De manera general, las investigaciones en el amdgjional estan direccionadas a la busqueda y
recuperacionle la experiencia estética y literaria del lector valiéndose deras lenguajes propios
del arte que, combinados con la literatura logran crear y des@gcar una serie de afectaciones y

lecturas de la realidad que influyen notablementia éormacién del sujeto.

Asimismo, las cuatro investigaciones a nivel nagicurgen a partir de una carencia de placer y
vinculo con el texto literario, de modo que se prapotro tipo de experiencia en el que los
sentidos, la creacion de otros mundos posiblesydginacion y el prendizaje vayan de la mano,

haciendo que el goce estético y el placer emerjan en el auldake.

En cuanto a los cinco trabajos a nivel internadjcgstos también abogan por un acercamiento a
las artes desde la didactica de la literatura,elesdisfrute, la escritura, la formacion de leesor

y maestros que eligen lo que leen bajo unos @gedque promueven cambios y encuentran en
los diferentes textos toda una posibilidad paraprenmderse y transformarse dejando claro que
es el maestro quien tiene una gran responsabitideadintentar trasmitir esa experiencia estética

y literaria a sus estudiantes partiendo desderapsgs afectaciones y relaciones con los textos.

Cabe destacar que, en dos investigaciones, unaréeter nacional realizada por Viviana Suarez
(2014) y otra internacional a cargo de Maria Suszagztanelli & Maria Cecilia Tejon (200%e
aborda tal cual el concepto central de este proyegteriencia estético-literarido que permitio
comprender, identificar y tomar bases para la agfin y delimitacion del mismo en la apuesta

investigativa y en el momento de llevarlo al awdecthse.

Al solo haberse encontrado dos trabajos que ab@&ldzonceptade experiencia estético-literaria
en el area de Lengua Castellainae que esta investigacion adquiera un mayor cCOmpromisal
seguir fundamentando esta pspuesta literaria de tal manera que pueda replegarse en otros
contextos y escenarios formativos. Es asi comopsigecto se vuelve un referente para otras
posibles indagaciones enmarcadas en esta linea yagu vez posibiliten otras busquedas,

acciones y conceptualizaciones.
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CAPITULO 3: LINEAMIENTOS TEORICOS U HORIZONTE CONCE PTUAL

3.1. SOBRE TIERRAS FIRMES Y PAISAJES TITUBEANTES

Figura 8. Composicion1938).

Wilfredo Lam (1902-1982).

Para comprender los conceptos clave dentro depespalesta investigativa comexperiencia,
experiencia literaria, experiencia estética, expaicia estético-literaria, afectacion, cuerpg,
otros que se fueron anudando en este proceso feomaimo fueron cultura, lo femenino,

postura criticay la instalacion se presentan a continuacion los referentes tedliesde donde se
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abordaron, los cuales me permitieron sentar lassbde este trabajo desde sus reflexiones y
aproximacionegver anexo 3).

En primer lugar, se halla el conceptoedgerienciael cual se fundamenta desde Larrosa (2006),
uno de los autores que mas ha hablado de esteatqradir de sus intereses por la filosofia, la

literatura y la educacion:

(...) podriamos decir que la experiencia es “esomegasa”’. No lo que pasa sino “eso
gue me pasa’. (...) la experiencia supone, en pringar, un acontecimiento o, dicho de
otro modo, el pasar de algo que no soy yo. Y “ajge no soy yo” significa también algo
gue no depende de mi, que no es una proyecciohrdisreo, que no es el resultado de
mis palabras, ni de mis ideas, ni de mis repres@Emtas, ni de mis sentimientos, ni de
mis proyectos, ni de mis intenciones, es algo qudapende de mi saber, ni de mi poder,
ni de mi voluntad. “Que no soy yo” significa qudracosa que yo”, otra cosa que no es
lo que yo digo, lo que yo sé, lo que yo sientajue yo pienso, lo que yo anticipo, lo que
yo puedo, lo que yo quiero (Larrosa, 2006, p. 88).

Asi pues, cuando Larrosa (2006) habla de la expaaecomo “eso que nos pasa” esta hablando
de un acontecimiento exterior, en relacion conted, ain principio de alteridad, puesto que se
escapa de nuestros presupuestos para ser otrasgpsdjidar que el lugar de la experiencia soy
yo, puesto que es a mi a quien me pasa. Es comoulacia el autor “un movimiento de ida y
vuelta” (p. 90), que ocurre en el afuera pero geeet efectos en mi y que implica una
transformacion de mis percepciones, sentidos, panmees, siendo entonces un sujeto de la

experiencia.

Este autor compara al sujeto con un territorio@@puna superficie sensible en la que algo pasa y
en la que se da eso que nos pasa, dejando entorecésella, una marca, una herida que se queda
grabada en la memoria, en el cuerpo. También, auglee “el sujeto de la experiencia no es, en
primer lugar, un sujeto activo, sino que es un teupasional, receptivo, abierto, expuesto”
(Larrosa, 2003, p.4). Una condicion indispensabégapllegar a descubrir esa fragilidad,

ignorancia, vulnerabilidad y lo que no se sabejue se escapa.
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Habiéndose planteado este hilo conductor de larexméa, es pertinente seguir indagando por
aquello denominadexperiencia literaria y que se puede comprender como aquella relacién qu
se establece con la obra literaria, con aquellogneas, rupturas, propuestas, percepciones y
lectura de la realidad por parte del autor y queuessto en escena a través de un narrador (a),
unos personajes, un espacio y un tiempo que seffiuaia todo un entramado de significaciones,
de paisajes, de reflexiones sobre la misma condinitmana. Como lo expresan Gallardo, Lopez
& Ramirez (2010) implica una construccion y un alil entre esa cotidianidad externa y esa

realidad interna:

La experiencia literaria es un espacio que no spaede ni al lector ni al libro, sino a una
construccién intermedia que se da entre éstosRi@sie actuar como instancia mediadora
entre la realidad externa y el mundo interno dgteude donde emergen imaginarios,
construcciones y logicas del sentido que se puede, cifectan la manera de entender y
ser en el mundo (Gallardo, Lopez & Ramirez, 2016)p

Asi pues, esta experiencia se da en el plano paErdehlector que al encontrarse con la obra se
abre todo ese mundo que ella trae consigo y quicemymn movimiento y un transitar por parte de
aguel que se acerca a ella. La experiencia liteidai cuenta de ese proceso, de eso que sucede

cuando el texto se pone ante nuestros 0jos y umicabde posibilidades emerge.

De la mano de esta experiencia surge entoncesl@aquel se nombra comexperiencia estética
que implica esos multiples aprendizajes que pasanigs sentidos, esas afectaciones que
atraviesan las percepciones y miradas que se tisolere si, sobre el otro y sobre la misma
realidad. Factores como el espacio y el tiempoeseafectados en esa recepcion y encuentro con

la obra:

En su aspecto receptivo la experiencia estéticiferencia del resto de las funciones de
la vida por su especial temporalidad: hace quevea tle una manera nueva”, y, con
esta funcion descubridora, procura placer por @token si, placer en presente; nos
lleva a otros mundos de la fantasia, eliminandd,laa®bligacion del tiempo en el
tiempo (Jauss, 1992, p. 40).
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De acuerdo a este autor, el placer va de la mana eeperiencia, que a su vez se ve como una
apertura a la creacion, al volver sobre el pasatindo en el mismo presente y construyendo
experiencias futuras. El objeto estético es elotdbipara llegar a esas comprensiones, cambios y

nuevas miradas.

Como lo enuncia Farina (2006) este tipo de expeiaese relaciona con aquello que nos saca de
nuestro eje, de lo que acontece frente a lo quieseonoce y como ello pone de otras maneras
aquello que se considera que esta configurado sstnos. EI movimiento del cuerpo, del propio

ser y de la realidad se ponen en pugna, las aohexcly modos de ver las cosas se desdoblan vy el
equilibrio de la propia realidad pierde esa rigigezstructura para ser otras las bases y puntos de

partida:

La experiencia estética pone en movimiento las magna través de las cuales vemos,
tocamos y somos tocados por las imagenes, las gdaagpersonas (...). Contiene esas dos
dimensiones inseparables: de lo que nos pasa yavasde nuestro eje, y de la voluntad de
forma que trabaja con ello para generar un nueudiledgp. (...) Permite hacer imagenes de
nosotros mismos y de la realidad: nos hace vertgnder las cosas de manera concreta
(Farina, 2006, p.8-9).

Después de haberse establecido un referente smbi@o$ experiencias antes mencionadas, se
hace necesario hablar y definir el concepto cemual fundamenta esta propuesta investigativa
como es laexperiencia estético-literaa, que, como lo expresa Capitanelli (2005) tiene wgre

con esa relacidén que se presenta entre el teatariid y el lector:

(..) implica un vinculo personal y placentero coa textos, sin embargo, el placer no
emerge de la nada, también se aprende. En tantriexgia, la recepcion estético-
literaria no es objeto de una ensefianza concegpitt@lde una mediacion facilitadora
del aprendizaje de esa experiencia. Hay placeragi éstimulo, provocacién y una
disposicion especial hacia los aspectos estétieotosl textos literarios y hacia los
procesos que ellos pueden suscitar” (Capitan@052p. 5).
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El momento de lectura se vuelve un encuentro, posibilidad a lo incierto, a otras
comprensiones e interpretaciones del hombre, derida misma que constantemente se
problematiza y se pone sobre la mesa. En este qmotambién el cuerpo, los sentidos, la
cotidianidad se ve inmersa cuando esas palabrdsas atraviesan el ser y los espacios que se

habitan.

A la luz de la tradicion y la recepcion estéticee ge anuda a la experiencia estético-literaria, es
necesario hablar de los tres procesos que acom@a@ata experiencia: ¥ poiesiscomo el
placer producido por la obra hecha por uno mismmalegir la experiencia estético-productiva; b)
la aisthesis:entendida como la experiencia basica estéticptioee puede convertirse en poiesis
en el momento en que el receptor logra abandonpostura contemplativa y convertirse en co-
creador, con lo que perfecciona la concretizac#tadbra en él y se transforma en productor de
sentido; c)la catarsis es una experiencia estético-comunicativa, o sgarsubjetiva (Jauss,
1992, p.75-76). Procesos vitales para que el sgetacerque de otra forma a la obra y que

siempre lo haga desde aquello que lo permea, lvanpto constituye:

La relacion entre literatura y lector puede adctaate tanto en el terreno sensorial, en
cuanto estimulo para la percepcidon estética, comel éerreno ético, en cuanto a la
exhortacion a la reflexion moral. La nueva obraréitia es acogida y juzgada tanto
sobre el fondo de otras formas artisticas comoeselbde la experiencia cotidiana de la
vida (Jauss, 2000, p. 189).

Es asi que al contener lo estético se da una eff@ctan esa forma de relacionarnos con el
mundo, es como lo dice Farina (2005) una “potequmafecta la percepciéon del sujeto y le hace
devenir. (...) Altera las relaciones del sujeto cgasnismo y sus formas de habitar el mundo,

altera sus formas de vida, altera la horizontaldiadu propia experiencia” (p. 128).

También, desde lo que plantea Suéarez (2014) abestiarconcepto permite que la literatura a la
luz de los principios pedagdgicos apunte a esardiide emocional que tiene la lectura y asi se

puedan desarrollar experiencias que generen camliassformaciones en la forma de acercarse
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a la obra literaria, atendiendo a la complejidadadmisma, a la lectura activa, plural y dialégica
(p. 2).

Asimismo, menciona esos elementos y situacionedasoque llega el lector en el momento de

tomar entre sus manos el texto y acercarse a laljuge narra y se problematiza:

(...) es importante considerar que en la lecturailsarfan una serie de elementos que
influyen en el lector: su cultura, sus gustos, sisreses, su situaciéon personal, su
propasito con el texto y las condiciones inmediatadectura tienen que ver con los
sentimientos, las sensaciones y las asociacionaginarias que se generen (Suarez,
2014, p. 3-4).

Todo ello, es de vital importancia al momento ddajar la obra puesto que en esas historias,
horizontes y mundos que se fusionan, se producesena de nuevos conocimientos, miradas y
lecturas de la propia realidad. Ademas, al estabte un didlogo con las obras, esas experiencias
estético-literarias son como lo dicen Jiménez &riBar(2014) “una posibilidad de construccién
de pensamiento critico del ser humano y su entofjmo20), que ademas generan espacios de
comprension, interpretacion y reflexion de si mignae las realidades que nos habitan, teniendo
en cuenta que el efecto que producen las lectwassrotra cosa que la experiencia del lector;
porque cuando leemos sucede algo, ya no volvenszs &S mismos, se da la posibilidad de
comprenderse a si mismo ante el texto, de condtitunuevoyo (Ricoeur, 2001).

La literatura, al ser un objeto estético, contienesi misma un universo de posibilidades que crea
mundos, visiones de la realidad mediados por uacgspy un tiempo ficcional, “se distancia, de
manera consciente, de la lengua comuan: busca ditanériginal e imprevisible” (Pérez, 2005, p.
2).

Este tipo de experiencia va méas alla de una leciomain o pasiva, debido a que al ser estético-
literaria abre toda una posibilidad a lo inesperasi da la ruptura de muchos imaginarios y
representaciones sociales, busca inquietar alrJeeteolver su mundo, impulsar los sentidos, las

significaciones, las voces, las palabras, las @sgty la comprension de si mismo. Nuestra mirada
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toma un nuevo rumbo, se encuentra con otras pdsitdds de ser en el mundo, otros horizontes,
de cuestionar, interrogar, indagar y contraponser datructuras, los imaginarios y prejuicios

teniendo presentes que como seres humanos estampa eonstante formacion.

En este recorrido conceptual, aparece y ya ha maiglacionado el término dafectacion que

acompafa de manera relevante al concepto cerdgnahién trabajado por Farina (2005) en la
medida en que éste se relaciona con esa descati@li y esos movimientos que se generan en
las personas frente a un algo, en el que confllgerprincipios, las posturas, intereses, entre
otros. Pero para lograr esto es necesario unaigaate la voluntad, que tiene que ver con un
proceso, un experimentar, un cuidado de si (Foyce@87) poniéndose en escena la parte ética,

moral, politica e historica que configura al semano.

Cuando se produce una afectacion la forma de pel@#cosas se transforma, cambia y requiere
“(...) descentrar la mirada, permitir una atencidrsedocada, resulta de un ejercicio de

concentracion, de ascesis observadora donde eleupatencion como superficie receptora es
la labor de principios éticos y politicos del sojde la observacion” (Farina, 2005, p. 304). De

acuerdo a lo anterior, podria decirse que es todanyitacion a atender aquello que no se ve, a
volver sobre lo establecido, lo dado y lo que sesitiera inmovil.

En este sentido, al plantear dentro de esta prapuesestigativa que las obras literarias producen
multiples afectaciones se pretende entender éstas tesas experiencias en que los eventos y los
pensamientos transitan por el cuerpohay cosas que solo nos pasan si pasan por elosueep

tal manera que la formacibn humana es ante todctaafén-experiencia, en tanto evento-
pensamiento-sentimiento-sensacion, que hace dgdcua lugar de permanente transformacion”
(Ospina, 2013, p. 119). La literatura entonces selve generadora de afectaciones en ese

encuentro con sus lectores, produciéndose asiipptrae experiencias.

Con dichas fragmentaciones al momento de acereal@e obras, ya no se puede ser el mismo,
puesto que algo nos pasa, algo adquiere un lugari gnme hace diferente a lo que era, es algo

gque pasa por mi cuerpo, por mi ser, por mis peres#os e ideas:
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(...) mi relacién con el texto, es decir, mi lectues,de condicion reflexiva, vuelta para
adentro, subjetiva, que me implica en lo que soye dgiene una dimension
transformadora, que me hace otro de lo que soyes®mrdespués de la lectura, yo ya no
soy el mismo que era, ya no puedo mirarme impaaidspejo (Larrosa, 2006, p. 93).

En relacion con esa experiencia estético-literatiapncepto deuerpo también cobra relevancia
puesto que, al ser una construccion social y @lltda cuenta de toda una expresion propia del
ser humano, sensible, simbdlico que se va formarattiante unas relaciones con el otro, consigo

mismo y con el medio en que estamos inscritos.

Del cuerpo nacen y se propagan las significacianes constituyen la base de la
existencia individual y colectiva. Es el eje derdéacion con el mundo, el lugar y el
tiempo en el que la existencia se hace carne asrde la mirada singular de un actor
(Le Breton, 2002, p. 7-8).

A su vez, adquiere significado mediante los divergaculos que establece con el exterior, poco a
poco va tomando forma de acuerdo a los aprendjdagexperiencias y el modo de vida. Es asi
como el cuerpo y la postura que éste adopte frentea determinada actividad o accion va a
propiciar 0 no una experiencia que puede ser gigtifa, valiosa 0 simplemente sea un hecho
mas de la cotidianidad.

El cuerpo entonces, es “el vehiculo de ser en eldaiu(Ponty, 1993 p. 100), puesto que permite
comunicarnos con los otros, interpretar la realidaatir y desear, percibir la cotidianidad y a su
vez expresar mediante él aquello que nos muevenggigransforma, nos inquieta e interesa. Es
un elemento fundamental para la formacion, la earsedi y el aprendizaje, no solo porque
representa en gran parte al sujeto que lo habitano&e agota en él, sino que es a partir de esa
corporeidad entendida comanidad compleja, contiene en si misma distintas dimensionalidades a

través de las cuales se manifiesta y desarrolla” (Benjumea, 2004, p. 7).
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A través del cuerpo, el ser humano se abre al mwelaespliega en una serie de sentidos y
miradas en esa inmensidad de posibilidades y fodeaselacionarse con él, como lo expresa
Ponty (1993), “el mundo no es lo que yo piensop $tnque yo vivo; estoy abierto al mundo,

comunico indudablemente con él, pero no lo posemagotable” (p. 16).

En este sentido, el arte también aporta una valissdn de este concepto, reconstruido desde la
representacion simbdlica y fisica que se le ata&fiearte actual redisefia no soélo la imagen del
cuerpo, sino su propia fisicidad. Lo entiende camwitorio de accion, como un espacio de

practicas con lo sensible, un espacio de indagadeginsaber y de experimentacion con la

existencia” (Farina, 2007, p. 12).

A partir de lo anterior se comprende que el cuegroo construccion, modo de ser y apropiarse
del mundo, como territorio de accion, de sentidoythculo, es indispensable darle lugar en el
proceso de formacién y mas aun a la hora de tnabajgeriencias estético-literarias en las que el
cuerpo es quien recibe y pasa por la piel estasagfenes y encuentros no solo con la lectura,

sino consigo mismo.

Pero esta relacion que se establece con el munde poede dar de la nada sino por el contrario
se sitla sobre lo que se ha denominadltura, un concepto bastante amplio que adquiere un

sentido y significado de acuerdo al contexto ysaréderentes tedricos desde donde se aborde.

Por ello, en este trabajo se aborda de una manera general sin hacer las debidas

profundizaciones que este requiere pues no fuenttade interés de la investigacion, por ende, la
rigurosidad de busqueda y reflexion se desvio hattes conceptos mas cercanos y relevantes en
la pesquisa. Sin embargo, como se nombra dentestdepropuesta por su presencia en la obra
literaria es necesario dar algunas bases desde deridtenté comprender dicho concepto dejando

claro que solo fueron algunas aproximaciones:

Uno de los referentes tedricos fue el antropololiiio@l Geertz (2003) quien en sus estudios se
ha preocupado por indagar este concepto y ha logregkcarse a este desde una perspectiva mas

amplia y que precisamente esta relacionada caxpleriencia:
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La cultura es la urdimbre de significaciones atendo a las cuales los seres humanos
interpretan su experiencia y orientan su accidmyesira social es la forma que toma esa
accion, la red existente de relaciones humanasn@®ra que cultura y estructura social

no son sino diferentes abstracciones de los misemdsnenos (Geertz, 2003, p. 2).

Lo anterior permite ver que este concepto que seubldo tan complejo y dificil de definir o
encasillar en una sola perspectiva, tiene que merua tejido de significaciones y relaciones que
se le otorga a la propia existencia, la cual eavatada por la forma como se comprende e

interpreta el hombre en el mundo y lo que implieetgnecer a una determinada estructura social.

Es de resaltar que ese entramado como lo dicetel atienta la vida misma, las acciones y
comportamientos del ser humano que estan en carcmedcon el otro que también hace parte de
esta construccion. Los valores, las creenciasadasaciones, los imaginarios y representaciones
sociales se van configurando a través de lo quellarse crea, se establece y se transforma al no
ser estatica sino por el contrario dinamica:

(...) es una construccion simbdlica multiple y en mognto, por ello creativa y con
diferentes concepciones y desarrollos. No es umcgsphomogéneo sino lugar de
diferenciacion, de dispersion de lo sensible y esipo, con diversas estéticas, formas de
transmision, usos de lo estético, y formas de ertong educacion. De ello se deriva la
necesidad de promover lecturas propias de cadanidatl desde sus necesidades y
particularidades (MinCultura, 2010, p. 99).

La obra literaria como objeto estético que “osteataapacidad de reconfigurar la actividad

humana y ofrece instrumentos para comprenderlgugaal verbalizarla configura un espacio en
el que se construyen y negocian los valores ysetrsia estético de una cultura” (Pipitone de la
Roche, 2007, p. 20), logra mostrar una realidad\g$ de un lenguaje bello y una narracion que
hace que el lector se involucre con la obra y@gale ella perciba no solo el mundo del texto

sino el propio, sin olvidar que esté atravesadaeperentramado de significaciones.

La cultura entonces nos permite reflexionar solm®tros mismos, sentirnos parte de un grupo,
de una comunidad, asumir una posicion, estableges writerios y principios, comunicar y

dialogar, “a través de ella el hombre se expresaatconciencia de si mismo, se reconoce como
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un proyecto inacabado, pone en cuestién sus progadigaciones, busca incansablemente nuevas

significaciones, y crea obras que lo trasciendedNESCO, 2010, p. 99).

En relacion a estos conceptos emergentes en laigstapinvestigativalo femenino también

cobro relevancia en la medida que fue uno de Em@htos en comun de la investigacion y que,
aunque no se abordo a gran escala como ello lordara ser un concepto en auge, es importante
intentar comprender lo que implica y que a su v@mje llegar a esa postura critica de la que

tanto se ha hablado.

El concepto de lo femenino generalmente puede raladese espacio y ese lugar que es
caracteristico de las mujeres, a un conjunto dactenisticas propias y comportamientos propios.
Sin embargo, como lo dice Scott (1996) “las ideasscientes de masculino y femenino no son
fijas, ya que varian, segun el uso del contexto, €l.3ujeto esta en un proceso de construccion”
(p. 17-18). Es decir, implica no una sino muchasrpretaciones que no estan sujetas a una sola
perspectiva sino a muchas dependiendo de la mistaia; de la misma sociedad.

También, se relaciona con el concepto de géneroocoategoria que va mas alla de la
diferenciacion entre hombre y mujer, “una de lastidiouciones tedricas mas significativas del
feminismo contemporaneo, (...) poniendo el énfasiaerocion de multiplicidad de identidades.
Lo femenino y lo masculino se conforman a partiruda relacion mutua, cultural e histérica”
(Gamba, 2008, p. 1).

A su vez, al abordar este concepto aparece neaesarie otro como lo es el género, el cual es un
elemento constitutivo de las relaciones basadasferencias que distinguen los sexos y el género
es una forma primaria de relaciones significaneepater” (Scott, 1996, p. 23). Para este autor,
este concepto va mas alla de una diferenciaciéhahgor una tentativa feminista contemporanea
para reivindicar un territorio 0 un espacio qudeséue negado a las mujeres en esa relacion de
desigualdad respecto a los hombres puesto quefseaeen esos vinculos y tejidos sociales,

politicos, econdmicos e ideoldgicos en los quenseentra el ser humano y que se va moviendo y

transformando.
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Al trabajarse desde lo femenino son otras las puolsiles que emergen, las ideas y procesos
cambian, se alejan e incluso se contraponen a @sasas visiones de los hombres, a esas
experiencias y palabras marcadas por un discursoutiao que sigue predominando en diferentes

ambitos y esferas sociales.

En esta linea de sentido, pastura critica se anuda a este d&mbito de lo femenino puesto que lo
critico implica expresar ideas frente a una deteada situacion, espacio o planteamiento, para ser
critico se requiere preguntar, reflexionar, analizal como lo mencionan Sandoval & Pérez
(2012):
(...) Sélo se puede ser critico frente a lo que s®@® para que sea posible cuestionar
ideas, acciones o propuestas oponiéndose o apoyaradoformas de pensar o actuar.
En consecuencia, se puede afirmar que ser crigcsee reflexivo y ser reflexivo
representa la posibilidad de pensarse asi mismelanion con el entorno, con los

acontecimientos y con la realidad en la cual s& iesterso (Sandoval & Pérez, 2012,
p.23).

Es decir, el sujeto critico parte de sus saberesiq®, de sus relaciones con el mundo y sus
aprendizajes para sentar una opinion que llevansgtos y reflexiones sobre la tematica en
cuestion, pero ello se presenta de acuerdo a fuiapomndicion, sus gustos e intereses, sus

preguntas, acercamientos al tema y construccimmeseptuales que se tengan sobre el mismo.

Asumir esta postura es no dar todo por sentadareggintarse por lo que se dice o se lee, poner en
duda, cuestionar y determinar como ello se relactmn la propia realidad, se trata de otra forma
de ver el mundo y la cotidianidad, “pensar la d=adi no como determinada y aprehensible de
maneraa priori, sino de manera abierta a la comprensioén de fagntias macroestructurales y
microestructurales que intervienen en los fendmemesonociendo asi mismo en ellos su

potencialidad transformativa” (Patifio, 2010, p..79)

Al tomar una postura critica frente a un texto ssienplemente para analizar lo que el autor quiso
decir o los personajes en sus acciones y discusgos,que ademas de eso, leer de una manera
critica, es hacerlo de una forma activa, con ladarpuesta en lo que alli se narra. El mundo del

texto se fusiona con el mundo del lector, de tahBoque se encuentran horizontes, situaciones que
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se entrelazan, pues la literatura es todo un ceflejla realidad, es una lectura del hombre en su

multiplicidad en una determinada época y espacio.

Asi, el lector tiene una gran tarea y responsadligues “no es Uunicamente leer el contexto sino
saber descifrar, identificar lo que dice el autardyno afecta en nuestras vidas y en la vida de los
demas” (Sandoval & Pérez, 2012, p.24), todo ellomgmiiado de un proceso que apunta a la
formacion de sujetos criticos capaces de asumiiposfura respecto a lo que esas obras literarias

expresan o sobre lo que se quiere hacer énfasidectura entre lineas.

Por ultimo, pero no menos importante se halla etepto denstalacion, referida a una expresion
artistica contemporanea que tiene como fin abardartematica en especifico, es un medio, del
cual se valen los artistas para dar a conocer ls@s @nte los observadores y que presenta una
idea de acuerdo a sus intereses, posturas, lediitagealidad y critica frente al mundo.

Se refiere al arreglo de un espacio concreto coa ekclusivamente disefiada para su
acondicionamiento, siendo asi que la instalaciosenguelve una obra de arte completa
hasta que el espectador toma parte de ella, erperigue puede compararse con la
incursion en una obra arquitecténica como una caltexliyos techos elevados transmiten
una sensacion de grandeza y de cercania con@l (tieinarroy, 2004, p. 9-10).

El espacio es clave para el desarrollo y la puestascena de estas obras puesto que adquiere
sentido y se vuelve simbdlico a la luz de unos eldos insertos en cada creacion. Es de rescatar
que es una obra efimera puesto que se agota Emeloty al cambiar de espacio incluso al ser
trasladada, copiada o reproducida deja de serda&gupara ser ya otra “la instalacion es una obra
que se extiende en el espacio, y es por lo tamtusitable. No es ya una representacion o

reproduccion sino la ‘instauracion de una realidaduna situacién espacial™ (Gutiérrez, 2009,
p.4).

Al darle relevancia a esta forma de expresién s@idgara la elaboracién, la invencion y la
puesta en escena de toda una experiencia, un elcoiet@o, una vision, una perspectiva frente a
un fendmeno que surge de un interés y que se axtivéa interaccion del espectador que recorre
la obra, la llena de sentido y establece multipdéésciones con el afuera, con sus saberes, con sus

imaginarios y representaciones sociales frenteqadoalli se instala:
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Un lenguaje que interrelaciona las técnicas tradales con otros medios de expresion,
para crear un soporte distinto, un nuevo productisti@o en el que la pintura, la

escultura, la fotografia —y todo tipo de objet@xnicas y materiales que el artista
decida utilizar— superan las relaciones elementdilessonan el espacio y lo activan

como totalidad significante (Gutiérrez, 2009, p). 18

Finalmente, cada instalacién puede dar cuenta digptes experiencias estético-literarias, de un
encuentro consigo mismo y sobre la realidad. Unaifestacion de arte, una expresiéon que
trasciende el concepto de espacio, de observadblertuaje en si mismo para dar cabida a un
sin numero de afectaciones, sentidos, sensibilgjadterpretaciones y percepciones de un mismo

hecho que a su vez se relaciona con la experipnmma y la experiencia colectiva.
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CAPITULO 4: REFERENTES METODOLOGICOS

4.1. RUTAS Y CAMINOS PARA PERDERNOS, PARA ENCONTRARS Y VOLVER A
PERDERNOS

Figura 9. Twilight (1909).

Umberto Boccioni (1882-1916).

La investigacién se desarroll6 desde el disefio me propuesta cualitatifa a partir de la
estrategia de secuencia didactica, por su objatioadtural. EI enfoque es hermenéutico puesto

gue se instaura en los procesos de comprensidarprietacion, permitiendo a su vez la reflexion,

4 Por su enfoque metodologico y su fundamentacidsteapoldgica, la investigacién cualitativa tiendesexr de
orden explicativo. Utiliza informacion cualitativdescriptiva y no cuantificada. Se caracterizalpatilizacion de
un disefio flexible para enfrentar la realidad y pablaciones objeto de estudio. En: Programa destigacion
cualitativa. Teoria, Métodos y Técnicas de investign social. Carlos Sandoval Casilimas. MOdulcARFO
Editores. Diciembre de 2002.
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convirtiéendose asi en un camino develador de sEntjde se pregunta por la formacion del ser

humano en relacién con el otro.

También, en esta apuesta investigativa se intgtixanarse a algunos conceptos planteados por
el método cartografico “fundamentado en las ideas de Gillez Deleuze &zF8Lattari y que
viene siendo utilizado en las investigaciones depta para el estudio de la subjetividad
[Traduccion mia] (Carvalho, 2009, p. 166).

A través de los acercamientos a este metodo seerpadiejer relaciones con la Linea de
InvestigaciorArte, Literatura y formacioren la medida en que ésta aboga por un vinculticesté
y literario por parte del investigador con su abjgbciocultural de tal forma que éste lo atraviese

lo ayude en su proceso formativo.

La cartografia como método investigativo implicaaambio en la forma de acercarse al objeto
puesto que como lo enuncian Passos & Benevides9) 20® se basa en estructuras e ideas
previamente establecidas:

(...) presupone una orientacion del trabajo del igador que no se hace modo
prescriptivo, por reglas ya listas ni con objetiposviamente establecidos. Sin embargo, no
se trata de una accion sin direccion, ya que logafia revierte el sentido tradicional de
método sin apartarse de la orientacion del reawmiigl la investigaciéTraduccion mia]
(Passos & Benevides, 2009, p. 17).

En esta linea de sentido, el método cartogréafiaosestra como una apertura a otras posibilidades
de investigaciéon lo cual se conecta con las interatidades de este proyecto que busca abrirse,
salir y entrar de muchas formas en la indagaciproponer otras maneras de abordar la literatura y

el arte en el aula de clase a partir de la expedesstético-literaria.

5 Fundamentado nas ideias de Gilles Deleuze e Rélattari, e que vem sendo utilizado em pesquisasaago

para o estudo da subjetividade.

6(...) pressupde uma orientacdo do trabalho do pssdoi que ndo se faz de modo prescritivo, por sejgra
prontas nem com objetivos previamente estabelecilo®ntanto, ndo se trata de uma acéo sim dir¢ggdpe a

cartografia reverte o sentido tradicional de métidoabrir m&o da orientagdo do percurso da pesquis
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Dentro de este método el investigador en su prodesmdagacion se ve afectado por lo que

acontece, lo inesperado, lo vivido tal como lo diegvalho (2009):

(...) El papel del investigador es central, umagee la produccion de conocimiento se
da a partir de las percepciones, sensaciones toafeividos en el encuentro con su
campo, su estudio, que no es neutro, ni exentotddarencias y, tampoco, es centrado
en los significados atribuidos por é[Traduccién mia] (Carvalho, 2009, p. 170).

La investigacion entonces toma un nuevo giro doseeda prioridad a los sentidos, las
percepciones y las afectaciones en el campo ddiestas transformaciones y lineas de fuga o
desterritorializaciéh(Deleuze & Guattari, 1994, p. 12) que arrastr@sogsos ordenes, sistemas,
discursos, jerarquias, para convertirse en otra, @asa generar cambios y abrirse a otras formas

de ver la realidad.

4.1.1 El enfoque hermenéutico

Teniendo claro la perspectiva que aborda la ingasitbn cualitativa, se decidio trabajar desde el
enfoque hermenéutico, “el cual no se agota enmmerdion filosofica, sino que trasciende a una
propuesta metodoldgica en la cual la comprensidia dealidad social se asume bajo la metafora
de un texto” (Sandoval, 2002, p. 67).

Al tomar esta perspectiva se logra atender esaspietaciones que generan otras formas de
sentido que estan presentes en la obra, la cdakastintonia con la misma formacién del lector
que se encuentra de frente con el texto y a trdeésus propias experiencias logra entablar un
dialogo de horizontes de entendimiento y de esedmgue posee la obra literaria. Al trabajar esa

experiencia del mundo supone siempre la dimenséménéutica (Gadamer, 1993b, p. 115).

7(...) o papel do pesquisador é central, uma vezagpeoducdo de conhecimento se da a partir dasuéres,
sensacgdes e afetos vividos no encontro com seucca®p estudo, que ndo é neutro, nem isento déeiritecias e,
tampouco, é centrado nos significados atribuido®je

8 Entendidas como aquellas lineas abstractas, goesgreexistan, sino que se trazan, se componersg sabe de
antemano lo que va a funcionar, se salen de esiisries 0 campos establecidos por la investigacio
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Asimismo, cuando el lector se encuentra con el el texto, ello implica una conversacion,
una comprension y reflexion no solo sobre lo gliesal dice, sino que sobre él esta puesto toda

una reflexién, un volver sobre si mismo y sobreted:

La hermenéutica contiene siempre un elemento xgede de la mera retérica: incluye

un encuentro con las opiniones del otro que sealigdm a su vez. Esto se aplica

también a la comprension de textos y a todas tas oteaciones culturales de este tipo
(..) La reflexibn hermenéutica implica que en tadenprension de algo o de alguien se
produce una autocritica. EI que comprende, no adopéa posicién de superioridad,

sino que reconoce la necesidad de someter a exéansopuesta verdad propia

(Gadamer, 1993b, p. 117).

El papel del investigador en su campo de accidrobstico, todo se conecta y todo lo que pase en
el afuera tiene una consecuencia en el adentroeyeisa. Las interpretaciones son multiples y las
formas de relacionarse con el objeto de estudiepalesde esos horizontes y comprensiones del

pesquisador que a su vez lo afectan y mueven goreseso de indagacion.

En el enfoque interpretativo el investigador vestenario y al objeto de estudio en una
perspectiva holistica, como una totalidad ecolggicampleja y contradictoria; el
investigador es sensible a los efectos que él m@manca en la interpretacion del objeto
de estudio; todas las perspectivas son valiosagfisea el caracter humanista de la
investigacion, y se pondera la vision intersubgetdn el quehacer cientifico (Martinez,
2012, p. 3).

De acuerdo con este enfoque y siguiendo a Nottddipor Sadnchez, 2001) se deben abordar tres
etapas principales: 1) el establecimiento de ufjuotm de textos, normalmente llamado "canon”,
para interpretarlos; 2) la interpretacion de esatos; y 3) la generacion de teorias sobre 1) y 2).

La primera etapa corresponde al nivel empiricosegunda y tercera al nivel interpretativo.
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Al tener claro el problema de investigacion se @asaunciar y desarrollar las etapas que hicieron
parte de esta indagacion, haciendo claridad quessotoman las dos primeras etapas puesto que
la tercera como tal no se llevo a cabo por el temfa envergadura del mismo. Debido a esto, se

aflade la etapa de divulgacién y diseminacion d&damacion obtenida.

4.1.2 Etapa de compilaciéon o seleccidon de corpus

En esta fase se realizé la seleccion o compilad&étas obras literarias colombianas objeto de
interpretacion de acuerdo a los intereses de lestigacion, los cuales surgieron a partir de la
identificacion del problema, en este caso la fédtaina experiencia estética con las obras litararia

trabajadas por las estudiantes del grado octaveeleaula de clase, puesto que el Unico

acercamiento con los textos estaba condicionadamp@ian lector que pocas veces daba espacio
para expresar la experiencia, para dar cuenta d@e a&®ctaciones y comprensiones en ese
encuentro con el mundo del texto.

La eleccion estuvo marcada por las observacionelsakeen clase durante la primera Préactica
Profesional y algunas conversaciones que se tuwvienoto dentro como fuera del aula con la
maestra cooperadora y las estudiantes en las qizseecvidente un desconocimiento de la

escritura femenina y de la relevancia de la mismia éteratura nacional.

Las obras literariaPolores (1867) de Soledad Acosta de SampedElyprestigio de la Belleza
(2010)de Piedad Bonnett fueron elegidas a partir de esasidad de plantear otras maneras de
leer, de acercarse a otras miradas y horizontegedesrsonajes e historias escritas por célebres

mujeres colombianas.
Las estudiantes como ya se ha dicho para ese etivdlao conocian escritoras nacionales y los

libros abordados en el area respondian a un caamonal, a un plan de lectura en el que este tipo

de escritos no estaba contemplado y donde la veeutiaa ocupaba todo el espacio literario.
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En esta fase se tuvo presente el hecho de quep gstuviera conformado solo por mujeres lo

cual ya era un lugar comuan entre todas las que adiamos el espacio de clase y fue uno de los
elementos a potenciar. Es decir, no es lo misnouea obra escrita por un hombre en el que se
presenta su vision de la realidad que aproximarggaaescritura femenina en donde son otras las

relaciones con el mundo.

También, es de resaltar que en esa busqueda desiceombianas que era la tematica del plan
de area para el presente afo, aparecieron enrgsgs@entes pocas voces y reconocimientos en la
escuela, especificamente en el area de Lenguall@aatde escritoras del siglo XIX por ejemplo
puesto que en el siglo XIX ya se ve una mayor apery participacion de las mujeres en la

literatura.

Al buscar informacién de obras el lente se enfageeialmente sobre la escritora Soledad Acosta
de Samper la cual sigue siendo objeto de estudjoeyaportd al proyecto de Nacion y a la

construccién de mujer para el siglo XIX que, aunguaese apartaba y sublevaba del todo a esa
sociedad machista tampoco se inscribia en esanvi@dmujer sumisa, madre, hogarefia y angel
gue predominaba en ese tiempo como se ve en senpgrdDolores que a la vez tiene elementos

autobiograficos.

A través de su escritura, sus saberes y conociosi@ntiso ocupar un espacio en esa construccion
de identidad nacional, reconfigurar lo femeninaaytigipar de las cuestiones politicas y relevantes
del pais de una forma publica. Una mujer sumamenéeesante que sigue siendo objeto de

investigacion por sus aportes a la historia, @degtura y a la misma sociedad.

De igual modo, decidi trabajar a Piedad Bonnet yporademas de ser una escritora consagrada
gue mediante sus novelas, poemas y critica litedaicuenta de su lectura de la realidad de una
forma Unica en donde la palabra se embellece nassforma para el lector de tal manera que éste

se involucra y se acerca a lo que alli se enuncia.
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El prestigio de la bellezees una obra autobiogréfica, o una autobiografe&afcomo la denomina

la autora, en donde la realidad, la fantasia ymaginacion se mezclan para dar vida a sus
personajes, a las situaciones y acontecimientadoade el concepto de belleza es abordado de
una forma abierta y que a su vez sirve de puert&jritulo para trabajar otras tematicas propias

de la sociedad en la que nos inscribimos.

A lo anterior se afiade el hecho de que la escritaya nacido en Antioquia y que, por ello de
cuenta en su narracion de las costumbres, cregntiiadiciones propias de esta poblacion, lo cual
es un elemento en comudn con las estudiantes queéaison de este departamento y que logran

captar ese espacio y esas acciones alli expuestas.

Finalmente, al trabajarse por un lado el tema derfeenino y el rol de la mujer desde la escritura
en la sociedad del siglo XIX y por el otro la hr&ale la autora desde la infancia y sus tratos con
la belleza, con el amor, la religion, la literatuemtre otros, en una sociedad machista y con
valores religiosos muy arraigados, se pretendidGog@s estos espacios en comun llegaran al aula
y que esas lecturas para ellas desconocidas fuefancercanas para generar en ellas posibles

afectaciones.

Cabe aclarar que en esta etapa también se selaamiotas artistas contemporaneas Débora
Arango, Beatriz Gonzélez, Doris Salcedo y Libiad®as para ser presentadas y expuestas en la
dltima parte del proyecto de investigacion de tanera que con sus creaciones entrasen a

complementar y ampliar esas miradas y lecturaa dealidad colombiana.

Artistas reconocidas por develar sus posturasdrana sociedad emergente, los diferentes temas
politicos, econdmicos, el rol de la mujer, la idead, la alteridad, la discriminacion, la religida,
vida misma, mediante sus obras artisticas que sxipri® que tal vez las palabras no alcanzan a
enunciar o aquello que se quiere callar y manteseondido u culto. La fusion entre arte y

literatura fue de vital importancia para el aboeddg la experiencia estético-literaria.
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4.1.3 Etapa de interpretacion o dialogo con losttex

Para el desarrollo de esta segunda etapa de lstiga@on fue necesaria la construccion de una
secuencia didacticaque permitid poner en escena y en didlogo lassobierarias para su

interpretacion y comprension. Fue una guia paraemder un proceso de lectura atravesado por
la experiencia en donde las estudiantes poco agefieeron involucrando con la obra desde otros

formatos, espacios, voces y lenguajes.

La secuencia didactica se tomé desde la perspdutivaenéutica y a la vez traté de retomar lo
cartografico al pretender hacer conexiones, quéelyreencontrar otras formas de abordar la
literatura en el aula de clase tomando en grandaedistancia de los pardmetros que regian el

plan lector y la manera de relacionarse con lo®s$eiterarios y de dar cuenta de la experiencia.

La Secuencia Didéactica SD esta referida a la orgaidn de acciones de ensefianza
orientadas al aprendizaje, a las caracteristicadadenteraccion, los discursos y
materiales de soporte (mediaciones). Una SD debmitpeidentificar sus propositos,
sus condiciones de inicio, desarrollo y cierre,doscesos y resultados involucrados. De
otro lado, una SD no es necesariamente una seaulameal ni es de cardcter rigido.
(Pérez Abril, 2005, p.5).

La configuracién didactica se enfoco en volver sagsa experiencia del lector que al acercarse
al mundo del texto ya no es el mismo, los mundamnsecruzan, se leen, la mirada se pierde, la
sensibilidad se agudiza, las palabras afloran guelrpo se dispone a sentir, a percibir, a

encontrarse consigo mismo, con el otro, con laeslad que lo permea (ver anexo 4).

Desarrollo de la secuencia

Para poder dar cuenta de lo que acontecid condatgpwen marcha de la secuencia didactica
decidi dividir la misma en tres movimientos loslegaestan acompafiados de las voces de mis
estudiantes y de mi propia voz la cual emergioleula y fue el puente para dialogar y generar

en este encuentro los didlogos, reflexiones, itgdes, afectaciones y aperturas.
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Son muchas las cosas que pasaron en el desaredidosgécuencia haciendo que la misma y los
sujetos implicados en ella tuviéramos que moveraosstionarnos, abrirnos y transformarnos

para hacer posible otras lecturas y aprendizajes.

Primer movimiento: Dibujando caminos, trazando korites

Como predmbulo a la presentacion del proyecto wkstigacion construido para los dos octavos
trabajé con las estudiantes en el marco de lagitasalel plan de area la cronica, su estructura,
clasificacion y algunos ejemplos de cronicas. laamarti escritos de la ciudad especificamente
de la comuna 13 situada en la ciudad de Medelliastp que es una realidad que conocemos y
que permea el diario vivir, la violencia, discrimandn y la guerra son otra cara de esa ciudad
que conocemos y que muchas veces solo vemos ursusdeostros, tal vez el rostro mas

agradable y comodo.

Al abordar la crénica, puede discutir con las d@sntds sobre como a través de este tipo de
escritos se puede plasmar la experiencia con fasedies situaciones, la mirada de las cosas y
aquello que se genera en nosotros y en el otradoudaemos y nos hacemos participes de lo que
alli se narra.

Se socializaron las percepciones de las cronidascgenadas en formato fisico, digital y audio,
muchas reflexiones en torno a los grupos armadoseneor, el miedo, la injusticia y la
inseguridad en la que vivimos fueron lugares enlgntodo ello acompafado de un saber

previo de una experiencia cercana o una histonaada.

Después, les propuse intentar hacer cronicas cdoque fantastico, un elemento que rompio
precisamente con la estructura que lleva estediptexto y que fue precisamente un detonante
de imaginacién, duda y un volver sobre la memdfd@sorprendido mucho que en el momento en
que les di las indicaciones para elaborar tal taré@cho de pensar qué era una experiencia y no
simplemente algo cotidiano las puso en tensiogatido al punto de decirme “profe, la verdad

no he tenido experiencias, no ha pasado nada iarertjue yo recuerde”.
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A esto, se afadio el hecho de que no sabian cormdando verdadero y real con lo fantastico,
por ello me preguntaron ejemplos y al darles algudeas que se me ocurrieron en el momento
no dudaron en pasarlas tal cual, y acomodarlas arsaciones lo cual me indicé que estaban tan
acostumbradas a no salirse de un sistema, de uareagy de la misma realidad tangible que no

pudieron moverse de su zona de confort.

Algunas estudiantes si lograron escribir textogéfticos que al leerlos me sorprendi de su
capacidad para dejar volar esa imaginacion y asiakector, en esas palabras estaban tintes de
experiencia y por primera vez sus voces se mostrehaual, expresiones personales, gustos e
intereses fueron emergiendo y sucesos que camisasovidas fueron aflorando en cada pagina,
en cada parrafo. Esa clase fue el preludio de quel @royecto podria tener una buena acogida y

que la experiencia seria el personaje central dstraupropia historia.

En la siguiente clase, los nervios y la intrigasdber como recibirian el proyecto embargaba mi
cuerpo, mi voz, llegué con muchas expectativastpdo lo que esta apuesta investigativa
implicaba que mas que ser parte de mi Trabajo agogera una construccion colectiva, un viaje
con muchos rumbos y una llegada aun llena de idoembres que, aunque parecia estar definida

se iria desdibujando y nuevamente trazando copdonajes que alli se embarcarian.

Para dar inicio a la presentacion del proyectoet@rado octavo B pues éste era el primer grupo
de la jornada les lei un escrito que titulé “Apetuver anexo 5), en el cual intenté resumir lo
que habia sido conocerlas en el primer semesttebiesobre sus virtudes, inquietudes y lo que
esperaba, la maestra Sandra también tenia un fugponderante por ser ella la primera en

abrirse a otras posibilidades y acogerme de umaaféan calida en su grupo.

Cuando terminé de leer muchas de ellas aplaudignme dijeron que escribia muy bien que
aquello tenia una sonoridad y un sentimiento mulp,ble cual abrio las puertas para pasar a
presentar la apuesta investigativa. Les entregtatlas las estudiantes del grado octavo una
plantilla (ver anexo 6) para que ellas mediante mopios saberes dieran cuenta de lo que
conocian, relacionaban o comprendian por concemboso literatura, experiencia, cuerpo,

afectacion, cultura, e incluso lo que les suscitalpmlabraxperiencia estético-literaria
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Frente a este primer ejercicio las estudiantesastraron activas al decorar la imagen y darle su
sello personal. En cuanto a la definicion commtids aproximaciones se mostraron en tension
con tales conceptos, no lograban concretar lo fuseaindagaba, se tomaron su tiempo para
volver sobre estos conceptos que realmente requesiablecer conexiones y recurrir a otros

referentes.

Respecto al concepto @xperiencia las respuestas estuvieron dividas en dos pergpgcta
primera de ellas fue el de la experiencia comaoajab saber adquirido para ser utilizado en un
espacio académico y laboral “el conocimiento de aldpabilidad para ello; conocimiento que se
adquiere en la vida” la segunda perspectiva estéhonunas cercana a los objetivos y las
connotaciones que fundamentan este proyecto, “mksieno cotidianos que Vvivimos;
momentos inolvidables; se sale de algo cotidias@lgo bonito que nos queda para toda la vida,;
conocer nuevas cosas; experimentar; nos queda mpuerdo; situacion buena o mala que le
pasa a cualquier persona; pasar por algo sin iapgue nos quede gustando o no; conjunto de
experiencias; tener una aventura; sucesos o heglegseos dejan una marca en la vida; nuevas
formas de vivir, momentos extraordinarios que ngsdan a ser mejores personas; un acto de
aprendizaje; oportunidad de conocer cosas nuexggrimentar algo que nunca haya hecho”
respuestas que se repetian en los grupos y quegsarda esa idea de que la experiencia es algo

diferente, algo que nos sucede y nos cambia.

Se alude a que es algo que se sale de la cotidirgde irrumpe, que nos forma y que se queda
en la memoria, elementos que se relacionan condmtpntea Larrosa y que estan inscritos en
esas intencionalidades con la lectura de las dibeasrias, en ese encuentro con el mundo del

texto y cdmo ello no nos deja ser los mismos dgarenos mueve algo en nosotros.

El concepto de cuerpo, fue un poco problemética fz estudiantes porque las conexiones que
hicieron se enfocaron desde el campo de la fisieabyologia “conjunto de las partes de un ser
Vivo; es una estructura; forma anatémica del senadmo que podemos utilizar para expresar
cosas artisticas; conjunto de Organos que nosedgfinos da la vida; estructura; partes que
conforman un objeto es decir que une a todos; @lgo ocupa un espacio en la atmdsfera

soporte de vida de cada una de las personas el@b@mos cuidar por dentro y por fuera;
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cuerpo 0 materia que esta sobre la tierra; esstensa; figura o aspecto de una persona o cosa;
es la herramienta que nosotros tenemos como cadtrolde nosotros mismos que ejerce y

cumple ciertas funciones; cada uno tiene un cuiemenino o masculino”.

Algunas respuestas se enfocaron desde la temé&licaerpo del texto “redactar un texto” otras
apreciaciones estuvieron mas desde el lado perslenks chicas “lo que somos nosotros; es
nuestro ser con el cual hacemos nuestras actigdasleeomo un tesoro con el que vivimos;
aspecto y forma de ser; lo central de mi ya qudedekcuerpo vienen los pensamientos e ideas;
es lo que compone al ser humano y es muy valioase lgue sostiene nuestro mundo para
progresar; forma material de una persona; lo cqu#iene el alma; representa algo de una
persona; templo sagrado que debemos cuidar, conoagespetar; todos los cuerpos son

diferentes cada persona es diferente”, unas pagassaron no saber como definirlo.

En estas respuestas se puede ver como el cuexisteslesde un afuera, una exterioridad que
expresa una imagen, que estd compuesto de orgaqees §s la estructura o la cara visible del
ser humano. Las estudiantes que se aproximarom @oggepcion mas intima de su cuerpo
evidenciaron lo fundamental que es conocernos atmss mismo, valorarnos y hacernos
respetar, lo relacionaron con un templo, un esppoipio, palabras muy valiosas para esa

construccion de significado que ello trae consigo.

Al hablarles de afectacién, la mayoria lo conectaton algo que tiene un efecto positivo o
negativo sobre alguien pero a su vez lo ven cogm @lie genera cambios, “cuando una persona
esta mal; le pasd alguna circunstancia; perjudies; algo que me afecta; algo malo
psicologicamente; el algo que tiene un impactobsesmo o malo y se da en la sociedad; accion
positiva 0 negativa; algo que hace dafio o perju@igo que genera un problema que afecta
fisica o emocional a una persona; herir a algigensacion de que en el cuerpo ocurran sucesos
de transformacion por la experiencia vivida; alge ¢g pasa a nuestro cuerpo y a nuestra mente;
un acontecimiento; las palabras afectan; causapadto; consecuencias de malas acciones;
término que expresa sentimientos cuanto te pasa alggracion; cosas que suceden y hacen

cambiar nuestra forma de pensar y actuar; algomguea mi vida en un tiempo”.
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Otras de las respuestas se fueron por el ladoahelepto de afecto, de amor, comprension,
mientras que algunas comentaron que no sabiarelqugria decir pero que les gustaria saber su
significado. En su mayoria se aproximaron a losregites conceptuales puesto que como ya se
ha dicho la afectacién es algo que nos sucedepasa por el cuerpo, n0OS mueve y no se
encasilla en lo bueno o lo malo, sino que simplémetontece y hace parte de la misma

experiencia.

El concepto de cultura lo tomaron desde un imagin@currente en la escuela “conjunto de
conocimientos, ideas, tradiciones y costumbrescguacterizan a un pueblo o una clase social,
formas de vivir; todo lo que caracteriza a una @®as moda 0 costumbre de una sociedad;
creencia; descendencia de una persona; manifastgciotisticas”, definiciones que aparecen en

los diccionarios y libros de texto.

Otras respuestas se enfocaron en la cultura coasoriggiezas nacionales y el conocimiento del
mismo enmarcado en unos parametros sociales “coboae el pais; paisajes; cosechas de la
naturaleza; respeto hacia nosotros mismos porgoentes estar unidos como pais que somos;
valores, paz, tranquilidad”. Solo una de ellastsevad a salirse de esa definicion convencional
para acercarse a una mas antropolégica por asiod&s una especie de tejido social que trata
las distintas formas y expresiones de una sociddemtminada” la cual esta muy enlazada con la

idea propuesta en este proyecto.

El dltimo concepto, experiencia estético-literaligplanteé mas como un reto y una provocacion
para ver qué les suscitaba dicho término y lo g@segkeneraba, las respuestas fueron variadas,
pero a su vez se enfocaron en el desconocimientdictde término y otras lo relacionaron con la

belleza, la lectura y la vida.

Algunas de esas acepciones fueron “no sé quétegy@sde ser con algo de los libros; literatura
y arte; es la experiencia y la belleza de la lecta@onocer o experimentar mas a fondo la
literatura con o sin un fin determinado; no sé;egigmcias que se tienen en la cultura formando
y ensefiando mas a las personas; yo creo que esitenexperiencia con materiales ficticios en
el que explica todo acerca de la literatura; piemse puede ser la estética o la creacion en la

literatura, aprendizajes y experiencias sobredta; experiencias que se llevan a cabo en un
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proyecto literario; la experiencia de la lecturatgucon la ética y la belleza artistica de la
literatura, algo que refleja hermosura en la ltteag descubrir; aprender sobre literatura de una
forma mas didactica; momento bello y apreciableladditeratura; la creatividad; pensar y
expresar con palabras; es conocer nuevas cosasliderdtura que interactla con el arte y lo

estético; experimentar mas a fondo la literatura”.

Dos de las estudiantes se acercaron mucho masiefitécion que se toma en este proyecto
sobre este concepto “es cuando nos encontramosnctaxto y lo leemos y entramos al mundo
que nos estd ofreciendo esa literatura y sentino®®s¢ son sentimientos que nos hacen
cambiar”, al hablar del mundo del texto, de lostisgantos en relacion con ese horizonte de

expectativas y lo que cada lector lleva consigo.

Respecto a las que expresaron que “no se, perast@ig saber qué es”, es de resaltar que esas
expresiones fueron importantes en la medida erajdesconocer algo que se nombra el interés
aumenta y la atencién se activa para comprendegllaggue no se ha escuchado ni mucho
menos es cercano. Las respuestas de esta pldnétan diversas, en ellas se evidencio los
imaginarios sociales y los conocimientos que se onzan en la escuela, lo dificil de definir
algo con lo que interactuamos y nos permea todierapo pero que muchas veces se escapa e

implica tantas cosas que se hace casi imposilgiarlee una sola conceptualizacion.

A su vez, lo que las estudiantes plasmaron endatiffh dan cuenta de sus relaciones con el
mundo, con la escuela, con el lenguaje, con suepmoformativo, consigo mismo y con el otro.
De algun modo, sus concepciones estan determir@aasna construccion social y cultural.
Posteriormente les comparti un texto que denomiébé de conceptos” (ver anexo 7) en el
cual les presenté el referente de los conceptasiadbos en la anterior plantilla, como una base
para comprender mejor dichos términos pero que dampretendia invisibilizar o calificar de

forma peyorativa las construcciones y respuestdasiaor ellas.

Poco a poco les fui presentando estos conceptessctientro del proyecto, les hice una breve
introduccion de las obras a trabajar, las autorkss yartistas en esa fusion de arte vy literatura,
intenté hacer una invitacién a un viaje, a un nédorliterario en el que la experiencia era el

timén. También, les hablé de la financiacién deDTQComité para el Desarrollo de la
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Investigacion) para la puesta en marcha de esestigacion y como ello traeria mas ayudas y
facilitaria en no preocuparnos por recursos nirpateriales sino dedicarnos a este encuentro

literario.

Para ir cerrando dicha presentacion pasé a pléegean trabajo por equipos para hacer una
lectura de imagenes de que eran fotografias des odmidsticas de artistas brasileros que
trabajaban diferentes tematicas como la dualiddd¢cotor, la igualdad, lo abstracto, la

perspectiva, lo monstruoso, lo ajeno, lo que getemer, los ritos, entre otros, ello acompafiado

de preguntas sobre lo que el lector podia semticjlpr y crear a partir de lo que estaba fijado.

En este ejercicio con el grupo octavo B la maydddas chicas fueron reacias, indiferentes y
poco receptivas frente a otras formas de leer fder habitual, expresaron que tenian pereza,
suefio y que en general la propuesta se mostral@dabuue hablaba demasiado, en fin, tantas
cosas que me hicieron entrar en crisis, preguntgoneni labor como maestra, todo ello dio pie

para que después de que se acabara la jornader@a@rimi casa con aqguellas sensaciones y

sinsabores a escribir y plasmar lo acontecido.

Aquella creacion la llamé “Entre el cielo y el grino” un nombre fuerte pero que para aquel
momento lograba nombrar ese dificil momento (vexxar8), la escritura se mostré como ese
escape de sentimientos, esa manera de pasar angua llo que emergia en el corazén, en el
cuerpo, en el ser. Sin embargo, no todas las estiedi tenian esa misma actitud y lograron hacer
interpretaciones muy interesantes, generar duddagar por el arte, lo que hay mas alla de la
obra y el sentido mismo de la actividad, por egsiigebian socializarla frente a sus compairieras,

mostrando y narrando su experiencia al hacer dictieidad.

Para finalizar dicha sesion les expuse el consentim informado como parte ética del
investigador en el cual las estudiantes leian tmwpromisos que se iban a adquirir y las
posibilidades emergentes. La maestra cooperadardr&aambién firmd dicho escrito como
parte vital de la indagacion (ver anexo 9). Lasdiantes de octavo B a pesar de esa resistencia
mostrada anteriormente firmaron sin dudarlo y esosorprendid porque era algo voluntario y

eso se mostré como una contradiccion, pero erarswafde ser, un juego entre el no y el si.
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Respecto a las estudiantes de octavo A con lagxsahui después de estar con octavo B, se
mostraron como el otro lado de la moneda, se isaeo@ demasiado en el proyecto, se alegraron,
les gust6 ese preambulo a lo que iba a pasar ee,cé esos movimientos, participaron

activamente de las actividades y de la lecturandgénes.

Ese octavo fue como lo dije en el escrito “eseotigb estaba en el medio, me devolvieron la
energia, es increible como puedes pasar de un nmoraarargo a otro muy dulce. Esto sin
saberlo era una de mis ventajas y riquezas dejdaratan dos grados puesto que cuando uno se
mostraba como el invierno inclemente el otro setraba como la primavera, pero al fin y al

cabo esos estados hacen parte de la formacicacaietecer.

En este grupo, tres estudiantes no firmaron elergimiento algo que me sorprendié y cuando
les pedi argumentos solo una de ellas entre lasslatijo que no le parecia tan buena la
propuesta, que se veia aburrida y monétona, ebaaanto a lo que podia pasar y era respetable
pero las otras dos chicas solo la seguian poagdieldr y el referente de su pequefio grupo.

De ahi que la atencion se fijara en ellas puestosguresponsabilidad era aun mayor porque no
era salirse para no hacer nada sino asumir lo Boieéngplicaba y las responsabilidades que
demandaba. Estas estudiantes fueron una lineagdesfueste proyecto y ello hizo que al final

mMis propias concepciones y estructuras se derramimairansformaran.

En la segunda clase, con el animo de establecesliasones de las estudiantes con la literatura
y el arte, tematicas centrales de este proyeddielee un cuestionario de exploracion (ver anexo
10) en el que les indagué por otros conceptos yspsrconocimientos y encuentros con obras

literarias y artisticas al igual que por el procesel area.

En la preguntas relacionadas con su opinion s@uotake de lengua castellana las estudiantes
coincidieron en el hecho de que la clase era bpema muchas veces se tornaba monétona y
repetitiva “me parece que es buena pero al momnteer nos da mucho mas suefio; son clases
normales; les falta didactica pero se rescatannalgygosas; son buenas; no me gusta que nos
comparen con el otro octavo frente a las notas; abairridas; siempre son los mismos temas y

me gustaria algo nuevo; es interesante; tiene Bumtidades; es monoétona; es buena y los
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conocimientos adquiridos nos sirven para la vidan ®rdenadas y me puedo expresar
libremente; es importante porque trabajamos ortiagreos sirve para aprender historia y nos

prepara para entender un pasado”.

Lo anterior plantea una vision de la clase en k& pgpcas veces se ve como un espacio para la
lectura, el placer estético y la puesta en comua d&periencia puesto que se enfoca en abordar
tematicas propias de la disciplina, realizar unetsvidades y enfocarse en el analisis y el

aprendizaje de la lengua.

Frente a la pregunta sobre lo que se podria canepida clase de Lengua Castellana, las
respuestas estuvieron muy enfocadas en el puntuelese tornaba aburrida, instrumental, las
lecturas se ven como una obligacién y no como aniz fundamental del ser humano, “deberia
de ser mas dinamica; mejorar en la escucha; la nmatee ensefiar y evaluar que no sea solo
explicar y hacer un examen inmediatamente; serdimé@snica y activa; esta bien pero que no
pongan tantas tareas; respetar mas la opiniontaelen la disposicion de las estudiantes para
dejar dar clase y escuchar; en que no siempre esterapiando; mejorar nosotras en
responsabilidad y disposicion para los trabajogjnla profesora sea menos regafiona; nuevos

temas y no siempre lo mismo; interactuar mas emsetras; siempre hay cosas que mejorar”.

Es de resaltar que muchas estudiantes se nombmam garte del problema o de las cosas por
mejorar, pues expresan que su falta de atenciéa yesponsabilidad contribuye a que esta
situacion se presente, pero a su vez dan pistaspmmsarse esa forma de ensefiar lengua y
literatura de otras formas en donde no se vea pacis para imponer conocimientos, para la
estructura, la rigidez, el camulo de informaciG@glindo a odiar o incluso padecer esta area tan

relevante en la formacion.

En la pregunta ¢(Qué es para ti la literatura? Jgmsesiones y asociaciones que surgieron
estuvieron enfocadas en dos lineas; la primera lids, een la literatura vista desde lo
instrumental, la norma, la obligacién “arte de Igarscribir en un lenguaje especial; la escritura

y la lectura; todo lo que involucra leer obrasetro; cuento; fabula; se divide en tres géneros
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narrativos: lirico, dramético y poético; base deb&de espafiol”.

La segunda linea estuvo mas cercana a esa experierese mundo de posibilidades que ofrece
la literatura “conocer otros mundos; forma de es@réos sentimientos y pensamientos al lector;
es como un mundo de fantasia que te permite explorampliar la imaginacion; algo
inexplicable; cosa sin la cual no podria vivir y@echace parte de nuestra vida cotidiana; una
forma de comunicarnos; arte que utilizan los ast@ara expresarse a traves de las palabras y
transmitir esos mismos sentimientos e historiagsaldctores; crear mundos de fantasia; es lo
mejor me encanta yo creo que sin ella no seria iEmm y esto ayuda a desarrollar la
imaginacion; poder imaginar mis propias historiaset como dejar expandir mi imaginacion

otros mundos y aprender de ellos; es algo demasigutwtante para mi; el arte mas hermoso”.

Estas expresiones permiten ver una mirada mas amngpéisa relacion con la literatura, esa
privacidad del lector cuando se encuentra con ka gbcomo ello le abre un abanico de
realidades, historias, preguntas y saberes antpsmgados. Las diferentes formas de nombrar y
darle significado estan atravesadas por la expeaeque cada estudiante ha tenido con esta

puerta abierta a lo que desconocemos, a lo qupragantamos y a lo que somos.

Con estas apreciaciones, la pregunta sobre ¢Qoéradi la lectura y cdmo te gusta leer?, las
respuestas se dirigieron mas a lo que les perncéecarse a un libro, sin dejar la parte
gramatical, “un hébito muy importante que nos ayadampliar nuestros conocimientos; un
aprendizaje de distintas formas de ver o aceptardaas de un entorno; nos ensefia otros modos
e historias; me gusta leer en un lugar iluminadgmduilo, en silencio y consumiendo alimentos
escuchando musica; forma de dejar por un ratcaladesl pero permaneciendo con los pies en la
tierra; leer documentos de aventura o cualquier dip literatura; tener una vision clara de mi y
del mundo que me rodea; es algo que nos enriquacegntro y por fuera; un espacio que
nosotras sacamos para nutrir explorar y saber;0e® ®tro mundo en el que imaginamos
muchas cosas; libros en digital y fisico; es padenprender diferentes puntos de vista; un
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mundo distinto; lo que nos anima y nos mejora @atelalmente; apreciar un libro o novela; es
una forma de no ser tan ignorante frente a la dadiga que asi tenemos mas cultura; mundo
donde te encierras y disfrutas de muchas vidast legar donde ta sabes que puedes ir cuando
quieras; escapar de la realidad por un momentalgesque se necesita para ser alguien en la
vida; forma de entretenerse de las personas; coagrein texto; una manera de viajar forma de

relajarme y desconectarme; algo que cuenta unaribisés algo emocionante”.

Respuestas variadas que en su mayoria expresabalacel de la lectura, pero desde su
experiencia personal, de su lectura intima. En estaitura, las chicas comentaron que les
gustaba leer sin presion, en silencio, consumiegdn alimento, con buena luz y que fueran

lecturas elegidas por ellas lo que daba pistastpavajar con ellas los textos de otras maneras.

Siguiendo con el cuestionario planteado, a la priegy Qué acostumbras leer? Se noté un
énfasis en novelas cortas, juveniles, de temasalastuciencia ficcion, historias romanticas,
poemas, cuentos, revistas, periédicos, o libromdestitucion que hacen parte del plan lector.
Su acercamiento con la lectura estd mediado polingeieses y otras por su realidad mas

proxima o esa cotidianidad que las permea.

En esa linea, las obras que expresaron habian Udfidcamente en el Gltimo mes hacian
referencia a las obras del plan lector “Las chidasalambre; Mientras llueve; Buscando a
Alaska” y otras personales como “Diario de un za@anBiinsajo; Algo tan sencillo como tutear;
Ciudades de papel; Te daria el sol; Correr o md?hyeba de fuego; ¢ Ellos tienen corazon?; No
sonrias que me enamoro; Vampyr; Hush Hush; Solamet y otras utopias hermosas; Sofiar no

cuesta nada; Un crimen; Donde termina el arco8itence; Una gambeta a la muerte”.

Las Ultimas respuestas corresponden a obras jesershgas literarias que se enfocan en
historias de amor, ciencia ficcion y suspenso. We djcen que les ha gustado de dichos textos es
la forma de narrar, de atrapar al lector, de dasicosas como son y de ser sucesos cercanos que

le interesan a poblacion juvenil.
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En una segunda parte del cuestionario que se emfocedagar por las relaciones de las

estudiantes con el arte, las asociaciones que hamereste concepto estan dirigidas a ese
conjunto de expresiones y creaciones que conoban escuchado “arte es todo lo que tiene que
ver con pinturas, esculturas y fotografias; eslehto y la forma de expresarse; capacidad para
realizar una actividad; bailar, dibujar escribipeesarse sin palabras; algo bonito; algo que nos
apetece hacer; tener imaginacion, leer y dibugudtura; todo lo que encontramos a nuestro

alrededor”.

De acuerdo a lo que respondieron a la anterioruptagdebian de decir qué les llamaba la
atencion del arte y que no les gustaba, lo queestarbn la mayoria fue “me gusta todo; me
agrada la pintura; todo, pero no lo entiendo muelpresar el sentir; me gusta que hace volar la
imaginacion y el verdadero yo; es complicad; nogusta que exprese la muerte o dolor; me

gusta la creatividad de los pintores, me agradsaugriafitis”.

En la pregunta sobre si en el area de Lengua Gastehan trabajado obras o expresiones
artisticas como pinturas, esculturas, fotograiatie otros, las estudiantes escribieron que pocas

veces 0 que nunca se ha trabajado en clase, go@gadks gustaria conocer sobre el tema.

Dichas expresiones dieron pie para reflexionareseblugar del arte en el aula de clase, sobre la
manera cOmo se aborda o si se deja tal vez pas &teas u otros espacios mas direccionados y
creados para ellos como museos, galerias de &dpios especiales. Ademas, expresaron no
conocer artistas colombianos y las que dijerongjuaombraron a escritores como Edgar Alan
Poe, Rafael Pombo, John Green, Gabriel Garcia Maras decir su vision esta enfocada en la
parte literaria y una pequefia parte si se aproxrpérsonajes relevantes en el ambito artistico

como Leonardo Da Vinci, Fernando Botero, PicasBesgthoven.

Lo anterior es preocupante porque el arte en siligpied manifestaciones es un campo lleno de
conocimientos, de denuncias, de lecturas de ladaehlde creacion e imaginacion en donde se
expresa o se intenta develar la esencia del seafmas preguntas por la existencia, la

basqueda por comprender el mundo y la suma deierp&rs.
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Esta situacion potencio la presente investigacmla enedida en que la literatura y el arte fueron
invitados centrales, con el objetivo de generaso@ixperiencias, de romper con la rutina, con los

esquemas, de incomodar, de desnudar la palabafedar.

Las ultimas preguntas del cuestionario estuvientencionadas por el conocimiento sobre obras
artisticas, los materiales que las componian yekpgacios en donde estaban expuestos, las
respuestas fueron comunes en los dos grupos pg@stdecian no conocer obras o si lo hacian
no recordaban sus materiales solo algunas refamumo las Gordas de Botero, pinturas,

esculturas, los espacios en donde habian estad@ampd a dichas obras eran el Museo de

Antioquia, Museo Pedro Nel GOmez, Plaza Botero, édude la Universidad de Antioquia,

Museo del Agua.

En la siguiente clase, como provocacion de la tactie obras literarias desde otros lenguajes
artisticos, les llevé el cuento de Blancanieve®94)%le los hermanos Grimm para hacer una
lectura colectiva y comparativa del cuento tradiaioy luego ver la pelicula que lleva el mismo
nombre del director espafiol Berger, sugerida poasesora Teresita, este filme fue hecho en
2012 y es cine mundo, ademas de tener a una pnidgg@ue traspasa lo convencional, un

personaje mas cercano a la realidad, a la cotathdny con un final inesperado.

Fue toda una experiencia para las chicas, quienatestaron por el formato de la cinta, el hecho
de que no haya un lenguaje verbal las impacté@due su atencion fuera toda para la historia.
Al terminarse no podian creer que aquel fueraral fiy que rompiera con ese esquema del
cuento tradicional. Hicimos un conversatorio doraeergieron interrogantes, apreciaciones
positivas 0 negativas frente a lo visto y otras sgig@onian en medio de lo bueno o lo malo de
aquella lectura del cine. En general les gustéelécyla por ser diferente, a algunas las hizo
llorar, sentir enojo e identificarse con los peejes 0 establecer relaciones con su propia

existencia.
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De este ejercicio tan enriquecedor es de resaltarlap estudiantes que no les gusto el final
expresaron que habia sido por presentar a un @gestan idealizado vy ficcionalizado en una

forma tan natural y real lo cual alude a esa idequek los seres humanos preferimos la fantasia,
la posibilidad de otra cosa antes que asumir orposede frente a esa cruda realidad que nos

ahoga, nos devora, nos confunde.

Figura 10.Trabajo con la pelicula Blancanieves (2015).

Esa fue entonces una de las primeras aproximacemsa experiencia estético-literaria, pero
aquello no podia quedarse solo en nuestro grupo,gsie merecia ser conocido y leido por otro
gue tal vez compartiera o no esa percepcion deliayta. Les propuse escribir una carta a una
lectora anGnima que en este caso seria alguieatmebctavo quienes también habian visto el

filme.

La idea no se mostr6 muy buena para ellas soboepodjue la relacién con el otro grado no era
la mejor por esa distincion de buenas o malas gdaqyor la misma institucion. Ello fue uno de
los elementos que intencioné con dicha actividabsfmugue me interesaba que estos dos grupos

se acercaran mas teniendo claro que en esa es@ilitamtor se devela ante su lector.
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Las chicas aceptaron finalmente y trataron de masmque pasé por su mente, su cuerpo, su
ser. Fue un trabajo en el que todas participambspaperadora, asesora quien ese dia nos visitd
y yo como maestra en formacién que esta en coesagnéndizaje nos sumamos a la creaciéon de

un texto que diera cuenta de todas esas afectacione

Figura 11Ejercicio de escritura andénima octavos (2015).

En la otra sesién se reunieron las cartas de lsgdgos, las miradas ansiosas, los gestos, las
expresiones no se hacian esperar. Muchas chicamseafpcorando mas sus escritos, aquello era
muestra de que en algo tan pequefio se podia desmug@co de esa subjetividad que no se

alcanza a conocer en el aula de clase.

El resultado fue mejor de lo que esperaba, losio®rias expectativas por saber quién nos leeria

y quién nos escribiria se sumaron a la clase hiaas poco a poco fueron sacando de una
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pequefia bolsa una carta al azar y se sentaronaalgotas y otras en grupo a ver qué decia aquel

escrito.

Todas recibimos cartas fue un momento muy gratifeeg motivador para todo el grupo puesto
gue todas teniamos entre nuestras manos la exgarigl otro, su voz, un poco de ese mundo

gue aquella escritora poseia.

Las cartas estaban llenas de frases llamativagpdeciaciones sobre la pelicula, sobre las
escenas que mas las habian cautivado o impactadqgrtes que no les habian gustado, incuso

proponian otros finales para dicha lectura del wugadicional.

Figura 12. Intercambio de cartas octavos (2015)

Fue asi como las sensaciones y las experienciaacgmtraron y mas alla de mirar si habia
semejanzas, diferencias o fijarse en la escritutatagrafia, la propuesta estaba centrada en

conocer a ese otro a través de cada palabra, th#zgo, decoracion, enunciacion.

Este primer movimiento estuvo lleno de vaivenessideabores, de contrastes, de preguntas y
reflexiones en torno a la ensefianza, a ese enougatmundos, de posiciones, de lecturas, de
experiencias, de gestos, actitudes y relacioneset@aber, con la escuela, la literatura, los

multiples lenguajes y consigo mismo.
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El cuestionario dejo ver esas relaciones un poagilés y desorientadas con la literatura y en
mayor parte con el arte. Las diversas respuestalsagsllenas de dudas, de una mezcla de ideas,
de un desconocimiento, de una necesidad de copat®inquietudes por lo que no tenian muy

claro o se mostraba como nuevo para ellas.

Segundo movimiento: Lecturas y escrituras de mujesnudar la palabra, recorrer el cuerpo,
escuchar la propia voz

En esta otra parte de la secuencia, les llevé adagliantes la primera obra literaria titulada
Dolores(1967) de Soledad Acosta de Samper una novela earta que se hace una lectura de
la mujer colombiana en el siglo XIX, ello acompafiade preguntas por la escritura, la

formacion, la sociedad machista y los imaginarasades y culturales de la época. Una escritora
consagrada en la defensa de los derechos de laseswy que contribuyd enormemente en la
consolidacion de una identidad nacional. Un pelgogae trasgrede las concepciones de la
época, que se atreve a escribir en un tiempo ereu@rohibido para las mujeres hacerlo y

donde las cartas y los seudénimos fueron los céegplie aquella proeza.

Antes de entregarles la obra, les hice una preséntde la autora, los seudénimos y formas de
escribir, un video, entre otras cosas que serviabade para entrar en la obra y que necesitaba
precisarse no para que se aprendieran aquellaniaéodn sino para que no se sorprendieran por
el lenguaje ni se previnieran frente a la mismaaRssta lectura se tuvo mas de un mes,
atendiendo a las partes en que se dividia la aienpedir que quién quisiera leerla completa lo
podia hacer pues cuando la obra nos envuelve sedif&dl o casi imposible no querer llegar

rapidamente a ese final, a ese desenlace.

Trabajé las partes mediante crucigramas, fragmengaxializaciones en equipos, actividades
lidicas en que esas experiencias y lecturas serpnstn comudn de otras formas, en donde no
solo esa historia quedara en el libro, sino queekseionara con la propia cotidianidad, en estos
espacios los relatos, la memoria fue un elememdb o como capacidad de recordar o de
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repetir sino como ese puente para asociar, pakerebbre la propia experiencia, sobre los

personajes de nuestro propio mundo.

Por consejo de la maestra Sandra y a la vez ppertter del todo ese plan lector establecido, las
chicas elaboraron separadores sobre la obra areleediacian la caratula igual a la de la obra y
seleccionaban frases llamativas o reflexionabaredaldectura. Lo que ellas elaboraron fue muy
desde su creatividad, desde una escena y la pegpiesentacion debido a que la obra no tenia
como tal una portada por la antigledad de la migneso fue un factor afiadido a que sus

trabajos fueran creaciones propias.

Figura 13 Separadores obra Dolores (2015).

Las cartas de las que se vale el personaje cpatalexpresar sus sentimientos, dudas, temores y
su postura critica fueron elementos vitales pampecender la obra, para sintetizar esas lecturas
y miradas frente a la sociedad. Al hablar de edi@ elando cuenta de lo que pasaba con las

mujeres de la época, de las representacionesalekuy de las diferencias sociales existentes.
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La lepra que padecia Dolores simbolizaba esa esgriese surgir de la voz femenina en un
entorno machista donde la mujer no tenia los misdenschos ni la autorizacion para hablar,
denunciar y cuestionar los parametros estableckkis. personaje como ya se ha dicho trasgrede
esa imagen virtuosa y pura de Maria para revelaraquesa belleza y perfeccion también se
oculta una identidad, una historia, una voz inconfbque se pregunta por Dios, por la muerte,
el amor, la vida misma, dejando de lado esa mudeéal ique pretendia homogenizar la misma
sociedad para volverse sobre lo establecido, pesauir estereotipos, para sacudir esa vision
romantica, abrir grietas y mostrar otras formagasly construcciones fuera de ese sistema

opresor.

Ademas, el hecho de que el amor, el matrimoniojida misma le sea negada ya cambia la
vision de la mujer, ademas de no ser el final feperado sino un desenlace mas cercano y
acorde con la realidad subyacente. En el cierrdadaovela dos actividades fueron muy
significativas, la primera fue el hecho de contar ana invitada especial Diana compafiera de la
carrera, la cual nos amplio el horizonte respektocwimiento feminista, teniendo en cuenta que
en Soledad Acosta de Samper se veian rasgos der@gteto politico y que fue de las primeras
escritoras en preguntarse por la mujer de la épagano debia ser abordada por fuera de una

voz masculina.

Ella quién también habia leido a Dolores empezd®ersatorio tomando algunos apartados de
la obra, para las nifias el hecho de tener otrdusra de lo comun se hizo ameno e interesante,

aunque no era tampoco facil expresarse frenteugealglesconocido.
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Figura 15. Proyeccion de videos invitada especial (2015).

Los dos grupos estuvieron en su mayoria atentpseglintarles por el movimiento feminista me
sorprendi6 el hecho de que algunas nifias, unapatifiso conociera bastante del tema puesto

gue para mi era algo poco explorado. Diana nos adiplos videos, el primero se traté sobre
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esa necesidad de valorar a las mujeres en suytabbcomo madres un trabajo que no es pago y

gue no se le da el reconocimiento que se merece.

El segundo fue sobre una artista que, a través delsica, en este caso del rap, logra expresar y
poner en pugna los derechos de las mujeres, |&agian una sociedad patriarcal, la mujer vista
mas allad de la madre, de la esposa, del objet@keadal cuerpo que genera placer.

A todas nos generd interrogantes, poco a poco ifeéss rfueron estableciendo conexiones y
fueron tomando confianza para interrogar a la @ulétal punto de desatarse una discusién sobre
el tema del aborto, el trabajo de las mujeres elorlma, la imagen que proyecta la iglesia
catolica, los estereotipos de mujeres y lo que masmdo una chica no responde a esos
estereotipos fijados por la sociedad y realizardetedas actividades que son propias de los
hombres.

Por la premura del tiempo inscrito en el sistemacativo no fue posible desarrollar a
profundidad dichos temas, pero por lo menos lagygcie pocas veces se escuchaban en clase,
resurgieron y se tomaron la palabra para defermieamyumentos lo que ellas pensaban, lo que

sus familias y entorno concebian y al final lo quee necesario hacer y deconstruir.

La otra actividad significativa fue el de cerrarldanisma manera como abrimos, es decir con
una carta, esta vez dirigida hacia mi en dondawédsrde sus palabras, sensaciones y lecturas
intentaran plasmar esa experiencia literaria ytieat&on la obra que pudo haber acontecido
puesto que se hace dificil determinar que tant@lestod dicha escritura porque cada lector es

diferente y las interpretaciones y comprensione&uale acuerdo a su propio mundo.

Lo que alli se decia me movid bastante porque aressritura las conocia un poco mas, me
hablaban de sus intereses, del no haber compremdicgihas cosas, de las dudas que no
expresaron en clase pero que aprovechaban parei@mhas) de sus sinsabores con el final, de lo
diferente a las obras que ya habian leido, devitada especial, de las actividades en general
(ver anexo 11), aquello fue un momento intimo, eta vez colectivo, un encuentro maltiple

con las voces, las subjetividades, las experiencias
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En general, la obra implicé un esfuerzo grande [sxastudiantes por su lenguaje acorde a la
época, el contexto de produccidn, el tipo de namael tiempo que se movia entre el pasado y
el presente constantemente y el mismo final queraocel que se esperaba en una historia de

amaor.

De ahi que muchas estudiantes expresaran que rualéa gustado esta novela, que no la
recomendarian, que era muy dificil comprenderlaig lgs estaba exigiendo mucho a pesar de
que intentaba resolver sus dudas en cada claseaftizar sus lecturas o interrogantes. A otras
por el contrario les gusté tanto la obra que enaseale 15 dias se acercaron a mi para decirme
que ya habian terminado la obra y que, aunquenal éra controversial era algo fuera de lo

comun.

Todo ello hizo parte de ese intento por llegar @ egeriencia estético-literaria en el que se
dieron afectaciones en la medida en que se incamwdanterrogaron, confundieron y

traspasaron esa lectura superficial, efimera yalitde las cosas para encontrarse con otra
narracion. Lo importante de aquella primera expergeno era que a todas les gustara, teniendo
en cuenta que algunas estudiantes ni la termirdedeer al sentirla lejana, sino que se trataba

que algo irrumpiera en esa zona de confort y emieisa vision de la realidad colombiana.

Afadido a esto, en el conversatorio con Diana eotkgla carrera, lectora de la obra y feminista
se logro expresar muchos puntos de vista, compsatieres, escuchar a las alumnas, dilucidar
imaginarios y prejuicios sociales frente a esa ttoosion de mujer, a ese discurso y proyecto

feminista de la actualidad y que tuvo sus rasgastyces en la obra de Dolores, siendo Soledad
Acosta de Samper una de las precursoras de otém \dsl género. Se culmind con otra carta

como lo hacia la protagonista esa experienciai@stiteraria que deja leer esas diversas

posiciones, sensaciones y afectaciones frentengstaa.

Continuando con las obras literarias, se llego@hento de presentarles a las estudiantes la obra
El prestigio de la Bellez42010) de la poetisa, ensayista y novelista PidBadnett, una
escritora contemporanea reconocida en Colombianivel internacional. Mediante esta obra

calificada por la misma autora como una “autobifigrialsa’ se narran las relaciones de la

76



DNk
UR SIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién
autora con la belleza, la muerte, la religion, itardtura, entre otras que contribuyen a su

formacion y a su pasion por el &mbito literario.

En este texto la protagonista problematiza a traesus experiencias cOmo los imaginarios
sociales y culturales influyen notablemente erretgso formativo, en la visibn de mundo, en el
ser y en el camino que se decide emprender. A rdedapertura, les pregunté quién conocia a
esta autora y ninguna expreso tener algun refedmtella puesto que las obras mas cercanas
eran las trabajadas por el plan lector del areapraferencia como ya se dijo esté direccionada a

novelas extranjeras y sagas que estén de moda.

Ante ese desconocimiento intenté a groso modo uiaE$es la relevancia de esta autora en el
pais, su estilo y trayectoria en la literatura yigel profesional. También, les dije que ella
compartia con las nifias el mismo territorio, puesadmen Amalfi, un pueblito de Antioquia y por
ende compartia muchas costumbres y tradicionear@@sa las estudiantes y que las introducia
en el libro que trabajariamos. Para terminar lseracion de la autora les mostré un video
sobre una entrevista realizada en el afio 2014 seri@ Escritores, conflicto y pagn donde la
autora habla de su infancia, de sus padres, ddua@odn, de su escritura que apela mas a ese

mundo intimo y privado, lo cual la diferencia deoetescritores en Colombia.

También, alude a que sus obras tienen una dimepslfiita que muchas veces la gente no lo ve
tan evidente como si aparece en otros escritofg daksu educacion religiosa, su familia que se
movia entre unos limites conservadores, los modidosujer y hombre que no se acaban de
desterrar, su rebeldia, su ateismo, entre otriscih el fin de que las estudiantes conocieran a
grandes rasgos la vida de la autora y se famifieiz con sus obras. Les comparti algunos
poemas de su librDe circulo y cenizg1989), pues me interesaba que se aproximaratoson

recursos literarios que atraviesan su prosa ypeimen un caracter Unico a su narrativa.

Después de esta introduccion, pasamos a hacerrama apertura al libr&l prestigio de la
bellezahice entrega a las estudiantes del libro paracgda una lo ojeara, se acercaran a él y lo
tuvieran en sus manos. Les hablé del libro de naagemeral, les conté que en él la autora aborda

su infancia, sus tratos con la belleza, su fangilereligion como uno de los elementos

% Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v=QaQaMkk
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influyentes en la misma. Ademas, optaba por unuejegpoético acompafiado de varios recursos
literarios que contribuian a que la lectura fluygmue a su vez con ese toque de humor que le

imprimia al personaje central el lector se diveytéala vez se involucraba en la narracion.

‘,m,;
/w/,,,‘,”

Figura 16 Presentacion de la obEh prestigio de la bellezde Piedad Bonnett (2015).

Las estudiantes se mostraron curiosas, con geste®rgresa, de inquietud, con expectativas
sobre el mismo como las tenia yo al momento deaileva clase. Esa fue la apertura a la obra
gue me traeria tantos aprendizajes y experienaiassqn saberlo transformarian mi propia
perspectiva.

En las siguientes clases, abordamos la obra desdgirpas, inquietudes y lo que hasta el

momento se habia leido de la misma. En esos pringrouentros las estudiantes se mostraron
contentas con la lectura, resaltaban los momentasogos de la narradora que a la vez era el
personaje central y como la belleza era algo quealiéa sido negado y que causé una serie de

situaciones y reflexiones en la historia.

Entre todas compartimos apartados de lo que habikefun, de o que nos gustaba, nos llamaba
la atencidn, de la critica que alli se daba frenig educacion religiosa, el cuerpo, el tabu frente

al tema de la sexualidad y los estereotipos dermuge aln siguen replicandose en la sociedad.
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En otros encuentros las estudiantes comenzaronstarse con muchas dudas sobre el tiempo
de la narracion que se hacia confuso, sobre etleigmalabras desconocidas y el lenguaje en si

gue se mostraba dificil y enredado para muchafiate e

Frente a dicha situacion traté de solucionar agsi@lldas, aludiendo a que esa forma de narrar
respondia a que el lector también participara, @@erg, disfrutara y ampliara su capacidad de
lectura. Esto ultimo atendiendo a esa superfi@alig pasividad que les habia notado con otros
libros que no fueran seleccionadas por ellas ysgumostraban como una obligacion mas y no

una posibilidad de otra cosa que era uno de I@ipteestos de este proyecto.

También, por sugerencia de mi maestra cooperadatangliendo al plan de area y notas pedidas
por el sistema respecto al plan lector en dondiebéa dar cuenta de la comprension de la obra,
disefé tres guias (ver anexo 12) teniendo en cauiaggartes en que se dividia el texto, aunque
no era mi interés instrumentalizar el libro deb&a mreguntarles por los nombres de los
personajes, algunos apartados y lineas de seetiento en cuenta que en muchas se notaba
una pasividad y el no avance con la obra por pevgzar otros compromisos, situaciones que

siempre estaban presentes en el momento de lectura.

No queria que las nifias se sintieran sujetas\alaacion y que ello cambiara esa idea de placer
y de encuentro de horizontes con el mundo del testitonces lo que hice fue jugar con ese
mismo sistema de calificaciones al afiadir preguatakas que tuvieran que pensar mas alla de
memorizar, en las que opinaran, crearan, propusieli@aran cuenta de su experiencia con la

obra, de esas afectaciones y como ello se reldmhoren la propia realidad.

Me vali de frases y fragmentos de provocacion papra ellas conectaran sus saberes y
situaciones particulares con aquello que alli seneiaba, les planteé preguntas en donde
tuvieran que asumir posturas criticas, argumentara@ preguntaran por si mismas y por sus
propios imaginarios y representaciones socialesdra temas como la belleza, la fealdad, la

literatura, el cuerpo, el amor, la muerte, la elsglentre otros.
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Las respuestas fueron variadas, sus encuentrodacéectura y relaciones con el mundo
surgieron poco a poco, ellas mismas generaron negsimtas e inquietudes frente a lo que se les
indagaba lo que fue objeto de reflexion en la sigi@ clase. Su experiencia con la lectura la

plasmaron aludiendo a lo que pensaban de ellang@rtancia o no para su proceso formativo.

Asimismo, en las guias trabajamos la creacion georetas con base en escenas que les
hubiesen gustado y cOmo seria si les pusieranfioabde tal manera que se imaginaran cOmo
eran aquellos personajes y cOmo con este ejesgcartualizaban la obra. Lo que ellas hicieron
fue muy emotivo porque las posibilidades de finatks una situacion alli descrita se

multiplicaron, la imaginacion y lo cémico florecder y acercaron mas a las estudiantes al texto.

Para el cierre de la misma, les pedi respondemarhaja tres preguntas para responder de la
forma que ellas mejor quisieran y que a su veadiaenta de como ellas se veian frente al otro,
el lugar que ocupa lo que el otro piensa de miaker otorgado al cuerpo y, por altimo, pero no
menos importante el significado de ser mujer, wittopresente en la obra de Bonnett.

Las dos primeras preguntas estuvieron enfocadassapen lo que mas les gustaba de su cuerpo
y sobre lo que les disgustaba del mismo justificaiicha eleccion, las repuestas fueron
variadas, pero lo relevante era el hecho de quepsesestaba dirigido a decir que les gustaba o
no esa parte porque otro les hablaba de ello, ontdsstaban por tener tales condiciones, es
decir el valor sobre el cuerpo se construia core s la mirada ajena, en esa sociedad
discriminadora que a través de los tiempos ha lesidb un canon de belleza, de armonia y de

perfeccion en la mujer de hoy.

Unas pocas expresaron que les gustaba todo suoctreegpgusta todo porque nos debemos de
aceptar como somos; me gusta todo porque me ppesferto tal y como es; amo mi cuerpo

porque asi nos cred Dios”, respuestas que demantragguridad y que eran las voces de
aquellas nifias que en el aula tomaban la voceda,extrovertidas, reflejaban la seguridad en si

mismas y sus principios se veian muy arraigados.

La ultima pregunta ¢Qué significa para ti ser mMujgstuvo marcada por varias reflexiones y
direcciones “es un ser que debe ser tratado cpeteesno con violencia ni maltrato; es un ser
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que tiene un corazon muy grande lindo y cariflosoyaliente; es dificil de responder; aunque
somos el sexo mayor o defensor por asi decirlo itambs el mas débil emocionalmente; ser
quien soy; poderme reproducir; tener una criataranevientre; poder ser femenina; ser libre;
ser delicada, exitosa, luchadora, honesta, culteergye; ser especial y Unica en todo sentido; ser
mujer es un privilegio ya que nosotras damos védaun ser Unico que puede crear; es tener
liderazgo y opciones de lo que queremos para ressoés algo indescriptible; es poder ser
sensible y luchadora a la vez es poder ser auttcsute; ser madre; es ser verraca, ser bella y
agradable; ser amiga y compafiera; es un ser qua gdchombre; es algo muy importante
porgue sin nosotros los hombres no serian nad&nes extremidades diferentes de las de un
chico; es vida, belleza; el ser mas maravillosordehdo; es la definicion que cada quien le
quiera dar; algo hermoso aunque a veces te sigsthazada o diferente; es lo mejor que me ha

pasado; es dar amor incondicional”.

En estas respuestas se destaca el ver a la majerdadora de vida, un ser bello que es capaz de
afrontar lo que se les presente, es decir un iraggimas actual y cercano con la realidad, otras
se fueron por el lado de la diferencia biolégicaogial con el hombre, mientras que algunas
expresaron no saber como definir algo tan inexplicague simplemente es. En esas
apreciaciones se ven marcados muchos estereotipokistas al reducir a la mujer a unas
determinadas funciones en donde su ser queda delggpareciera que su Unico proposito es

engendrar.

Una de las expresiones para resaltar es aquella gune una de las nifias responde que eso
depende de cada una, indicado que es algo subjgtieces una construccion que cada una hace
de si misma lo que permite establecer que esazesp®s también en muchos casos se han ido
removiendo o mudando por otros que apuntan ha@anueva construccion de si misma de

acuerdo al tiempo.

Tal vez, fue una pregunta demasiado dificil o capappues en la actualidad se sigue indagando
por dicho cuestionamiento, pero la intencidén esthbgida en que esas preguntas nos ayudaran
a comprendernos mas, a mirar como nos estamosdeyelo que consideramos que somos. Si

hubiese preguntado ¢ Como se es mujer? o ¢ Quécwmsdramujeres? Otras posiblemente
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hubieran sido las relaciones establecidas, perellagera un primer ejercicio para no llegar a
una unica definicién, una teoria sobre el concepfmara asumir posiciones de superioridad
frente a los hombres, sino para que volvieramosesttb que nos hace diferentes como una
riqueza, para tratar de entender lo que nuestropausignifica, lo que pasa cuando nos

expresamos Y el valor que poseemos en el mundo.

Aproveché ese momento para hablarles de lo quefisgyrser mujer en las comunidades
indigenas, pues es un privilegio de la madre ti@wasolo por dar vida sino por ser portadoras de
conocimiento ancestral, de ser las encargadasedar Il hogar, de ser fuente de saber, sostén

del mundo, encargadas de transmitir la palabrasiabuelos, sus tradiciones y cosmogonias.

Sin embargo, les dije que la mujer indigena en dtuadidad no tiene que dedicarse

exclusivamente a tener una familia, sino que desdermacion en otros espacios académicos y
dentro de la misma comunidad puede luchar poregidsitar colectivo, generar oportunidades,
ayudar a su pueblo, ser lider, tomar la palabregrete, contribuir en los procesos y aportar a la

construccion, fortalecimiento y pervivencia dedaritidad.

Seguidamente, les comparti el video Si pudierasbiamuna sola parte de tu cuerpo ¢Que
cambiarias?® el interés estaba centrado en el cuerpo y en lohmw poco que estamos

conformes con él, ello visto desde la perspectéladulto y el nifio. Dicho ejercicio se enfocaba
con esa forma de ver el cuerpo como objeto de Zzllde deseo y cémo ello es una

preocupacion en la sociedad actual y que se vanstarte problematizado en la obra de Bonnet.

En el video se les preguntaba a adultos qué coshiadan de sus cuerpos y ellos respondian
que su frente, sus mejillas, sus ojos, sus orse@smas altos, estrias, piel, entre otras, mientras
qgue los nifios que posteriormente fueron llamadoa pacerles la misma pregunta expresaban
que les gustaria una cola de sirena, una bocabdsoni, capacidad para teletransportarse, o
simplemente no les gustaria cambiar nada. Regmu@sbfundas, cargadas de sentido, de

reflexion.

10 Recuperado de https://www.youtube.com/watch?v2D87CPI
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El video les gustdo mucho a las estudiantes, alginthsso lloraron y se sintieron identificadas
con muchas respuestas de los participantes, adrasus gestos demostraban que algo habia
pasado en ellas o por lo menos algo las habia mavids habia inquietado. Socializamos esas
sensaciones y percepciones en donde las reflexsmtes esa inconformidad del ser humano era
una constante en un mundo que se ha vuelto tdicialtiplastico y con una mirada en lo fisico

mas alla de la propia esencia y de la bellezaianter

Frente a la recepcion de la obra a la mayoriagesltd muy divertida, interesante y amena para
conocer y leer, claro esta que el tiempo fue ceimmpre nuestro enemigo y debido a ello no se
lograron trabajar muchos elementos presentes dexel, quedaron dudas y preguntas para
seguir pensando y las interpretaciones y sensacinoese alcanzaron a compartir como se
pretendia puesto que al ser final de afio algurae<€lse movieron, resultaron trabajos de otras

areas y actividades religiosas que se programaljae eran de obligatoria asistencia.

Esa premura en el tiempo era parte de ese sistentate/o que prioriza en su curriculo unos
saberes y unas prioridades en donde la comunidadatih tiene que inscribirse y seguir
aquellos pardmetros y formas establecidas. Se sumamuel momento el hecho de que las
estudiantes estaban llenas de trabajos finalesprd@romisos y de la presion por los examenes,
incluso el no esforzarse por parte de algunas iestigd porque ya sabian que pasaria en afio y

otras por el contrario no leian porque se dier@ntaide que perderian el afo.

Lo anterior se notaba demasiado en una parte destadiantes de octavo B, un grupo dificil y
complejo catalogado por la misma institucion cormpmbleméatico”, mientras que en octavo A
las chicas se mostraron mas receptivas, comproasediddentificadas de alguna manera por la
obra puesto que se adelantaban a la lectura, indagsor otras obras de la autora y disfrutaban

de ese humor con que la narradora daba cuentdedentés sucesos.

En general, la obra suscitd muchas afectacionedorde ya sus preguntas por la vida, por la
escuela, por la religion y los estereotipos sosiale eran las mismas, eran otras las formas de

relacionarse con su propia infancia, formacion gue compartian o no con la autora.
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La idea con esta obra como se los dije al prinangicera que a todas les gustara porque eso era
imposible teniendo en cuenta que somos divers@ngastros gustos varian y que la seleccién
de una persona no logra abarcar todos los inter8sesataba mas bien de que las moviera, las
sacara de esa pasividad, de esa estructura cetideaacercarse a la literatura y de enfrentarse a
un lenguaje mas amplio, mas complejo, a una lecteiia sociedad desde ese mundo intimo que
trabaja la autora y que a su vez se hace tan mae&se no encuentro o placer por la obra

también hizo parte de esa afectacion porque pHi@acrlgo se necesita primero conocerlo.

Es de resaltar que el énfasis al trabajar conteste estaba puesto en conocer ese universo de
sentidos y ese entramado de significaciones presenel libro y que pretenden como la misma
escritora lo enuncia “recrear la memoria, transtorita experiencia y encontrar las distintas
versiones de uno mismo, a su vez, invita al lgoéwa que vaya rememorando su propia infancia

e incluso la confronte” (Bonnet, 2015).

Tercer movimiento: Puertas que se abren, exper@sngue emergen

El dUltimo momento que se intentd abordar con estggeto fue una apuesta por ese universo
que ofrece el arte, ello desde un contacto conspacgo desconocido como lo era el Museo de
Arte, el cual para los dos grupos era un lugar sple se habia escuchado nombrar o que
Unicamente tres estudiantes habian tenido la apded de haber visitado.

Eso fue un elemento a mi favor en la medida enl@e&periencia tiene que ver con lo que esta
afuera de nosotros, o que no podemos controlagu es incierto, lo que no se tiene un
referente como tal, sino que es algo nuevo, algo egid en el afuera y que se adentra en

nosotros.

Sus rostros reflejaron sorpresa, curiosidad y &quor ir a dicho espacio, esta vez sin tener una
guia como tal para realizar y unas preguntas pporeler antes de experienciar. La idea era que
disfrutaran de este espacio, que tomaran fotosapuerecharan lo que alli se les presentaba. Se

trataba de establecer conexiones con las obreariite de las artistas colombianas en relacion
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con lo vivido, pero a su vez que pudieran perctioicar, mirar y sentir el arte en sus multiples

manifestaciones.

Lo que alli paso fue una mezcla de experienciasgdedgue el bus llegd por nosotros a la

institucion las chicas estaban ansiosas por saliesk espacio cerrado, de sentirse fuera de
aquellas puertas y ese sistema cotidiano. Cuamg@arios los moderadores del museo nos
estaban esperando, desde aquel recibimiento seesatapertura y disposicion para adentrarnos

en ese mundo del arte, en este caso el contemporane

Nos dividieron en grupos de ocho personas bajaila de un moderador, me fui con uno de los
grupos pues la idea era que cada uno lograra coeboguseo con un recorrido establecido de

tal forma que nuestras experiencias fueran difesent

A nuestro equipo le hicieron una actividad de idiiecion que consistio en conocer los
departamentos de Antioquia a través de unas aatiesl que involucraban el pensar
rapidamente, el trabajar en equipo y conocer gtdep. Nos divertimos mucho, las estudiantes

disfrutaron la propuesta y se unieron mas.

Ese ejercicio fue el preambulo para entrar a canlac@rimera obra “Signos cardinales” una
instalacion fotogréafica de la artista Libia Posagla,la que se interviene el cuerpo para trazar
sobre €l diversos mapas que indican el recorridalglenas victimas del desplazamiento forzado

en Colombia, en donde el departamento de Anticapéaece en dichos caminos.

Cada linea esta pintada con tinta en las piermissy se usa el formato en blanco y negro, estos
dibujos sobre la piel tienen como funcién volvebreola memoria, la realidad del conflicto que
nos compete a todos, a la vez que problematizaegpo como territorio de conflicto, de lucha,
de identidad, de dolor, de historia y comienzo.

Posteriormente pasamos a mirar obras abstractptp®lsimbodlicos de la cultura, fotografias
sobre Antioquia, esculturas, los paisajes, los aspala forma y la perspectiva de mirar a
Medellin de otra manera. Se hablé de muchos artitda ciudad, de los espacios ganados en el
arte, los formatos que éste tiene para estableeemirada de la realidad, de la cotidianidad, de

la vida misma en ese devenir que nos convoca.
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De los muchos espacios visitados resalto el latwoatle sonidos que posee el museo, una
habitacion oscura en donde ingresamos y habia yva rde Medellin con varios puntos
estratégicos en donde al tocarlos se reproducéanido especifico de la ciudad, los vendedores,
las risas, los teléfonos sonando, los carros, éasopas hablando, las campanas de las iglesias,
los buses, los que cantan, entre otros, lo cuatdd@ una experiencia y un activar de sentidos
porque esos sonidos que se hacen tan cotidiannesndeteniamos a escucharlos o a ver lo que

ellos provocan y cémo configurar un espacio.

La mezcla de sensaciones generd en las estudsofe®esa, admiracion, curiosidad, alegria,
temor. Se apropiaron de aquellos sonidos, habldeosus experiencias con aquellos sitios y

como nos desconectamos de ellos por ese afamer elos mantenemos.

También, al ser objeto de interés del proyectoamas a conocer a Débora Arango en la sala
dispuesta para ella, sus desnudos, fueron los e aparecer, el moderador nos habl6 de su
relevancia en el arte colombiano, en su rol de myjeus denuncias. Las pinturas sobre la
religion, la vision de mujer de la época y que abasgrede al develar su cuerpo y ponerla a otro
nivel, la politica y los hechos histéricos de Cadbientambién son objeto de inspiracién para la
autora, toda su expresion la llevo a ser sentea@ad la sociedad y a ser juzgada radicalmente

por la iglesia catdlica.

Una mujer polémica que las estudiantes descongdjae fue todo un encuentro con el arte, con
la artista en su propuesta conceptual, en su apdat@acion y a esa contraposicion a la religion,
las jerarquias sociales, los politicos, la pobrzaublevacion de la mujer y la imposibilidad de

develar el cuerpo.

La coleccion de obras era muy grande, las estwdiané mostraban atentas a lo que el
moderador contaba, leian las sinopsis de las opragyuntaba por los materiales, el afio, lo que
aquella obra podria decir o el momento histérice mpresentaba, tomaron fotos de los cuadros

pues decian que eran muy interesantes y querianansetas a su familia y amigos.

El recorrido culmina con esta artista puesto queeeipo se fue muy rapido tal vez por estar

apreciando dichas obras, por estar disfrutandangitando los espacios, hos encontramos con
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los otros grupos y entre ellos comenzaron a haleldas obras, de los distintos lugares a los que

fueron, de los escenarios en comun.

Les dieron un refrigerio y volvimos a los buses gaeos estaban esperando no sin antes haber
dado las gracias por tan excelente atencion ywapgptara trabajar con los grupos. Al volver a la
institucion, algunos profesores me abordaron peggumtarme como habia logrado llevar a las
nifias a dicho espacio pues no habia una gestiéblestia para ir alli, les comparti lo contactos

y me emocioné porque posiblemente otros gruposigodener otra experiencia al visitar el

museo.

Figura 17.Visita Museo de Arte Moderno de Medellin (2015).
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El trabajo resultante de esta salida fue que cat#av@ debia formar un libro de experiencias en
donde cada una en una hoja debia elegir la obrantiseles hubiera gustado y debian de
acompafiar la imagen con un trozo de su experi@ocida visita en donde dieran cuenta a su
vez de la eleccion de la imagen. Los grupos votpoorel nombre que mas les parecia adecuado
para el libro, Octavo A lo llamé “Si salimos conoues” y el grupo de octavo B o nombro “El
arte es mucho mas que belleza”, formas de enuguahablan de esas afectaciones suscitadas

con este espacio.

Beatriz Gonzalez y Doris Salcedo también fuerorntaolas al aula de clase con sus obras, las
cuales abordan la sociedad colombiana, la visioh ndendo, esculturas, instalaciones y
fotografias que se apropian de los espacios parandmr, hacer memoria, reconocernos a

nosotros mismos y a los otros en sus multiplesassén sus multiples experiencias de vida.

Les presenté desde mi experiencia en la univerdalaécnica de la instalacion en donde se
inscriben estas dos artistas, les mostré algureospdps cercanos de estudiantes de secundaria y
universitarios en donde se halla utilizado dichonfato y que era a su vez el que queria que

utilizaramos para el trabajo final y cierre delywcto frente a la comunidad académica.

La idea era que cada estudiante seleccionara uceptn atravesado en el proyecto como
belleza, religion, vida, experiencia, literaturagpo, entre otros, para ser plasmado mediante
una fotografia tomada por ellas mismas, ello acdiaga de un rollo de papel decorado que
serviria como visor de la imagen. También, debiamar cuenta de su concepto mediante un

escrito argumentativo.

Esta actividad fue muy significativa para ellasplayoria se esmerd en captar la imagen mas
cercana a sus intereses, en justificar el concgmarle a su rollo una esencia Unica. Estas

creaciones serian la base fundamental de la expogical del proyecto.
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Figura 18. Fotografias conceptuales estudiantes octavo (2015)
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Este ultimo movimiento se cerré con la despediddodedos octavos, en donde compartimos
nuestros sentimientos, miradas y experiencias. lfuanomento muy emotivo porque era
culminar aquel proceso en donde muchas cosas agampla esperado se transformé y otras

puertas se abrieron.

Les llevé un texto titulado “A modo de cierre, adoale apertura” (ver anexo 13) en donde traté
de sintetizar ese proceso y camino transitado kadwm nos acompafio mi asesora Teresita a
quien le dediqué algunas palabras al igual querddegora Sandra por ser personajes tan

importantes dentro de esta apuesta investigatorasypayuda y su continua motivacion.

Las sonrisas, algunas lagrimas, palabras dulcésysgs y agradecimientos se apoderaron del
aula, en ese momento comprendi que lo inesperaddedonstruido y lo que emerge son

elementos vitales de nuestra formacion como maggitees cuando eso que esta afuera irrumpe
en nuestro mundo nos afectamos y transformamoal deanera que no somos ya los mismos

sino tal vez mejores.

Evaluacién de la propuesta

La evaluacion de esta secuencia didactica apunt@ ldos direcciones: primero, hacia la
verificacion del alcance de los objetivos propugsteegundo, hacia el tipo de evaluacion
formativa. En cuanto a este tipo de evaluacionisapln proceso continuo, en donde interactian
profesores y estudiantes. “Tiene como objetivo cenel nivel de habilidades y competencias
que los sujetos logran en el proceso de ensefipneadizaje, se realiza en forma permanente y

se expresa cualitativamente” (Rincon, 2009, p. 41).

En este sentido, este tipo de evaluacion logrdagiestudiantes sean conscientes de su proceso,
reflexionen sobre él, por ello todas las actividapi®puestas apuntan a potenciar las habilidades
y capacidades de lectura, escritura, comprensidntegpretacion de las obras literarias, el
acercamiento a otros lenguajes, la apropiacioregtation con cada ejercicio, guia y formato

audiovisual que se lleve al aula.
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Es un recorrido conjunto por una apuesta formaivda que constantemente se esta evaluando
lo hecho mediante discusiones, apreciaciones ya@s que se graban y se plasman en escritos,
los cuales dan via para mejorar conjuntamente, pajaoner otras actividades y para que la
valoracién de lo hecho responda a un proceso amdnoonsciente y apunte al aprendizaje

significativo mas que al sumativo.

A su vez, se contd con una plantilla en la quebsed® la autoevaluacion entendida como “una
forma de aprender, como una estrategia de aprgad&a trata de responsabilizar al alumno en
su propio aprendizaje, de posibilitar que sea supgttivo, que pueda tomar las propias
decisiones” (Sonsoles, 2011, p. 3), la coevaluagigse comprende como “la participacion del
alumnado junto al profesorado en el proceso dauavgln” (Carrizosa, 2012, p. 7) y finalmente,

la heteroevaluacion en la que se da “la evaluad@iralumno por parte de sus compafieros”
(Caro, Alvarez G & Alvarez R, 2008, p. 541), emglae el mismo grupo expresa una valoracion

sobre sus pares de acuerdo a unos criterios estidddVer anexo 14).

Las notas que las estudiantes se asignaron condispon a sus procesos en el proyecto, entre
ellas mismas se calificaron y al conocerse seifsun poco mas facil dar cuenta de los criterios
que se pedian en dicho formato. Respecto a la k@®idn, esta se hizo en dos puntos, el primero
respondiendo a unos criterios observables en narlabmo maestra y el segundo con una

valoracién personal.

En la primera las respuestas fueron variadas mpuebas expresaron que me faltaba mas manejo
de grupo, que no despertaba mucho interés endaes;lque no era muy creativa, mientras que
otras respondian lo contrario, pero aquello solchatdaba de esa constante formacion en la que
nos hallamos como maestros, que siempre hay algmejrar y que los otros nos pueden ver,
leer y sentir de otras maneras para nosotros desidais que nos hacen pensar en que no solo es
nuestro proceso el que estad en juego sino que a@scanrido conjunto donde aprendemos y

ensefiamos al mismo tiempo.
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La valoracion ya personal sin notas fue mas geatite porque las estudiantes hablaban de mi de
forma mas abierta, me hacian recomendaciones, naglejan por haber llegado a ellas, me
pedian disculpas por su comportamiento, me deciandgbia mejorar mi tono de voz y ser mas
estricta con el grupo pues me mostraba segunaglais respecto a los otros profesores, es decir

ellas mismas pedian la norma y la disciplina esecla

Sus palabras fueron otras posibilidades de ser@ula de preguntarme por mi misma, de volver
sobre lo hecho, de continuar esta travesia, nolpe@ar la perfeccion sino para que en medio de
esa imperfeccién pueda lograr lo que me propong®jgr en las estudiantes una huella, una

inolvidable experiencia.

4.1.4 Etapa de divulgacion

En esta ultima etapa que corresponde a la divdigate hallazgos y del proceso con el proyecto,
se llevd a cabo mediante la participacion como ptanen las IV Jornadas del Lenguaje realizado
en la Universidad de San Buenaventura en el pragdarna Licenciatura en Lengua Castellana,

evento realizado en el segundo semestre de 2015.

En este espacio se compartieron en la mesa de d¥gdagLiteratura los diferentes trabajos de
maestros en formacion y profesores en ejerciciocacgel abordaje de autores y escritores en la
clase de Lengua Castellana. Temas como la estitiesaluacion, el cuerpo objeto de lectura, el
erotismo, la escuela y la literatura, la formaogdimvestigacion literaria estuvieron alli presentes

generando discusiones en los asistentes y unamtdio entre los ponentes.

Comparti algunos de los hallazgos del proyectosyrédlexiones suscitadas hasta el momento
respecto a la experiencia estético-literaria yrédaciones de las estudiantes con la literaturb y e
arte. Asimismo, realicé la socializacion del trabipal de las estudiantes y del proyecto de

investigacion en el mes de abril del presente afla astitucion a modo de galeria en donde la
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comunidad académica, invitados externos y direstiymdieron conocer la propuesta de

investigacion desarrollada con el grado octavo.

La puesta en escena fue bajo el formato de galeriarte, en donde en el centro habia una
instalacion fotografica que era el producto finallals estudiantes, acompafnado de otros trabajos,
reflexiones y experiencias que emergieron durantegarrollo de la investigacion del tal modo
que los participantes pudieran comprender en mapgatida lo realizado en el area de Lengua
Castellana. A su vez, tanto a las estudiantegpdesonas invitadas y los grupos de bachillerato
que asistieron, les hice un recuento del proydetohablé a groso modo de los hallazgos, de los
conceptos centrales de la pesquisa y de lo gene@mdesta apuesta por la experiencia estético-

literaria.

Para la culminacién de esta etapa es importanieglex con el grupo de Trabajo de grado vamos
a viajar a Brasil a realizar una pasantia del ®@0ale junio del presente afio especificamente a la
ciudad de Pelotas (Rio Grande Do sul) en donddawsnos el Instituto Federal Sul Rio-
grandense y la Universidad Federal de Parana cdim ele compartir nuestros proyectos de

investigacion en la linea de Arte, Literatura yggahia.

Este intercambio de saberes y experiencias senedéante ponencias y talleres que nos permitan
ampliar nuestros horizontes, conocer otras formasindestigacion, fortalecer los procesos

formativos y retroalimentar las propuestas. Final@ese piensa elaborar un articulo que pueda
ser publicado en alguna de revista o boletin queugdta del proceso, de los hallazgos en la
investigacion y que permita que esta apuesta foranairva como referentes para otras pesquisas

inscritas en la misma linea.

93



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

CAPITULO 5: ARRIBAR SOBRE LAS PALABRAS, LOS CUERPOS Y LAS
EXPERIENCIAS

Figura 19.Simultaneous Visiond911).

Umberto Boccioni (1882-1916).

En este ultimo capitulo, quiero darle mas aperarasa voz, a esa experiencia que me fue
atravesando durante todo el desasrodel proyecto investigativo donde tuvo lugar la
transformacion, la afectacién, el encuentro con gdakbras y los cuerpos. Al conocer a las
estudiantes de octavo de la Institucion Educataa]&n Bosco de la ciudad de Medellin, eran
muchas las expectativas que tenia con ellas, cos msindos que cada una poseia, con esas

miradas, gestos, posiciones y lecturas de si mismas
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Reconozco que tenia miedos, inquietudes y pregsota® |0 que pasaria con aquella idea que
cada vez se hacia mas concreta, mas cercana. rilergvez después de haber observado las
dinamicas de la clase, haber interactuado conifes ry con la maestra Sandra logré construir a
grandes rasgos una secuencia didactica que irdesdadensar todo lo que queria trabajar con los

dos octavos.

Hablo de intentos constantemente en cada capitato gspecial en éste porque seria una falacia
enunciar que pude llevar a cabo todo lo que meus®mp que se cumplié a cabalidad clase por
clase, tema por temaag afectaciones que pudiesen haber aflorado puesto que eso hace parte de la

investigacion el entrar, salir, abandonar y regresar.

Eso quise inicialmente, mi interés inicial gir6 trno de que todo saliera perfecto, que lo
imaginado surgiera tal cual yo lo tenia planeadwp ron el correr de las horas, los dias, las
semanas y los meses me di cuenta que eso que aeseala posible, que no todo me saldria bien
porque en el aula son muchas las condiciones cgitugs, momentos, sentimientos y cuerpos que

influyen en aquello que tenemos preparado para adimpse dia.

La secuencia, por primera vez, en el desarroll@ageactica no fue tan rigurosamente puesta en
escena, no fue tan previamente elaborada porqongquathabia unas premisas, unas obras y unos
minimos para dar la clase, cada vez que me enbantiten aquellos grupos todo cambiaba, las
horas se movian, las situaciones probleméaticaartdnpar, las actividades de la institucion no
podian esperar, los cambios en horario, los tallemn la psicologa, las charlas, los eventos y
fechas especiales, en fin, se cruzaban en ese caque habia trazado y que movia

constantemente esos tiempos establecidos.

Fueron dinamicas particulares porque se escaparestros propios deseos, hacen parte de ese
ambito educativo y es imposible controlarlo o preveues eso es en esencia la vida misma, eso

gue emerge cuando menos se espera, ese acontégiquemos permea todo el tiempo.
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En esos caminos recorridos por la literatura, tel, d& alteridad, la diversidad, la experienciay |
trasformacion se dieron muchos encuentros conmigmanen la medida en que creia que poseia
todas las condiciones para ser esa maestra quprsiém@ querido ser, no perfecta, pero al menos
cerca de serlo.

Una sentencia que me llevé a entrar varias vecesigis porque con este proyecto tuve que
darme cuenta que aun me falta mucho para llegsa pexfeccion, pero ¢ para qué ser una maestra
perfecta? La verdad ese ideal me lo formé a Imlaey mi proceso formativo, deseaba ser como
esos grandes maestros que pasaba por mi vida,oqoeeicen la carrera, que admiraba y que

parecian tener el dominio, la férmula méagica yashino al éxito.

Tuveque ponerme, muchas veces en situacion de reflexion sobre lo que habia pasado ese dia de la
clase, hablar con mis hermanas, llamar a mi magkecqn sus palabras me animaba, me decia lo
mucho que me admiraba y a su vez comunicarme cqmafeé Teresita para que aquel nudo en la

garganta se fuera aflojando, cediera hasta desapare

Tal vez sin saberlo estos personajes antes meuwicisriaeron esos polos a tierra, esos oasis en
medio del desierto, esa luz en medio de las sombsasfuente de energia, de vida que a veces
pretendia secarse frente a esos desaciertos, gadasrinquisidoras, esas palabras de reclamo, de
queja, esas actitudes de pereza, de padecimientocamprension, de aburricion y de no apertura
frente a lo que les llevaba.

Esos dias ahora que lo pienso podria nombrarla@s “dé eclipse” en cuanto esas otros astros,
palabras y luces se posaban sobre mi por unosiiestaopacando y distorsionando mi propia
imagen aquello que era mi esencia. Pero despuésddeeclipse retorna lo que som@sdria
decir eso que nos paso y como ello nos afectd, nos moviésyhien perder para posteriormente

volver a encontrarnos de otra manera, de otra imafgeotra percepcion, de otra mirada.

Pero entonces como llamar a esos momentos de elasgs sesiones en donde todo fluyé no
como se esperaba porque salia ain mejor de lastatipas que se tenia, donde las estudiantes

participaban intensamente, donde a pesar de quesatan que nos les habia gustado la obra o
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que tenian muchas dudas, lo hacian porque podfacudata de ello, porque se habian leido la
obra para asumir una postura de discrepancia fegrigxto, donde las voces que antes no tenian
un lugar se apoderaban de lo que la actividadpda o lo expuesto les hablaba de ellas mismas o

las sacaba de esa zona de confort en la que setexizon.

Pues los llamaria “dias de luna llena” siguienda l@sea de fendmenos astronémicos que he
utilizado para intentar darlé &ctor una idea de lo ocurrido con la presente investigacion. Luna
llena porque cuando se esta en esta fase la sierubica entre el sol y la luna, es decir se da un
equilibrio no para pensarlo como que todo sale cqmeres sino como la posibilidad de llegar a
una comprension, a un momento de mixtura, podrigeis®nces esa fusion de horizontes que

pretendia alcanzar y que poco a poco se iba gestaas ibamos acercando a ello.

5.1. De esos acompafiamientos y esos recibimientos

Para que esta investigacion emprendiera vuelo psriamte volver sobre aquellos personajes,
presencias y mujeres que con poco tiempo de habmmnueido no dudaron en abrirme espacios y

recibirme en sus vidas, en sus procesos, en sioperrido.

Hablo de mi asesora Teresita Ospina, una mujeo, gee todo maestra que desde que la conoci
abrio nuestra mirada, nos propuso el movimientoyulgtura con esas estructuras que nos
acartonaban, que no nos dejaban ver aquello “queenge” y que parecia tan contradictorio y

confuso en aquel primer momento pero que poco a p@fue haciendo mas claro, mas nuestro.

Una maestra que no me puso limites a esas ideagjupréa emprender, que dejé que las
posibilidades emergieran, que dio via libre a as® dpsde hace tiempo queria llevar a cabo, esa
confianza que me dio fue un detonante para empreyse travesia. Su presencia fue y ha sido
vital porque a través de sus palabras, sus consgjsssonrisas, su calidez, sus saberes y sus
experiencias pudo incomodarme, ponerme en cuesta@me luces y otras posibilidades de ser,

de ensefiar, de ser, de surgir.
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A su vez, tengo que darle el lugar a la a profeSaradraMilena Galeano como guia y faro en este
viaje, una fuerte llama que me abrigd y alumbrdasnmas profundas oscuridades, un verdadero
regalo, una maestra como pocas, una lluvia reféscgue llega después de una implacable

sequia. Su disposicion, alegria y apertura fuerotesioro invaluable.

Ella dejé que articulara mi proyecto con el &deal.engua Castellana pero que a su vez permitio

que lo transversalizara en cuanto podia tomar lo quesmadaba a los objetivos y premisas del
mismo. Ella siempre estuvo presente en las class, me daba el lugar que requeria como
maestra del area de Lengua Castellana, es ddairespetaba las actividades que llevaba, me
colaboraba cuando era necesario, me daba la avi@pama tomar decisiones frente al grupo y no
puso reparo en las obras literarias pues paraagtibién eran desconocidas y lo que yo planteaba

en el proyecto era en su mayoria desconocido |degp@recia muy atractivo.

Dos mujeres que fueron puertas a la experiendepalabra, a la posibilidad, a la apertura, a la
voz. Maestras diferentes que, con esa mirada dedajucon esas lecturas, con esos cuerpos
impresos de saberes, de recorridos, de lenguagessigihificados enriquecieron mi proceso

formativo.

5.2. Dos universos: multiples mundos y experiencias

En este apartado quiero hablar sobre lo que falehjar con esos dos universos que fueron las
estudiantes de octavo. Fue todo un reto la cantigadoblacion con la que iba a desarrollar el

proyecto pues en total eran 76 estudiantes, ureaduie en ninguna practica anterior habia tenido.

Dos grupos muy diferentes puesto que mientras wnellds era catalogado como el grupo
“problema”, el otro se consideraba el mejor dedasvos. Esta rotulacion de aquellas estudiantes
estaba ya impresa en ellas pues constantemergées@am a ellas bajo estos términos, justificaban
sus actos de indisciplina desde estos imaginariodigban cuando las comparaban con el otro
salon.
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La relacion entre los grupos no era la mejor, geuente por esas condiciones particulares de
cada uno, esto lo evidencié mas cuando hice di@jerde las cartas sobre la experiencia que se
tuvo con la obra d®oloresy les propuse intercambiarlas entre los dos octasxs les molesto
bastante pues decian que era mejor hacerlo etdsegeie se conocian pero que no les gustaba la
idea. Esta actividad la propuse precisamenteiptatar unir un poco a los dos grupos, para que,
en medio de las letras, las palabras, las decoregip la lectura en comun se acercaran a ese otro
gue se muestra indiferente, que se ve como un oivala persona ajena a lo que sucede en el

propio mundo.

El temor de ellas también se veia reflejado ereehb de develarse ante el lector y ser juzgado,
una situacion sobre la cual hice énfasis en cuastdije que no se trataba en este caso de mirar la
ortografia, la forma de la carta, la manera dejdibmdecorar, puesto que ese escrito estaba dando
cuenta mas alla de todo eso de una experienciana@fectacion, acompafiada con ese trazo de
mundo que cada estudiante posee. Al final, se lbgcér el intercambio y a la mayoria les parecio
interesante lo que recibieron, otras les fascini@daa de hacer la misiva, algunas guardaron la
lectura para ellas, fue un momento de encuentre ymoximacion a lo que ese otro siente,

percibe, cuestiona y piensa.

El estar todos los martes con los dos grupos d#mdoisma clase, pero no bajo las mismas
condiciones me ayudo bastante para sortear lagitasigpara motivarme, para reflexionar y para
transformar la misma secuencia. Era particulam pela vez enriquecedor que cuando planteaba
un ejercicio funcionaba en un grupo mientras queletro no salia muy bien o lo que no habia
alcanzado a hacer con uno lo lograba llevar a cahal otro y entonces podia tomar nota y mirar

lo que pasaba con lo propuesto.

Mientras con un grupo nos quedabamos sobre un tenaalectura, un taller o un ejercicio de
escritura que nos habia gustado el otro grupo pasgiiddo aguel momento y habia que avanzar
para posteriormente detenernos en lo que a elalalmaba la atencion o las movia de alguna

manera. Sus propuestas, reflexiones, trabajognya®de expresarse en clase y hablar conmigo
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eran diversas y eso me abria todo un universo sibifidades que trataba de captar, de retomar y

de aprender de lo que alli se enunciaba.

Cuando a un grupo no le gustaba lo que les lleyalfaera porque no les parecia divertido, tenian
pereza o estaban pendientes de otras actividadasoabrupo les fascinaba, en un mismo dia
podia tener una mezcla de sentimientos de tris@zaenojo, de alegria, de motivacién, de
desesperanza y esperanza todo se reunia en un sakinpesos dos grupos me cuestionaban a su

manera, eran dos polos, agua y fuego, inviernanygwera, la nada, el todo.

Los procesos fueron distintos, las experienciasofuemergiendo y en esa cantidad de voces me
fui perdiendo para encontrarme y después volvardegome. A su lado, mejoré muchos aspectos,
mi voz les parecia que le faltaba fuerza y volurajo que siempre he sabido pero que se
dificultaba en la medida en que la instituciondgenasiado bullosa, los ruidos de los salones de al

lado eran parte de la clase y la clase de educéisiéa que se daba en el primer piso siempre la

escuchabamos.

Intenté aumentar mi tono de voz, poco a poco ftarddando un nivel mayor, pero hasta hoy
siento que es uno de los puntos que debo seghajarado al igual que la forma de transitar el
aula, un consejo de mi asesora que tengo muy peegaque como le he dicho a ella no es facil
porque soy una persona que sigue las reglas, qyuesta la estructura, que es perfeccionista, que

expresa mas con la palabra que con el cuerpo.

Aunque ahora que lo pienso ya no sé cuanto que@dlalen mi pues si bien sigo formandome
constantemente siento que he logrado traspasallaguaovilidad en muchos aspectos y que

incluso este trabajo de grado y este capitulo dataude ello.

Respecto a la poblacion femenina que elegi pasa mslyecto no fue una casualidad fue una
decision que tomé no solo por haber estado antegitie en aquella institucion con el grado

tercero en mis practicas tempranas sino por eldhéetgque en un punto que no sé ya cual me fui
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inclinando por lo femenino, por esas experiencsrares y por los mismos imaginarios frente a

la disciplina en un colegio mixto a uno en donddéaga chicos.

Quise dar via libre a mis intereses y trabajar aquella poblacion que mas me llamaba la
atencion y que sentia que podia verse reflejadaanla por la lectura de mujeres colombianas que
hablaban de la propia condicion, de su papel sndeéedad, del cuerpo como medio me conexién

con el mundo y de la construcciéon simbdlica delhmais

Frente a esto me queda la pregunta ¢Qué hubiegdopsiseste mismo proyecto fuese puesto en
marcha en un colegio mixto?, me queda este intentegoara pensarlo e intentar llevar a cabo en
mi ejercicio como maestra titular de un colegiogsiento que otras serian las afectaciones y los
modos de problematizar, ademéas con la participad@resa poblacion masculina creo que el

debate estaria lleno de voces, posturas y reflegianuy enriquecedoras, entablando otras

relaciones literarias, otras lecturas, otras erpeias.

Tener la posibilidad de haber trabajo con dos gsupas alla del reto que implico fue lanzarme a
lo desconocido, tomar un barco hacia una ruta geleada pero sin saber lo que pueda pasar en
ese navegar con esos sujetos que te acompafanleya@ konsigo sus propios saberes,
preocupaciones, ilusiones, deseos, decisiones, nmomenquietudes, certezas e incertezas, un
viaje que emprendi con una isla aparentemente &@guo que tuvimos que naufragar para poder
llegar a aquello que se avizoraba pero no eraesddsla que yo habia elegido para ellas sino la
isla que ellas querian alcanzar y que para muobras!giempo, las condiciones, sus intereses no
pudieron alcanzar pues en sus propios puertos r#éarsemucho mejor o sus rutas fueron

cambiando hacia otros puntos para ellas mas imyerta

Tres de ellas por ejemplo que desde un principioifiestaron que no querian emprender tal viaje
pero que igual se subieron al barco sin verle den@l mismo poco a poco se fueron

compaginando con la ruta, en medio de su apatiargcelo para las actividades que se hacian
particularmente ayudan a remar mucho mas que lotrage me producia muchas sensaciones y

sorpresa.
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Cuando llegamos a la isla que les habia propuestaic equipaje atrofiado por los movimientos,
las tormentas y los naufragios durante el camisiaseres tripulantes manifestaron a través de sus
escritos y con sus palabras que menos mal habfaadto aquel viaje pues no era lo que ellas
pensaban que seria en cuanto seria aburrido, guiggiido. Lo que alli se encontraron fue mas
que eso, fue otra cosa no pensada, fue para ellagne una obligacion una oportunidad en la que

no creian ni pensaban vivir.

5.3. Del encuentro con Piedad Bonnett

Entre las muchas experiencias que tuve con laidelage este proyecto una de las mas
significativas y a la vez inesperadas fue el emeomte frente a frente con Piedad Bonneittel
Ciclo Libros, autores y voces. Escritores antioggefiablan en la UPB (Universidad Pontificia
Bolivariana), en donde ella era la invitada de dguche.

Tenia mucha ansiedad, nervios y expectativas saprel encuentro, el conversatorio dio inicio
y al verla mi corazon se alegro, ella saludo adltispresentes y yo desde la primera fila la
miraba detalladamente. Después de hablar de stridechiterario, se dedico a abordar la oEifta
prestigio de la Bellezael contexto de produccién, sus referentes, arti@sdp puntos que yo

desconocia y que le daban un mayor valor a esei@egue habia hecho con este texto.

Expreso6 que “la literatura no puede ser rigurosaenauatobiografica eso no tiene ningun sentido
es decir hay que recrear la memoria para que esoctga en el lector y en la propia experiencia
del lector, hay que transformar la experiencia rop muchas veces reinventarla” (Bonnett,

2015). Palabras profundas que aludian a esa inmgtatde volver sobre la propia vida, sobre
es0s momentos que se seleccionan por eso las @yraigs son falsas y que como la autora lo
enuncia permiten que se construyan versiones iésgio de acuerdo a lo que se quiera narrar,
esto combinado con un poco de la imaginacion y mupawa que el lector disfrute de la

narracion y de esos sucesos de la infancia.
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A su vez, comento que la belleza era el pretexta phordar otros temas como la muerte, la
enfermedad, el amor, el encuentro con la palalo@esa literatura que fue para ella un refugio
frente a esas imposiciones de la sociedad. Undandeeaprendizaje e iniciacién en la que se le
hace la invitacidén al lector para que rememorerspia infancia, su propia experiencia, que a
medida que lea se vaya identificando con algunasieosas que pasan al personaje principal en
donde la construccion del yo se hace a través ahiréala del otro.

Finaliza diciendo que esta obra habla de una eukotombiana, de unos prejuicios sociales
respecto a la belleza, las costumbres, las cregradiautoritarismo en todas sus formas a la cual

siempre se ha opuesto siendo entonces la hiseuaa generacion o de muchas generaciones.

Después se dio paso a su obra mas conboidmie no tiene nombrana obra que no habia leido
pero que el conocer cOmo surge y todo lo que @jlaifea me parecio muy interesante para
abordar, las madres alli presentes decian quebbBndgracias por haber escrito tal texto puesto
que las ayudaba a superar esa pérdida de susyhd@®se proceso de dolor porque tenian que
pasar. Fue un momento muy emotivo en donde losngentos afloraron, se volvid sobre la

memoria, el lenguaje y esa funcién del escritor.

Posteriormente se abri6 un espacio para la rondgrdguntas, yo estaba estupefacta,
conmocionada, queria preguntarle tantas cosasart®uie mi proyecto pero me daba miedo no
usar las palabras adecuadas o que esa mezcla skcisees quebrara mi voz, una de mis
hermanas me acompafaba y al ver que no me decigli@ ya iba a acabarse el tiempo para
preguntar me dijo que aquella era una oportunidadaly que si no la aprovechaba entonces
habia perdido mi tiempo, esas palabras me diemenzduy entonces tomé el micréfono y lo que

sucedié fue alin mas extraordinario.

Antes de hacerle una pregunta, la felicité poruser escritora tan especial, por escribir de una
manera tan bella, tan llena de matices, con undesdenguaje Unico. Luego, le comenté del
proyecto de investigacion a groso modo en dondéltaibajado su libro, lo que habia pasado
con las estudiantes y lo que yo queria al habelscsionado. Ella me miraba muy atenta, se dio
el tiempo para que contara dicho proceso y al fooal un Ultimo respiro y con el corazén di

lugar a unas inquietudes que realmente ya estasapltas pero que fue era lo Unico que se me
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habia ocurrido puesto que lo que en verdad deszalzpue me ella supiera de mi investigacion y

lo pude lograr increiblemente.

Ella dijo que le alegraba que trabajara su libteg gra muy importante la literatura en la escuela
y que en otras instituciones de Bogota tambiénstaban leyendo. Solucioné algunas de las
dudas de las estudiantes que anteriormente le hlfaiazado a nombrar respecto a la narradora,

al manejo del tiempo y lo ficcional.

La emocidon pasaba por todo mi cuerpo, escuchadaerla tan cerca era un acontecimiento que
pocos lectores pueden tener. Al acabarse la clogrksistentes nos acercamos a ella y en medio
de las ovaciones y la cantidad de gente que laab@dpude pedirle que me regalara una foto y
que me firmara tres libros, dos para ser rifaddseedos octavos y uno para mi recuerdo, ella
accedié con mucho carifio y mientras m retirabaqielarecinto pensaba en que al elegir dicha
obra no se me pasaba por la mente el llegar a eopecsonalmente a la autora y mucho menos

poder presentarle la apuesta investigativa.

Definitivamente en este proceso formativo lo ineage, el acontecimiento y la afectacion me

han acompafiado, han sido esos otros caminos gadesede la direccion planteada.

Figura 20. Encuentro con Piedad Bonnett (2015).
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Figura 21 Relato del proyecto y palabras de Piedad BonnettyR
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5.4. De las intenciones cartograficas y la lineavestigativa

Aproximarnos a un metodo cartogréafico fue una dapupesr aquello que no esta ya determinado,
fue otra forma de acercarse a la investigacionpnaléener una estructura como tal que fuera
inmoévil y que planteara unos objetivos minuciose® dileven a un resultado ya esperado o
previsto.

Por el contario, las intenciones cartograficas ljoeron parte de este proyecto permitieron que,
aunque habia unos horizontes a alcanzar éstosanaestaticos, sino que por el contario podrian
irse cambiando de acuerdo al proceso y lo que pasah las preguntas, los sujetos y las

dinamicas emergentes.

Desde este método el investigador se ve afectadcsym sensaciones, percepciones en esos
encuentros con el campo en el que se involucraoyfes lo que paso con este proyecto en la
medida en que de acuerdo a lo que surgia en lassclias reflexiones y las actividades tanto
dentro como fuera del aula esos propdsitos invastims se iban acomodando a otras condiciones,

la secuencia se movia y las lecturas tomaban atnosos inesperados.

Un método que es vital seguirse aproximando a éuestro campo de estudio porque antes de
preocuparse por como lograr defender o validadhipétesis o llegar a una andlisis veridico,
indaga por lo que acontece con el investigadoesta caso con el maestro que llega al aula de
clase y que tiene cosas preparadas pero se pressrda situaciones que lo cambian todo, los
estudiantes estan en diferentes estados animioogug se presume va a suceder no sale como se
espera porque eso hace parte de la vida mismaoddiempos internos de cada sujeto y de esas

formas de acercarnos al otro.

La linea de Arte, Literatura y Formacion fue unanpa hacia la fusion de horizontes, hacia la
transformacion del propio ser y de la construcgi@®econstruccion de si mismo, del otro. El arte
se mostro como un universo de posibilidades patzafar diferentes tematicas en el aula, para
hacernos mas sensibles, para denunciar, para peggarencontrarnos ante esa realidad que nos

convoca.
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De ahi que sea importante seguir indagando poretgeion entre arte y literatura en nuestra
formacion como maestros de Lengua Castellana, aldenéetomar lo estético en el aula de clase
que va mas alla de lo bello o del simple placerladectura puesto que implica un volver sobre
nuestro propio cuerpo, los sentidos, lo que nostafe como ello cambia la mirada y la forma de

comprender el mundo propio y el colectivo.

Ademas, el tema de lo femenino y de la culturactoms caminos para transitar y problematizar

puesto que en este proyecto fueron aspectos enesggure se intentaron abordar pero que por el
tiempo y toda esa historia, proceso, teorias ypeetvas que trae consigo estas tematicas que
solo fue posible enunciarlo a grandes rasgos,ldertaa que solo fueron pequefios acercamientos

para tan amplio campo que con seguridad puedesbfep de investigacion en un postgrado.

Asimismo, este proyecto es un referente para efpagstas formativas en esta linea y con este
concepto de experiencia estético-literaria que apesta siendo abordado en la escuela y en el
area de Lengua Castellana, es decir, estad en gocisim y son muchas las posibilidades que se
gestan a través de éste en los estudiantes, gmoesso formativo y por ende en esa lectura de la

realidad y del otro.

5.5. De las experiencias estético-literarias

Al decidir emprender un rumbo de la mano de esteamo, no se tenia tan claro la manera de
que éste se gestara en clase, pues la teoria efifaparo la realidad hace que eso se transforme,
se mueva y no se dé al pie de la letra. Las camtbsi de participacion, los intereses y las formas
de relacionase con la literatura fueron elementosiaes en el momento de abordar lo que esta

experiencia pretende.

La experiencia estético-literaria se convirti6 ema uposibilidad de disfrute, de quiebre, de
encuentro con ese mundo del texto y el del leaon el arte, una fusion de horizontes, un

atravesamiento del ser, un despertar de los sentida co-creacion de significados y una
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invitacion para volver sobre lo dicho, para pregumbs por nosotros mismos, para entablar

dialogos, comprensiones e interpretaciones hacigndya no seamos los mismos.

En ese encuentro con el otro se da un caracteygdiatiel lenguaje como lo enuncia Gadamer
(1993b) “La mera presencia del otro quien encoregrayuda, aun antes de que él abra la boca, a
des-cubrir y a abandonar la propia clausura” (@).3Es decir, en ese intercambio de experiencia

y lecturas nos permite ir mas alla de esa cotidahide esa sola vision, de esa Unica mirada.

Los personajes de las obras literarias principateso fueron Dolores y Piedad ficcionalizada,
llegaron al aula para sorprender, generar inconétaa) recelo, angustia, esperanza, critica, una
lectura de la sociedad y de la mujer colombianalesiglo XIX Y XX. Finales nada felices,
hechos que se consideran tabu, posturas distitasigortamientos poco comunes, el manejo del
tiempo, del espacio, de la prosa, del mundo debideconstruyeron todo un entramado de
significaciones, de imaginarios y posiciones freitpropio ser. Asimismo, artistas como Débora
Arango, Beatriz Gonzélez, Doris Salcedo y Libiad®las contribuyeron a que las estudiantes se
acercaran mas al arte, que pudieran sentir lo siabda alli bajo la técnica de la instalacion, una
pintura, una escultura, una fotografia, entre pias aquello fuera un detonante en sus propios

imaginarios, concepciones y perspectivas.

Todo ello pudo hacerse visible en la socializaae se realiz6 en la institucion pues fue una
puesta en escena de las experiencias estéticribierde las estudiantes y de las maestras que
haciamos parte de dicho proyecto. La instalacidagfafica fue el elemento central que mas
llamé la atencion y que pretendié reunir las im&geque las estudiantes eligieron para dar cuenta
de un concepto abordado durante el desarrollo wslepto, acompafiado de los trabajos, las

creaciones Yy las actividades que nos acompafnareseerecorrido hacia este tipo de experiencias.
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Figura 22.Grado octavo A, Socializacion proyecto de investign (2016).

Figura 23.Grado octavo B, Socializacion proyecto de investiya(2016).
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Figura 24. Socializacion Proyecto de investigacion (2016).
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Figura 25. Instalacion fotografica (2016).

La comunidad académica participante estuvo confdampor estudiantes de once, décimo,
noveno, octavo y cuarto acompanadas de sus prefesecibieron muy bien la exposicion, se
interesaron por las obras leidas, hicieron pregumégeron a las estudiantes, se animaron para
conocer el Museo de Arte Moderno de Medellin (MUAMIdara ver la pelicula de Blancanieves,
en fin, para proponer un titulo para la instalagigmara escribir sus percepciones frente a dicha

puesta en escena. Fue un espacio en el que &y el arte se fusionaron para inquietar,
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develar, generar afectaciones y experiencias, gargartir el mundo propio y colectivo, para
abrir ventanas cuando las Unicas puertas se headoer

Quedaron muchos aprendizajes, pero también intanteg respecto al tiempo limitado como un
enemigo de la literatura, el ruido desbordante quempafiaba aquella institucion y que

dificultaba la labor, esa instrumentalizacion détéatura y del propio cuerpo.

Este proyecto fue toda una experiencia estétiealita puesto que en ella tuvo lugar el
acontecimiento, lo inesperado, tomé sin saberloamino de transformacion, de movimientos y
alteraciones de mi propia horizontalidad. No puéédar que soy la misma que hace mas de un
aflo comenzo esta apuesta formativa con las estesdia® octavo, porque fue imposible no
afectarse, no sentir una mezcla de sensacionesabsires por la labor realizada, no recordar las
palabras de aquellas nifias, no sentir en mi cuesps miedos, agotamientos, ese temblor que
acompafia al maestro cuando se pone en escenaonssente de esa imperfeccion que lo
habita.

Esta experiencia pas6 por mi cuerpo al hacer que me preguntara por mi rol como mujer y mas ain

como mujer indigena que lleva en su cuerpo rasgf@egiones de los ancestros, que con su
apellido nombra su pasado, sus abuelos, su legdidoes algo que me enriquece y me abre
puertas, de ahi que haga parte de mis interesestigativos y mas que ello que haga parte de mi

ser, de mi cotidianidad, lo cual quiero compamin @quellos estudiantes que pretendo formar.

5.6. A modo de cierre, a modo de apertura

En primer lugar, con este proyecto de investigagiute acercarme a una comprension de las
afectaciones que se pueden generar en las estglapartir de las experiencias estético-literarias
en sus encuentros con las voces femeninas dedatlita colombiana y las expresiones artisticas.
Dichas afectaciones fueron multiples en tanto\gégae ellas se movieron e incomodaron frente a

esa forma de abordar la literatura en clase, fue @éas un reto un choque, un naufragio.
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Las actividades que acompafiaron esta investigga@amitieron comprender en su mayoria que
este asunto de la afectacion no se mira bajo la telo positivo o lo negativo sino bajo la
premisa de que alli pasé algo, que se generaroicg/mque nos incomodamos, que nos
fragmentamos unos mas que otros, que nos atrewnop® nuestra mirada se amplié un poco

z

mas.

En segundo lugar, se logré realizar un aporte adajp con la literatura en el aula desde el
abordaje de la experiencia estético-literaria,plaxesos de creacion, el encuentro con horizontes
de interpretacion que poco a poco se fueron vollescercamientos, reflexiones y encuentros
consigo mismo y con ese otro universo de posildkda La importancia de darle valor a la lectura
y escritura femenina en Colombia, la expresion @@lpy la activacion de sentidos también
contribuye a los desarrollos tedricos y conceptualeae en esta linea de indagacion estén
adelantando otros maestros en formacion.

Ademas, se pudo atraer la atencidon de la comuridadémica para que se aproximara a este tipo
de literatura al igual que a los espacios dondartel tiene lugar dejando claro que no solo se
pueden establecer relaciones desde el area de d dbgstellana sino desde otros saberes y
campos formativos que ayuden a expandir horizomtgseguntarnos por nosotros mismos, a
asumir posturas criticas y a movernos desde lomgadabita. Esto permitié corroborar la idea de
que el aula de clase no es el Unico lugar aprepaea ensefar, para comprender o para leer la

propia realidad.

La posibilidad de presentar este trabajo investigan un escenario académico en donde se puso
en comun los procesos y transiciones con el mismouha experiencia enriqguecedora la poder
escucharnos, compartir reflexiones, visiones yaditnentamos la propia vision, la formacion y el

camino que hemos emprendido.

Tener la oportunidad de viajar a Brasil a socialste trabajo de grado es una meta alcanzada
puesto que ya no solo se queda en un anhelo, s;megjtoda una realidad, una puerta que se abre
para volar con un equipaje lleno de recuerdos, ptendizajes, de lecturas, mas de 80 voces,

cuerpos, miradas, palabras y experiencias estiteécarias. A su vez, el poder conocer otra
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cultura, compartir lineas investigativas y horiasntes un logro conjunto entre no solo mis
comparieros de clase, sino mis estudiantes, prefesomi familia porque ellos hacen parte de

esta travesia.

En este transitar sobre tierras firmes y paisajabeantes nuestros mundos se encontraron,
intentaron fusionarse, unos tal vez mas que otas)eimos, sonreimos, sufrimos, algunas voces
emergieron mientras que otras voces mudaron. Fleun encuentro consigo mismo y con el
otro, con las lecturas, las visiones, creacionesguajes, posturas y miradas femeninas que
problematizaron la propia realidad, lo inmovildisimil, lo incierto, lo establecido, lo estético y

lo literario.

No es este un punto final sino un punto apartetpwpse muchas preguntas quedan sin resolver,
pero eso hace parte de la experiencia la cual o@sa, no se limita, no busca una sola repuesta,
sino que genera mas interrogantes, la experier@iagnece en el tiempo, nos atraviesa, es un
movimiento de ida y vuelta. Ante ello son muchasdaas rutas e islas que faltan por recorrer y

conocer en esta ardua pero gratificante labor deaestra.
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