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1. RESUMEN
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Facultad de Educacion E| trabajo investigativo que a continuacion sespngard, se halla enmarcado en el
método hermenéutico, concretamente desde la ietagidn y el analisis del discurso, en tanto
dicho enfoque facilité la indagacion vinculada lajeto de estudio: La lectura critica como
practica sociocultural. Esta se generé a partiadiépotesis de que los jévenes en nuestros
tiempos no leen de manera critica.

De acuerdo a lo anterior, fue necesario estabtsrap herramientas fundamentales, en
primer lugar, la lectura como practica sociocultyran segunda instancia, el reconocimiento de
la lectura critica, a fin de ser entendidas comdiaseque posibilitan comprender las acciones
sociales, las expresiones culturales y los difesediscursos. Estas categorias dieron via para
orientar por buen camino las diferentes acciondagugicas (Secuencia Didactica) dadas en el
grupo 10°A, de la Institucion Educativa GilberichEverri Mejia del municipio de Rionegro.

Las actividades desarrolladas estuvieron en consanaon los planteamientos
institucionales y lo estipulado por los documetégsles (Ley General de Educacion 115, Los
lineamientos Curriculares y Los Estandares de tagla castellana), considerando la ensefianza
bajo los componentes mencionados: Lectura comaiga&ociocultural y Lectura critica. De
este modo, se pudo evidenciar que orientar lagresiy tematicas desde esta perspectiva aviva

en los educandos motivaciones, concepciones yxpwiencia de lectura mas significativa.

Palabras clave:Lectura, Lectura Critica, Practicas Sociocultwalgiscurso, Ensefianza,
Aprendizaje, Contexto, Intertextualidad.

1.1 Abstract
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Facultad de Educacion method: the interpretation and analysis of the sipelewas considered as legal

Critical reading as a social and cultural practwas framed in the hermeneutical

documents: The General Education Law 115, Guidelamsl Standards of the Spanish language.
It was a good feeling in this research sensatiatetesrmined students of School Gilberto
Echeverri Mejia didn’t consider that reading isyothbcode written texts, they understood the
ability to read human actions, cultural expressiamg different discourses. In addition why it
was found that students are attracted by textuzddraund everyday tools: movies, cartoons,
audio, etc., make it possible critical reading\atiéis in the classroom. Similarly, it was evident
that some students are in a stage of literal afedantial reading, and others reached a reading

critically.

Keywords: Critical Reading, Critical, Social and CulturabPtices, Discourse, Teaching,

Learning, Context, Intertextuality.



2. AGRADECIMIENTOS
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Facultad de Educacion Después de haber atravesado un arduo camino depeeneenté diversas
sensaciones: tristezas, alegrias, angustias, desdéisesperanzas, ilusiones y demas, vislumbro
un proceso de formacién ya culminado. Fueron vdo®gscenarios y personajes:
establecimientos educativos, comunidades, docatitestivos y estudiantes, que desde luego
aportaron a la cuspide de mi formacion. A todassathi mas sincero agradecimiento.

No obstante, retribuyo mi experiencia y mis conaéeirtos didacticos, conceptuales, éticos
y pedagdgicos a mi Alma Mater, permitiéndome de esido entender y pensar en las diferentes
vicisitudes que inquietan nuestra escuela.

Asimismo, no puedo olvidar ese momento en que g@gper sus puertas, llenAndome de
satisfaccion y complacencia por haber alcanzadpasée de ella, de ser uno entre muchos, que
desea con ansias ser egresado de la Universidadtidguia.

De esta manera, llegan a mi mente los recuerdosrdparieros de clase que durante afos
aportaron algo a lo que hoy soy: llenAndome devacitin para nunca desistir en mi suefio de
ser un profesional, ensefidndome el valor de lanssibilidad y la disciplina, acompafiandome
en circunstancias positivas y negativas, e igualenerinddndome su amistad. Los rememoro y
les gratifico.

Rescato el trabajo de los docentes que me acongre@areste camino, tanto
universitarios como maestros cooperadores en roiigaaesos que palpitaban en el ejercicio de
su labor y que se llenaban de alegria al entrarsalén de clase. Sin lugar a dudas, a mi

profesora de Tesis: Paulina Gomez, que sin sumieEs, sus guias, sus sermones y sus



preocupaciones, el presente trabajo no seria lmohBe ellos aprendi el significado
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Facultad de Educacion Gracias incondicionales a mi familia, en especraisabuelos Flor Alzate y

Francisco Ospina, y del mismo modo a mi madre Aidgina que con su dedicacion y disciplina
forjaron lo que hoy soy; a mis tios y demas, questocompromiso hicieron de mi un hombre
cabal e integro.

A mis hermanos y amigos: Diego Mufioz, Jhon Jainpitiazs Maycol Ospina y Juan
Esteban Quirama que escucharon mis afliccionesgstsiegos e igualmente celebraron mis
logros, porque por medio de ellos aprendi el vddouna amistad incondicional.

En definitiva, agradecimientos a todas las persqoasn algiin momento me ofrecieron

una expresion, me dedicaron una palabra, me bondar apoyo y me regalaron una sonrisa.



3. INTRODUCCION
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Facultad de Educacion Toda persona se caracteriza por situarse en umergocio-cultural, donde se
establecen y se conjugan todo tipo de subjetivelgideeciones: pensamientos, interpretaciones,
estructuraciones, analisis, conclusiones, y dequisdeterminan a cada individuo;
posteriormente éstas se enlazan y se unificandaanaida a expresiones culturales.

Por esta razén, surge la importancia de que lasdardes pensadas para la escuela vayan
en concordancia con ello, determinando los medimgtpdos a tener en cuenta, estableciendo
dinamismos pedagdgicos y didacticos que favoregtaontexto de los individuos.

Se reconoce de este modo, que el proceso lecéodiesttamente influenciado por esas
practicas y por esas expresiones individuales yuoas presentes en el entorno, conllevando a
gue cada educando, mediado igualmente por suibistaerprete de un modo particular y se
reconozca como un sujeto diferente.

Asi pues, leer el mundo es un acontecimiento goe dasde la subjetividad de cada ser y
esta estrechamente ligada a nuestros saberespravs elementos contextuales y humanos a
los que nos hemos sometido a lo largo de nuestea En este sentido, tener en cuenta las
practicas socioculturales para trabajar la leattiteca en el aula, es sin lugar a dudas, necesario
De la misma manera, estas actividades deben s#quipdsito de fomentar criterios propios y
criticos en los estudiantes frente a los diferedigsursos y acontecimientos sociales.

En sintesis, se desea con este trabajo comprexsddiversas practicas de lectura de
diferentes tipos de textos en los estudiantesrd@logDécimo A de la Institucion Educativa
Gilberto Echeverri Mejia, de manera que puedamliecer su sentido critico y reflexivo para

valorar y cuestionar su realidad social.



Por lo anterior, se expone a continuacién un oodenlos capitulos que dieron vida a
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este trabajo, ellos titulan consecutivamente: “@enaos, Adentrarnos y

practica sociocultural para mi trabajo de gradmj@uamente se presenta una descripcién del
contexto, de cada uno de los centros de practiled grupo en el cual se llevé a cabo la
investigacion.

Luego: “Como un cimiento base, para la consolidadi® una propuesta hacia la lectura critica”,
en este apartado se hace mencion de algunos preyentanera de antecedentes, que se
interesaron por trabajar la lectura critica eruéd,ase exhiben semejanzas y diferencias,
acuerdos y desacuerdos, con la intencion de estaldeales elementos serian de aporte en mi
investigacion y cuales no.

Después: “Marco legal”, alli se indaga por la cqui@ de educacién y de lectura que
ostentan esferas formales como: La ley Generabdded€ion 115, Lineamientos Curriculares de
la Lengua Castellana y Los Estandares del Lenguaje.

Seguido por: “Como una via para comprender compigetstos y discursos en el aula”, los
argumentos expuestos en este capitulo dan cuentadese efectuaron los analisis a través del
Método Hermenéutico concretamente desde la intrigém y el Andlisis del discurso.

Posteriormente: “Del modo de leer como una prastcdocultural”, se analizara y se
conceptualizara con respecto a la amplitud que feemocion y definicion de lectura.

En el capitulo sexto: “A manera de reflexion: Pecsivas pedagdgicas y didacticas
desarrolladas en el aula”, haré referencia a mtieje docente, la importancia de desarrollar
secuencias didacticas y por ultimo mencionaré qumiores de lectura propias de algunos

docentes de la Institucion donde se investigo.



Consecutivamente: “Lectura critica como valoracaprppiacion y reflexion de

DE ANTIOQUIA discursos y practicas socioculturales”, se razoeanélagara la postura de los
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Facultad de Educacion estudiantes frente a la lectura critica. Igualmemiteconsideraciones y de algunos

autores, con respecto a como ensefiar lecturaaceiie! aula.



4. JUSTIFICACION
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Facultad de Educacion Con |la preeminencia de haber podido estar en dontao la ensefianza a lo largo de
mi vida como estudiante, teniendo ademas el pgidlde pertenecer ahora al campo de la
educacién, y en ultima instancia, desde mis pra@etiempranas contar con la satisfaccion de ir a
la escuela en calidad de docente, me permiti lledgaiconjetura de que gran parte de los
estudiantes no cuentan con el suficiente sentitioa@como resultante de sus lecturas, o que en
definitiva, ignoran o no ponen énfasis en las difades que se presentan a diario en su entorno
local y global.

Teniendo esto como garantia, quise identificaoedjpé de su no posicionamiento critico;
para responder dicho cuestionamiento se recurmbg@ se dijo, a tematicas propias de su
entorno, en este caso a textos que apuntaronna-tEpendencia, tergiversacion de la
informacion en los medios televisivos, alocuciopelticas y econdmicas, arengas religiosas,
problematicas en la administracién de la saludrgsamas. Entendiendo entonces, que la
educaciéon no se orienta directamente en lo acadésiim que debe favorecer espacios que en
efecto soporten y beneficien una formacién intggrampleta; concibiendo ademas, la lectura
como un acontecimiento que no se encierra sola arela decodificacién o la simple
comprension, es decir, que por medio de la le¢tueacuela trabaje para que el estudiante, a
partir de sus propias perspectivas, entienda $idadalogre conversar con ella y esté capacitado
para avivar posibles soluciones.

Este ideal de lectura critica como practica sodioral, se pone en marcha como

mecanismo que revalida esa nocion de lectura biliigida a menudo en la escuela, con el



argumento de propiciar espacios que garanticepasscon caracter politico ante
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derivacion, exige que los establecimientos edusatse comprometan a integrarlas entre sus
planes, bajo el propdsito de una formacion vinaladu realidad contextual y no Gnicamente a
intereses propios de cada una de las cienciasasxact

Este trabajo es importante en la medida en qudaapda discusion sobre las
definiciones que se tienen de lectura en el andsitolar, por tanto se presenta el enfoque
sociocultural como un direccionamiento que propgratda formacion del estudiante como un
ciudadano participe en los diferentes acontecimsergsultantes en su entorno. Igualmente, la
presente indagacion cobra relevancia por la legtsralugar en el &mbito de las practicas
pedagdgicas desde ciertas configuraciones didéactmado ello se reflexiona dentro del trabajo
con miras efectivamente a hacer una valoraciéo, pgemas a aportarle herramientas al docente
para que pueda implementar elementos de la lectitica y logre que estén ligados a
problematicas sociales que vive el estudiante eosdianidad, asimismo se busca que dicho

concepto tenga un lugar presente y real en las@onds cotidianas de la gente.



& 5. PROBLEMA
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cualquier parte, acontecimiento, discurso y detmag texto, bien sea de caracter escrito, visual,
material, simbdlico, etc. (p. 142), en este ordeidéas, queda claro que la lectura es un
acontecimiento que no se encierra Gnicamente etekeas, por tal razon medios como la
television, el internet (redes sociales, blogsemds), la musica, la literatura, el arte, la
publicidad y asuntos tan cotidianos como las alieties de un ciudadano del comun, y en suma
toda expresion cultural y social, son eventualidagiee una persona puede leer y por ende
compararlo con su realidad, con otros acontecimseattextos, y en suma, tomar una posicién
frente a ello, reconociendo las l6gicas de produrcdie un texto en razén de un contexto y su
historia, estableciendo diadlogos entre lo que esgpedtexto y lo que comprendo, analizando y
posibilitando escenarios para la discusion y laatale posicién, generando vinculos con otros
textos, estableciendo diferencias y semejanzasmad, que en conjunto hacen parte de lo que
es leer criticamente.

Durante mi experiencia en instituciones educatitaagp en calidad de estudiante como
de maestro en formacién, he percibido que la preaaan radica en sacar promociones de
estudiantes que estén capacitados en carrerasagcniecanica industrial, ebanisteria,
electricidad, fundicion, etc. Donde aparentemeetes facilitard su mundo laboral y por tanto
sus condiciones de vida. La preocupacion por wutari entre-lineas, consciente, reflexiva,
analitica y critica de cualquier tipo de texto:rgéscauditivo, visual, cotidiano, cultural, etcaH

pasado, en el mejor de los casos, a un segundo. filate argumento no es general, parto de la



conjetura de que en efecto, si hay establecimiafdnde los maestros enfatizan en la
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didactico para que la lectura critica efectivameabga un lugar en el aula, igualmente en su
consolidacion en el orden de lo practico, haciéagms o demas evidente la falta de asociacion
gue existe entre los contenidos escolares y loeomos de la vida real. Asi pues, con la
premisa de que uno de los desafios de la escufdangar en ciudadania, resulta relevante
repensar la lectura critica en el aula, pues suged@os volvemos lectores instrumentales pero
somos incapaces de leer nuestra propia realidegteaespecto, una amplia concepcion de
lectura que abargue no solamente textos escritogamnbién textos visuales, audiovisuales y
demas, permitiendo visualizar e interpretar divemmntecimientos sociales claves a la hora de
pensar en lectura critica como practica socioailtin este sentido, resulta necesario
recapacitar sobre una transformacion que sea camterpara el abordaje de la lectura critica,
debido a que desde la misma escuela se vienemtarede imprecisiones a la hora de definirla,
tal es el caso de algunos maestros de la Institugitucativa Gilberto Echeverri Mejia que
definen el concepto en mencion de la siguienteseragnEntender un texto con el cual se tiene
contacto”, “Relacionar lo que se comprende con otros téxtdsograr construir una opinion
sobre un texto con el cual se tiene contacsa$teniendo a la vez que es un evento que sirve
para ‘Divertirse y comunicarseatribuyéndole a la lectura un caracter de pasatiem

distraccion y ocio; abandonando por demas, respsiesimo: Comprender asuntos de la vida
diaria”, “Para entenderme mejor como ser humanoRé&ra entender su realidad”, “Para

participar en la comunidad en que vivo” etue estdn mas liadas a una perspectiva



sociocultural y que sin lugar a dudas son comp@semécesarios para consolidarse
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como un lector critico y para entender lo que ammmen lo real.
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reflexivo en los estudiantes del grupo décimo Aad@stitucion Educativa Gilberto Echeverri

Mejia?



7. OBJETIVOS
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Comprender las diversas préacticas de lecturafdeedies tipos de textos en los estudiantes del
grupo décimo A de la Institucién Educativa Gilbdeheverri Mejia, de manera que puedan

fortalecer su sentido critico y reflexivo para valoy cuestionar su realidad social.

7.2  Objetivos especificos

A partir de cada uno de estos propdsitos se cardsirlos capitulos de triangulaciéon de la
informacion en donde asuntos conceptuales, ddtdsrpretaciones forjaran los resultados y

permitiran reconocer los hallazgos.

» Reconocer las caracteristicas de las practicas@dtirales de lectura presentes en los
profesores y estudiantes del grado décimo A desktuicion educativa donde se
desarrolla la investigacion.

» Reflexionar sobre las perspectivas pedagodgicadacticas en relacion con la lectura
critica como préctica sociocultural desarrolladas@ementadas en el trabajo escolar

para el grado 10 A%

—



» Identificar las apropiaciones de los estudiantesA de la Institucion Educativa
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A 8. CONOCERNOS, ADENTRARNOS Y CONCIENTIZARNOS
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Facultad de Educaciéon —La educacién de las masas se hace absolutamedsmniantal entre nosotros.
Educacion que, libre de alienacion, sea una fyega el cambio y para la libertad. La
opcion, por lo tanto, esta entre una "educaciord [z"domesticacion” alienada y una
educacién para la libertad. "Educacion” para ellhr@robjeto o educacion para el
hombre—sujeto

Freire, 1970, p. 34.

8.1 Memoria de una experiencia con la lectura critica

En mi paso por el colegio tuve la oportunidad deehé&ectura de diferentes escenarios y entes: la
institucion, los directivos, textos escritos e sl asuntos relacionados con mi cotidianidad y
con mi familia; quizas para ese entonces no redariedricamente, pero si desde la experiencia,
gue todo lo que veia a mi alrededor era observidilde y analizable. De esas lecturas recuerdo
gue, como casi todo ser humano lo hace, compreaigliaas, extraia lo que para mi era factible
y posible en otras, llegando a variadas conclusione
Puedo decir que fui un chico observador, a vedexneo, otras veces no. En alusion a
esos encuentros podria decir que fueron de alganana permeados por las conclusiones
ajenas, opiniones de personas cercanas Y lejasrdgspmedios de comunicacion, en suma,
todo lo que tenia en mi mente estaba directamigiatéd con lo que me proporcionaba el medio.
Con relacion a las lecturas de corte literarioghieo, tuve la experiencia de leer a
medias, de leer y al final no entender nada, relcugue extraia desde la web los personajes

principales y la trama de la historia de las oprapuestas por el maestro. No siempre me



interesé por lo que habia entre lineas, en codelusii mente y mi disposicion
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en mi cuando veia las noticias y algunos progrdeiesgisivos. Sin embargo, observaba y en la
medida en que transcurria el tiempo iba encajandma aglomeracién de personas que no se
interesaban por hacer discusion frente a los dissutle los diferentes medios.

Al respecto considero que mi paso por la univedsideertos profesores y determinados
cursos, me posibilitaron entender que no todo pasgue si, que los acontecimientos no ocurren
al azar, que nuestros comportamientos tienen @ rgue hasta los mas pequefios fenbmenos
de la sociedad poseen grandes implicaciones, qq@batrno actia siempre bajo un objetivo y
gue los textos que buscan demandar dichas probtamaio estdn exclusivamente pintados o

escritos para decorar una casa, biblioteca o ueonus

8.2  ¢Por qué pensar en la Lectura Critica?

La inquietud por saber cémo leen los chicos sugegtws, lo -que les ocurre, lo que sucede en el
mundo, lo que hay en frente suyo: avisos publicisa@arengas politicas, religiosas, de personas
naturales, discursos radiales o televisivos, d&giescritos en cuentos, novelas, ensayos,
columnas, etc. emergié enllaenciatura en educacion basica con énfasis enamigades y
lengua castellanagspecificamente en cursos como: Teorias, CurricGlontexto Educativo;
Sujeto y Educacion; Proyecto de Semiética; EnsBgtiticas publicas, Legislacion Educativa
muchos otros espacios de formacion, que me peront&umar teorias; ayudaron a que diera

nuevas lecturas, mas abiertas, pero a la vez rampas de lo que veia. Conjuntamente las



practicas tempranae convirtieron en la base para que mi interésgpectura critica

s A
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Facultad Idgeoéducacién ninguin esfuerzo por analizar, por tomar una postyrar hacer reflexiones de textos
leidos y/o construidos en clase o concernientescatgdianidad.

Asimismo, debo reconocer que mi interés por lautectritica desde diferentes tipos de
textos nacié también de mi historia, de mi pasamrepmundo, de ver las injusticias que se
cometen en la sociedad, de la opresién de lasuaistnes de poder, tal vez por el dominio de
algunos, por la influencia de otros o por nuegin@iancia y carencia de construcciones
argumentativas y comprensivas de acontecimiensdsse

Haciendo memoria, recuerdo que cuando ingresérpoefa vez a una establecimiento
formativo en calidad de docente en formacion, éfipamente a La Institucion Educativa José
Maria Cérdova de Rionegro, hice un traslado alg@sasualicé el instante cuando estuve
sentado al frente, en el pupitre, con lapiz y cuamlen mano, rodeado de chicos y chicas de mi
edad; recordé cuando haciamos carteleras paraadetsalon y el colegio, cartulinas llenas de
letras y colores que llamaban la atencidn en el emonde colgar; remembré igualmente, que
mientras las elaborabamos pensabamos en ese ngueenos asignarian, esa calificacion
cuantitativa por nuestro esfuerzo. En reducidasionas hice una reflexion consciente del
contenido que habiamos puesto en ese papel, tploverereza, quizas por ignorancia, acaso por
indiferencia o seguramente por carencia de algyienme guiara en ese proceso.

Recordé al mismo tiempo, cuando el maestro de kengstellana de La Institucion
Educativa Domingo Savio, nos insistia con textas &usu mayoria estaban cargados de
tematicas politicas y de influencia econémica,utec creer que evadia lo correspondiente al

curriculo, tal vez temas ligados a la sintaxisedglafiol, por dictar lo que a él se le ocurria 'y



antojaba. Si bien, la materia no era totalmentmidggrado, quiza porque el maestro
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tampoco lo fue, debo reconocer que él si abridodspapara la discusion y

de los temas propuestos. Estos encuentros pemnif@tencialmente discutir a partir de la
lectura de imagenes, hubo momentos en los quel&silas tomaron accién, y de una u otra
manera, empecé a rescatar elementos significajiv@gosteriormente me servirian para
reflexionar frente a mi entorno.

Estos instantes llegaron a mi mente al ver el tolégs directivos, al ponerme en los
zapatos de los estudiantes, me percaté de qusida gue antes tuve de mis profesores no era
cierta, al menos no mayoritariamente. Comprobéefjeducador no es perfecto y que como
dicen cologuialmente:io nos las sabemos todagensé que simplemente somos guias en el
camino hacia el aprendizaje.

De otro lado, debo reconocer que en algun momario hechos que jamas comprendi,
llegué incluso a creer que todos éramos netamentectos y que nuestras acciones casi siempre
iban en pro de ayudar a las personas; supuse adem&ss maestros éramos tal vez el mejor
modelo para todo nifio; que los policias no inframgia norma; que en los hospitales el bienestar
de cualquier paciente era lo primordial. Poster@rta descubri que existen numerosos matices
en nuestra conducta humana, tales como: que lelsiempre es justa, es vulnerada y
sobornada; que el acceso a la salud no es parat¢odw reza en las leyes colombianas; etc.

Durante estos procesos de reflexion y cuestiondoseate los 6rdenes establecidos,
empecé a asumir una postura distinta, se perfitapasibilidad y la necesidad imperiosa de

instituir una forma de ciudadania pensando en apert la transformacién de estas condiciones;



partiendo de la idea de que es desde nuestrosfpExjaetos, que contribuimos a que
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lectura critica, buscando fortalecer este aspaxtolo en mis estudiantes, sino también en mi,
de caminar con ellos a un espacio donde reflexamnés acerca de lo que nos acontecia, de lo
gue nos afectaba y de lo que perturbaba al profpar el propdésito de aprender que todo tiene

un por qué y una razon.

8.3  Escenarios que dieron vida a la lectura critica

8.3.1 Vereda Abreito.

Cuando empecé a hacer la busqueda de un centrmppractica pensé en espacios no
escolares: hospitales, carceles, bibliotecas nathrs infantiles, etc., crei en lo provechoso que
podrian ser estos lugares para dar cabida a ls@ueconllevaran y suscitaran la critica.

Me basé en la hipétesis de que eran espacios tmmgersonas podrian estar mas
dispuestas para dicho trabajo, pues no iban a@ssionadas por ese profesor que en la escuela
a muchos atormenta en sus intenciones de cumalicierriculo, por esa planilla de notas que
mide cuantitativamente los conocimientos de unbseslos aprendizajes de otros, por esa
estructura fisica que regula y controla los cuerptEispensé como ese maestro que dia a dia
fortalece sus estrategias, con el fin de medi@nsefianza en la escuela de forma creativa,
maestro que se convierte en ejemplo a seguir parestudiantes y me pensé como esa luz que

ilumina y se ilumina a si mismo para comprendeiomelj mundo.



Asi pues, me dirigi a la biblioteca de la UniveasicCatdlica de Oriente,
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ubicada en el municipio de Rionegro, Antioquidi,talve la oportunidad de

lecturas que conllevaran y suscitaran la critit@bietivo consistia en que los participantes
llevaran sus lecturas al exterior, es decir, ga@lsieran en concordancia con la vida real, con
su cotidianidad y con su entorno.

Alli aparece la propuesta de unirme a un plan adigeraba en la vereda Abreito, en
donde residia y en la cual tenia el cargo de Ddkeda la junta de accién comunal. Me hizo
saber que en este proyecto se buscaba ofrecesauredortalecieran aspectos académicos de la
vereda, debido a la carencia de institucién edveain aquel lugar.

De inmediato lo consideré, pues era lo que estabeaindo en ese momento, un espacio
gue no estuviera condicionado por formalidadedastay que por el contrario, las personas
acudieran alli sin ningun tipo de obligatoriedade€a que mi propuesta de trabajo de grado se
constituyera en un encuentro académico y vitalatoys escenarios que también propiciaran
procesos formativos y con publicos que manifestavainterés por aprender, adn sin las
presiones escolares.

Asi pues, la propuesta de construir espacios paeflexion y el debate por medio de la
Lectura critica como Practica Sociocultural, sedira las personas de la comunidad de la
vereda Abreito del municipio de Rionegro, buscgmawocar posiciones criticas frente a
situaciones que emergian a su alrededor: polizasmomicas, educativas, religiosas, sociales y
demas. La propuesta en un inicio apunto6 a todesdiades, pero fueron sélo algunos jovenes

guienes se interesaron.



Asi pues, sin un publico numeroso, decidi seguirmoiniciativa, pues no tenia nada

) )

lfg?ﬁ‘fgg{?& para perder, pero si mucho por ganar, ganar uraEasIpersonas que se decidieran

Facultad Idgeoéducadén por otro tipo de procesos formativos.

Sinceramente construi un sinnimero de conjetueahije que las personas de la
comunidad se iban a sentir muy atraidos por miygsia y que de inmediato iban a responder al
llamado; consideré que mi objetivo, mis propésjtosi vision al respecto serian compartidos
por todos, debido a su caracter cotidiano. Siené® ambicioso decidi, por sugerencia de
Amalia Castafio, proponerles a estudiantes de gr@8ak0° Y 11° de diferentes instituciones del
municipio, hacer su alfabetizacion auxiliando nuy@cto de lectura critica.

Al respecto, realicé algunas visitas a diferemtestuciones: Escuela Normal Superior de
Maria, I.E José Maria Cérdova, |.E. Liceo Concéjpavenir y la |.LE. Barro Blanco, alli
interactué con algunos estudiantes y les comeni glepuesta, en cierto momento unos se
vieron interesados, pero al expresarles que dehizarcitarse pedagdgicamente durante dos
semanas (propuesta de una anterior asesora de asthos desistieron de la idea y la
ignoraron.

En sintesis me frustré con esta invitacion, nafaendido de la mejor manera en algunas
de las instituciones. Cuando me abrieron las psideantencion de participar en el proyecto por
parte de los alumnos, fue nula. Conclui entonagsng querian mas cargas académicas o que
simplemente me falté desarrollar una mejor estiategra convencerlos. Pensé igualmente, que
la idea de contar con estos estudiantes, se alégba objetivo, simplemente estaba atendiendo
a intereses ajenos a mi propuesta, razon por laleaali desistir de la convocatoria.

Luego de esto y teniendo en cuenta que el Cen@oérl el que se presumia iba a

trabajar no estaba construido aun, estableci dontaa Héctor Fabio Ochoa delegado de



infraestructura en la junta de accion comunal deefb y concejal del municipio de
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Facultad Idgeoéducadén blanco (El mas cercano a la vereda), para busgarsibilidad de que se abriera un
espacio, para trabajar con la comunidad mientrasiseuia la construccién de dicho centro.
Nunca se concretd nada.

Ulteriormente se me abri6é un espacio de aproximadécinco semanas, para realizar
algunas intervenciones con chicos y chicas derkedaepertenecientes al grupo juvenil liderado
por el Delegado de cultura, el sefior Andrés Morsdlon ellos trabajé la critica, acudiendo
solo a textos escritos y cotidianos, debido a lgosibilidad de contar con herramientas que
posibilitaran dar otras lecturas alusivas a la oajdos videos, las imagenes digitales, y otros.

A partir de las diferentes actitudes de los mucbaghcon la ilusién de que pronto
trabajariamos en el Centro TIC, estableci juntoaitms un posible plan de trabajo, obviamente
sin dejar de lado las necesidades que en el entomumdaban: esas concernientes a asuntos de
violencia, drogadiccién, abuso, etc. Fue asi congirieron propuestas para la proyeccion de
peliculas como: Desde mi cielo (2009) y Cicatrideksengafio (2014), asimismo, documentales
de variados temas: Nasa: Documentos Clasificad@sceizery Max> (2013), ¢ Por qué los
colombianos somos pobres? (2011); y claro estaahabescenario de reflexién para la
literatura: Los dos reyes y los dos laberintosatgel Luis Borges (2011); Espantos de Agosto de
Garcia Marquez (1997) y La noche de los feos, éibhrel Cuentos de Mario Benedetti (1988).

Lo anterior se completd con actividades ludicagddgs por ellos: chocolate de lectura,
mural de pintura, obra de teatro, el bafio de lactarhora del cine.

Por otra parte, teniendo presente las dificultagegrimordial traer a colacion que

durante esta intervencion hubo dos inconveniendtzbtes, el primero: la desercion de muchos



de ellos, tanto asi que al final tan solo asistigres personas, llevando mi propdsito
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investigativo al declive; y el segundo, que el egpan el cual desarrollabamos

que provocaba el consumo de marihuana de algunesgs.

Reconozco igualmente que para ese momento no eocdablas suficientes herramientas
(utiles) para ofrecerles a los chicos un espacienandonde se sintieran atraidos. Si bien era una
vereda y habia espacios verdes muy agradablesrabagar, es fundamental recalcar que el
invierno por el cual se atravesaba en ese momenpemitia que saliéramos de un pequefio y
sucio kiosco contiguo a la cancha; de la misma nagmerque los encuentros eran en las noches,
debido al horario de ellos, asi que habia mas idsitbes de lluvia.

Debo mencionar, frente a esta situacion que heste$ de 2014, en la vereda Abreito,
no se contaba con un aula que facilitara el proessdecir el Centro TIC no tuvo avances
significativos en su construccion.

Bajo estas condiciones,
todas esas actividades que se
tuvieron en cuenta en un inicio
para un posible desarrollo durant:
determinado periodo de tiempo,
tuvieron que ser suspendidas, pu

aunque teniamos bastantes gana

llustracion 1. Centro TIC sin concluir en la veredareita §

de trabajar, se hacia imposible

fisicamente, pues no contdbamos



con los requerimientos: Video Beam, FotocopiasaEispfisico y demas, necesarios
I;JE&‘EQ%II‘(S)%){?I% para ponerlos en marcha.
Facultad de Educacion Lo vivido en esta vereda me dejé como experienagarg todo es color de
rosa y que aungue tirar la toalla sea la salidafa@ls intentarlo una vez mas, también puede ser
un medio para hacer frente a esas dificultadesguyeesentan en nuestro trayecto. Consideré
ademas, que un docente no nace, se hace, poestatexperiencia, aunque fallida, aporté de

gran manera a mi configuracion como maestro.

Solo restd esperar un poco mas, para adentrarmeagmueva experiencia.

8.3.2 jUn nuevo comienzo! Institucion Educativa Gilbegcheverri Mejia.

A proposito de esta nueva etapa, recalco queradipél motivo por el cual decidi buscar este
centro educativo, se debi6 a que en la antericgréxqcia tuve diversas dificultades por la
ausencia de materiales para trabajar, por el héelyue no se contara con un nimero de
personas considerable, pero sobre todo, porqualia hcceso a un espacio fisico donde pudiera
ubicarme con los participantes que habian. De todeeeras, el objetivo principal de trabajar la

lectura critica como practica sociocultural, sigeiopie.



En cuanto a generalidades de esta Instituciompsriante mencionar que se
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encuentra ubicada en la vereda Cabeceras en Roopége fundada inicialmente, en

Julio de 2003 se concedio el nombre que lleva bokrde, con respecto al grado 10 -A, habia

37 estudiantes, 25 mujeres y 12
hombres.

Por otra parte, es
significativo traer a colacion
asuntos referentes a las

relaciones humanas que conoci

en el sector. Primero, expresar
gue acudi en calidad de cliente
a dos cafeterias ubicadas a las afueras del coldljituve la oportunidad de conversar con
llustracion 2. Institucion Educativa Gilberto Ecleexi Mejia. algunas personas que me hablaron con
respecto a la tranquilidad del lugar y del redudidbtice de drogadiccion y de violencia.

Me hicieron saber ademas, que el hobbie prefendosjévenes de la zona, era ver los
partidos de futbol del Club Atlético Nacional, losales tienen como lugar de encuentro una
fonda vecina a la cafeteria; alli estos hinchaarnats bombos y platillos para alentar al equipo
de sus amores. Al parecer y segun algunos de bightes de la vereda, muchos de sus
integrantes pertenecen a la Institucion Educatilze@o Echeverri Mejia. Asimismo, los

lugarefios expresaron que las rinas no son constamige la tranquilidad reinaba en este

espacio.



Dicen algunos campestres que la vereda contd erosento con gran
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cantidad de espacios verdes, que se aprovechabfnds de semana para reunir a la

actualmente el desarrollo los ha opacado. Al réaeppade constatarlo en el tiempo que realicé
mi practica en ese lugar, pues dicho escenariarsgterizaba por la presencia de condominios y
fincas de personas adineradas.

Ahora bien, considerando el contexto instituciora parece importante hacer mencién
del PEI (Proyecto educativo institucional) docurneanie se supone, por ley, debe estar
redactado de manera clara destacando cual esdaolmgia aplicada, objetivos, funciones de
los maestros y demas directivos. Al respecto deloor dque alrededor de cuatro semanas, el
Director de la institucion estuvo confirmandomersadu entrega, pero desafortunadamente
siempre aleg6 impedimentos. Al notar sus evasivap poder reunirme con este agente,
decidi hablar con el Coordinador del establecinsiegiien me proporcion6 el manual de
convivencia y me inform6 que el PEI no lo tenissermpoder. Dias después se me informd que
éste no estaba redactado en un solo médulo, yahiarh6 tomos que juntos conformaban dicho
documento.

Dado lo anterior, hice una revision general desstddulos y descubri que poco tenian
gue ver con lo que yo necesitaba o con lo que @nos como un Proyecto Educativo
Institucional, encontré tematicas varias: dibujextos y fotografias representativas de
estudiantes y profesores; hallé igualmente propeaid maestros de distintas areas para
favorecer el trabajo en el aula; etc. En sumayidemciado alli no tenia la minima cercania al
P.E.I, al menos no en su estructura. Dejandodintre, a mi parecer, la poca importancia que

éste tiene para los dirigentes del lugar.



Sin mas, decidi dar una mirada al Manual de Camdgia (1999) de la Institucion,
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especificamente a la MISION. Al respecto, lo amalizen el documento y en

se esmera por concretarlo.

La Institucion Educativa Gilberto Echeverri Mejmpopende por una educacién integral,
inclusiva, de calidad para la formacion del seaaés del fortalecimiento de valores y
desde una pedagogia basada en la filosofia de \éoMmcia, en completa armonia con
la naturaleza, posibilitando asi, el pleno dedlarde la persona, la familia, la sociedad,

y el progreso de la region” (p. 16).

Teniendo en cuenta la anterior cita, debo decirafjneenos en las clases de lengua
castellana del profesor Milton Mejia (maestro caager) si hubo un fuerte énfasis en ese
fortalecimiento de los valores, resaltando a meraldespeto por los demas y ahondando
fuertemente en el comportamiento ideal que debrear tes estudiantes para con la sociedad.

En afinidad con la VISION; me permito parafrassardeja entrever de igual manera
gue la institucion le apuesta a un camino o a udiongue tenga como fin dltimo la No-
violencia; una No-violencia cuya base metodolégie@ampare en procesos de desarrollo:
inclusivo, social, afectivo y competencias basicantifico- tecnoldgicas, ciudadanas y
laborales (p.16). Al respecto, conviene decir gui@stitucion efectia cabalmente con este
objetivo, tedricamente cumple, desde lo que heeegidhdo como investigador, apuntan a una
educacién en pro de seres con calidez humaneoyteldcimiento de las relaciones entre

individuos, con tematicas que siempre apunteneafiest



Para finalizar, con respecto al asunto laboral ygsto en la vision, es preciso
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indicar que la Institucion cuenta con media técnieatal modo que los alumnos se

sociedad. Es relevante mencionar que fui testignd@o en momentos los directivos llevaron
propuestas para vincular a los estudiantes engofsecidos por el Sena, atendiendo a aquellos
y aquellas que no se encontraban satisfechos sonddalidades ofrecidas por el colegio.

En correspondencia a lo anterior, desde la Misitan\ision practican en cierta medida

con lo estipulado.

8.3.2.1 Referente al diagnostico.

Encaminado en esta nueva experiencia, decidi pomendacion de la asesora de trabajo de
grado: Paulina Gomez, un espacio de dos semands daninica funcion como investigador,
fuera la de observar: las clases, la instituc@wereda y la comunidad, se propuso también
hacer una lectura con un posterior analisis, cajettivo de rescatar asuntos concernientes a la
lectura critica, asimismo, de la posicion de lasahcon relacion a ese concepto y ulteriormente
empezar a considerar cuales podrian ser los tetnaisagar en adelante.

Durante este periodo, observé como algunos estadiaa encargaban de pedir silencio a
quienes fomentaban desorden e indisciplina; omoaaban a esos comparieros que timidamente
balbuceaban al hacer una lectura, para que se@h@cic intervenir en voz alta las letras de los
textos propuestos. Conclui que estos acontecinsdindém a ser de gran valia para trabajar con
ellos, pues el hecho de tener unos cuantos estasligne se preocuparan por los demas daba

cuenta de un proceso formativo que iba en benaleitwdos.



Noté también que estos estudiantes son muy indeaithora de darse una

3
S5 !;N%“é

ERSIDAD - : :
DE ANTIOQUIA nota con respecto a un trabajo propio, algunosfestaban que lo ideal era que el

1803

Facultad de Educacion maestro lo hiciera, pues segun ellos, no contabarekcriterio para valorarse de

manera cuantitativa.

Dicho diagnostico, me permitié considerar que Eisidiantes son superficiales a la hora
de hacer una apreciacion o un juicio con respeatmadectura, tal es el caso de las caricaturas
2ofrecidas para este encuentro, se not6 que leditiemente y que en reducidas ocasiones
intentan ahondar en el texto, la mayoria de eliciston una descripcion vana de la imagen
correspondiente.

Con esta situacién, asumo que la tarea del doesrgaiar a los estudiantes en sus
lecturas, de modo tal, que adquieran las sufickeméeramientas para interpretar las imagenes,
reconocer intencionalidades de los autores, aps®@e asuntos concernientes a su realidad
social, a su historia, etc., pues es dificil hagex lectura critica de un texto desconociendo su
contexto.

Dejando de lado lo anterior, cabe sefialar que graceso educativo, tanto en la
escuela, como ahora en calidad de docente en fammaminca habia presenciado una relacion
entre maestro y estudiante, donde las constargesfla camaraderia, el respeto entre ambos, el
cumplimiento con las clases y con los contenidopyestos, el humor y la rigurosidad; como
los experimenté en este tiempo con el profesookliMejia y el grupo décimo A, percibi como
los alumnos disfrutaban de sus clases. En concoomteel maestro creaba espacios para que los
escolares se rieran, trabajaban ardua y rigurogamestuvieran atentos, ademas, daba algunos

minutos para que conversaran cuando el trabajamafquerido mucho esfuerzo, o para que el




tiempo no se volviera mondétono. Sin lugar a dudesun maestro que disfrutaba de

HE ST
UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educacion gprovechen de su soltura, al contario pareciamasala metodologia aplicada por el

su quehacer. Lo traigo a colacién, pues me paregevalioso que los chicos no se

educador.

Para finalizar, me parece importante hacer alus@®manera concreta, a algunas de las
inferencias obtenidas en esta primera etapa, deferlas posturas criticas de los estudiantes. Al
respecto es importante sefialar, basandome enrlantes (al menos hasta el momento de la
construccion de este capitulo) que en efecto seeat@an en una etapa donde sus analisis se
posiciona mas en el aspecto superficial y liteyag en una lectura entre lineas, si bien hacen
inferencias, no hay una evidencia clara que demauggt salen y entran al texto de manera
constante para establecer una postura propiacesme son lectores intertextuales, de manera
gue tampoco son criticos.

Con lo ya mencionado, cuando se refleja en loglesttes un intento por hacerlo (leer
intertextualmente), de salir del texto para vedede fuera y retornar posteriormente a él, resulta
gue se quedan en el exterior y ahi se encaminanaecimientos cotidianos: violencia, abuso,
terrorismo, crimen, etc., dejando de lado el taktordado inicialmente.

Eco citado por Jurado (2008) nombra este acontentmi me permito parafrasear, como:
una “aberracion”, donde segun él, ese lector eslizo, en tanto se escapa del texto y solo
logra, a partir de ahi, hacerle decir lo que ne dainque algo tenga que ver con lo que el texto
configura (p.329).

Asimismo, no hay hasta aqui, en la mayor partesliestudiantes, una recuperaciéon de

hipotesis propias con relacion a su enciclopedia,et objetivo de mas tarde enfrentar el texto



que abordan. En este sentido, los chicos y chiea$gan propuestas para posibilitar
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soluciones, sin embargo sus argumentos no sorréeteacritico, pues carecen de

De todos modos, qued6 un sentimiento de esperpnea,los estudiantes habitualmente
reflexionaban y en un alto porcentaje proponiangohes, tanto desde el texto, como en
referencia a la vida real. En lo tocante a estanpsrtante tener en cuenta que el lector critico
no se configura Unicamente desde el texto literaim en igual medida, en concordancia con la

extensa variedad de textos existentes en su cultura
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A continuacion se exponen algunas experienciagrddisdas en torno a la lectura critica
buscando evidenciar semejanzas, diferencias, dascgihejanias que permitan de una u otra
manera un dialogo directo con el ejercicio queeyocalidad de investigador, desarrollé en la
vereda Abreito, pero mas precisamente en la IogiittEducativa Gilberto Echeverri Mejia de
la vereda Cabeceras, en el municipio de Rionegro.

Dentro de esas experiencias nos encontramos crefezentes que pueden ser valiosos
a la hora de comprender las variables de estgardElgorimero de los casos ka lectura
critica como potenciadora de reflexion y transfoomda de Alejandro Segura, egresado de la
Universidad de Antioquia, que desarroll6 su tesigngdestigacion en un colegio del municipio
La Unién/ Antioquia. El objetivo de esta consistidfavorecer en los estudiantes del grado once
de la Institucién educativa Félix Maria Restrepa aatitud critica y propositiva frente a su
realidad, a través del ejercicio y desarrollo dedaura critica

Una segunda alternativa €srculo de lectores David Sanchez Juliao, hacia lecéura
critica, alli se identificé una necesidad comun en la maydeila poblacidén estudiantil de basica
secundaria de la Institucion Educativa Departamdrétenica Agropecuaria Carmen de
Ariguani, la cual consistio en la apatia haciatdura y poco desarrollo del pensamiento critico.
El objetivo de estas investigaciones, fue dar @udatalgunos procesos de lectura, buscando
fomentar la consciencia critica y reflexiva.

Y una ultima:La ensefianza de la lectura critica en la perspadti® una pedagogia del
sujetq propuesta derivada de una investigacion cualgtate caracter etnogréafico en aspecto

critico; el articulo se centré en unas condicianes deben tenerse en cuenta en la institucion



educativa, cuando se replantea la pregunta portaacion de un lector critico,
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atendiendo a sus caracteristicas especificasgdpectiva de una pedagogia del

9.1 Acercade: La lectura critica como potenciadora deeflexion y transformacion.

Este trabajo cuenta con un caracter investigatiapunta a propiciar herramientas que
faciliten en los estudiantes la toma de posturtis&s y reflexivas frente a hechos cotidianos,

por medio del analisis del discurso. Su resumen es:

Este trabajo es el resultado de las experienaiados obtenidos luego de la puesta en
marcha de una practica pedagdgica investigativa bestitucion Educativa Félix Maria
Restrepo en el municipio de la Union del departamda Antioquia. Esta tuvo como
meta principal generar transformaciones de tipibuaiihal, académico e ideoldgico en
estudiantes del grado once de dicha institucidraves del desarrollo y practica de
habilidades en lectura critica y andlisis critiebdiscurso en el marco de trabajo del area

de lengua castellana y literatura. (Segura, 2014).p

Basados en esta referencia se tendra en cuenmariailes de esta investigacion: Lectura
y Critica, posteriormente se hara un analisis gatarminar si estas cuentan con una concepcion
similar a la de este trabajo y asi reconocer |ashes aportes para mi indagacion.

Para empezar considero viable la apreciacion gaetet de esta investigacion hace en

su trabajo:



Asi pues, la escuela esta llamada a hacer padsté&ambio y se comienza a reconocer
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inteligentes y Wikipedia; y con ellos, agitanddoéndera del multiculturalismo,

tendremos en nuestras aulas Rastas, Punks, Enidssy (Segura, 2014, p. 12).

Vemos pues como el autor da cabida a nuevos tptsxtbs: Facebook, twitter,
celulares inteligentes, Wikipedia y demas fendmetigisales. Desde mi punto de vista, sobran
razones para considerar las redes sociales yeehaiten el aula, en tanto se convierten en
utensilios para la diversion y teniendo en cuesta,&n una buena herramienta hacia el
aprendizaje; sin embargo, la reflexion debe inctiadnacia el papel que cumple la escuela en los
procesos de lectura critica de los textos que aparen dichos dispositivos y las maneras como
los estudiantes pueden reconocer la fiabilidadstiesduentes.

Ahora, para nadie es un secreto que en el presggtmos tramites de caracter
académico, legal y de otra indole, se realizarotmfgsicamente, sino también por internet, por
tal razon es importante no coartar la posibilidadjde los estudiantes se involucren con estas
tendencias, pero indubitablemente al menos emafmeaiscolar y dentro del aula, con el
acompafniamiento del maestro. Como dice Fabio J2@f8) en su textd:os aportes de la
semidtica en los estudios sobre la formacién agblecritico: “No se trata de la constitucion del
lector critico Unicamente en relacidn con el tditévario, sino en relacién con la diversidad de
los textos que circulan en la cultura” (p. 332¢. ahi que no se descarten estos medios en el
momento de potenciar la lectura critica en el aqulas son estos los que en la actualidad mas se
aferran a las practicas cotidianas, no solo desagdiantes, sino de un alto porcentaje de las

personas.



Segura (2015) hace referencia a la relaciéon tegim@studiante. Al
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una excelente estrategia para llamar la atencibal@®no, teniendo en cuenta el auge que
tienen en nuestros tiempos. De este modo pensaiaunque los medios de comunicaciéon se
han tomado el internet para compartir sus, en ogasj tergiversados reportajes, son también las
redes sociales las que juegan un papel muy imgeréala hora de hacerle frente a ese tipo de
situaciones, en tanto se convierten en escenaritmse&uales se comparte toda clase de
informacion. En este sentido, los internautas tidagoosibilidad de participar por medio de
videos caseros, fotos, textos escritos, probleamiicasuntos de la vida diaria, sin necesidad de
esperar que sean los noticieros quienes se encadgyaeparar testimonios e indagaciones con
un punto de vista Unico y en momentos, trasversal.

Segura (2015) alude igualmente, a las condicionesatraviesan algunos individuos en
la Institucion Educativa Félix Maria Restrepo ylaafluencia que, segun él, estas traen a sus
vidas: la violencia, el desplazamiento forzado,, @ige anulan el desarrollo de su consciencia
geografica, histérica, cultural y una limitacionsndesenvolvimiento social. Estas condiciones
conllevan a que las familias se vean en la necgsidalejar sus tierras y que en consecuencia,
los nifios tengan que abandonar la escuela, remuansigs costumbres, etc. teniendo Unicamente
la opcién de trabajar para poder comer.

En consonancia con la idea anterior, me aferrgpasicion de que una 6ptima
preparacion académica se convierte en la via perdog estudiantes lean e interpreten lo que
emerge a su alrededor, de ahi mi insistencia clactara critica, como ese medio para llevar a

los estudiantes a que no desconozcan su realidad.



Por otra parte, nos dice el autor que igualmentergem diferentes discursos
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Frente a esto, es primordial mencionar que el anddrusca dar a entender que estos asuntos, en
su totalidad, impliquen inevitablemente una difiad| sino que enfatiza la idea de que es la
escuela quien debe encargarse también de estd®oasy hacerlas primordiales en su Mision
como centro de formacion; con la idea de que los&udos tengan un pensamiento critico que
conlleve a un eficaz desenvolvimiento de vida.

Con respecto a lo anterior, considero que dichHmajeamuestra conceptos que se
encuentran de una u otra manera ligados al presab#go investigativo, pues en ambos se parte
de la idea de que son los diferentes discursosgsiiatraviesan de algun modo el pensamiento y
modos de actuar las personas; si bien hay granneapilidad en nuestra educacién familiar,
social y escolar, hay que tener en cuenta que dii@ do0s medios masivos de comunicacion
refuerzan esos comportamientos ya adoptados, kdgmune sigamos unos patrones de conducta
determinados. El objetivo de ambos trabajos es derpoa los estudiantes para que puedan por
si mismos hacer lecturas y analisis de los suapsmgmergen a su alrededor y que
posteriormente cuenten con herramientas proposjtoan la intencion de atenuar condiciones
de pobreza, injusticia y dificultades para abodistintos sucesos sociales.

En suma, Alejandro Segura pudo vislumbrar la erist de vacios académicos en
algunos de sus estudiantes, da a conocer qualmeribdoldgica utilizada para esta
investigacién se quedd corta y recapacita queadajiv es una propuesta con miras a futuro,
donde se intente pulir todo lo que en un princggaestablecié como via para cumplir con los

objetivos.
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El mejoramiento de las habilidades de lectura yitesa solo pudo ser evidenciado en un

continuar estudios superiores y con condicioneditaas, actitudinales y emocionales

que podriamos considerar favorables. (Segura, 20B4).

Con respecto a la manera como los estudiantegsesax frente a las tematicas
propuestas en el aula, he tenido sensaciones sgddas de este investigador, noté hasta aqui
gue algunos chicos, no se ven atraidos por lasipst@s y por consiguiente se encuentran en un
estado de confort. Los educandos, prefieren ndazavrelegan su pensamiento a lo que se
estipule en los acervos de caracter comunicatimo gtros medios. Es decir, prefieren que otros
piensen por ellos, entregando la mayor parte desypo a actividades de ocio. En contraste,
también hay estudiantes que muestran agrado ptertas sugeridos por el investigador, dando
incluso aportes, sugerencias y posibles soluciones.

Lo anterior permitié tener un acercamiento al tjalig Alejandro Segura, posibilité de
igual forma, descubrir acuerdos y desacuerdosa@erpuesto. Ahora se hace necesario dar otras
miradas que permitan tener una nueva nocion cqecesa la lectura critica, con la idea de no
limitarme a un Unico trabajo y dar apertura a otnoecedentes como base para mi propuesta

investigativa.

9.2 Referido a: Circulo de lectores David Sanchez Julem hacia una lectura critica.

Esta fue una iniciativa desarrollada en el CarmeAriyuani, Magdalena, la cual naci6 con la
intencién de atender necesidades y dificultadegegpecto a la lectura en aquel contexto, entre

ellas, la apatia de los estudiantes y el poco d#kadel pensamiento critico. Su resumen es:
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Técnica Agropecuaria Carmen de Ariguani, la cuabistio en la apatia hacia la lectura
y poco desarrollo del pensamiento critico. Lasréores necesidades se detectaron a
partir de la unificacion de criterios interdiscifres en las reuniones de docentes,
guienes manifestaban la poca comprension textwappsentaban los estudiantes en las

diferentes areas del conocimiento. (MEN, 2014 5)p. 2

Con base a lo anterior, esta experiencia naciGé&@sinte de algunas necesidades que
para satisfaccion mia y de los maestros que seygaa por esta clase de tematicas, fueron
descubiertas por los educadores, no solo del &dardjuaje, sino también, de otras asignaturas.

De esta manera, después de hacer algunos anghiaigstivos de sus clases y de las
respuestas de los estudiantes hacia sus dinanma@asegtas en cada sesion, determinaron que
habia carencia con respecto a la comprension testeademas de la desidia por la lectura,
acontecimiento que segun su analisis no les pergigarrollar un pensamiento critico.

Por consiguiente, se dio a conocer en este texd@tas de las causas que no
posibilitaban que los estudiantes estuvieran emapddinidad con las clases y por ende con un
aprendizaje significativo eran: un profundo desoypdr parte de la escuela en referencia a la
lectura, practicas de caracter tradicional impastigor una parte del profesorado y en
consecuencia, la presencia de grupos al margemldg é€n el sector. Conjuntamente, terminara
diciendo el texto, que habia un alto indice deigeto y analfabetismo en el lugar, producto de

las causas anteriormente mencionadas.



En esta misma linea, hay que tener presente qaedogecimientos de
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violencia, a mi parecer, dificultan el aprendiza&je vista de que el cuerpo fisico esta

guerra: el hambre, la pérdida de bienes raicegadnigente el desplazamiento forzado de
campesinos.

No obstante me atreveria a decir que escenarios estas son los mas apropiados para
llevar a los estudiantes a que hagan lecturasry@é#cos partiendo de ese tipo de situaciones,
previendo el porqué de esas probleméticas, y detentio cuales pudieron haber sido las causas
para que ocurrieran estas vicisitudes.

Pienso que estar inmerso en situaciones que npsotisgen, es un buen espacio para que
el maestro pueda trabajar con sus estudiantestiadecomo pensamiento critico, atendiendo
obviamente a esa dificultad inmediata.

Si se tiene en cuenta que estos conflictos fueeterimhinados previamente en el
diagnéstico, el cual fue realizado por los profesajue llevaron a cabo dicho proyecto, creeria
gue un método viable para lograr el objetivo prepaeseria quizas una ruta que estuviese
directamente ligada al contexto de los escolamseyel maestro en este caso, se permitiera
proponer unas lecturas donde la Unica meta fuedraet, que los educandos se reconocieran en
su realidad y de ahi sacar conclusiones de carédtien.

Por otro lado esta experiencia, aboga por unarkeciue beneficie también el contexto.

En analogia con esto traigo a colacion una citardee (1991) sobre la cual esta iniciativa se

apoyo:

[...] que no se agota en la descodificacién pura galabra escrita o del lenguaje escrito,

sino que se anticipa y se prolonga en la inteligedel mundo. La lectura del mundo



precede a la lectura de la palabra, de ahi queskzfpor lectura de esta no pueda
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percepcion de relaciones entre el texto y el caotex]. (MEN, 2014, p. 26).

Contradictoriamente se proponen lecturas de textoglejos para personas que
aparentemente se encuentran en situacion de apatelectura y de violenci&l Caballero de
la armadura oxidadadel escritor Robert Fisher (200E), rastro de tu sangre en la nieyeCien
Afos de Soledade Gabriel Garcia Marquez (200ZQuién se ha llevado mi quesdé® Spencer
Johnson (2000%angre de Campedite Carlos Cuauhtémoc (S.[E), Principito de Antoine de
Saint-Exupéry (2001) Muestra Américale José Marti (2005). La propuesta con estas obras
para con el proyecto, buscaba que los estudiartiesdn semejanzas de ellas con su realidad y
su contexto.

El material escogido para estas sesiones de trategde mi perspectiva, no tienen
coherencia con la realidad social por la que asaam estos estudiantes, si se da un vistazo
podemos elucidar que tan solo uno de los autoeseptados es natural de Colombia, los demas
son de otras naciones; no quiero decir con estpgra hacer una relacion de una obra con un
espacio real, deba haber una cercania espaciatgxtoal entre ambos, no; lo que pretendo con
este comentario, es que en esta institucion edacael Magdalena, hubiera sido mas viable la
posibilidad de que los chicos tuvieran la oportadide hacer lecturas de textos propios, que no
generaran en ellos apatia, que contaran con uateacdtidiano y cercano; y que no que fueran
totalmente ajenos a lo que padecian diariamente.

Volviendo por un momento a las obras pensadasteregscicio, en correspondencia a

El caballero de la armadura oxidada, hay que dgres una obra en la cual se pretende dar



experiencias a sus lectores, inculcar valores cehespeto, la humildad, la ética y
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mas, basicamente ofrece ensefianzas donde aprena@omscernos nosotros

Si echamos un vistazo a las demas, nos daremosaayuensi bien la literatura es
ficcional y poco tiene que ver la vida y biograd&l autor en proporcién a la significacion de la
misma, hay que tener en cuenta que lo ideal sedalighas lecturas respondieran a tematicas
propias, o bien, que se mencionaran lugares coomdel area local. En este sentido, considero,
gue los chicos se reconocerian mas facil, y padriana buena opcion para empezar a
adentrarse en este tipo de textos como potencedereonsciencia critica, siendo este el
objetivo trazado en dicha experiencia.

En cuanto a Garcia Marquez y sus obras, hay qumescientes de que su literatura es
algo compleja y en ocasiones extensa, por tantardahipdétesis de que chicos con problemas
de violencia, con apatia a la lectura y con otifisuttades, se presten para penetrarse en ella, es
algo complicado. Creo indiscutiblemente que noededoartar a los estudiantes, ni mucho
menos limitarlos, pero de ahi a obligarlos, se myteen una quimera.

Si contemplamos la siguiente cita, extraida deegtariencia en el Magdalena, nos

encontraremos con lo siguiente:

Algunas de las causas son la falta de motivacidoglestudiantes por la lectura, como
consecuencia de précticas tradicionalistas quarsemmarcado en la lectura evaluativa,
sumandose a esto un descuido en el desarrolloaiita en la escuela. (MEN, 2014, p.

25).



Esta fuente exhibe una de las causas por las doalestudiantes vienen
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Facultad Idgeoéducacién pensamiento critico. Se hace alusion a la culghulligue tiene los profesores que
vienen impartiendo en sus clases metodologias s@leths; pero no se percatan de que su
oferta, como muestra: las obras anteriormente rapadas, son de caracter tradicional y por
tanto carecen de eficacia.

Como maestro en formacion y valorando mi paso cpracticante por diferentes
instituciones, debo decir que la educacion tradadioen mi concepto, no tiene porqué ser
denigrada o tirada a la basura, si bien hay gudeamponstantemente nuevas estrategias
atendiendo obviamente a las circunstancias, corupahtos y a los invariables cambios
sociales, es imperioso reconocer que las praaibasativas previas deben tener un espacio y ser
reconocidas como bases que de una u otra maneza sihan servido de soporte para que se

construyan otras alternativas.

Por otra parte creo que es ineludible traer a @otama cita mas.

El uso de medios audiovisuales y tecnologias dddamacion y la comunicacion
generan una aprehension del contenido, ayudamrauliar inferencias, establecer
relaciones de semejanza y diferencia, y expresatgamientos con posiciones criticas,

no solo con respecto a los textos, sino a su eoiidiad y contexto. (MEN, 2014, p.28)

Aqui el autor expresa que en efecto las TIC sin@mo método o ruta para encaminar al
estudiante como un sujeto critico, se da por hgaeda tecnologia es una de las bases
fundamentales para estimular relaciones entre sexes y diferencias entre texto y realidad que

conlleve a una reflexion de acontecimientos catiokay contextuales.



En mi concepto, estas apreciaciones son acerjagel@sa la vez me parece
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gue no es la tecnologia el Unico medio por el saglueda establecer un paralelo

una postura critica; creo que asuntos tan cerams ver a una anciana cruzar la calle, ver una
novela en la television, ver una pelicula en casiaun politico dando un discurso en una plaza,
un sacerdote ofreciendo una eucaristia o un papdodana catedra de buenos modales a su hijo;
son acontecimientos que aunque frecuentes, sior@o elementos a la hora de adentrar a un
chico en la lectura critica.

Leer esos sucesos tan proximos, hacer un andisipietativo y posteriormente
relacionarlo con su vida, con la vida de otro, soristoria, con su experiencia, con
acontecimientos similares, con otras lecturas xteseson los que permiten hacer un juego con
la intertextualidad como virtud propia de un leatdtico, es de esta manera se entrelaza una
lectura con otra, desde distintas perspectivasgealdiferentes tipos de textos. Al respecto nos

dice Fabio Jurado (2008):

Se identifica al lector critico como aquel que mubdcer la travesia por el texto
reconstruyendo las voces que lo contienen, loswyabne establecer acercamientos
cognitivos desde la historia, la filosofia, la sbagia, el sicoandlisis y desde las obras

literarias mismas. (p. 333).

Para finalizar este capitulo, quiero traer a colacina experiencia mas:

9.3 En alusién a: La ensefianza de la lectura critican la perspectiva de una pedagogia

del sujeto.
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Trabajo realizado por Gloria Marlén Rondon, Docemtestigadora en el Programa

Universidad dd.a Salle. Ella se encarg6 de dar una mirada a camsta llevando a cabo el
ejercicio de lectura critica en la escuela coloméj@entrandose en las condiciones que debe
tener el entorno escolar a la hora de llevar astetipa al aula, manifestando del mismo modo
cuales son los trances por los cuales pasan lostrog@ la hora de cumplir con dicho objetivo.
Esto emergi6, como lo dije anteriormente, de umastigacion cualitativa de caracter

etnografico. El resumen es:

Derivado de una investigacion cualitativa de caraetnografico en perspectiva critica, el
articulo se centra en unas condiciones que dehersten cuenta en la institucion
educativa, cuando se replantea la pregunta portaaicion de un lector critico,
atendiendo a sus caracteristicas especificaspndpectiva de una pedagogia del sujeto,
porque en el discurso de la escuela y en la peddétdocente, no es muy clara la
importancia que se le da a la ensefianza de ladextitica en el marco de los estandares
de evaluacion del Ministerio de Educacion Nacignials pruebas saber 11 y Saber Pro.
Alerta sobre el perfil del docente formado comdadecritico y la convergencia de las
practicas de lectura académica y critica en petispesnciocultural, para el desarrollo

del pensamiento critico. (Rondén, S.D, p.1).

Ronddn precisa que tanto en la educacion supetoo@n la basica y media, ha existido
una fuerte tension entre la ensefianza de la ledtufarma académica, contra la ensefanza de la

critica, resistencia que ha llevado a la separat@dambos conceptos. La autora pone en duda



que efectivamente, esta disociacién de nocionesaspecto a la ensefianza,
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Ronddn, pues no es de ninguna manera ildgica,ptado tenemos a la lectura como una
habilidad cognitiva que es base para la constrnabéd conocimiento en diferentes areas, y la
segunda, encaminada a que el sujeto ponga engardetiun modo apropiado las lecturas
realizadas previamente, ya sea en el ambito soecr@ntal. Como diria Jurado (2008) “La
aproximacion semiotica a los textos puede garanaz@mrmacion de los lectores criticos en el
ambito de los universos académicos” (p. 3BBtonces, desde la perspectiva del autor, pensar
en un acercamiento a la critica es mas viablets#se en cuenta una aproximacion de ésta con
el texto (sea escrito o de otra indole).

Expresa también la autora, que la lectura critzaece en el curriculo y en los planes de
trabajo establecidos por algunas instituciones attiecs de caracter formal, pero que asoma alli,
con el objetivo de apenas cumplir con lo estabteeitllos Estandares de competencia del
lenguaje (2006) del Ministerio de Educacion Nacipdal mismo modo manifiesta que rara vez
se hacen conocer las implicaciones y resultaddspa®s a estos ejercicios de lectura critica.

Teniendo en cuenta lo anterior, puedo decir desaxperiencia como docente
practicante, que he podido constatar que no sabsteata esta situacion Unica y exclusivamente
con lo relacionado a la lectura critica, sino tanka otros asuntos que se estipulan en las mallas
curriculares de instituciones educativas, y questdo en algunos casos se logran efectuar.

De todos modos, considero que el ejercicio docemt#ebe estar Gnicamente adjunto a lo

gue esta o no en el curriculo, pienso que se dad®r lin analisis critico de lo que tenemos en



estos instructivos y de ahi partir para consolislaplan de trabajo, que en este caso,
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den prioridad a asuntos cotidianos y problemafimagdiatas al contexto del educando para

fortalecer la criticidad en el aula, pero que na @kasmado en el canon.

Por otra parte, textos como los de la prensa imapres$gital, los anuncios publicitarios,
la ciudad, Internet, el cine, la novela, la pintada escultura, que permiten el
acercamiento a temas como la guerra, la violeetidesplazamiento forzado, el hambre,
el desempleo, la explotacién minera, y que sonipiappara la ensefianza de la lectura
critica en pro de la formacion de un lector critroal desarrollo del pensamiento critico,

no son frecuentes en el canon de lecturas detlugién educativa. (Rondon, S.D, p.3).

Este asunto lo consideré paginas mas arriba, coimbase importante para el trabajo de
la lectura critica realizado pdEirculo de lectores David Sanchez Juliao, hacia lettura
critica (segunda experiencia citada en estos antecedeshdesle se dio mas prioridad a trabajar
desde la literatura y donde se obviaron problemsiie violencia, desplazamiento forzado, etc.
gue venian perjudicando a los infantes del Carneefsrijuani en esa regién del Magdalena, y
gue desde mi percepcion hubiera sido la mejor méersta para fortalecer el placer por la
lectura, con el objetivo de que esas personasréuvigsiciones criticas a partir de sus propias
dificultades.

La autora hace alusion también, a que la escudtaresponsable de insertar al individuo

en la sociedad, con las suficientes herramientasqee se desenvuelva de manera Optima,



Tv— afrontando, conceptualizando, interrogando y reticoysndo todas esas
5E Vg

UNIVERSIDAD - - ,
DE ANTIOQUIA desesperanzas Yy dificultades surgidas a su alredezto buenodel dicho al hecho...

Facultad Idgeoéducadén Cada dia salimos de los colegios mucho méas cegad@s$,mejor de los casos
con una Unica mirada, tal vez inculcada, quizasditth; no nos damos la posibilidad de hacerle
frente a lo que ocurre a nuestro alrededor, andamos el caballo con su anteojeras apuntando
su mirada en una Unica direccion y obviando lo demsia conocer quiénes somos, cual es
nuestra historia. De esta manera la escuela, aoto e ver y desde mi experiencia, ha fallado
en este asunto, pues es sumamente dificil fomengalectura critica en el aula, si

desconocemos nuestro pasado, anulamos nuestrotergs® hacemos nada para crear posibles

soluciones a futuro.

En esta perspectiva, el acto educativo encaminada ka formacion de un lector critico
se concibe como una relacion de acogida: se at¢eggeto que llega como una persona
gue trae una historia, pero que al mismo tiempmesgmta la posibilidad de superarla.

(Rondon, S.D, p.5).

En conclusién, con relacion a formar lectoresaitj debo decir que los planteamientos
gue hace esta autora estan estrechamente ligéos@os como investigador, pues ambos nos
encaminamos bajo objetivos y especificaciones amgsl en tanto damos por sentado que el
lector para tener un cardcter critico, no deber dagpp ninguna circunstancia su realidad, por el
contrario debe apropiarse de ella, leerla, pregientde-construirla, reconstruirla, etc. El lector
critico, no es aquel quien se introduce en un téei@rio y queda ensimismado en él, no; el
lector critico es quien sale de esa obra para gjirseren otra, es quien emerge de ese texto

literario y lo compara con asuntos propios, corstiapes cotidianas, con problematicas diarias;



es quien tiene la capacidad de reconocerse a tilav@shistoria, y quien nunca deja
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una lectura en el plano de lo superficial, es qumrsidera ademas que toda lectura



10. MARCO LEGAL
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A continuacion daré una mirada a la Ley Generadtdigcacion 115, a los Lineamientos
curriculares para el area de lengua castellanBstandares, especificamente en el capitulo:
Formar en lenguaje: apertura de caminos paraddacticion, con la idea de identificar como se
esta entendiendo el concepto de educacion, complisa, quién debe encargarse de ella, cuales
son los objetivos y principios fundamentales eareh de lenguaje y cuales son sus fortalezas y
debilidades. De igual forma, referiré la concepajae alli se tiene con respecto a las siguientes
variables: lectura critica.

Bien, la concepcion de formacion expuesta en laGeyeral de Educacion 115 de
Colombia, consta de: encaminar y guiar un procesudtivo permanente, que tenga en cuenta
asuntos culturales y sociales, dando prioridadohm & procesos cognitivos, sino también que se
fundamenten concepciones integrales de la peragnaria, de la dignidad, de los derechos y de
los deberes de los estudiantes en la escuelae8eguna educacion que tenga en cuenta las
necesidades de los educandos con relacion a sackabcial y familiar. Asimismo, dice
aferrarse a los principios de la Constitucion Raitle Colombia: libertad de ensefianza,
aprendizaje e investigacion.

Al respecto conviene decir que la nocion de eddoague se tiene es muy relevante, al
menos desde el papel se toma en cuenta todo elxtontel estudiante, sus problematicas, sus

necesidades, sus responsabilidades y sus derégphaisyente, se defiende una educacién para



personas con limitaciones o capacidades excepemnadra adultos, grupos étnicos,
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de las personas con escasez econémica en el &dhbitativo, realmente se tiene un fundamento
muy amplio del conceptimrmacion en tanto, podriamos decir, legalmente, los colands nos
encontramos en una zona de confort en cuantolaléativiabilidad y acceso educativo se trata.
Se expone la ensefianza como prioridad del estpdotanto la calidad, el cubrimiento y

servicio de ella va por su cuenta.

Aun asi y teniendo en cuenta ese edén pintad@pey kcolombiana, y en el cual nos
encontramos nosotros como maestros, nifios y jowpresstudian y en efecto la familia que
busca formar a su hijo; son curiosas las cifrasdgueuestran que la desercion escolar en el pais
es un hecho y que esas condiciones que garantizas@y permanencia en la escuela, en ciertos
casos no esta pasando a la accion. Veamos larsiguita de Colprensa, (2013) extraida el
periddico El Universaken la cual se da un veredicto del supuesto podquse acontecimiento:
“Los jovenes dejan de estudiar, es porque la esnoeadata siendo significativa para ellos, ya
gue segun estudios, se ha convertido en un espggavzado de la vida que no les ofrece
alternativas laborales ni culturalegp.1).

Disgrego las apreciaciones del periddico El Uniemebido a que dan por hecho el
aparente motivo por el cual los estudiantes desddda escuela; con respecto al primero (oferta
laboral) y contraponiéndome a lo que ellos jusificouedo decir que la mayoria de los colegios
formales en Colombia si se encuentran adheriddsne@® que buscan formar a los estudiantes
para el trabajo, ofreciéndoles técnicas donde apareente encontraran un empleo al egresar de

la educacion media y donde su nivel de vida setianéppues se supone que cuenta con todas



las garantias y herramientas para desenvolverxsazefente en una sociedad. En un
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porcentaje alto de los establecimientos educathegjncluso convenios con el

mencionada en la anterior cita carece de veracidad.

Con respecto al segundo (oferta cultural), es isganelible decir que en los
establecimientos de caracter educativo, al menomamayoria, los estudiantes tienen espacios
para celebrar el dia de la familia, de la razaad®r y la amistad, de la lengua, de la
independencia, de la paz, concursos de dibujg,agtemas se preparan actividades para que
salgan a las calles a desfilar en conmemoracidasacivicos referentes a sucesos historicos o
culturales del pais.

En consonancia, puedo decir que algunos estudiantesalidad no estan teniendo un
paso significativo por la escuela, pero considem® ese evento no se presenta porque tengan o
no alternativas laborales y culturales en la esg@sunto que considero totalmente sesgado y
falto de argumento, pues en Colombia como lo medceviamente, si hay un acercamiento
con respecto a asuntos culturales y laborales.

Por el contrario, considero que algunos de losvuostpor los cuales los estudiantes no se
sienten a gusto en la escuela o0 no pueden accetlar @s porque el estado no garantiza los
suficientes recursos econdmicos para que ellosgouednsportarse al colegio, o porque quizas
llegan con hambre al aula (Hay que tener en cuprdday administraciones que si suministran
alimentos a algunas escuelas), también porque @guaestros no cuentan con los instrumentos
0 bases pedagdgicas para llevar a cabo una buddatida (Hay profesores que acuden a la
escuela unica y exclusivamente por un sueldo, omaon maestros, al menos no formados

pedagogicamente, sino que son profesionales de raimaas que ven en la educacién una fuente



de trabajo ante el alto indice de desempleo eais).pAsi pues, imaginaria que el
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problema radica basicamente en el estado y sufmrad&n, en ciertos maestros que

grandes cosas Y en algunos padres de familia gge comprometen con la educacion de sus
hijos. .

En el periddico El Tiempo se puede elucidar uitald llamado: Fronteras invisibles
producen desercién escolar en Medellin, aqui ermmiais 1o siguiente: “Las barreras invisibles
en las comunas son una realidad que no ha podidoigerada. Muchos nifios se ven entre ir al
colegio y ser victimas de esos grupos criminal@gbtrales, 2013, p. 1).

Vemos cada dia una mayor distribucién del podé€E@ombia, por un lado esta el
gobierno, quien por la via de la legalidad, intantmtener el control social con sus fuerzas
militares, policias y otros; por el otro lado nogs@ntramos con grupos alzados en armas: Farc-
ep, Bacrim, etc., que por alguna razon, ya sedddma o de otra indole, se alzan en armas y
mantienen luchas donde la protagonista es la mugterror, la mutilacion, y demas. Bueno,
este no es mi propésito investigativo, pero lagwa colacion porque son estas situaciones las
gue de algun modo atropellan la integridad de paxsinocentes, que no tienen ninguna relacion
con estas tropas, pero que en consecuencia séeatadas, al menos desde la parte educativa
como se evidencié en la anterior cita.

En el mismo periddiccAlerta en Tolima por desercion en colegios publicos

encontramos lo siguiente:

“La situacién es alarmante, porque 14 de cada LGOS reprobaron o desertaron de

las aulas de clases en las instituciones publieb®alima”, afirmé Chamorro y explic



gue los reprobados sumaron 21.435 (8,4 por ciemientras que los que desertaron
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Asimismo evidencié: “Melgar es uno de los municgmas afectados. Alli hubo 7.300
matriculados en el 2011 y reprobaron el afio 1.@686d@éntes; otros 288 desertaron” (Ibagué,
2013, p. 1).

También encontré un articulo que expone que el lmetuno de los principales
causantes de la desercidn escolar, este tienéydor El hambre marca el paso en la desercion
escolar en Colombia: Mineducacigyndice que “El no tener que comer es una de agpones
causas de desercion escolar, pero el saber gueelego van a recibir desayunos y almuerzos
alienta a los padres para llevar a sus hijos” (€@dfadio, 2014, p.1).

Es tan grande la problematica presentada en algautsres del pais con respecto a la
hambruna, que hay padres de familia que acudeestieela para garantizarles a sus hijos un
plato de comida; dado que la educacidon pasa agumde plano cuando se tiene el estomago
vacio. En este caso, habria que considerar questodiantes van a la escuela, comen 'y
posteriormente estudian, pero hay que tener enalsencondiciones en las cuales quedan sus
familiares en casa, pues un hogar con hambre tarplbigde generar otro tipo de situaciones que
conllevan a violencia. En suma, las condicionea pae un estudiante acceda y permanezca en
la escuela, desde mi punto de vista, deben tenssresideracion no solo al individuo, sino
también a quienes lo rodean, he ahi la tarea tel@s

De esta manera podemos afirmar que la educacigrateria de teoria se encuentra muy
bien planificada y estructurada, como lo mencianéreos parrafos anteriores, dicho concepto

en el papel da muestras de todo un cubrimientacyemta del gobierno, pero cuando damos un



vuelco a nuestra realidad social, es facil enconna esos estamentos mencionados,
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educacién debe encaminar y guiar un proceso formprmanente, que tenga en cuenta
asuntos culturales y sociales, dando prioridadaho a procesos cognitivos, sino también que se
fundamenten concepciones integrales de la perderia,dignidad, de los derechos y de los
deberes de los educandos en la escuela. Se poedieucacion que tenga en cuenta las
necesidades de los educandos con relacién a &ackabcial y familiar.

Con lo anterior, a mi modo de ver y trayendo acaolael tema de la desercion escolar,
la Ley general de educacion 115 ha fracasado em@dgde sus propésitos, pues no ha
garantizado en plenitud el acceso y permanendiasdestudiantes en la escuela, por tanto la
violencia, el hambre y una ensefianza poco sigtiifechan sido el pan de cada dia de algunos
escolares en el pais, que se han visto atropellatiggra, digna, social y familiarmente,
conllevando a la desercion.

En un orden distinto, vamos a retomar otro de ¢oeeptos mencionados en la Ley
general de Educacioén 115, donde se aboga por padéripe a la familia como institucion
aportadora en el proceso educativo del nifio. Se égglicita la solicitud que la familia debe
adherirse a tal responsabilidad, hecho que comsdiegran preeminencia, asi pues la escuela
tiene como fin regular las pulsiones de los estidig encaminarlos disciplinaria, moral, civica,
fisica, intelectual y espiritualmente; de llevardo4d.a formacion en el respeto a la vida y a los
demas derechos humanos, a la paz, a los prinapioscraticos, de convivencia, pluralismo,
justicia, solidaridad y equidad, asi como en alog® de la tolerancia y de la libertad”. (Ley N°

115, 1994, p. 2).



Pero también es tarea de los padres formar unanzege sea apta para la
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sociedad en términos de tolerancia y respeto, lpusgucacion escolar no tiene la

decir, que en teoria, la escuela es un espacicecsmdncamina al estudiante para que se
desarrolle y se forme de manera intelectual, dgede facilitan las herramientas para que se
desenvuelva de una manera critica en la escudbaissa que los estudiantes cuenten con los
materiales suficientes para enfrentar situacioeda @lida cotidiana, dando apreciaciones criticas
y posicionandose desde su propio criterio sin tesidad de adoptar obligatoriamente otro. De
igual manera, la escuela tiene la tarea de prapuaiciconocimientos técnicos e intelectuales
para la vida laboral y comunitaria del estudiamte €l fin de que pueda inscribirse en una
sociedad; estas y muchas condiciones mas son dateta escuela. Pero, cuando hablamos de
la puesta en practica de estos eventos es impdé@deity obligatoria la intervencion de los

padres, pues no es Unicamente educar en la essineléaambién formar desde la familia.

¢ Existen razones para que escuelas y familiasarela® Existen numerosos y
contundentes argumentos. La simple observaciémeédog nifios pasan mucho tiempo
en la escuela y de que la mayoria de las expesigeducativas suceden fuera de la
escuela deberia ser suficiente. En primer lugar emgontramos con un importante
namero de cambios en la sociedad (urbanizaciéansixin de la escolarizacién, nuevas
formas de ocio, cambios de la escuela y de lai@njue conllevan como principal
consecuencia la pérdida de recursos tanto dedaelas como de las familias para hacer
frente a las nuevas situaciones. La escuela, popd), todavia no ha asimilado la

heterogeneidad creciente del alumnado que llenawgas. La idea cada vez mas diversa



de “familia” o la incorporacién creciente de la gl mundo laboral también nos

alertan en la misma direccion. (Garcia, 2003, [).42
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Como dice Garcia, los exigentes cambios socialdsirales y la configuracion
inevitable que traen éstos en el comportamientoamamobligan a que la familia se inserte mas
en ese proposito educativo, pues es una utopianarague los estudiantes al salir por las
puertas de la institucion seran autosuficienteseSjuiere que los estudiantes pongan en marcha
lo adquirido en la escuela, hay que hacerles umpafiamiento constante, tanto en lo
conceptual y en lo disciplinario, como en lo afewti

Teniendo como marco una reflexion sobre la ideadieacion y considerando algunas
definiciones, analisis e interpretaciones al refspetemos paso ahora, a entrever cuél es la
nocion de los conceptos: lectura y criticidad. Halysion enseguida a uno de los fines
educativos mencionados en esta ley, que va direct@melacionado con uno de los propdsitos o

variables con los cuales se encamino este ejeiiovgstigativola critica. Al respecto sefiala:

El desarrollo de la capacidad critica, reflexivamalitica que fortalezca el avance
cientifico y tecnoldgico nacional, orientado coiopdad al mejoramiento cultural y de la
calidad de la vida de la poblacion, a la partidiaen la busqueda de alternativas de
solucion a los problemas y al progreso social yménuco del pais. (Ley N° 115, 1994, p.

2).

La nocion decritica sustentada en esta cita esta basada en fortalenares
tecnoldgicos, pero sin dejar de lado una educamdaminada a formar sujetos criticos que se

desenvuelvan en un mundo; igualmente se defieraleduncacion que esté en la busqueda de



formar personas reflexivas que cuenten con la a@g@écle tomar decisiones con
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liga a diferentes instituciones y entes que esit&@ctdmente relacionadas con los estudiantes: la
sociedad, la escuela, los padres de familia, &sig) con el fin de fomentar, promover y
proteger su educacién, de garantizar que los estiedi estén formados ética y moralmente,
busca estimular su autonomia y la responsabilidatentar una “(...) construccion de la
identidad sexual dentro del respeto por la equitkalbs sexos, la afectividad, el respeto mutuo y
prepararse para una vida familiar arménica y resaiole”(Ley N° 115, 1994, p. 4Fe busca

gue el estudiante cuente con todas las garantiasipaptimo desempefio en la escuela.

Asi pues, esta ley parte del concepto de que seatesarrollar las habilidades
comunicativas para leer, comprender, escribir, &gy hablar y expresarse correctamente; pero
es tratada de manera superficial y se establece Gaino elemento a la hora de hablar o
concebir el termino en cuestion; cualquier otradmdal vez la de una lectura como préctica
sociocultural, no es mencionada de forma explé@itan un protagonismo apreciable, en parte
porque para el momento de construccion de la Lieyeeciada las discusiones conceptuales
ubicaban la preocupacion mas desde el &mbito pwi€i$tico. Ahora, es importante reconocer a
la luz de las nuevas discusiones, que el lugaa tectura se ha transformado,
complementandose desde una vision mucho mas agudila meramente cognitiva. Al respecto

nos dice Kalman (2003):

La escuela es un lugar privilegiado para accetketextura y la escritura, mas no es el
anico; por ello, se sugiere el reconocimiento desotontextos, donde se empleen

situaciones comunicativas, como lugares para aprentker y escribir: se accede a la



lengua escrita en situaciones de educacion foreral fambién en las de su uso
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Con relacion a lo anterior, es importante traeslaaon que el pensamiento y la accion
de un individuo, los acontecimientos sociales gotte caracter cotidiano; son construcciones
hechas a partir de la interaccion de un sujetootan lo que se piensa o se hace es una adopcién
0 apropiacion de lo que se escucha cuando seneséfisSo en un grupo. Por tal razén, valorar la
lectura como practica sociocultural, toma importangues no se puede partir de la base de que
leer es Unicamente decodificar letras; al contrasamportante dar cabida a una lectura que
tome en cuenta los diferentes acontecimientos idogren el entorno y no dejar de lado las
diferentes interacciones que tiene el individusewida diaria.

Habitualmente se entiende en esta ley el actoalleteno: interpretar explicitamente
letras, desligandolo de cualquier proceso de segtiignificacion en relacion a las practicas
sociales, sin necesariamente proporcionar a losaadios herramientas suficientes para hacer

lecturas criticas frente a su cotidianidad. A psi@onos dice Delia Lerner (2001) que:

Lo necesario es hacer de la escuela una comunededtdres que acuden a los textos
buscando respuesta para los problemas que necesitdver, tratando de encontrar
informacion para comprender mejor algun aspectondeldo que es objeto de sus
preocupaciones, buscando argumentos para defema@osicion con la que estan
comprometidos o para debatir otra que considerbgrgsa o injusta, deseando conocer
otros modos de vida, identificarse con otros astgrgersonajes o diferenciarse de ellos,
correr otras aventuras, enterarse de otras histal@scubrir otras formas de utilizar el

lenguaje para crear nuevos sentidos”. (p. 26).
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Por este motivo y tomando como referencia las pasatbe Lerner, puedo

razon por la cual he cuestionado algunos de logrdentos legales analizados anteriormente,
una mera decodificacion de letras en un libro,ranevista, en un periédico, en una valla
promocional, etc., es también, una actividad gereetcomo fin la observacion, la interpretacion
y el andlisis de todo acontecimiento cotidianogade caracter visual, audiovisual, etc., pues
leer también implica entender y comprender mejonhdo a través de los diferentes textos que
se nos presentan a diario.

Con las anteriores valoraciones concluyo el asatischo a la luz de esta ley y
aprovecho para dar apertura a otro documento legeamientos curriculares de la lengua
castellana(1998), permitiéndome asi establecer un dialogome lleve a distinguir cercanias y
lejanias en proporcion a las variablesturay criticidad trabajadas en este ejercicio

investigativo.

10.2 En referencia a Lineamientos Curriculares de la Legua Castellana del MEN.

Para empezar quiero dejar por sentado que me paastante significativo que en los
Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellaisiauna preocupacion por llevar los
asuntos concernientes al area del lenguaje a o tt@drico, partiendo de los aportes realizados
por Fabio Jurado y Guillermo Bustamante. Es apbézigue no sélo se hable desde asuntos
meramente practicos, sino que también haya ungiapién de conceptos y referentes que

permitan puntualizar y argumentar lo que se gudarea conocer en términos educativos.



Asimismo, el propésito de esta eleccidn es idexatifel manejo que se le da a
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las variablestecturay critica dentro del marco educativo desde los Lineamientos

Ernesto Sabato: menos informacion y mas espiriticoren la escuela

Alli Ernesto Sabato, expone que siendo adulto,rpagaor su mente acontecimientos
acaecidos en su nifiez: “(...) esa repeticion dediistale tecnicismos, nombres, fechas y lugares,
repeticion de férmulas y definicione@EN, 1998, p. 11), y que por su constante reiiéraes
gue ahora los recuerda, todos enmarcados en unapdn tecnicista y donde segun él, no
podrian definirse en ningln momento como conocitaiemo como “(...)un flujo de palabras
en cadena como si a la memoria le dieran maniakgxpulsar unos productos” (MEN, 1998,
p. 11) todos y cada uno de ellos fruto de la escuela.

Y fue asi como a muchos nos tocé pasar por eldautdase, memorizando conceptos y
repitiendo tal cual las definiciones hechas pouabg educadores; al menos en mi experiencia
como estudiante, tuve que atravesar lecturas deingtéco fin era llenar un taller, hacer un
resumen, distinguir las ideas mas relevantes difabem los personajes principales de una obra 'y
caracterizarlos. Pocas veces tuve la oportunidddrs un profesor que llevara esas lecturas a
otros textos, a otros contextos, quizas a hacesemajanza con problematicas sociales de la
época. De todos modos, recuerdo que a veces,is@ alspacios para citar las moralejas de una
u otra fabula o cuento leido, textos que en regstitasiones eran tan explicitas que no habia
gue esforzarse mucho.

Con lo anterior, debo decir que al leer la expeigenarrada por Sabato, di una mirada a
mi pasado, vi el reflejo de mi nifiez, recordé doea mi como estudiante se me dificultaba

memorizar cuales eran las capitales de cada utus diepartamentos de mi pais, cuales eran los



personajes principales y secundarios de un texesrdamado, etc., pero aun asi debi
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ganado el examen de geografia y de lenguaje, smlpaso a la historia, pero no de esas que se
recuerdan con entusiasmo, sino de aquellas quésatar evocarlas no cuentan con el suficiente
significado para ser mencionadas. Ahora, siendtiathe vi en la penosa necesidad de dar un
repaso a esos mismos temas que ponzofiosamengr@e yendo de mi mente a lo largo del
tiempo.

Con todo esto, nos dice Arreola en los Lineamieatwsculares, que no hay una formula
exacta para ensefiar o crear habitos de lectumsperanifiesta que para que el educando se
enamore de ella, basta con proporcionar algunaspbnas diez, bien leidas y posteriormente
analizadas y reflexionadas a partir de debatesosemdn el profesor y con los demas
companferos de clase; menciona ademas, que estratagia que posibilita que emerja un lector
critico que se contraponga a los juicios del pafede sus compafieros y del libro mismo.

Es interesante como en Lineamientos hacen un pasadge dos ejemplos: el primero
donde se hace mencién de un pensamiento que lwaedaeuna educacion mecanicista sufrida
por Sabato de nifio, y el segundo donde hace afareireola evocando al anterior autor,
hablando sobre cudl es la verdadera nocién quelsetdner con respecto a la educacion,

especificamente al abordaje de la lectura y de daradtica textual tiene un papel

preponderante a la hora de definir un buen leBtara ello:

Lo que hace que sean “bien leidas’, es la susgitdel posicionamiento critico y
argumentado, asi haya que contraponerse a losguleil profesor o a juicios que

aparecen, por ejemplo, en las historias de |atitea porque, como anota Sabato, no es
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Me adhiero a esta posicion, pues creo indiscutibigeque el estudiante para ser un
buen lector, en este caso un lector critico, detar en capacidad de contraponerse o refutar lo
gue dice el maestro (siendo necesario), de estarmagn garantiza que el estudiante pueda ser
auténomo en su forma de pensar y proceder conatespaus lecturas.

Al mismo tiempo y apuntando de nuevo #letura nos dice Lineamientos curriculares
gue en la tradicion linglistica y en algunas teopiicolégicas se entiende ésta como la
comprension de un texto escrito y como el simptemecimiento del cédigo; posteriormente
menciona que existe una mirada dentro del acteatedonde el sujeto es portador de un saber
cultural y donde ademas juegan sus intereses psleé$d acto de leer se entendera como un
proceso significativo y semiético cultural e histamente situado, complejo, que va mas alla de
la busqueda del significado y que en ultima inseaoonfigura al sujeto lector”. (MEN, 1998, p.
27).

Por otra parte, en Lineamientos se parte de laddepie el enfoque semantico
comunicativo esta actualizado, y entre todas lasejciones que la caracterizan hay una
preocupacion porgue se mantengan los aspectoxstigrales, siendo incuestionable dentro de
ese conjunto que lo conforma. A esto, es imperiesir que si se tiene en cuenta lo
sociocultural en el acto comunicativo, estariamasldd pasos agigantados para trabajar la
lectura critica de todo tipo de textos en el gul@sto que para que haya un lector critico, éste
debe hacer un reconocimiento de su entorno (yag@aticas cotidianas, sociales, politicas,
religiosas, etc.), observarlas, analizarlas y didas; pero también hay que tener presente que

para llevar a cabo este proceso, el lector debsolamente observar, interpretar, analizar y



discutir un tema en especifico, sino también tgmeaicion al respecto y ponerlo en
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La intertextualidad aparece como una categorigequerios paises sirve de referencia
para orientar el trabajo con el texto literario (copstituye una sefial sobre el lugar que
ha ganado la teoria semibtica y el analisis d@ses la formacion de los lectores

criticos en las préacticas académicas. (Jurado,, 20(34).

En esta misma linea y parafraseando a los Lineansienrriculares (1998), traigo a
colacion uno de los conceptos propuedBarimonio cultural donde se le da prioridad a las
actuaciones de la lengua, no solamente a las rgglasaticales que son las que se encargan de
dar estructura a una palabra, frase u oracion;también a la historia, convenciones culturales e
interpretaciones surgidas de muchos textos. Delwtea manera todos esos textos permiten el
nacimiento de ese sistema de signos y reglas JpER6nces, de acuerdo con este documento,
puedo decir que estoy de acuerdo con estas apoa@agcpues sirven como cimiento para
fomentar la lectura con fines criticos, pues seaa alla de leer letras.

En definitiva, leer de una manera ensimismada, eodse tenga en cuenta otras
lecturas, otros acontecimientos, otras tematideas historias etc. Donde no haya mas
relaciones; conlleva a que ese lector no cuentea@cteristicas criticas, pues la
intertextualidad de la que habla Jurado (2008)sté@ €endo presente.

Para finalizar, es trascendental mencionar queoglgsito de este trabajo no se encuentra
encaminado a lo que es el acto de escribir, pasiega tenerlo en cuenta al menos por un

momento, para dar cabida a lo que es la relacityte ehconcepto en cuestion y las practicas



socioculturales, pues en Lineamientos curriculét888) se menciona como una
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en cuenta entonces, la puesta en escena a undaeggoeres, competencias e intereses propios
de quién escribe, siempre determinado por un ctmgmcio-cultural (p. 27).

Lo anterior, es referenciado porque en dicho doctionge dice que esta correlacion es
similar a la que debe hacerse coteldura- practica sociocultural- contexté partir de estas
condiciones, si la lectura y las practicas soctocales son semejantes a lo expuesto
previamente, pensaria que cuando alguien obselegg interpreta y posteriormente crea
semejanzas con su realidad o con otros acontedivsisnciales y particulares, y si también esta
siendo participe y contribuye a la transformaciénadrealidad que lo envuelve; podriamos decir
gue esta haciendo un repaso del mundo; y en dedinge consolida como un lector critico.

Por otra parte, hasta este momento me he permnitiidgar los conceptdscturay
critica en los documentos Ley General de Educacion 1lifgaimientos Curriculares de la
Lengua Castellana del Ministerio de Educacion Nalide Colombia, de igual forma, he dado
espacio para hacer referencia con respecto adaigas socioculturales y de como éstas se
encuentran en funcion de un contexto, propiciarsderarios pertinentes para determinar cuales
son las caracteristicas y funciones del ideal deuam lector; y en ultimas, recogiendo las
nociones de como se configura un lector criticmidrado presente esto, doy cabidastandares
basicos de competencias del Lengugjes al igual que Lineamientos Curriculares, es una
apuesta hecha por el Ministerio de Educacién Natidhe apoyaré en él para llevar a cabo el

mismo rastreo que hice en los anteriores documentos
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base bajo la cual Estandares (2006) se aferradpatana nueva mirada cuando se refiere al

términolectura:

Segun esto, se reconoce que la capacidad del jeriguainda a los seres humanos la
posibilidad de comunicarse y compartir con los®sws ideas, creencias, emociones y
sentimientos por medio de los distintos sistemgmads que dicha capacidad permite
generar para cumplir con tal fin. Asi, a travésidgroceso de accién intersubjetiva —es
decir, de intercambio de significados subjetivdss-individuos participan en contextos
sociales particulares e interactian con otros, eotiemdo puntos de vista,
intercambiando opiniones, llegando a consensosanoeiendo diferencias,
construyendo conocimientos, creando arte, en fopipiando una dindmica propia de la
vida en comunidad y construyendo el universo caltyue caracteriza a cada grupo

humano. (p. 20)

La anterior cita, no permite elucidar explicitaneeasuntos referidos a la lectura, pero si
da bases por medio del lenguaje, para determireesjen relacion con el otro que el individuo
consigue comunicarse, es a partir de ahi que élepeietender las practicas propias y ajenas,
aprende a desenvolverse en un grupo social y twgea arte. Si tenemos en cuenta todas estas
condiciones propuestas por este documento, podsidarauna mirada a la lectura, para asi,

considerar fomentar la lectura critica en el aula.
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puede dejar de identificar, bajo ninguna circunstgra capacidad del lenguaje como

anteriormente), pues es a través de ella que ividod puede también situarse en un contexto,
reconocerlo, apropiarse de él, compararlo, y piosteente, tomar postura y establecer posibles
soluciones para una transformacion.

Al mismo tiempo, nos dice Estandares (2006) quéddal es que se lleven lecturas al
aula que enriquezcan y “(...) llenen de significaaeXperiencia vital de los estudiantes y que,
por otra parte, les permitan enriquecer su dimensidnana, su vision de mundo y su
concepcion social a través de la expresion preoi@nciada por la estética del lenguaje” (p. 25),
de esta manera, nos encontramos con una recipdoendee el Lenguaje y todo lo que conlleva
este concepto; y la percepcion de Lectura.

A propésito, dice también que “(...)se apunta a gquiegue a leer entre lineas, a ver mas
alla de lo evidente, para poder asi reinterprétaruado y, de paso, construir sentidos
transformadores de todas las realidades abordgula®3). Desde mi perspectiva, es necesario
tener en cuenta la intertextualidad para podealogga interpretacion y sentidos
transformadores, este concepto es trabajado par Fatado (2008) en su textioos aportes de
la semidtica en los estudios sobre la formacionl@gtbr criticg alli plantea que para lograr que
el educando se configure como un lector criticbed®acer brincos entre un texto y otro (paseos
intertextuales de la enciclopedia) (p. 333), da a&inera se garantiza una lectura que tiene en
cuenta otras propuestas, otros universos, otragrogniones simbodlicas mediadas por la

palabra.
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lectura, se inicia con la idea de que pase a semoE un mero acto de decodificar las

como: los visuales, auditivos, audio-visuales, et el objetivo de fortalecer los aspectos
orales en el estudiante de modo tal que pueda adkeca las necesidades del interlocutor o de
un contexto comunicativo.

En conclusiodn, los tres textos trabajados a lmlae este capitulo: Ley General de
Educacion 115, Lineamientos curriculares paraesd de Lengua Castellana 'y Estandares
basicos de Competencias del Lenguaje, en térmmlexilira, en efecto cuentan con una nocién
gue la caracteriza, pero sélo en los dos ultimgsuha preocupacion por entenderla como un
acercamiento mas alla de las letras y mas cerchnquee es interpretar, entender y aportar al
mundo; igualmente existe por parte del Ministeedediucacion Nacional, una preocupacion por
una lectura critica que vaya mas alla de lo evaldvitentras que en el primer documento, la
concepcion de lectura no pasa de la interpretatgbnddigo escrito y no se tiene en cuenta

como una practica sociocultural.
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— (...) el arte no se ofrece libre e indeterminadamaruna interpretacion dependiente
del propio estado de &4nimo, sino que nos hablainaignificado bien determinado

Gadamer, 1993, p. 39.

A continuacion, hablaré un poco de lo que es lartdeéutica, su historia, su definicién; algunos
autores importantes en la constitucién de estedné&omo investigacion en las ciencias sociales
y humanas; asimismo, haré referencia a algunaasdddas expuestas por Hans-Georg
Gadamer, Dilthey, Schleiermacher, Martin Heideg®aul Ricoeur desde el texto:
Hermenéutica y Analisis del Discurso como Métoddrdestigacion Social, trabajados por
Martinez (2002)con el fin de exponer algunas nociones que éstiosrt al respecto. Daré un
vistazo también, al contenido en: Verdad y Métddd@adamer que resulta ser un texto
fundamental en la comprensién de la nocién quecaonsierne en este capitulo.

El propdsito de este apartado es dar cabida ddgphetacion y al Analisis del discurso
como enfoques de la Hermenéutica, con el fin derastresultados con respecto a las practicas
y el discurso de los estudiantes y docentes, tdaieamo recurso sus actuaciones y los trabajos

realizados en clase, enfocandome en mi propésitéedtura critica como practica sociocultural.

11.1 Referido a la hermenéutica y a algunos elementos da historia.

La Hermenéutica es el arte de interpretar textogspecial los sagrados; los representantes

principales de esta teoria son: Heidegger, GaddMmieicoeur. De igual forma es una teoria o
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a ser entendido como el nuevo logo, es decir @pal Cuando hablamos de

en el uso dado, a partir de que es puesto en accion

Lo que importa para los hermeneutas es la interpdet del mundo porque es logo y
peroracion, igualmente su propadsito radica en eletelas acciones y los discursos culturales del
hombre como un lenguaje, en tanto, éste se enauanierso en un universo simbalico, dotado
de significados y de experiencias que el indivithaderializa o entiende a través de su
subjetividad; en cumplimiento, toda accion, disoursanifestacion o expresion del ser humano
y posteriormente de una comunidad, son susceptiBlegr entendidas e interpretadas
ecuanimemente.

Por otra parte, en cuanto a historia:

Hermes, el mensajero de los dioses, ejercia uinddact de tipopractico,llevando y
trayendo anuncios, amonestaciones, profecias. £argenes miticos, como mas tarde
en el resto de su historia, la hermenéutica, entowmejercicio transformativo y
comunicativo, se contrapone a la teoria como cquieion de las esencias eternas, no
alterables por parte del observador. Es, ante todeta dimension practica a la que la
hermenéutica debe su tradicional prestiggrmeneutike techne, ars interpretationis,
Kunst der Interpretationarte de la interpretacién como transformacion, yemoia como

contemplacion. (Ferraris, 2002, p. 11)

Con respecto a su origen menciona Ferraris (2002):



(...) a partir de Hermes es una reconstruccion agost Kerényi, que se ha ocupado
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hermeneutes, hermeneutike. raiz puede ser idéntica a la del latnmo.No tiene, en
cambio, ninguna relacion linguistico- semanticé#csaor semejanza en el sonido- con
Hermes, el dios del que todavia toma nota AugustBoen su presentacion de la

hermenéutica filosofica. (p. 11).

11.2 Interpretacion desde la hermenéutica.

Cuando nos referimos a la Hermenéutica como métvdstigativo, debemos ser conscientes
de los variados y extensos enfoques y teoriasajdesprenden de ésta: investigacion
cualitativa, cuantitativa y mixta; enfoque de largia y el método; reflexién educacional;
biografica; filoséfica; histdrica; interpretativanalisis del discurso; etc., no solo para investiga
asuntos sociales en educacion, sino que existas para llevar a cabo exploraciones en
diferentes disciplinas.

Al respecto, es valioso mencionar que Hans-Geop@®ar, Dilthey, Schleiermacher,
Martin Heidegger, Paul Ricoeur, se han encargadwede métodos y trazar objetivos como
propuestas para analizar los resultados emergeatestudios sociales; aqui me encargaré de
hacer alusidon a algunos de sus conceptos con tespchermenéutica, pero retomando
Unicamente la interpretacion y el analisis delutisc.

EnHermenéutica y Analisis del Discurso como MétodingtestigaciorSocialde
Miguel Martinez, se hace alusion a la dificultae guantea llevar a términos cuantitativos los

resultados de un estudio de indole social, de ifguada, se alude a que es complejo interpretar



el discurso de una persona, pues desconocemos stpilleva en su mente; de ahi

HE ST
UNIVERSIDAD : . : - L
DE ANTIOQUIA la importancia de tener informacion de su histateasu contexto, etc.
1 803
Facultad de Educacion Siendo asi, éstos autores han decidido llevar @ sab respectivas teorias,

respaldando métodos que, en ciertos casos, apam&jorar las rutas de indagacion referente a
las ciencias sociales y humanas; algunas de e&as $e encuentran encaminadas en propiciar
herramientas que guien el camino del investigamor la ilusion de que al adentrarse en un
grupo social a indagar, éste cuente con los ingntims suficientes para separar los prejuicios.
En definitiva, parafraseando a Martinez (2002)chngesultados mas validos y
contextualizados, con posibles sentidos y sigrafarzes (p. 2).

Con respecto a este método, Martinez (2002) tcadagion la nocién sobre
hermenéutica que tiene Dilthey: “(...) la hermenéutiomo el proceso por medio del cual
conocemos la vida psiquica con la ayuda de sigansilsies que son su manifestacion
(1900)” (p.2). Y continta el mismo Miguel Martin€2002) dando su apreciacioén al

respecto:

Es decir que la hermenéutica tendria como misi&eularir los significados de las
cosas, interpretar lo mejor posible las palabm@sgkcritos, los textos, los gestos y,
en general, el comportamiento humano, asi comayaiexl acto u obra suya, pero

conservando su singularidad en el contexto de guad parte. (p. 2).

Partiendo de lo anterior, podriamos decir que Bitit luego Martinez, hacen
alusion, desde el enfoque interpretativo de la leedéntica a que dilucidar el significado de

las cosas en este caso la vida psiquica de urosegposible a través de una ardua



observacién del comportamiento de éste y de suicnees (escritos,

HE ST
UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educacién ¢ontexto.

manifestaciones artisticas, etc.), siempre y cuahdmalisis esté enmarcado en su

De esta manera, considero que es una excelenédegsér a la hora de hacer un
andlisis con respecto a los textos producidos goestudiantes del grado 10°A de la
Institucion Educativa Gilberto Echeverri Mejia, losales en su momento disefié con el fin
de dar cuenta del proceso que tuvieron con respeletdectura critica, y donde ademas es
pertinente, no solamente hacer repaso de ese pgoogue ellos construyeron (pues en
ocasiones es complejo hablar Gnicamente desdeplesxdo explicitamente en un escrito o
en una manifestacion artistica), sino de tenememta su contexto y asuntos relacionados
con su comportamiento, como lo propone Dilthey.

Al respecto, a modo de ejemplo, quienes hayan pasadterapias o consultas
psicoldgicas, pueden dar cuenta de cdmo algundsgiomales en ésta area utilizan
mecanismos parecidos a los sugeridos por Dilthasa jmdagar el porqué del
comportamiento de sus pacientes, averiguan primamgarpor su arbol familiar, por la
constitucién en su hogar, etc., luego crean espgmEoa que el paciente pinte o escriba (tal
vez como catarsis de sus frustraciones o sufrimgnposteriormente se dan al analisis.

Bien, en nuestro caso, no seria pertinente deeitgmamos una ruta idéntica al
psicologo, pues no es nuestra especialidad y ladiciones no nos lo permiten; pero, como
caracteristica que poseemos siendo seres humarsevamos, interpretamos y analizamos
a los estudiantes, recurrimos a métodos como ekgiey trabajando en este momento, para
gue las conclusiones subjetivas extraidas, tengamento desde asuntos practicos, pero

también desde la teoria.



Heidegger por su parte tiene algunas definicionés, miensa:
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el mundo; que todo intento por desarrollar métagles garanticen una verdad no
afectada o distorsionada (es decir, puramente tiohj@ por los deseos y
perspectivas humanos, esta mal encaminado; asim{smoy agrega que los seres
humanos conocemos a través de la interaccién gatepromiso. (Martinez, 2002, p.

4),

Dando un vistazo a la anterior cita, debo deciregtey de acuerdo, pues es
basicamente imposible no poner en juego nuestreodefay que reconocer que somos
humanos y nuestros pensamientos que por ciertim esinfigurados por muchos
acontecimientos histéricos y culturales, determiabsolutamente todo lo que vamos a
hacer, por tal razon, la investigacion que he veméhlizando en esta institucién educativa
esta obviamente atravesada por mi perspectivadde vi

Pretender llevar una investigacion de caractesdstgociales o humanas, con la idea
de extraer andlisis y resultados puramente objgtiseria un ideal, pero el hecho de que no
se cuente con estrategias que permitan, como as o&ncias, hablar de resultados
obtenidos con métodos cuantitativos, nos obligamaudir a nuestra justicia intrinseca. De
ahi a que tengamos que confiar en nuestra intepdet subjetiva pues es innata del ser

humano. En esta misma linea nos encontramos a ¢gtgedeue:

(...) Sostiene que el ser humano es ser “interpsetgtporque la verdadera

naturaleza de la realidad humana es “interpretatp@ tanto, la interpretacion no es



un “instrumento” para adquirir conocimientos, esneldo natural de ser de los seres

humanos. (Martinez, 2002, p. 4).
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Después, con respecto al concepto de la interpéetagice Martinez (2002), citando
a Gadamer, que al usar el contexto, el horizon&d,nyarco tedrico, no existira algo que
podamos llamar la correcta interpretacion (p. Sendo asi, podriamos decir que se hace
indtil un intento por investigar objetivamente y subjetivamente desde las ciencias

humanas.

La decision del juez, que «interviene practicamenté& vida», pretende ser una
aplicacion correcta y no arbitraria de las leysfy es, tiene que reposar sobre una
interpretacion «correcta», y esto implica neces@ige que la comprension misma

medie entre la historia y el presente. (Gadamé3,19.3).

Gadamer, también hace alusion en su teei@lad y Métodaa que en efecto el
historiador o investigador, hace valoraciones hisa§ del objeto estudiado, pero siempre
atravesadas por sus propios dictamenes, estagar&etjun él, no propicia una valoracion

veridica de ese acontecimiento.

El decurso de la historia, al que pertenece tanibiérstoria de la investigacion, suele
ensefar esto. Sin embargo ello no implica quesebtidador haya hecho algo que no «le
estuviera permitido» o que no hubiera debido hadgo, que se le hubiera podido o

debido prohibir de acuerdo con un canon hermer@yt&adamer, 1993, p.4).



Si bien, Gadamer sugiere que el investigador asavsus propias opiniones
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en el momento en que investiga, cayendo en un; ¢éarabién deja por sentado que

estas opiniones cargadas de acontecimientos bistéuiturales que atraviesan las lecturas
propias del investigador, son acaecimientos queeoordancia con los métodos juridicos y la
praxis, posibilitan no recaer constantemente effiadtsa el objetivo que debe tener el filosofo
cuando toma la hermenéutica como método investmatimpieza justamente alli donde se ha
logrado evitar el error, (...) es el punto en el targo el historiador como el dogmatico
atestiguan una verdad que estd mas alla de loliggecenocen”. (Gadamer, 1993, p.4).

Por otro lado, aparece también Paul Ricoeur. Pesaéndo a Martinez (2002): es el
autor que hasta ahora ha podido demostrar quesgisi@investigar desde las ciencias
humanas, tanto asi, que cientificos han sabide dadgida para estudios respectivos a la
Antropologia y la Sociologia (p. 4). Martinez dipge Ricoeur menciona a los cuestionarios
y las encuestas como el mejor complemento pardueaa interpretacion en afinidad a las
investigaciones que se alinean en la accion hunpares segun él, no se puede proceder
solo desde la subjetividad como si hubiera plemesciencia de lo que estos
comportamientos significan.

Me parece pues, que acudir a las entrevistas essirstegia muy viable a la hora de
caracterizar y categorizar los datos obtenidosseguiriamos una informacién donde no
solo juegue nuestra subjetividad a la hora depnétar, sino que se le da cabida a
porcentajes que faciliten un andlisis mas justemastrable.

De manera general veo considerable llevar a caher@enéutica de la interpretacion

como un enfoque pertinente para investigar, puesidse enfocada en un caracter social y



humano me permite hacer lecturas personales cpeatsa las practicas, las
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acciones, los discursos, las l6gicas que encidardactura, los textos de los

11.3 Anadlisis del discurso.

Con respecto a este apartado, para llevar a caboaiisis del discurso es necesario tener
presente la interpretacion, la cual fue menciorm@aéaiamente, pues es a partir de ahi de
donde éste se adentra para realizar su mision.

Menciona Martinez (2002) sobre el andlisis delulise en Las Ciencias Humanas y
Las Ciencias Sociales, que se necesitan de andéigscritos, interpretacion de fragmentos
del lenguaje, asi como las mediaciones oralesglmtbividuos, pues como ya se ha venido
diciendo a lo largo de este capitulo, es altameobeplejo construir definiciones, nociones,

percepciones, etc., precisas, sin otra cosa madejfiundamentos tedricos.

(...) sus explicaciones tedricas se expresan en @rsp@ctiva comunicacional y de
lenguaje, que requiere, a su vez, construir dafings precisas, acufar conceptos y
términos, deconstruir los ya existentes y, en gadneranejar muchas operaciones de

pensamiento vinculadas a estructuras logico-lingids (Padrén, 1996). (p. 6).

Martinez (2002) alude que para poner en consid@naali analisis del discurso como
enfoque hermenéutico, es importante determinacdasxiones entre el nivel sintactico del
texto y sus niveles semantico y pragmaticos, danemta de los vinculos y relaciones de los

textos gramaticales y sintacticos, “(...) con losngigados o sentidos que se le estan



atribuyendo (semantica) y con los intereses y olgstespecificos que persigue el
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investigador (Pragmatica)” (p. 7). Para llevarlcado este autor propone

cualquier tipo de escrito que permita tener unarmficion del autor y del contexto del texto;
estas indagaciones él las denomina “extra textuales
El objetivo de este procedimiento es que el ingastor desenmarafie esos textos y
los ponga en concordancia con los tres nivelespdas maneras, es importante tener en
cuenta, que aungue se siga este método, al refeaimanalisis de textos siempre habra una
brecha o barrera que deje como incAgnita la veaacydel sentido real de la comunicacién.
Frente ahivel sintacticose puede extraer nociones que generen interpretacde

sentido.

En efecto, la riqueza de vocabulario y variedagh@eabras distintas, el uso en que se
emplean, su co-ocurrencia, las figuras literafli@s tropos, las analogias, las formas y
cocientes gramaticales, ciertos mecanismos lingdst{oraciones subordinadas,
raices verbales complejas, el uso de la voz pasiusgso de adjetivos, adverbios y
conjunciones poco comunes, el elevado uso del pnbn® personal “yo”, etc.).

(Martinez, 2002, p. 8).

El nivel sintactico va en concordancia con el sdinénel segundo deja claro las
actitudes del sujeto productor en conformidad darbgetivo con el cual el maestro elaboré
ese texto escrito (nivel sintactico), es decir hata relacion del rastro que deja el autor con

relacion a la tematica y el objetivo propuesto aatelacion.



Por otro lado, el nivel semantico facilita intuaslposibles caracteristicas
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del autor, pero a la vez, es primordial tener presgue un texto escrito del

ironias o mentiras, que son complejas en el instantque el investigador busca escudrifiar.
Volvemos a la pesquisa que hemos tenido hastadeg@ndo claro que es complejo mostrar
como garantia las interpretaciones humanas. Piarallios topamos con el nivel pragmatico,
donde se hace alusién al lenguaje como estratagéagxplicar todo tipo de actividad

lingUistica.

El lenguaje esta constituido por una multipliciddactividades, I6gicamente, dispares:
narrar, describir, traducir, adivinar, cantarresgntar un papel, inventar una historia...
(Ph. U. 23), cuya estructura no se amolda a lagsrtrabazon de las leyes de los
enunciados: los enunciados son una pequefia pdaedtvidad linglistica humana.
Son, sin duda, la parte mas importante en unaatéeria ciencia, La ciencia ya que la
ciencia se compone de enunciados, pero no lo sanateoria del lenguaje que debe

explicar todo tipo de actividad linguistica. (Wetgstein, 1988, p.23).

11.4 Instrumentos de recoleccién de datos.

De esta circunstancia nace el hecho de que eaigt@bcupacion por una ruta que permita a
través del método hermenéutico, especificamentiedasnterpretacion y el analisis del
discurso, elucidar lo observado y analizado copae® a estudiantes y maestros de dicha
Institucion, desarrollando instrumentos de recatetde datos que permitieran facilitar las

indagaciones y obtener resultados probatorios.



Para ello se procedio con el Diagnéstico, la Sexiaddidactica, la
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Facultad Idgeoéducadén en clase y las Encuestas a maestros y estudiéguamente se tuvo en cuenta
conversaciones informales y esporadicas con losagdios.

Con respecto al diagndstico, se observo pero sintéavencion del investigador, su
objetivo radicé en que el maestro en formacion gnadcontextualizarse con los estudiantes, los
directivos, el establecimiento educativo y la coidad, con el fin de levantar hip6tesis en afinidad
con el nivel de lectura critica ostentada por lomaos en ese momento. Este, por recomendacion
de la asesora, se extendié en un espacio de damasm

Asimismo se buscé identificar problematicas y nigleees que dieran cuenta o que
arrojaran resultados con los cuales se pudieraidefin ulterior plan de trabajo, en este caso
desarrollar una Secuencia Didactica.

A este respecto, la Secuencia Didactica se eféletvendo unos estadios que permitieran
dirigirla de manera ahilada. A continuacion se nman algunas de las actividades y ciertas rutas
gue se llevaron a cabo en su consolidacién.

Como primer momento se trabajé La Caricatura, Y toomo titulo: Un camino para
protestar Aqui se pretendidé averiguar por el horizonte de dstudiantes con respecto a sus
actitudes criticas, mediado igualmente por unaedad de temas como: religion, agricultura,
familia, economia, tecnologia, politica, y otrostemidos correspondientes a nuestra sociedad y
nuestro entorno. De igual modo, se presenté estadan el Unico objetivo de que los chicos
entendieran que no solo leemos letras sino queiéanthacemos con los variados discursos de

nuestro medio.



Como segundo momento se considerd la literaturere dos contenidos
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trabajados estuvieron los siguientes: Espuma y nakade Hernando Téllez y La

herramientas que permitieran trasladar a los edlosapaso a paso, hacia condiciones de mayor
analisis, partiendo de lecturas literales, luegieranciales y como posterior fase: intentar
encaminarlos por la literatura intertextual comeepoiacion critica.

Dicho de otra manera, que los escolares se enajepar un momento del texto escrito,
gue en este caso eran correspondientes a nuesteximcolombiano, para a continuacion ponerlo
en funcién con eventos reales y cotidianos y émat retornar de nuevo al fragmento inicial. Se
utilizé como estrategia el taller, destinado a pugieran en manifiesto, mediante la escritura, sus
posturas en proporcion al texto literario abordaddas problematicas del entorno.

Teniendo como incentivo el anterior paso por larditura, en la cual se pretendio
derivaciones de modo inferencial en nombre de dasdeantes, se decide abrir un nuevo espacio
de lectura por medio de elementos audiovisualesgtpretexto de orientarlos hacia una lectura
no solo desde las letras, sino ademas, desde w@eptva sociocultural, en este caso: peliculas
y documentales. Entre los elementos abordadosyeeet cuenta la pelicula Her y el documental
de Monsanto. Con respecto a la pelicula mencioregl@rotagonizada por Theodore (Joaquin

Phoenix):

(...) un hombre solitario que trabaja como escritQug esta pasando por las Ultimas etapas
de un traumatico divorcio. La vida de Theodore sidemasiado emocionante, cuando no
esta trabajando se pasa las horas jugando a védggly, de vez en cuando, sale con sus
amigos. Pero todo va a cambiar cuando el escri¢goidd adquirir un nuevo sistema

operativo para su teléfono y su ordenador, y éstensa tiene como nombre "Samantha"



BN (voz de Scarlett Johansson) (...) Cada vez pasariendgo juntos y lo que Theodore no
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sensacion de jubilo y dudas. (Calvo, SD, p.1).

Esta pelicula se propuso para esta secuencia, Icohjetivo de que los estudiantes
asemejaran problematicas en concordancia connaltegia, ademas de la identificacion de los
pro y contra de ésta.

Si bien la pelicula se desarrolla en un contextorista, manifiesta una fuerte critica al
manejo que en nuestros dias damos a la tecnokgliaza equivalentemente problematicas de
nuestra cotidianidad, tales como: el alejamientoedns seres humanos (fisicamente) y al mismo
tiempo su acercamiento, pero de manera virtuald€®aempararse esta dificultad con asuntos de
la actualidad, como por ejemplo las redes socialaseparacion de la realidad que en ocasiones
estas producen: total consumo del tiempo de laopas, insociabilidad, sometimiento y demas.

En simultaneo, es justamente a esta situaciormgadapuntd esta fase: crear consciencia
en los estudiantes con respecto al manejo quedropsia la tecnologia, ademas de identificar sus
causas y repercusiones a fin de dar posibles solesi

En cuanto al documental Monsanto, se pretendiceacidr el nivel de los estudiantes con
respecto a sus posturas criticas, buscando indpgartan reflexivos podian ser frente a las
consecuencias que acarrea consumir productosalerapresa, ademas de atenuar escenarios con
el propésito de fundar comparaciones con respeapeactos: politicos, econdmicos, educativos
y agrarios. Para este momento hubo una interrelai@re el video, un trabajo de comparacion y
como cierre, la creacion de textos artisticos doesl@ozaran los significantes obtenidos en

semejanza a la pelicula por medio de carteleras.



Para ello se adecu6 un espacio de socializaciélogtis, trabajos en grupo y
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exposiciones, para hacer una recoleccion de prugbaspermitieran visualizar

primero constd de un espacio de dos horas dondesloslares consiguieron visualizarlo, el

segundo, fue un ejercicio donde se tuvo como desigrcomparacion entre el video-documental
de la compafiia Monsanto y uno de los siguientesacaapectos: politica, economia, educacion
y agricultura.

Reconociendo a este tenor las definiciones a lgupta: ¢Qué es la biotecnologia de
alimentos? el Esclarecimiento de aspectos positjvoegativos de los alimentos transgénicos,
posiciones personales con respecto a vegetalesnalas alterados genéticamente y que son de
consumo humano, consecuencias del PCB en Colombkia yuestra comunidad, entre otras
cuestiones, con el objetivo de crear un fanzineaccproducto ultimo de dicha actividad.

En simetria con los demas instrumentos de recdlea® datos, en correspondencia a las
notas, es importante reconocer que fueron eschitode no se empled una estructura simil, por el
contrario, se apunto a erigir reflexiones y ansligin respecto a un alto porcentaje de las clases y
de hechos acontecidos en la Institucion, a pastindh perspectiva de lectura critica y considerando
potencialmente configuraciones pedagdgicas.

A razon de las fotos y los videos, éstos tuviemna objetivo inmortalizar las actividades
de los estudiantes, con el &nimo de no dejar etviglo tan valiosas construcciones, igualmente
con el intento de sentar precedentes y evidenomasetacion a la practica ejecutada.

Finalmente, las encuestas a maestros y alumné@nseon con la pretension de no dejar
los resultados Unicamente a la subjetividad dedstigador, sino que por medio de porcentajes se

exhibieran resultados mas justos. Su tdpico estavapncordancia con preguntas que inquirieron



por su nocién de lectura. Las opciones de los esttab para responder fueron: Para i
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¢ qué es leer? ¢ Para qué sirve lg€)@é leesPara ti ¢ qué es leer criticamenggQué

Para los maestros se propusieron como interrogaPdea usted ¢ qué es leer? ¢Para qué
sirve leer? ¢Qué lee usted? ¢Qué actividades dsarsted relacionadas con la lectura? Para
usted ¢ qué es leer criticamente? ¢Qué estratedias para ensefiar a comprender mejor los
textos que leen los estudiantes? ¢Observa usteexien dificultades de comprension lectora
critica y que estas inciden en el rendimiento atéct®de los estudiantes? ¢ Por qué?

Y se establecieron determinadas opciones comoarésgle respuesta, tanto para los

educandos, como para los maestros.

11.5 Investigacion hermenéutica en el aula de clase.

Bien, es fundamental mencionar que al hablar darietio nos referimos Unicamente a la
escuela, también es trascendental pensar queaematecimiento del cual nos apropiamos en la
medida en que nos ajustamos al lenguaje, por &mitrevitable pensar que instituciones como la
familia y que contextos en los cuales crecemossydesenvolvemos habitualmente, no sean
participes en nuestra configuraciéon como lectores.

En correspondencia con esto, nuestro barrio dezajdos amigos y nuestra familia, son
muy importantes en dicho proceso, pues somos lvgmes, en consecuencia si los individuos
gue nos rodean no tienen un minimo acercamieradegtiura y si sus posicionamientos carecen

de criticidad, podria ser un factor importante @ic@nsolidacion como lector. Dificultades



Dado que esta investigacidon se encuentra circuasariel método hermenéutico, el
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marco conceptual de cada una de las variablespasi las hipétesis previas de la

se hacen apartados separados con marco teérioa hipdtesis, de manera que el lector pueda

comparar y cotejar las hipotesis, la teoria, |[d&abgos y resultados.

En este sentido, la investigacion bajo el enfogrenkenéutico nos permite visualizar que
como educadores no solo tenemos que enfrentamwsd&ciones escolares, sino que tratamos
con otros agentes externos a la escuela, querstugar a dudas quienes determinan si nuestras
actividades y propositos culminaran de la formaesga. En correlacidon con ello, nos vemos en
la penosa necesidad de tener que confiar en gqoeschichicas tengan el suficiente soporte para
ser autbnomos en sus actos y no ser dependientésodeliscursos.

Con lo anterior, considero que en momentos la éscualgunos maestros, hacemos
esfuerzos por llevar a cabo determinadas activEladematicas, pero si la familia o en este caso
la sociedad no se adhiere a dichas propuestasa@staren una cuerda de equilibrio.

Con respecto al acto de leer, no es un hecho aiglael en un grupo de amigos se le
catalogue comaerda ese individuo que constantemente se le ve asidlio con un libro en
las manos, pero no es un evento que busque ergaitarontrario es un incidente que lo
menosprecia, peripecia que asienta una barreralerdprendido en la escuela y las practicas
sociales, de acuerdo con esto aquellos entes agaawito escolar son quienes en ultimas dan
via para que se consolide o no un lector critico.

En concordancia con mi experiencia en investigabgmmenéutica en un aula de clase,

es imperioso mencionar que en efecto es una hemsninuy amplia que me posibilité dar una



| interpretacion con mas sentido a las accionescudiss, no soélo de los estudiantes,
I;JE&KI%II‘(S)%)S& sino también de los demas maestros y de mi, fawildme entender el porqué de
Facultad dé(EducaCién determinadas actitudes y poniendo esas elucidaci&merden de lo tedrico y no
exclusivamente desde mi propia subjetividad.

Dejando de lado todo lo anterior, quiero referimhera a los siguientes capitulos que
enmarcan la analitica de este trabajo de graddaciente al estilo de escritura con el cual se
aborda, asi pues dado que esta investigacion sermna circunscrita en el método
hermenéutico, el marco conceptual de cada unasdat&bles asi como las hipétesis previas de
la investigacion, van diseminadas a lo largo dexcaw de los capitulos de analisis y no se

hacen capitulos separados con marco tedrico rinipdresis, de manera que el lector pueda

comparar y cotejar las hipotesis, la teoria, ldabgos y los resultados.



12. DEL MODO DE LEER COMO UNA PRACTICA SOCIOCULTURAL
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también adquirir los conocimientos socioculturgegiculares de cada discurso, de cada
practica concreta de lecto-escritura.

Daniel Cassany, 2006, p. 21

Cuando me surgio la idea de trabajar la lectutacarén el aula, pensé en una posible unién para
este conceptdecturatextqg y reflexioné que para hablar sobre esa dualiel@menester tener
presente que el acto de leer no se limitaba Unictreedecodificar un texto escrito; dicho de

otro modo, fue primordial para mi no categorizaegto dentro de una concepcién meramente
escrita, por el contrario, darle cabida a otradmocgsa donde toma fuerza toda significacion
humana. Para ser mas preciso, entendi que asuneadbs de acontecimientos sociales y a los
cuales damos luego una interpretacion, puederasgpogados comaexta Como lo diria

Barthes citado por Didier Alvarez (2002) en: Deldoale leer como produccion y consumo

textual.

[...] en cualquier lugar en que se realice una atdivide significacién de acuerdo con
unas reglas de combinacion, de transformaciéndedplazamiento, hay texto: en las
producciones escritas por cierto, pero, por supué&anbién en los juegos de imagenes,

de signos, de objetos [...]. (p. 142).

Si bien no conocia en ese momento los planteansiel@@arthes, si habia tenido la

oportunidad de estar al tanto de alusiones solreneepcion déextg cursos ofrecidos en el



pensum de mi carrera y que estaban directamdateéamadas con la semidtica me

) )

I;JEN&I%II‘(S)I&)I‘?a permitieron empaparme un poco al respecto. Teniendmenta esto, cref

Facultad Idgeoéducadén conveniente hacer memoria de mi historia, puesatgenfrentarme a diferentes
teorias a lo largo de mi carrera, cargué con & desntender la lectura como un mecanismo de
juntar letras, luego leerlas y posteriormente,lenggor de los casos, comprender la idea de ese
conjunto de signos.

Como bien dije, después conoci otra concepcideatara, me basaba en que todo lo que
circundaba, lo que nombrabamos o veiamos, no emrierimientos que sucedian al azar, sino
gue tenian un significado que podian ser interdosty ulteriormente dotados de sentido; pero
hasta ese momento me limitaba a nombrar ese clieuwasos solo bajo la ideatésta

Debo mencionar también, que tuve en un inicio dendtica claridad sobre lo que es el
acto de leer, pero deduje que los estudianteseabsmbasandome en una generalidad, no
contaban con el bagaje suficiente para determunategr consistia en ir mas alla de las letras;
reconozco que entre mis hipotesis existio la plid#n de que los educandos desconocieran que
leer permitia interpretar y dar significacion aaakpresion cultural.

A la par, pensé que sentirian rechazo por leeosditerarios, este pensamiento fue
resultado de mi propia experiencia como docenferemacion y en épocas anteriores como
estudiante, dénde mi acercamiento a determinadas,diie escaso, casi que nulo.

Igualmente crei que sus posiciones no serianasjtmues en una generalidad, no sélo los
estudiantes sino muchos de los adultos, no sonmiaknente examinadores, calificadores y
propositivos de lo que ocurre en nuestro entomacasiones relegamos la responsabilidad de
problematicas sociales a entes o institucionesrgups, cuestion que en consecuencia nos in-

visibiliza y conlleva a que sean otros quienesggary decidan por nosotros.



Del mismo modo imaginé que chicos y chicas pres@mtgran dificultad en
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asociar: El modo de leer como decodificar letrasgldain texto escrito, que por afios

indica que leer implica interpretar acontecimientakscursos provenientes de la cultura y de
nuestra sociedad. Consideré lo complejo que sgdatar cambiar esa concepcion en la escuela.

Asimismo, supuse que el promover lecturas no sedolel el plano literario o escritural,
sino de la misma manera, poner en vigencia la®maesisocioculturales, haria que los
estudiantes se vieran mas interesados, tal veapdo£n su peculiar gusto por los elementos
audiovisuales (incluidos en este proceso).

Mas adelante vinculé el conceptoptacticassocioculturaleseste me posibilitd saber
de buena tinta que toda practica humana propidagrrollo de las expresiones culturales; en
este sentido, comprendi que este tipo lecturales@nh leer esas practicas: politicas,
econdmicas, cientificas, religiosas, juridicasjales, discursivas, comunicativas, etc., propias
de las personas y de la sociedad, para luego@duqdas e interpretadas de manera
significativa, contribuyendo a la formacion de wduos con criterio propio y autbnomo. Como
dice Llano (2007) “La lectura es un proceso quepamite acumular y transformar todo
aquello que tomamos en el aspecto social, es @@sizamos lo que aprendemos. De esta
manera nos vamos transformando en seres difedaies demas” (p. 19).

Siguiendo la misma linea, determiné dar una minadle profunda al contenido del
articulo: La lectura en la construccién de sigaifios un enfoque sociocultural de Francisco
Llano, desde él es posible elucidar que en efactomcepcidon de practicas socioculturales esta
directamente ligada a los conceptos: produccidriesgretacion, como bases para la

significacion y el sentido de las expresiones calas surgidas a raiz del accionar humano. En



suma es preciso decir, que la lectura como prasticecultural no se limita
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Gnicamente a eso, sugiere Llano (2007) que la cemspdn del mundo es otra de las

No hay condiciones propicias para la realizacidrad® gratificante de leer, se lee en
tanto se construye sentido, de hecho, al relacistarcrisis con la ausencia de lectura
del texto escrito, principalmente libros, se adeigue no se piensa en la lectura como

proceso de comprension del mundo. (p.18).

Es claro entonces que pensar en la comprensianutedo, implica sobre todo tener en
cuenta la lectura en el marco de las practica®solturales, pues el texto escrito no es el tnico
recurso que como seres humanos usamos en el modeotonprender o interpretar el contexto
en que estamos inmersos.

De cualquier modo no aspiré a quedarme simplenuemi¢a idea de lectura expuesta por
Francisco J. Llano, por esta razon di acogidaxabie a lectura en el pensamiento de Estanislao
Zuleta, de Alberto Valencia Gutiérrez. Alli Valéamcplantea que Zuleta liga la lectura con la
escritura, sosteniendo que es por esta via poreddeithitivamente se rompe con el mundo que
nos rodea y con sus connotaciones.

Parafraseando a Valencia (2014), se aluce al camdepnterpretacion como una
resultante que no deja abierta la posibilidad dadiobre si se adopta o0 no, pues es
considerada, posterior a la lectura, como inegtgiro al mismo tiempo advierte que asumirla,
es decision propia de quien hace tal ejercicio2f). En afinidad con esto, coincido con
Valencia, desde mi perspectiva leer es interprsiando asi, una posible division de ambos

conceptos seria erronea, haria perder el sentldgtiede leer, no habria un resultado y el



objetivo seria obsoleto y sinsentido, para queniereda mejor, no interpretar
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después de una lectura, nos acarrearia reincigielspectivas tradicionales, donde el

perspectiva sociocultural.

Volviendo al concepto de lectura como practicasndiural traigo a colacién otra de las
ideas referidas por Valencia (2014) “De esta malaelectura, y la escritura como consecuencia,
se constituian en instrumentos de busqueda dendiarftento sobre el cual construir la vida, la
lucha, el amor y el trabajo transformador” (p. 29)respecto, es menester decir que el autor
hace planteamientos que estan referidos a aswttiades y culturales, de ahi a que se interese
por el amor, por la vida, la lucha y en conclusiéfiala que “(...) un texto es comprendido en la
medida en que nos transforma (...)” (p.27). De esidanda cabida a otra mirada y elude la
vision descodificadora de letras que tradicionat@e@igunos han tenido de la lectura, de igual
manera adopta esta practica como un mecanismoogilglpa evolucionar el mundo.

Bien, en este mismo trazo acudo a Didier Alvaragafa en su texto: Del modo de leer
como modo de produccién y consumo textual: ideaddmentales de una categoria en
construccion, alli afirma “Asi pues, se alude Eetdura comaractica,por ser esta una accion
intencionalmente dotada de valores y sentidos lescieulturales y politicos variables” (Alvarez,
2002, p. 137). Este autor, al igual que Llano, nece la lectura como una practica encaminada
a entender las expresiones de indole social cateBiagllas sustentadas desde la teoria semidtica

De acuerdo con esto, considero importante traelagién una anécdota que me sucedi6
en mi época de nifio, repaso fugazmente cuanddasviallas de difusion, las sefiales de
transito, carteleras propagandisticas de los difesenegocios y mas. Recuerdo que sentia

angustia y me causaba inquietud saber que eralexpresaban las letras alli expuestas, pero al



tiempo asociaba las imagenes desplegadas y detdraniiertas interpretaciones, aun
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no se si mis esclarecimientos al respecto erataacey, lo mas significativo para mi,

alfabeto, fortuna que tenemos a nuestro alredetmiinidad de recursos para leer y dilucidar.
Volviendo al autor mencionado, menciona que aledastas condiciones, el texto rompe
las cadenas de la supremacia que habia ejercitbodi@to momento la linguistica, y hace
mencion a un nuevo enfoque de ésta frente a laredhlvarez (2002) la cataloga como
omniabarcante, “(...) que cobija la comunicaciomhoa apreciable en todas sus formas: sonora,
visual, tactil, gustativa, olfativa” (p. 143) quésavez busca nominar segun él, una extensa
cantidad de palabras y conceptos que por su casitial y humano presentan complejidad en

el momento de afianzarlos.

Un campo fuertemente agitado, puesto sobre unagaafantidad de palabras y
conceptos destinados a nominar una complejidashgse deja asir facilmente: l6gica
escritural, nuevas alfabetidades, cultura esanitiiira audiovisual, multimedia,
hipertexto, metatextualidad, artefactos del testportes, medios, multitextualidad, etc.

(Alvarez, 2002, p. 143).

Por otro lado, quiero hacer alegoria a Daniel Ggssionde expone algunas
concepciones en una conferencia para las jornatbas €ompetencia lectora: caminos para
conseguir lectores competentes, y la cual titulalgrortal YouTube: Daniel Cassany lectura
critica; alli él toma como base, no solo la lecginm también el internet, y hace alusion a como
la primera es abarcada por medio de la segundeesxpdemas, las implicaciones y

favorabilidades que se desprenden de esta moda$idzttio asi, Cassany toma como base el



internet, pues asegura que los jovenes pasan grande su tiempo en esta
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Cassany Lectura Critica, Cassany (2013) deja esttopie ésta tiene como elemento importante
(entre otros) el hipertexto, esto es, que por median clic puedes acceder y conectarte a otros
textos digitales: escritos, fotos, videos, etcemnadls de otros lugares y personas que a escasos
clics llegan a tu pantalla del computador. Conciélaa esto, este autor, aunque no se refiere
precisamente a las practicas socioculturales derée(pues no es el énfasis que pone en su
conferencia) si es probatorio como la lectura ghre es Unicamente descifrar letras o
comprender un texto, al contrario, desde mi petseél referencia una concepciéon de lectura
gue abarca todo lo observable, interpretable, yegueefinitiva estan ligadas a las expresiones
culturales surgidas del accionar humano: fotosoddescritos, memes, y demas., presentes en
las redes sociales y en otros sitios de la web.

Dice el mismo autor, que a partir de un clic eméageosibilidad de aprender mas fuera
de la escuela de lo que se podia aprender antdgein la web; la conexidon a internet hace que
los estudiantes sean mas diversos y activos, dguahtuenten con una variedad de temas en los
cuales son expertos: algunos que son especiaistasportes, otros en comida asiatica, unos
mMA&s que ponen su énfasis en asuntos de bellezdy, wiencia, ocio y mas. Teniendo en cuenta
estas circunstancias, menciona Cassany, que camsadt el reto crece, en tanto tienes en una
misma sala estudiantes que desde internet se bapeaialistas en diferentes temas.

Finalmente, si bien mi interés no es enfatizameridbilidad del internet o en el
hipertexto, traigo a colacion a este autor poraquieiredo considerablemente que su inclinacién

esta estrechamente relacionada con lo que implaa@de leer. Al menos desde una mirada



sociocultural, considera tal acto como un acontigito que se da en tanto hay un
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acercamiento al otro o a lo otro; en pocas palabessle la red te aproximas a lo que

ya sea por medio de fotos, videos, palabras, frgsdmmas, para posteriormente tomar una
postura. Cassany menciona, para poner como ejequeal haceflike” en Facebook,
concretamente en una foto o comentario, el lec®rigmente tuvo que llevar un proceso de
lectura para luego interpretar el accionar de fag®a que adjunto eso en la web.

Retomando a Cassany (2006) de nuevo, parafraseartdato, Tras las lineas: sobre la
lectura contemporanea; especialmente en el apattadodesde la comunidad, respondiendo a
la pregunta ¢ Qué es leer?, es para muChakizar la grafia,devolver la voz a la letra callada,
capacidad de descodificacion de la prosa de foiterall Expresa que todas son concepciones
medievales ya desechadas. Argumenta por lo demésyay quienes dejan de lado o que toman
la comprensiércomo resultado dltimo de leer, yaciendo ahi: licgracion de lo que dira un
escrito, contribuyendo con nuestros conocimientesips, hipétesis y verificaciones,
inferencias, construccién de significados, etc. N@ra este conjunto de habilidades como
alfabetizaciéon funcionaly llamaanalfabeto funcionala quien pueda leer en voz alta la prosa,
pero no pueda comprenderla. Sugiere igualmentesgjb&n es cierto que la etapa cognitiva de
la lectura es importante, no se puede limitarehimas compleja (p. 22).

Frente a esto me parece interesante narrar une@oignto acaecido en la Institucion
Educativa Gilberto Echeverri Mejia, precisamenteiea actividad realizada con los estudiantes,
donde la tematica trabajada consté de observarpirtar y proponer medidas sobre una imagen

alusiva al dafio que se ocasiona por el mal ustedglaje, especificamente desde la oralidad.



Pude notar en esta sesion, que algunos de logadegino se veian muy
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resultado de dicha préactica, desde mi
perspectiva como maestro en
formacion, nos posiciona como
sujetos temerarios al cambio de

conceptos debido a la concepcion

tradicional de lectura a la que hemos

e
llustracion 3. Gritos.

Fuente:http://goo.gl/m1r6JY sido sometidos por afos en la

escuela.

Con respecto a esto, cuando le pedi a determirchdmrdo que hiciera una lectura de lo
gue veia en una imagen (ver figura 1) su resptiggtagran impacto en mi: “-Profe ahi no hay
nada que leer-" y sonri6 como en tono de burla pdeovez de desconcierto, establecié que al
no haber letras en la pintura, ésta no contabaotstalmente con las herramientas para ser
leida.

En comparacion con los demas jovenes, puedo deeialgunos lanzaron juicios
proximos a los de este estudiante, unos mas demidiallar, tal vez con la expectativa o con el
prejuicio de que habia algo mas y que yo se lds lsaber, y unos pocos hicieron la
interpretacion de lo que su subjetividad arrojabalasion a lo que veian. Retomando las
posturas de Cassany (2006), es ineludible pensagsgie estudiante tiene una concepcion de
lectura elemental, pero me atrajo en ese momelecho de que otros alumnos hayan decidido

manifestar lo que despertaba en ellos la imagesticun que me posibilitd establecer que de la



mano de ellos, mas tarde los demas escolares padriender que leer también
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Cassany (2006) hace alusion igualmente, a la Cor@efociocultural, donde expresa
gue sin duda el significado es construido en latendal lector. Sostiene al mismo tiempo que el
ser humano llega al mundo en blanco y que es pdiongle su interaccién con la comunidad y
con los diferentes discursos (como propdésitos E®iaque se adquiere una comprensiéon del
mundo.

En referencia con lo expuesto hasta aqui, des@xperiencia en el &mbito escolar, tanto
de estudiante como de maestro en formacion, destoiria, y demas; dilucidé que (al menos en
estos educandos) no es muy conocido el concepaziea enmarcado en las practicas
socioculturales, en cambio es comun que se delooit® el descifrar codigos escritos. En este
orden de ideas, teniendo ya como referencia ladnagneral del grupo 10° A, me parece
ecuanime referirme frente a dicho concepto, enaste, catalogo la lectura como un
acontecimiento que no se circunscribe sin mas gueaducir o entender caracteres, mientras
gue si me aferro a una nocién donde se considaeiecilnar de las personas y sus discursos, que
ademas son aportantes en las expresiones cultukédesiciones politicas orales, sefiales de
transito, pancartas, peliculas, imagenes, expresj@estos, audios, y un sinnimero de
expresiones provenientes del individuo y en mayedida de la sociedad y la cultura, son para

mi factibles de leer.

12.1 Lalectura en el contexto de la practica pedagdgica



Otro punto es, después de haber repasado algustdgums sobre la nocién de
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un principio de la investigacion, ya que, parafaasi® a Martinez (2002), toda metodologia que
se lleve a cabo en una investigacion esta detedajrt@mo dice Aristoteles, por la naturaleza
del objeto y del objetivo planteado en un inicioep toda indagacion toma fuerza por razones

pragmaticas. Por esta circunstancia decido llexaba una encuesta:

Los textos a ser analizados (...) pueden formar do toser parte de un todo. Pueden
existir antes de la investigacion o ser producimso primera parte de la misma. En
este caso, pueden ser generados por medio deistdseen profundidad, grupos de

discusidn, respuestas abiertas a cuestionarioayes® de alguna otra forma. (p.9).

Al respecto, ésta se les realiz6é a 24 alumnosdnessaplicé a todos los estudiantes,
debido a que el resto del grupo se encontrabaras dinamicas externas a la clase) del grado
10° A de la Institucion Educativa Gilberto Echevéfejia de Rionegro; dando una mirada a los
interrogantes °1 ¢ Qué es leer?, °2 ¢ Para qudeanky °3 ¢;Qué lees?

Antes que nada, y teniendo en cuenta la complefijdadoresenta llevar a cabo
indagaciones sobre acontecimientos sociales y hosngrademas, considerando que mis
lecturas parten de mi propia interpretacion sw@etjuisiera dejar por sentado que para dicha
observacion y disquisicion, me adheri a la hermigreéde la interpretacion y del analisis del
discurso como enfoque investigativo, siendo ésteétodo que me posibilita dar validez a mi

exegesis.



Para cerrar, considero que ejecutar interpretasisabre un texto, se dificulta
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Teoria de la lectura y de la escritura desde ureppetiva hermenéutica, que “Un texto en

efecto es una espacio de significacién autbnomadagimeencion de su autor no anima mas; la
autonomia del texto, sin el recurso de este sopsdncial, entrega el escrito a la interpretacion
del lector” (p.197). En este sentido, para llevaabo investigaciones de indole social, es
importante tener soportes: encuestas, trabajosass@reaciones artisticas, videos, etc., que
permitan visualizar y sustentar los resultadogaato, basarse Unicamente desde la subjetividad
del investigador sin soporte alguno, puede tergardas derivaciones obtenidas careciendo de
validez. Pero al mismo tiempo, hay que advertirgpear de estos productos, no garantiza que
las interpretaciones sean aceptadas, puesto ggte ekimpedimento por parte del investigador,
de conocer las sensaciones, emociones y huellpg@prdel autor en el momento en que

consignd su creacion.

12.1.1 Con respecto al acto de leer, en el marco de la istigacion en el grupo 10° A.

A continuacion presento los recuadros con las pitaguy las respectivas opciones de respuesta:

Selecciona las dos opciones que consideres goendsn a la pregunta ¢ Qué es leer? de

manera mas concreta:

12.1.1.1;,Qué es leer?
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¢, Qué es leer?

OPCIONES NUMERO DE RESPUESTAS
. Juntar letras. 0
. Entender un texto 23

con el cual se tiene contacto.
. Hablar con el texto. 2
. Lograr construir una 21
opinién sobre un texto con el cual se
tiene contacto.
. Relacionar lo que se 0

comprende con otros textos.

Nota: Pregunta nimero 1 extraida de la encuesta real@z@d estudiantes del Grado Décimo A, de la Ueséih Educativa

Gilberto Echeverri Mejia.

Entender un texto con el cual se tiene contactograr construir una opinién sobre un texto con
el cual se tiene contacto, obtuvieron un méxim@aley 21 elecciones respectivamente.
Para las opciones Juntar letras y Relacionar Isgquemprende con otros textos, no hubo
acogida.

Bueno, primeramente es fundamental no dejar eotredd que en paginas atras
mencioné, donde adverti que al llegar a la Ingétutuve la predisposicion de que los

estudiantes, tal vez por la falta de bagaje enagono tuvieran clara la definicién de lectura



como una practica sociocultural, al contrario cdes? que su planteamientos mas
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posible la primera casilla, opacando de alguna nadns prejuicios que yo en calidad de
docente habia tenido en cuenta originalmente.€%i lois educandos no tienen aun claro de
manera conceptual lo que refiere a practica soltizral} si es evidente que su concepcion de
lectura no se agota Unicamente en una condicidicioaal de descifrar codigos escritos.

Con respecto a la primera opcién “Juntar letranyendo en cuenta que ninguno de los
24 estudiantes la tomd dentro de sus eleccionasijdaro que fue un logro importante que se
obtuvo con este proyecto, pues la idea de llevigclara al aula tuvo dentro de sus objetivos,
ayudarles a los educandos a comprender que éstadafine sin mas, citando la primera opcion
gue arroja la Real Academia Espafola (2014), c6Resar la vista por lo escrito o impreso
comprendiendo la significacion de los caracteregleados”.

A lo largo de las clases dirigidas por mi como gtigador, hice énfasis a mis estudiantes
en que todas las actividades llevadas a caboanralde escritura, de audio visualizaciéon de
documentales y peliculas, de visualizaciéon de aanias, etc., requerian de lecturas exhaustivas
para la comprension de las mismas; de ahi a geediatan que no solo se hacian lecturas de
textos escritos e impresos.

Hablar constantemente de lectura en el aula y aglpnedentar diferentes elementos:
imagenes, caricaturas, documentales, peliculasrijasliterarios, y consecutivamente hacer
paralelos de esas interpretaciones con su reatmaeéxtual, fue uno de los pilares que
posteriormente permitiria a los chicos tener naesosobre la amplitud que tiene este concepto

para ser definido. En alusion a esto, nos dice MiauPérez Abril (2003) en Leer y escribir en la
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de Educacion Nacional, que:

(...) leer va mucho mas alla de la simple decodifwag comprension del sentido
superficial del texto. Pero, ademas, leer no s®loreproceso que se refiere al lenguaje
verbal, en el mundo actual también es necesanidde@nagenes, los textos

publicitarios, los gestos. (p. 9).

Aclaro pues, que leer no es un ejercicio del cebbhthos ser solo conscientes
tedricamente; no solo tenemos la tarea de recogoeeconstantemente estamos haciendo
lecturas (en la medida en que vemos, leemos, netarpos y dotamos de sentido y significacion
las expresiones culturales que distinguimos); tambs nuestra responsabilidad saber, como lo
dice Mauricio Pérez Abril, que leer desde estagsmtiva es una necesidad que tenemos, pues
constantemente nos enfrentamos a diferentes discoos diversas intencionalidades, de ahi mi
insistencia por darle mas valor a la lectura @it€on respecto a esto, es primordial traer a
colacion que el principal problema, especialmentelgrupo 10°A de la Institucion Educativa
Gilberto Echeverri Mejia, de que se presenten agiones tradicionales de lectura, se debe al
desconocimiento o el poco esfuerzo que hacen adgmaestros para cambiar dicha concepcion,
omiten las practicas socioculturales como objettediira y se encaminan por pericias
habituales, que orientan tal ejercicio solo bajmiarpretacion de grafias, ponen el acento, acaso
en abarcar lecturas de corte literario: el cudatapvela, el ensayo, la poesia. Siendo asi, tal
evento conlleva a que determinados estudiantededppsturas semejantes a las de esos
profesores y que en definitiva se presente unateegiia a cambiar la concepcion del modo de

leer.
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lectura como acontecimiento ligado al todo, heal® dgja como resultado la

estudiantes sin posiciones criticas frente a loatacimientos sociales, descargando la
responsabilidad de pensar y de actuar a otrasuicistes: religiosas, de fondo econémico o
politico, y demés, que en momentos aprovechansebdecimiento del otro para beneficio suyo.
Aludiendo de nuevo al recuadro expuesto, y obsekvémopcion de respuesta °2:
Entender un texto con el cual se tiene contagtaotamos como los estudiantes en 23 ocasiones
optaron por ésta como una de las dos posiblesastgsi Aqui se evidencia que los chicos en un
alto porcentaje, si bien no se encuentran en fmdtadicional de definir el acto de leer como un
mecanismo tradicional de descodificar letras, sit®&n en una fase de entendimiento
rudimentario, al fin y al cabo entender un texteesda Unica tarea que tiene un buen lector;

Segun Eco citado por Fabio Jurado (2008).

(...) hay que elegir entre “hablar del placer quepproiona el texto o de las razones en
virtud de las cuales el texto puede proporcionace’ (EcoLector in fabulgy Eco

opta por esta ultima. Es un planteamiento necesaie todo cuando los maestros de
literatura consideran que lo importante de su lasdograr en los estudiantes el “placer
de la lectura”, reduciendo el placer a un hedonigritoario, cuando, al contrario, el
mayor placer se encuentra al descubrir como ldesgroducen sus efectos, lo cual
supone el dialogo con los textos en ese movimidatsalida y retorno que es propio de

los “paseos intertextuales”. (p. 338).



Partiendo de la teoria de Eco, es evidente conag @iimnos aldn no tienen
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relevancia dentro de las expectativas de respuasgear construir una opinion sobre un
texto con el cual se tiene contacto.

No desconozco de ninguna manera que erigir unnd@tgropio con relacion a un texto
escrito (o literario) deba ser obviado como undieapién del concepto en mencion; lo que si
me preocupa, es que para los estudiantes una dibuleisaciones de lectura, sea la mera opinion
sobre un contenido escritural, de ser asi tenddaramo resultado su no criticidad frente a los
variados elementos sociales, lo que conllevarigedaps educandos sigan patrones de
comportamiento instaurados por los diferentes estéws de poder y a que carezcan de
fundamentos para tomar posturas autonomas frezile, @ este respecto, como dice Cassany
(2006) “Todos tenemos que leer y comprender paraesj nuestros derechos y deberes” (p. 12).

Con respecto a lo anterior, me parece importahbena la cita expuesta antes, donde
Jurado (2008) citando a Eco, menciona que el pEetalla desde los mismos textos,
identificando los efectos que estos originan, didemas que para lograrlo, se hace necesario que
el lector realice esos paseos intertextuales,nehdieel texto para sumergirse en otros, y
regresando de nuevo al inicial.

Teniendo presente esto, si echamos un vistazm@taa opcidonLograr construir una
opinién sobre un texto con el cual se tiene contacy si hacemos un balance con las opciones
restantesHablar con el textoy Relacionar lo que se comprende con otros textos
demostramos, desde las encuestas, que los esasdilsconocen teéricamente lo que es leer,

pues entre sus opciones no cabe la intertextuatiolswh ese método para distinguir un buen



lector, de ahi que sus repuestas frente a losicnastientosHablar con el textoy
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M Juntar letras.

® Entender un texto con el cual se tiene
contacto.

Hablar con el texto.

B Lograr construir una opinién sobre
un texto con el cual se tiene contacto.

H Relacionar lo que se comprende con

- otros textos.

llustracion 4. Respuesta a la pregunta ¢ Qué es leer?

Porcentajes de los resultados extraidos de la stagespecificamente de la pregunta numero 1,
realizada a 24 estudiantes del Grado Décimo Aadiestitucion Educativa Gilberto Echeverri
Mejia.

Entender un texto con el cual se tiene contactograr construir una opinién sobre un
texto con el cual se tiene contacto, obtuvieromaximo de 23 % y 21% respectivamente.
Para las opciones Juntar letras y Relacionar Isgummprende con otros textos, el 0% marco el
resultado.

Tomando lo anterior, especificamente la supresédia @pcibnHablar con el textg
desde mi experiencia diria que este es un acontetiongue se presenta, en tanto se ha tenido la
nocion de quéablar esta directamente ligada a la comunicacién, es,da@onversacion entre

dos individuos, la manera en que determinada parsemace entender, en sintesis, la emision



de palabras. En este sentido, para nosotros lostimaeesulta delicado especular que
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los estudiantes considerdrablar como un componente del acto de leer, debido a

escuela, en la familia y/o en la sociedad. Paaizdn, hablar con el texto, no es un evento que el
estudiante tenga en cuenta, al menos no tedricameando lee.

Con respecto a los jovenes de 10°A de este esiiaideto educativo, cabe decir que
cuando se les pidi6é hacer lecturas de difereries tie textos (visual, audiovisual, etc.) algunos
acudieron a aspectos de la vida real, de su hasgatemas, para hacer paralelos que les
posibilitara cuestionar y reflexionar sobre su amioVemos pues, como en efecto la mayoria
relacionan lo que comprenden, con otros textos @ssu realidad social.

Atendiendo a lo anterior, identificamos que ladeates un asunto que va de la mano con
la realidad, mas que con la parte conceptual acgedrhicos y chicas dan cuenta en la encuesta
sobre su no reconocimiento de percepciones amplia~
gue definan la lectura, en cambio, a diferencibbdgie ésta exhibe, en su practica de leer
arrojan otros resultados confelacionar lo que se comprende con otros textoSomo
soporte, traigo a colacién un pequefio fragmentoilygtracion 6) el cual atiende a la

significacion obtenida por los estudiantes coneetpa la ilustracion 5.
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llustracion 6.Implicaciones de la ley 9.70.

Fuente: Trabajo elaborado por estudiantes de faucisn Educativa Gilberto Echeverri Mejia



Al respecto, los estudiantes de hecho intertexdaialen sus lecturas, en este
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caso, atendiendo a las anteriores dos figuraggoses se basan en el topico inicial:

posteriormente hacen una relacién donde dejantaliéeposibilidad de guerra y en
consecuencia la pobreza para los campesinos, dealédoodicia del estado y de la empresa
privada.

Como vengo diciendo, no puede establecerse guesiodiantes restrinjan la
intertextualidad del acto de leer, hay que esotargae una cosa es tenerlo claro teéricamente y
otra llevarlo a la practica de manera inconscieditbien los jovenes no dan acogida a estas dos
opcionesHablar con el textoy Relacionar o que se comprende con otros textoss
importante dejar por sentado, que durante mi espeia con ellos percibi como la mayoria
contextualizan lo leido con sus propias practicdslianas, exponiendo ensefianzas resultantes
de lecturas hechas en clase con base a la viddeakte modo, podriamos decir que algunos
de los escolares, en efecto hacen los paseosiitates propuestos por Eco, pues al llevar esas
experiencias surgidas de la lectura a la vida neagstran claramente que no solo tienen en
cuenta el texto que estan abordando, sino quengudé adoptan asuntos relacionados con su
propia historia y con sus vivencias, es decir, @oos textos.

Al respecto expongo un ejemplo mas (ver la ilughraé), una caricatura de Fratto con el
objetivo de demostrar que los estudiantes hacémréecdonde exponen sus criterios y
posteriormente argumentan desde su propia hist@@endo conexiones entre un texto

(imagen) y a otros textos (referente a su cotidizah).
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llustracion 8.Posibles soluciones

Opinién de tres estudiantes frente a la observatgéda caricatura de Fratto propuesta en la lloigina? .

En este sentido, veo primordial traer a colaci@plostulados de Fabio Jurado, donde
precisa algunos horizontes para determinar el dieééctura en los estudiantes, el primero: La
Lectura De Tipo Literal / Comprension Localizadd Dexto; el segundo: La Lectura De Tipo

Inferencial / Comprension Global Del Texto; y dimab: La Lectura Critico-Intertextual /



Lectura Global Del Texto. De acuerdo con la leckala por el estudiante, pude
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establecer que sin duda este joven hace La LebwiiEpo Inferencial /

caricatura) con situaciones del mundo que ya cqmiEcsu historia, de su enciclopedia, y
consigue averiguar lo que le se le estd comungawhcluye ademas situaciones insinuadas
implicitamente. El estudiante en su interpretaciémparafrasea, por el contrario infiere la
intencion del autor.

Para aclarar un poco los aspectos basicos de ctaalénferencial, propongo la siguiente

cita:

Enciclopedia: se trata de la puesta en escenadaberes previos del lector para la
realizacion de inferencias. Coherencia global gmsion tematica: se refiere a la
identificacion de la tematica global del texto (neestructura) y al seguimiento de un eje
tematico a lo largo de la totalidad del texto. Geheia global - cohesion: se refiere a la
identificacion y explicacion de relaciones de cehera y cohesion entre los

componentes del texto para realizar inferencig&e® 2003, p. 41).

Traigo a colacion el altimo ejemplo, pues un grdpeeducandos cuentan
equivalentemente con este tipo de lectura infeagénoéro no es un acaecimiento general,
también hay otros que no dieron muestras de astdickbo nivel, al contrario, se les vio
estancados en lecturas de modo literal. Al misgmpio se evidencié que unos pocos mas,
probaron un avance en lecturas critico intertegtudde todos modos, este resultado se expondra
en el pendltimo capitulo: Lectura critica, comoovation, apropiacion y reflexion de

acontecimientos cotidianos
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sustancial presentar que los estudiantes no tiememdea precisa con respecto a lo

significativo dejar claro que para entender losulisos institucionales, las acciones de los
individuos, los constantes cambios culturales yaemo es ineludible tener claridad con
respecto al concepto (lectura) pues para entestles sucesos, el ser humano acude a sus
construcciones mentales, saberes previos y sugphigipria.

En este orden de ideas, vemos como por momeniesian a cabo como una practica
sociocultural, en tanto algunos reconocen lo que ego lo analizan, en seguida lo infieren y
de lance en lance, un limitado grupo de alumngmseionan al respecto. De igual manera
guedo conforme, porque los educandos demuestrajumae letras no es para ellos un resultado
sobre dicha pregunta, aboliendo esa tradicionaleetiva y dandole paso a un posible
afianzamiento de a una lectura como préctica soltioal

Ahora bien, quiero darle paso a la segunda pregieta encuesta:

12.1.1.2; Para qué sirve leer?

Selecciona las dos opciones que consideres quenasp a la pregunta de manera mas concreta:

Tabla 2

¢ Para qué sirve leer?

OPCIONES NUMERO DE RESPUESTAS
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. Divertirse. 8
. Comunicarse. 9
. Comprender asuntos de la vidal 1
diaria.

. Para entenderme mejor como 15
ser humano.

. Para entender su realidad. 2
. Para participar en la 1

comunidad en la que vivo
. Para cumplir mejor conlas 0O

tareas del colegio.

Nota: Pregunta nimero 2 extraida de la encuesta real&z2d estudiantes del Grado Décimo A, de latircsfin Educativa

Gilberto Echeverri Mejia.

Para entenderme mejor como ser humano y Comprasdetos de la vida diaria, obtuvieron un
maximo de 15 y 11 elecciones respectivamente.

Las opciones con menor acogida fueron: Para cumgljor con las tareas del colegio: 0
respuestas, Para participar en la comunidad ewnigoel respuesta, Para entender su realidad: 2

respuestas.

A continuacion el porcentaje de la encuesta:



Facultad de

mDi Comunicarse

u Comprender a B Para entenderme mejor como ser humano

H Para enteder su realidad u Para participar en la comunidad en la que vivo

B Para cumplir mejor con las tareas del colegio

llustracion 9.Respuesta a la pregunta ¢,Para qué sirve leer?

Porcentajes de los resultados extraidos de la sta;especificamente de la pregunta nimero 2,
realizada a 24 estudiantes del Grado Décimo Aa diestitucion Educativa Gilberto Echeverri
Mejia. Para entenderme mejor como ser humano y rder asuntos de la vida diaria,
obtuvieron un maximo de 33 % y 24% respectivamente.

Para las opciones Para participar en la comunidda gue vivo y Para cumplir mejor con las
tareas del colegio, el 0% marco el resultado.

Sobre esto, parafraseando a Cardenas (1999),coguk la lectura es un proceso de
anticipacién que nos permite formular todo tipgdguicios de lo que puede ser o no puede ser,
nos posibilita visualizar lo nuevo, preguntarnasgpondernos, para luego corregir situaciones
0 equivocaciones. De manera que la verdad del s&xt@ construyendo como sentido para

nosotros; indica igualmente que:

En este proceso aparecen delante de nosotrosoripgipios prejuicios que hasta el

momento no nos eran visibles, pues hacen partudld que nos constituye y



determinan la forma en que vemos y nos orientames mundo (...) es la lectura una de
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pronto provistos con aquello que nos permitiraedaxipresion a nuestras propias

vivencias a través de la palabra que las consténysentido para nosotros. (p. 198-199).

Volviendo a la encuesta, es perceptible como, Diger(17 %), Comunicarse (20%),
Comprender asuntos de la vida diaria (24 %) y Batenderme mejor como ser humano (33%),
son las opciones que mas tuvieron acogida en kblps respuestas de los estudiantes.

Al respecto considero que la razén por la cuathisos tienen una concepciéon de que la
lectura es diversién, es quizas porque desde diegaliscursos se ha dado importancia a este
tipo de definicién con el objetivo de contribuirfamento de la lectura en los jovenes; se ha
presumido que de esta forma, los chicos se ver&ratmgidos y en consecuencia su gusto por la
lectura, 0 como minimo su practica lectora, ir@aemento.

Desde mi perspectiva la lectura no se puede liraits@r definida como Diversion, de ser
asi, toda persona que aborda un libro o que epfsatd lee cualquier expresion cultural (siendo
ésta ultima caracteristica permanente del ser hojns@ recrearia y solazaria regocijando sus
penas a través de este método. Con respecto anespmrece primordial hacer alusién a Alvarez
(2002) donde aclara un poco desde la semiéticdageetura es un asunto que “(...) cobija la
comunicacién humana apreciable en todas sus fosuaera, visual, tactil, gustativa, olfativa
(...)" (p. 143) de modo que las sensaciones qextsaigan de las lecturas: diversion, tristeza,
duda, etc., son solamente derivados de ella y aalafinicion propia.

Siendo la lectura la que cobija la comunicacién &oia) podemos decir que la opcion

Comunicarseque obtuvo el 20% de los votos fue pertinentatér@ esto considero que lecturas



trabajadas en clase, entre ellas: el documentsllashsanto: donde se dan
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Her: donde se hace una critica a la tecnologiamnisgsho tiempo se aprecian ensefianzas con
relacion al uso y las secuelas de la tecnologtafetilité que los estudiantes percibieran ideas
de que leer es comunicarse, en tanto se da urraniad@n con respecto a un asunto cualquiera.

Con relacion a las opciones de respudtemprender asuntos de la vida diariay Para
entenderme mejor como ser humangpuedo decir que los estudiantes, conciben queilee
para llevar a cabo una reflexién, esto sustentaddealla experiencia que tuve con ellos en el
aula de clase, donde continuamente realizaronacamiles por medio de trabajos escritos y de
indole artistico (dibujos, pinturas, fanzines, drigtas, y demas) frente a un tema en especifico.
Al respecto traigo a colacion
un trabajo realizado por tres
estudiantes, aqui se les pidio
construir un escrito con
relacion a lo que veian en uni
imagen previamente

seleccionada por mi.

llustracion10. Efectos del mal uso tecnol6gico

Coleccién de imagenes alusivas a la tecnologiaanizpdas en forma de
mosaico.

Adaptado dehttp://nubr.co/VDBWw]| http://cort.as/YX25 http://cort.as/YX2D
, http://cort.as/YX2F
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El escrito realizado por los estudiantes es eiane:

Un amor peligroso.

Todo empezo6 en el cumpleafios de Juanito cuana@sia le dio un celular de alta
tecnologia y él por presion de sus amigos creocdtzd® de red social, empezé a chatear
muy constantemente, hasta que empezé a cojer uaaidad, un dia por una red social,
conocio una muchacha y empezaron a hablar muyaidestente, él sentia que se estaba
enamorando mucho de ella pero le daba miedo dexpaea no perder la amistad hasta
que un dia se lo dijo y ya empezaron a hablar rongtantemente pos su celular, meses
después a Juanito le dio un cancer cerebral porgrexcer tanto tiempo hablando por su
celular. Su mama lo llevo a hacerse exdmenes ngedara ver si le podian sacar el
tumor que tenia en su cerebro pero no fue posilblr ese cancer y permanecio
hospitalizado mucho tiempo y siguié hablando cartstaente con la muchacha que

tanto le gustaba por su computadora. (Estudia@@spunicacion personal, 2015).

Es evidente comGomprender asuntos de la vida diariay Para entenderme mejor
como ser humanaon mayoria como posibles respuestas a la preg®aia qué sirve leer? Los
estudiantes ven en la lectura, como bien dije,amiro viable para la reflexion.

En este caso podria decir que los tres educanddsnran distancia para hacer una
lectura de la imagen; asumen una posicion perdarde a ella pero basados en lo que el texto
les proporciona de modo literal; construyen ungestiva propia pues asumen un amor entre
los personajes expuestos; identifican que en lgeémé&ay una intencién que refiere a la

tecnologia y a una de las posibles consecueneatefa su uso, reconociendo el contexto de la



imagen:a “Juanito le dio un cancer cerebral por permanetamto tiempo hablando
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por su celular’ y lo ponen en un contexto de amor y de amistad.dafermedad a la

por esta situacion agrego que su lectura no pasavee literal expuesto por Pérez (2003);
parafraseando este autor, los estudiantes enteldsgrito que elaboran solo se basan en
identificar, explicar y transcribir los eventosgl@orando los significados.

Para terminar esta parte, quiero decir que no fregagecon esto, a que la lectura de nivel
literal realizada por los estudiantes sea obsgbetael contrario me adhierolas palabras de
Jurado (2008) cuando resalta que: “(...) el Lectdticer se configura porque deviene de la
fusion de ambos: no hay lectura inferencial sinlentura de orden literal; no hay semiética

connotativa sin una semiotica denotativa (...)" (8)33

12.1.1.3;,Qué lees?

Selecciona las cuatro opciones que consideresegpemden a la pregunta de maneras mas

concreta:

Tabla 3

A ¢ Qué lees?

OPCIONES NUMERO DE RESPUESTAS
. Novela e 14

. Novela grafica « 0



UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA
Facultad I(:18e0153ducacio'n
. Comic e 4
. Cuento o 12
. Poemas « 11
. Periodicos « 8
. Revistas + 5
. Canciones e 4
. Documentales + 9
. Peliculas + 5
. Series ° 3
. Blogs - 11
. Facebook e 2
. Chat e 4

Nota: Pregunta nimero 3 extraida de la encuesta realz2d estudiantes del Grado Décimo A, de latircsfin Educativa
Gilberto Echeverri Mejia.
Novela, cuento, poemas y blogs, obtuvieron un méxim14, 12, 11 y 11 elecciones respectivamente.

Las opciones con menor acogida fueron: Novela Ga#firespuestas, Facebook: 2 respuestas y Sedsplistas.

Con relacion a la pregunta ¢ Qué lees? nos dicee@asd1999) que es “todo aquello que
nos permitird darle expresién a nuestras propianeias a través de la palabra que las
constituye en sentido para nosotros” (p. 199).

En la formulacién de esta pregunta, consideré qomsible respuesta al Facebook,

teniendo en cuenta la acogida en nuestro paiseneedsta red social, no solo por parte de los



jévenes, sino también por la poblacion en genérakopdsito nos dice Garcia

DE ANTIOQUIA (2012) que “En el reporte de usuarios por paiseelicio de monitoreo y estadisticas

1803

Facultad de Educacion SocjalBakers.com, Colombia aparece en el lugar ngitive del ranking con
17.332.000 usuarios, superada por paises latimoe gogentina (12) y México (5)”. Al respecto
no pensé que los estudiantes fueran a dejarlaupoa,fen mis hipotesis supuse que seria ésta la
de mas recepcidn, para sorpresa mia no fue asiokanin 2% de ellos la enmarco dentro de sus

practicas de lectura. A continuacion la grafica lmenporcentajes:

;QUE LEES?

H Novela
m Novela gréfica

Comic

® Cuento

B Poemas

-
=

Periodicos
B Revistas
H Canciones
B Documentales

M Peliculas

M Series
H Blogs
90
H Facebook

llustracion 11Respuesta a la pregunta ¢ Qué lees?
Porcentajes de los resultados extraidos de la stagespecificamente de la pregunta nimero 3zagalia 24 estudiantes del
Grado Décimo A, de la Institucion Educativa Gillbelicheverri Mejia. Novela y cuento, obtuvieron uiiximo de 15 % y 13%

respectivamente. Opciones con menos porcentajecdgda: Novela grafica 0% y Facebook 2%.



Retomando lo anterior, pienso que los estudiartesponder esta pregunta
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pudieron haber pensado mas en convencionalidadestitaciones en particular,

Cuento y El Poema; La prensa con los periddico§if# con los documentales y Los Blogs:
donde se puede encontrar temas de interés coneadnathoda y ocio.

En este caso los poemas obtuvieron un total dede2¢btos, los periddicos 9%, El
Cuento 13%, La Novela 15 %, Los Blogs 12% y LosWoentales 10%, en cuanto a los demas
apenas algunos consiguieron el 6 % de preferef@ate a estos porcentajes, hay que decir que
los estudiantes, como lo dije en el parrafo antgpiosiblemente estuvieron predispuestos y
respondieron convenidamente, quizas no quisieraprpen evidencia su renuencia frente a
textos escritos extensos. No me refiero al esttamnen general, antes bien, me asiento en la
mayoria para sacar inferencias.

Por lo que se refiere a La Novela, tomo una postonéradictoria a la de los estudiantes,
en tanto considero que su preferencia a la holaedeno es éste género literario; sobre esto,
debo decir que no me baso en supuestos, sino gqde adas conversaciones extra clase que
tuve con algunos estudiantes donde me manifestparl profesor titular de Lengua
Castellana, propuso en cierto momento el cuentdidtaria del Conde Lucanor del autor Don
Juan Manuel, el cual es extenso y consta de veaipisulos. Me revelaron que acudian a
resumenes extraidos de internet para poderseajuiese proceso lector y asi evadir la lectura
original. Por otro lado, debo reconocer, que cudledé textos que contaban con una extension
de tres o cuatro hojas, los alumnos inmediatansigtaban textos mas cortos. De todos

modos, vemos que los chicos en efecto respondenaptiones: peliculas, canciones, series y



documentales, quedando claro con esto, que aldiemesn alusion a que la lectura no
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12.2 El maestro, otra nocién de lectura en la escuela.

A propésito de la concepcidn de lectura, a contifurase quiere traer a colacién un par de
posturas de lectura provenientes de dos maestiasinigitucion donde se llevo a cabo la
practica, con el propdsito de conocer las postymasotros colegas tienen con relacién a dicho
concepto, y de como lo implementan, tanto en sdieoidad, como en la misma escuela.
Asimismo, teniendo presente la carencia de un otinsiento formal y legal que consienta
referirse con propiedad a sus nombres, se decide&den adelante nombrarlos con las siglas E.
L* y R. D*.

Ahora biencon respecto a E. L* y su posicion frente al cuestiniento: ¢ Qué es leer?
Este eligio:Entender un texto con el cual se tiene contagtmomo segunda opcioRelacionar
lo que se comprende con otros texids.otro lado, el sefior R. D*, acudié a una Unicpuesta:

Lograr construir una opinién sobre un texto corcedl se tiene contacto.

Tabla 4
Para usted ¢ qué es leer?

Seleccione las dos opciones que considere respondda pregunta de manera mas concreta:

Opciones Lopez Diaz

¢ Juntar letras.
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+ Entender un texto con el X

cual se tiene contacto.
e Hablar con el texto.
e Lograr construir una X
opinién sobre un texto con
el cual se tiene contacto.
* Relacionar lo que se X
comprende con otros

textos.

Nota: Pregunta nimero 1 extraida de la encuesta realizadacentes de la Institucién Educativa Gilbertd\&eerri Mejia

Vemos pues, como E. L* omite las opcionimtar letrasy lograr construir una
opinidn sobre un texto con el cual se tiene contadtecho relevante para concluir que la vision
de una lectura de decodificacion y un abordaje tegtodos silabicos afectantes en el analisis de
un texto completo, aparentemente no estan presemtas definicion.

Examinando esto, es evidente como la nocion derkettadicional de interpretar signos
escritos, cuando menos desde ésta encuesta, haadapgor una parte los estudiantes omitieron
por completo esta opcidn, y por otra, éste profesuobién da muestras de no considerar este
tipo de lectura.

De igual modo, hay que tener en cuenta que, easel de E. L*, es un docente muy
joven, incluso esta desarrollando aun sus estedida universidad. Traigo a colacion esto

porque considero que puede ser una de las razon&squal no adopta una concepcion



tradicional sobre la lectura, no quiero bajo nirggaimcunstancia decir que los
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maestros de mas edad carezcan de una nocion emiesadino que atribuyo el hecho

frente a la nuevas nociones y campos conceptuated@minan nuestro saber especifico.

Desde mi perspectiva, este maestro, si bien exdas/opciones anteriormente expuestas,
en referencia a la teoria de lectura como prasticacultural, no da hasta el momento garantias
de optar por una perspectiva que abarque la iet@gon de las acciones humanas y de las
expresiones culturales, pues en lo concernierdesagunda pregungPara qué sirve leerEste
respondeDivertirse y comunicarsatribuyéndole a la lectura un caracter de pasatiem
distraccion y ocio; abandonando por demas, respaiesmoComprender asuntos de la vida
diaria, Para entenderme mejor como ser humano, Ratander su realidad y Para participar
en la comunidad en que vivgue estan mas liadas a una perspectiva socicaitgue sin
lugar a dudas se encuentran encaminadas a la adhglie tiene el concepto en cuestion.

Con respecto a la opci6Bomunicarsevemos como el maestro al parecer tiene una idea
frente a uno de los componentes de la lectura.témiando la semidtica como esa disciplina
encargada de estudiar el fenémeno del texto, veiabke referirnos a Alvarez (2002) cuando

dice:

Este campo (La Semidtica) investiga la estructertodos los sistemas de signos y el
papel que desempefan en la creacion y percepcipatames (o significados) en la
conducta sociocultural. En esta perspectiva, ¢ébte libera de la vision hegemonica que
sobre él habia establecido la linguistica. Se tgroatanto, en un objeto de estudio
omniabarcante que cobija la comunicacién humarecehie en todas sus formas:

sonora, visual, tactil, gustativa, olfativa (p. 143
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Asimismo, es transcendental tener clara la impoigashe no tomar la lectura

gue exista una concepcion de ella que abarquédipmetacion como medio para analizar los
acontecimientos y discursos que nos circundan.

Por otra parte el educador R. D*, a diferencia de*Establece qud:ograr construir
una opinién sobre un texto con el cual se tiendamnes la definicion mas acorde al asunto en
cuestiéon. Percibimos por lo demas, como para ésteaelor los métodos silabicos expuestos, por
Mauricio Pérez Abril y que ademas no son garargfa gue se cumplan practicas
socioculturales de lectura, si se ajustan a sicemién de lectura.

Siendo asi, es visible la imposibilidad de quefsetéen experiencias de lectura
enfocadas no solamente desde lo escritural eregst@la, ya que, si bien algunos profesores
tienen una mirada mas abierta al evento de laglgsive ciertos estudiantes cuentan con
algunas percepciones mas ajustadas a su implicacéfinicion, hay otros educadores que
paradéjicamente las desconocen, conllevando ampengentaje de jovenes erren adoptando un
sinnumero de conceptos, o desviandose del maspr@ailectura como practica sociocultural).

En alusién a la segunda pregunta de la encuesiea gBé sirve leer? R. D* prescinde de
las opcionesPara entenderme mejor como ser humano; Para entendesalidad; Para
participar en la comunidad en que vivo; ComunicaBmertirse; Para que los estudiantes
cumplan mejor con las tareas del colegt@ro al mismo tiempo se adhiere a Quenprender
asuntos de la vida diarias indiscutiblemente la eleccion mas acertadaneaponder a tal

interrogante.



En este sentido, queda la sensacién en mi comstigador que de efectuarse
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torno a un texto escrito, dejando por fuera posgsoque conlleven a proponer y a posicionarse
frente a un discurso social o cultural. Quedateringante de si ¢, sera que el acto de leer se
confina exclusivamente en descifrar cddigos escyitposteriormente comprenderlos?

En concordancia con esto, es ineludible volvergekquisa de que la tradicional vision
de lectura, donde, como dice Cassany (2006) “@al&zgrafia (...) devolver la voz a la letra
callada” (p. 21). Al igual que la comprensién, gainios antiguos, que hace mucho la ciencia

excluyd. De ahi la importancia de retomar las jeastsocioculturales de lectura, con el

propadsito de tener una nuevo enfoque.

Leer (...) es una préctica cultural insertada enasmaunidad particular, que posee una
historia, una tradicion, unos habitos y unas prastcomunicativas especiales. Aprender
a leer requiere conocer estas particularidadepjggae cada comunidad (Cassany,

2006, p. 38).

Como he dicho, lo expresado por este maestro bastanstante, leer es un
acontecimiento que toma en cuenta la comprensidosdaicesos y hechos que acaecen
habitualmente en nuestro entorno. En virtud de &kmte a la pregunta: para usted ¢Qué es leer
criticamente? R.D* eligidrgumentar un punto de vista frente al texto lgid@pez por su
parte escogio la misma opcion y seleccion6 al misempo:Exponer sus ideas frente al texto

leido.De modo que segun la teoria sociocultural ambostmeeaparentemente se acercan a tal



axioma, pues leer implica que el individuo estatdezeterminadas posiciones y
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gue estas nociones de los profesores acarreariareasefianza y aprendizaje en el aula, por

causa de que en posteriores respuestas ambosoagesgentaron incongruencias con lo

expresado hasta ahora.

12.2.1 Cierre del presente capitulo.

A modo de conclusién, quedé con la sensacion déoguestudiantes no cuentan teGricamente
con un amplio bagaje con respecto a lo que es@ldadeer, entendiendo éste como un
reconocimiento e interpretacion de toda practicadma y expresion cultural. Ahora, es
rescatable que se muestren cambios en éstos esasdiieente a la concepcion tradicional de

lectura que por afios se tuvo; esa donde decodditda interpretacion y la comprension de

textos escritos encerraban su definicion.
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—La escuela disfruta de la diversidad. Los puntogista distintos constituyen el motor
indispensable de la accion educativa: ponen defi@stioi contrastes o contradicciones,
solicitan comparaciones progresivas y profundizeesqosteriores.

Francesco Tonucci, 2009, p.94
13.1 Por qué ensefar bajo secuencias didacticas.

En lo que se refiere a este punto, decidi tomgedaencia didacticéeniendo en cuenta que en

si, es una serie de actividades que ligadas ydasilanas con otras, posibilitan de diferentes
formas llevar a cabo un objeto de estudio. Considae la idea de seguirla como una
configuracion didactica viabiliza a los estudiardassu aprendizaje de una manera articulada y

cohesiva.

Anna Camps (1994) ha propuesto la nocién de setzuditiactica entendida como una
estructura de acciones e interacciones relacioraues si, intencionales, que se
organizan para alcanzar algin aprendizaje. Corsites que la nocion de secuencia
didactica puede verse como un tipo de configuraeitla medida que se inscribe en un
enfoque no instrumentalizante, universal y preteope la didactica. (Pérez, 2005, p.

5).

Asimismo, este método didactico permite establenarguia estructurada de tematicas

gue vayan en pro del aprendizaje en los estudiaglsorada teniendo presente su contexto y



sus necesidades, ademds, posibilita no concretaria un camino absoluto y lineal,
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por el contrario es transformable segun las densagda vayan presentando a lo

Debe comprenderse como una hipotesis de trabajosé.refieren a una toma de
posicion respecto de los saberes, las creencgstuales, la cultura escolar, el marco de
politicas, el discurso disciplinar, las concepcgosebre el ensefar, el aprender y el
interactuar. Enmarcada esta complejidad en unexiéfi sobre los fines politicos de la

ensefianza (p.5).

En sintesis la Secuencia Didactica debe orientalae&lasificacion de ejercicios
encaminados a la ensefianza con el propdésito dézanfan el aprendizaje, los modos de
interrelacion, los discursos y los medios. “Unad&de permitir identificar sus propésitos, sus
condiciones de inicio, desarrollo y cierre, losqa®os y resultados involucrados. De otro lado,

una SD no es necesariamente una secuencia lineslde caracter rigido” (Pérez, 2005, p. 5).

13.2 La secuencia didactica, como norte ideal en el aprdizaje.

La S.D se ordend en algunos momentos, inicialmsmsigirieron textos literarios con el fin de
esclarecer el tipo de acercamiento y el nivel erespondencia con este tipo de lectura, para
ello tomé como estrategia de analisis a Fabio duvadkencia (2004) en su texto Critica y
analisis textual literario en el aula de claseee#framente a los postulados: La lectura de
primer nivel, o lectura literal; La lectura de seda nivel, o lectura inferencial; De las lectura

desviadas, o las lecturas concentradas. Ademagleofisin texto mas del mismo autor: Leer y



escribir en la escuela: algunos escenarios pedaagygididacticos para la reflexion,
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dificultades con relacién a sus producciones detesx, se evidenciaron problemas para
redactar textos con ideas completas y justificaglasanto escribian oraciones cortas y frases
fraccionadas.

En este sentido, con respecto a las caricaturasidarandolas como un medio por el
cual se realizan manifestaciones de tipo critieqretendio inicialmente evidenciar el nivel de
los estudiantes con respecto a sus posturas, nogglmdliferentes temas como: politica,
religion, economia, educacién, practicas soci@es, se presentd este momento con el fin de
proponer una herramienta desde la cual los estiedipudieran ilustrarse, no solo con respecto a
las diferentes instituciones de poder, sino tamhiéuns propias acciones y las del colectivo.

Como producto de estas actividades pensé en rettemarevo la escritura, considerando
gue los estudiantes por este medio arrojariarelmdtados que yo como investigador estaba
buscando, pero cambiando la estrategia que inieidierhabia planteado, para basarme en
lecturas que posibilitaran una perspectiva sociorlly no sélo desde la literatura.

Por ultimo decidi modificar la elaboracion de losdquctos derivados de las lecturas
hechas en clase, y me apoyé en el arte. Aqui fodiastes hicieron construcciones de carteleras
alusivas a la tecnologia y mostraron su complaeeztio que respecta a este tipo de métodos.
Algunos agradecieron al final, por haberles perduitievar a cabo actividades no muy comunes
en las demas clases. Al respecto considero queeetsuna excelente estrategia para lograr un
aprendizaje con sentido en los estudiantes, puesig$recuente que se sientan cautivados y al

final se garantiza una significacion para sus vidas
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En relacion con esto, los escolares se vieron oo p@s sueltos en la

escritura, dando opiniones mas proximas de susréexy dejando de lado, en

Facultad de Educacion  glgunos casos, los manuscritos silabicos que aragitariores habian elaborado. Sin

embargo, no mostraron haber obtenido lecturagasitpor el contrario redujeron su visién a un

mero dictamen de los textos. Asi pues, nos dicezZR@003) que: “Por otra parte, las lecturas

criticas en muchos casos se reducen a elaboraooginsobre los textos leidos, pero la lectura

critica supone un trabajo de argumentacion queasatta de la simple opinién” (p.17). A

continuacion, a modo de ejemplo, una de las caraafpropuestas y su respectivo comentario:

AHORA QUE TU
MADRE NO ESTA AQUI, vOY
A CONFIARTE UN SECRETO.
MANANA HAZ QUE TE COMPREN
EL ULTIMO MOPELO DE...

llustracion 12.Del peligro de la television.
Fuente: https://es.pinterest.com/mcsole/frato/
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llustracion 13.Triste realidad.
Opinién de un estudiante frente a la observacidia daricatura de Fratto propuesta en la figurarant

Por otra parte, haciendo referencia de nuevorapaiitancia de la S.D, es significativo
mencionar que ésta me posibilitdé tener una guiapretssa con respecto al desarrollo de las
clases durante mi practica, de igual forma, fuehereamienta que en su aplicacion arrojo
diferentes hipétesis referidas al acto de leegstabmo, sin generalizar, que los estudiantes no
tienen una nocion amplia en lo referido a la lexgtpero al mismo tiempo no la consideran como
un acto de mera decodificacion; los educandos enagwria sienten apatia por escribir sobre
textos de corte literario, pero se ven mas caubisadhacerlo sobre asuntos de la vida o
emergidos del entorno; prefieren construir obréistazas como pintar y dibujar como resultados
de sus experiencias de lectura de los textos.

Para cerrar, creo importante dar claridad sobrknaigciones que en calidad de

practicante se tienen en una institucion educatinani caso, en diversas circunstancias presenté



dificultades como no tener clase por: homenajdsiasatempranas de los estudiantes;
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evaluaciones y recorte de mi espacio de clasegrte del maestro cooperador,

curricular; entre otras. Todas estas problematinpglieron encaminar de nuevo actividades y
métodos que en momentos consideré debian ser tdémtos: como propiciar otro escenario
distinto a las cuatro paredes que conformabanl&] efectuar lecturas de otra indole, generar
espacios para el arte y para el debate, entre otros

En presencia de estas situaciones, me parece @imarénvestigaciones, siendo
maestro- practicante, presenta muchos retos pardagador, como ya lo expresé, el tiempo
determinado en un principio pocas veces se curagiamas no solo la temporalidad es una
barrera que limita la investigacion, también hag dacir que con las exigencias de la malla
curricular y adicionalmente la presion que recilismmaestros cooperadores por parte de otros
directivos, la preparacion de los estudiantes parabas de estadentre muchas otras razones,
hace que la investigacion no tenga la rigurosidesdble y que en este caso la S.D no pueda

efectuarse como se piensa en un inicio.

13.3 Un espacio para pensar mi quehacer pedagdgico.

Para iniciar, me parece justo referirme a cieréaadateristicas de la Secuencia Didactica (S.D)
construida para los fines de esta investigaciom.et@ropdsito de dar cuenta de como se llevo a
cabo el proceso académico con los estudiantesldstiacion Educativa Gilberto Echeverri
Mejia, concretamente del grado décimo A.

De esta manera quiero hacer mencion que duradesatrollo de esta S.D pensé no solo

en textos escritos como soportes para caractelirével de lectura critica en los estudiantes,



sino también carteles, peliculas, documentalespsuchricaturas y demas, que
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viabilizaran una conexion con los intereses delosnos y posteriormente estar al

adelante.

Bajo esta perspectiva, se pensaron las tematasadjdcusiones, los debates, las
exposiciones, los trabajos escritos, etc. ademsgilieriores resultados, bajo varias miradas,
primero del objetivo general: comprender las digerpracticas de lectura de diferentes tipos de
textos en los estudiantes del grupo décimo A diestitucion Educativa Gilberto Echeverri
Mejia, de manera que puedan fortalecer su sentiticocy reflexivo para valorar y cuestionar su
realidad social; segundo, apostando a los objetgpscificos se pensaron las siguientes metas:
reconocer las caracteristicas de las practicas@dtirales de lectura presentes en la institucion
educativa donde se desarrolla la investigaciotexiiar sobre las perspectivas pedagogicas y
didacticas desarrolladas en el trabajo escolargipiono, Identificar las apropiaciones de los
estudiantes en relacion con la lectura criticacasio sus valoraciones frente a problematicas de
su cotidianidad.

Acerca de los objetivos, estos fueron disefladostpropdsito, de reconocer y
fomentar la lectura desde una perspectiva socigelily posteriormente, con el designio de que
a través de ello, los educandos inspeccionararpigtaran, reflexionaran, se posicionaran y
fueran propositivos frente a esas practicas detarpolitico, econdmico, religioso, y demas,
presentes en su entorno y equivalentemente afestantsu realidad social. De acuerdo con esto,
avivar instrumentos con la intencion de formardess criticos desde diferentes tipos de textos.

Asimismo, indagarme, preguntarme, y en Ultima imsta reconocer mis aciertos y

desaciertos con respecto a mi practica educaspacéicamente frente al desarrollo de mi S.D,



fue también uno de los pilares cuando pensé evbjesivos, en tanto crei primordial,
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Facultad Idgeoéducadén son importantes en el aula, acerca de cuéles pseddéns mejores métodos a la hora
de desarrollar un plan de trabajo, y a la impaitade considerar el contexto y las necesidades
presentes alli.

En relacion a lo anterior, me parece significativdicar que fue a partir de cada uno de
estos propositos (Objetivos general y especificos)los cuales se construyeron los capitulos de
triangulacion de la informacion en donde asuntoseptuales, datos e interpretaciones forjaron
los resultados y permitieron potencialmente, recentos hallazgos.

En otro orden de ideas, tomando como referencig&noaesta aplicada a los estudiantes,
se decidio brindarles la oportunidad, hasta elgdetque pudieran valorar aspectos
relacionados con la lectura e igualmente de pmsdcse frente a lo que yo como maestro
propicié en el orden de lo didactico, en este dergé buscé que dieran cuenta de una
informacion que me posibilitaria pensar en mi gaeeh educativo como maestro, ademas, con
la finalidad de que ellos se sintieran parte deteso previo, tanto desde su papel como
evaluados, como en su rol de evaluadores. En pamdgncia con ello, considero que es un
buen ejercicio, mucho mas cuando se decide traladjactura critica, en tanto se le posibilita al
educando pensarse, indagarse, posicionarse y fragerestas frente a acontecimientos tan
préximos como es su propia educacion, desde etpgmtiva no se trata solo de recoger las
valoraciones sino de determinar el impacto de digescepciones en la manera como los
estudiantes construyen su aprendizaje y en la foome los docentes reflexionan en torno a su

practica.



Con relacion a la encuesta mencionada previamsmtemd como referencia
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Facultad de Educacion cugles participaste de manera mas active®recogieron las siguientes

la preguntaDe las actitividades desarrolladas con el doceritee® Mannrique ¢ En

apreciaciones: “Participé en todas las clases papas eran muy interesantes y buenas”
(Comunicacién personal, 2015), “(...) comprendi mgat@sas, participé en todas de forma
activa y comprendi muy bien lo que el docente msg@d” (Comunicacion personal, 2015),
“(...) Los entendi muy bien y participé. Me gustoé tmoi¢as lecturas y la opinion de cada uno.
La clase mas bacana fueron la de las hormonasemimales y la del TLC con los cultivos de
arroz (...)” (Comunicacion personal, 2015).

Mas alla de tener en cuenta las encuestas y lagops alli exhibidas, es importante
resaltar que dicha recepcion por parte de los iestie$ con respecto a las clases desarrolladas,
se dieron debido a que, en primer lugar: se lognsalidar una relacibn mas horizontal que
vertical con ellos, creando un ambiente de amigtedamenizaba el espacio escolar, facilitando
igualmente el aprendizaje, tornando la situacidmesana base de familiaridad; en segunda
instancia, porque se implement6 una metodologéaéigal arte y los recursos audiovisuales,
asunto que sin duda llamé mas la atencién de losaedios y les permitié obtener un
aprendizaje significativo; y en altimo momento, idieba que se trabajaron teméticas propias,
afectantes en su realidad inmediata.

Dando de nuevo una mirada a las encuestas, estanfwrecalcar que estas arrojaron
informacion importante sobre las posiciones deekiadiantes con relacion a mi como maestro,
del mismo modo que se present6 con el desarrollasdactividades; de esta manera considero
significativo sefalar que haber encaminado la teafesde una perspectiva sociocultural,

atender eventos cercanos y presentes en el medigenes, caricaturas, prensa, documentales,



peliculas, discursos institucionales o individualesas; sin abarcar Unicamente la
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Facultad de Educacion sensacion de una lectura mas amplia desde la pindsrrecursos tecnolégicos, el

lectura desde una figura escritural, sino igualm@earmitir a los educandos, tener la

arte y otras expresiones, asimismo, dar valorasidedas teméticas trabajadas en concordancia
con su vida cotidiana, etc. Les facilitd entendesituacion de su entorno de una manera mas
dinamica, y que a la par, se sintieran atraidosgsocontenidos llevados a cabo en las sesiones
de clase.

Es asi como podriamos afirmar dos consecuenciasates, por un lado si bien para el
docente resulta ser una tension cumplir con el @lancular institucional, y a su vez atender a
las necesidades y gustos de los estudiantes, eguad&vidente que se requiere de una
perspectiva sociocultural de la lectura para vimcambos universos (institucional — aula), pero
dicho discurso debe reflejarse en acciones corscreta

Teniendo en cuenta lo anterior, quisiera traefacamn una actividad que sin lugar a
dudas fue muy significativa, tanto para mi comastigador como para los estudiantes, debido a
gue por medio del arte (como perspectiva socio@l)tge intentd plasmar las posturas de los
educandos en relacién a la ley 9.70. Asi puessssolkécitd, que con revistas y periddicos crearan
un fanzine donde manifestaran sus sentires, laciole@ste trabajo fue basicamente que al ver la
pelicula quisieran materializar sus sensaciones, & Unicamente desde lo escritural sino
también teniendo presente las imagenes. Considarg micio lo agradable que seria para ellos
poder discutir sobre sus posturas, sobre la padiaale imagenes escogidas para representar
determinada situacién, e igualmente referente phato, los beneficios y dificultades que puede
traer esta normativa para los colombianos. Cabeiomar que fue un éxito, los educandos

discutian entre ellos referente a la conveniengipaher o no una imagen, una letra, una frase,



etc., al tiempo que reflexionaban sus implicaciereta realidad. Sobre esta
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Facultad Idgeoéducacién Volviendo al tema de las consecuencias naturaesedunda refiere a la
vinculacion de los contenidos con las formas deratizaje; no se puede afirmar que todas las
tematicas y actividades generan en todos ensefjgezassi se notaba que despertar ciertos
intereses, generar polémica y discusiones, propsigenarios para la toma de posicion y
expresion de puntos de vista, motivaba otro tippatécipacion de algunos de los estudiantes.
Subrayo esa condicion de algunos porque como seesabn acto educativo los modelos de
aprehension varian de acuerdo a muchas contingepeia si es propicio anotar que una
situacion de aprendizaje que conlleve a que etiestte participe con tareas concretas impacta
en sus apropiaciones conceptuales.

Con lo previamente citado, me refiero a un cascoacreto, el de J. M*, estudiante que
tuvo una evolucion significativa en lo que refiarsus lecturas de corte critico, asi pues, en una
etapa inicial referia sus posiciones frente alatestcrito de forma literal, basandose Unicamente
en lo que éste le propiciaba y desconociendo talmeparalelo con la realidad; mas adelante,
teniendo presente textos de diversa indole, laagdiecpor medio de la escritura, del arte y de la
oralidad, dio cuenta de un proceso de lecturacar@tomo practica sociocultural, en tanto trajo a
colacion otros textos (lectura inter-textual), tatalo asuntos cotidianos y reales, de equidad, de
inclusion a las minorias, consecuencias del mabeda tecnologia, etc.

Dejando de lado lo dicho en los parrafos inmediatgmanteriores y volviendo a las
apreciaciones plasmadas en la encuesta por pduds dstudiantes, cabe decir que se refirieron a
un alto porcentaje de las tematicas trabajadasasa:@olitica, religion, caricaturas, documental

9.70, fanzine, agricultura, tecnologia, imagenksemtos transgénicos, educacion, y demas.



Este espacio me permitié de alguna manera visuajimlos estudiantes en efecto
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Facultad de Educacion en clase generé en algunos de ellos un aprendiaajsentido que les facilitd mas

estuvieron, en una perspectiva general, atraidol mugerido, o que lo comprendido

adelante recordarlo y dar cuenta de ello.

Asi pues, asumo que estos temas funcionaron enegles la medida en que chicos y
chicas tuvieron un giro con respecto a los temasygwenian tratando en esta area, rompieron
con esa monotonia, debido a que habitualmentefsmntaban a tematicas mecanicas, tal vez por
la obligatoriedad del curriculo o porque quizasiatts maestros aun tienen la nocién de que el
lenguaje se encierra Unicamente en unidades metasiatécticas.

Bajo esta perspectiva, para la materia de Lengstellana, es comun que se desarrollen
actividades referidas a su sintaxis, que debidesa&prcicios técnicos conlleva a que los
estudiantes se aburran y muestren su tedio. Liagséa hipotesis, basandome en mi
experiencia como estudiante e igualmente como noeestformacién. Pero no quise quedarme
Uunicamente con esa base, y acudi a uno de losnidosecurriculares del establecimiento
escolar.

Teniendo en cuenta esto, decidi dar un vistaz@gale Curricular, dado que algunas de
las unidades propuestas alli me percataron dedwepigo mencionand®roduccion de
Combinaciones br, bl, dr, cr,cl, pr, fr, fl, tr, gr, gEl uso del signo de admiraciénEl signo de
interrogacion; El abecedarig y mas

Ilgualmente, con respecto aC®MPRENSION TEXTUAL se constata el siguiente
apartadolLeo de toda manuales, tarjetas, afiches, periddicos y recaaalmente otras
actividades como: relacionar las graficas con mtotescrito, ya sea completandolas o

explicandolas; recrea relatos de cuentos y fabotambiando personajes, ambientes, épocas y



hechos; entre otros. Al respecto, pongo en nedgiléxpresionLeo de todo porque
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Facultad Idgeoéducadén definicion del acto de leer, dejando incluso paréulas practicas socioculturales
como un discurso (ya sea de una institucion espaafde una persona natural), expresiones
verbales, peliculas, documentales, muasica, imagedemmismos provenientes de la familia, el
barrio, la comunidad, la escuela, y demas.

Asi pues, puede cotejarse en esa Malla curriogier Ja concepcién de Lectura pone su
énfasis en la grafia, asimismo, que las teméatiebarda del lenguaje se encuentran encaminadas
en proponer ejercicios que posibiliten a los estutedis comprender, realizar y entender textos
escritos. Con todo y lo anterior, si bien es ua@a&for la cual debe pasar todo lector critico, en
tanto debe tener herramientas sintacticas, patarmrsente pasar a la comprensién y mas
adelante obtener elementos que le permitan posisercomo seres criticos, me parece que
poner la lectura Unicamente en ese plano, exirmel@iduo de tener herramientas para leer
criticamente sobre lo acontecido en su alrededmausa de que se aleja de las lectura
intertextuales y se acerca Unicamente a un textoecreto. Es asi como podria citarse una
desconexion entre las necesidades reales deuadgcsu practica en el escenario de la vida
cotidiana y los aprendizajes citados y propuestda gida escolar, volvemos al mismo sentido
dicotébmico ¢, cdmo acercar esas dos formas de vida?

Por otro lado, en lo que respecta a como se efectuais clases, veo importante
mencionar que en momentos encomendé a mis esteslizater sus trabajos de manera
individual, ya que me parecio interesante que @gtablecieran posiciones propias frente a lo

sugerido, pensando en que de esta manera su pgércapce veria afectada por la del otro.



Tv— Asimismo, concedi otros espacios de trabajo grupe,a diferencia de lo
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Facultad Idgeoéducadén encuentro que exteriorizaban los estudiantes cutiabdajaban entre pares,
igualmente, de reconocer la diferencia de integpngtanalizar con un solo punto de vista (en el
trabajo individual) en comparacion, con los dictaesey perspectivas plasmadas por dos o mas
estudiantes (trabajo grupal).

Frente a esto, consideré que trabajar la lectitiaacen el grupo 10 ° A de esta
Institucion, se hizo mas viable cuando se llevalzoade manera grupal, puesto que estos
estudiantes (en una mayoria) no cuentan, debidadad, con las suficientes teorias
conceptuales y mucho menos con los recursos presatecir, del bagaje suficiente en cuanto a
historia o cultura para refutar lo leido; adem@gpe en la escuela hay escasez en el trabajo de
la criticidad. A este tenor, conclui primordial goren juego los diferentes puntos de vista de los
estudiantes, de ahi que cada uno reconozca eal&®as 0 manifestaciones del otro, asuntos
gue desde su propia perspectiva, no logré evideanial momento de su lectura. De todos
modos, cuando nos referimos a lectura criticagbsatio hablar de métodos exactos o efectivos

por parte del maestro para garantizar que el esitelhaga tal abordaje, igualmente sugiere

Pinchao (2014) que:

“Si bien los recursos mediaticos son Utiles y n@ées como mecanismo de activacion,
entrenamiento y promocion, e inciden rotundamente €onquista de la dimension
critica de la lectura, ésta es y sera siempre umasle actitud y compromiso del ser

humano frente a lo leido” (p. 87).



Para cerrar este apartado y continuar con la iéfiesobre la secuencia
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Facultad Idgeoéducadén considero que en efecto hace mas falta crear auriaialrededor de la importancia
gue tienen los signos de puntuacion, bien es aiprécalgunos educandos saben que existen, sin
embargo no los usan porque desconocen la tergoi@nsque puede presentar en un texto la
ausencia de ellos y ademas porque no logran iaemtifu influencia en el sentido y las
posibilidades que otorgan para la comprension dextn.

Ahora bien, en concordancia con la lectura y ed askolar, tuve en cuenta los espacios
abiertos, primero, con la intencién de que rompiexan la redundancia que el espacio fisico del
aula les ofrecia a diario; y segundo, con el ptetdg que conectados con la naturaleza se
sintieran mas prestos y comodos para leer textwiass sin lugar a dudas fue més atractivo
para ellos salir de la monotonia que les ofreciammosertos momentos los profesores.

Tomando lo anteriormente expuesto, es fundamehiztar que cuando se lleva a los
educandos a un espacio abierto: una cancha, uo,@#&d lo mas importante es tener presente el
tema de la disciplina, debido a que se rompe cestlicta organizacion del aula, es decir, de las
hileras formadas (a veces) por el mismo maesti@gpacio fisico que los encierra y que hace
gue tengan que controlar su voz y su cuerpo, eteske sentido, debo reconocer que desde mi
postura como maestro pensaria en romper con ejosreas sujetadores, pero siendo mas
objetivo, la dindmica de la escuela y mi rol comacficante no me lo permitieron como
esperaba.

De igual manera, sentando unas bases y unos asysgoromper con la repeticion que
brindan cuatro paredes, y de ese modo acudir a esfgacios, pienso que se puede llevar a cabo

un mejor ejercicio, tanto desde lo concernienteladtura critica, como a otros temas. Me



parece pues, gue no solamente los estudiantes skspeiestos cuando cambian de
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Facultad de Educacion puedo referirme a que cuando tuvimos la oportunitadnfrentar otros escenarios,

espacios, también los maestros e igualmente cealgei humano. Por lo tanto,

los noté menos tensos, mas abiertos, conversadmie®sos, confiados, coincidencialmente yo
me sentia mejor, incluso logré entablar dialogosailns de manera cémoda y confortable,
pienso que este acaecimiento se dio, porque s&hitizio la formalidad del salon de clase.

Ademas, propicié espacios para que los alumnosaer por medio del arte la
significacion obtenida de tematicas propuestaseégrishinadas sesiones, de esta manera, pensé
en el favorecimiento que esta actividad les trgeafa obtener un aprendizaje significativo y que
en concordancia entendieran primeramente la ingiioade lo que es la lectura, y posterior a
ello de cédmo por este medio y no solamente posdate, podrian expresar sus significaciones
basadas en discursos y expresiones culturalesaalgilad.

Se buscé potenciar a través del arte, una lecemaddante por medio de simbolos y
signos no solamente escritos, la intencion aquédaeh mostrarles a los chicos otra via para leer
y otro camino para denunciar y cuestionar. Tanforitura, las imagenes, las caricaturas,
asimismo los escritos e igualmente el comportaraighés practicas de los educandos, ayudaron
a obtener instrumentos que facilitarian los arglidas interpretaciones, al tiempo que posibilitd
poner en la mesa tematicas y metodologias vanasglobjetivo de atraerlos a la actividad.

Por ultimo, referente a mi relacion con los estuidig, decidi desde un principio y
valorando el diagnéstico realizado en las practieasilar una de las estrategias que el maestro
cooperador efectuaba, la cual consistio en relacina con ellos de una manera mas amigable,
es decir de familiaridad, pero al mismo tiempoalgistciendo limites para no tornarla de

excesiva confianza. Como resultado, puedo deciegteetactica me funciond, posibilitd



poderme acercar a ellos, conocer un poco sobretisuda dirigir las clases de una
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manera menos formal, con espacios para el hunecgrversacion.

13.4 Importancia de la escritura en el marco de propuesis de lectura.

Si bien la lectura como préactica sociocultural @eacterizé como elemento principal para
llevar a cabo esta indagacion, es preciso recongaaimente la relevancia que tiene la escritura
como uno de los elementos importantes a la hopadenar lo leido. Desde esta perspectiva se
les pidid a los estudiantes construir textos, gmoitante mencionar como exclamaban
negativamente y se mostraban esquivos, al respexiso que pude haber establecido
estrategias que fueran mas coherentes con logsiyelpropiaciones escriturales del grupo,
gustos y realidades contextuales; en este sextdsjdero haber fracasado en la eleccién de
algunos temas vinculados al conocimiento de lealitea: Lectura de: La siesta del martes (Los
funerales de la Mama Grande, 1962); Calidad dduaaxion, reto del Gobierno Santos por:
Alberto Uribe Correa; Espuma y nada mas de Hernagtlez y otras; si bien la intencion
consistia en establecer paralelos con respectosigaificaciones obtenidas del texto y
ulteriormente hacer comparaciones con su realmademplo que haber escogido lecturas
contextualizadas con su entorno: periédicos deliciia, noticias referentes a la vereda y a la
jurisdiccién local, manual de convivencia, etchtia dado mejores resultados con respecto a sus
lecturas de indole critico. Sin embargo, resultdisesjercicio interesante en la medida que
posibilité reconocer sus niveles de lectura, comarglizara en el capitulo posterior.

Por tanto si valoramos este suceso desde el pantista pedagdgico podria asumir que

pese a mi interés por no caer en las practicaslasgdas en donde el texto literario se lleva al



aula sin una respectiva contextualizacion y trgktajminé asumiendo una
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Facultad de Educacion esperaba se lograran con los mismos. Es menestar & literatura al aula, dar de

hegemonia no solo en la seleccidén del materiad, tsimbién en las metas que

leer como aseguran algunos tedéricos, permitir aceecal texto literario, pero no puede ser de
cualquier forma, se deben pensar los publicoedases lectoras, las necesidades de formacién
e informacion, asi como las posibilidades de comgém para lograr responder a un nivel
ascendente en dicho aprendizaje.

De cualquier manera, conviene dejar claro quedatesa no es un asunto simple, al
menos no cuando se quiere hacer de manera riggmssgiente y apasionada, igualmente no es
un acontecimiento lo suficientemente habitual smpkrsonas, ni siquiera nosotros los mismos
docentes podriamos garantizar a los demés sengjgntcontamos con un deleite razonable
por ella.

Si bien mi objetivo no es efectuar o problematiadectura y la escritura en
correspondencia con lo filolégico, si considero amante, a razén de lo anterior, preguntarme
¢,como estamos abordando nosotros los maestrasaad@ta Lengua Castellana,
especificamente la lectura y la escritura, en lel de clase? Diriamos tal vez, partiendo de las
arraigadas y tradicionales concepciones educatugsyna variedad de maestros ponen su
énfasis en la parte gramatical, pero en el mom#mnfrentamos a esos modos de leer y
escribir exhibidos por los estudiantes, damos eudatuna dura realidad: los estudiantes no
reconocen los signos de puntuacion en el momenteedg escribir. Pérez. A (2003) apunta a
gue en realidad el trabajo sobre la gramatica gsté,hecho muy marcado en la escuela, y que
la repeticion y la memorizacién son algunos denésodos mas forzados para lograr tal

cometido, al mismo tiempo cuestiona tal proceditoelyualmente sefala que: “El trabajo



pedagdgico sobre la puntuacion tiene que ver magaoar conciencia sobre el
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realizado a los estudiantes y que fue el derivadond lectura previa del cuento Espuma y nada
mas de Hernando Téllez. En afinidad, la pregunt2 Nite: ¢ Por qué el barbero empieza a
pensar en que seria mejor para él, su enemigaajleereconocieran? Y la respuesta de algunos
estudiantes fue: “Porque es del angulo opuesto elRe&wvnarios>", “Para que no lo matara”,
“Para ver si el barbero tenia o no la valentiagiésiaarlo por la espalda” y “Porque él pensaba
gue la gente de su pueblo y sus comparfieros revolribs pensarian mal de él ya que tenia el
enemigo en su poder y no hacia nada contra éstengmigo en casa impone mandato”.

En concordancia con lo anterior y parafraseandéez{2003) nos dice que una de las
posibles causas de este tipo de escritura, radigae quizas en los primeros afios de escolaridad
del chico, en los asuntos concernientes a la eegiiticial, hubo por parte de los educadores un
especial énfasis en utilizar métodos silabicosolal, la silaba, la palabra y en dltimas la frase,
de ahi que su comunicacién escrita sea como laaaaimmos de evidenciar en los anteriores

ejemplos. También sugiere un segundo fundamedittha problematica:

Otra causa se refiere a los ejercicios de andfiaimatical que son recurrentes, adn, en
nuestra escuela: el andlisis oracional (la palalszs funciones dentro de la frase, las
categorias gramaticales...) y no el analisis texreddmar el texto completo como base

para el analisis) (Pérez, 2003, p. 11).

Segun esto, el autor se refiere a que si bienmspartantes los métodos silabicos en lo

referido a los ejercicios de andlisis gramaticaligealmente significativo el analisis textual, en
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desde la intertextualidad.

Se identifica al lector critico como aquel que mubdcer la travesia por el texto
reconstruyendo las voces que lo contienen, losuabne establecer acercamientos
cognitivos desde la historia, la filosofia, la ebofjia, el sicoandlisis y desde las obras

literarias mismas (Jurado, 2008, p. 333).

Frente a este primer momento de la S.D, debo daeiun alto porcentaje de los
estudiantes estuvieron muy incomodos, sinceransentechazo por la escritura y de la misma
manera por la lectura literaria fue muy relevatarto asi que consideré abolirla mas pronto de
lo estipulado inicialmente, pues queria obteneradlms unos resultados mas significativos.

Con respecto a la metodologia que intenté plasestedun inicio frente a la lectura de
textos escritos en el aula, primeramente, se paméger en el saldn de clase, pero ante las
evasivas de los estudiantes decidi proponerleslbaaeunas mesas ubicadas en un corredor
externo, con la idea de que se ejecutara la aatiydaneada pero principalmente pensando en su
bienestar.

Igualmente se pensé en una metodologia grupal,edeedia uno de los estudiantes
aportara con un parrafo, tal vez pensando en keptmso que podria ser que se sintieran
participes de la actividad; en esta etapa se esidl@molestia, tal vez por los cambios en la

tonalidad de las voces en los momentos en que gashlbexto de un compafero a otro o quiza



porque al haber varios lectores, la atencion ggediaba, etc. Me parece que en esta
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etapa debi haber alternado la voz de los estudiantemi propia voz, pensando

Del mismo modo, se implementé la idea de que éelgepersona que mas lo deseara,
acontecimiento que llevo a que los demas (que eteqaian hacerlo) aprovecharan para
dispersar su atencién en otras actividades. Asimsgrpensoé en hace lecturas en grupos de
cinco personas, se notd que uno leia y los demasexghaban el tiempo para otros dinamismos.

Volviendo a los parrafos inmediatamente previebodsefialar que sin lugar a dudas, la
lectura méas provechosa fue cuando se les cambigdapor un lugar externo y cuando yo como

maestro también participe de ella.

13.5 Nocién e implementacién de la lectura en el aulaa Imirada de dos maestros de la

institucion.

Buscando tener claridad sobre la nocion que tialggmos de los maestros con respecto a la
lectura y de tener elementos en referencia a symipstas didacticas llevadas a cabo en el aula,
decidi implementar una encuesta que me permiterarhal identificacion. Para la realizacion
de este analisis partiré especificamente de dpsinteera con informacion proporcionada por
E.L", un joven estudiante de 6° semestre y practicmta Institucion Educativa Gilberto
Echeverri, y la segunda, con datos compensaddR.dofmaestro en ejercicio del colegio en
cuestiéon. Es importante dejar claro que los redo#tabtenidos de esta encuesta, por sus
caracteristicas didacticas y por tener tipologfapips a la lectura, fueron objeto de analisis

tanto en el capitulo anterior, como en el presente.



Quiero dejar por sentado, que se presentaran wiiésrgicisitudes que haran
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imaginar por momentos que estos profesores poseedaiinicion de lectura que

demas preguntas que guiaron dicha pesquisa, s¥iflenciando otros conceptos que de nuevo
nos encaminaron a una obsoleta definicion de awals letras. En este sentido, idas y venidas
entre lectura como practica sociocultural y lecttomo decodificacion de letras, fueron las
constantes que enmarcaron el posicionamiento feelatdéectura de éstos dos educadores.

De esta manera en otra de las pregugfabserva usted que existen dificultades de
comprension lectora critica y que estas incidenedmendimiento académico de los
estudiantes?

R. D* por su parte alude a algunos trances en peapoy menciona los siguientes
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llustracion 14. Respuesta del profesor R.D*

En proporcion a lo predicho, es visible como R. pdt una parte da una respuesta
incoherente con lo solicitado, no aclara si enteferee en que existan esas dificultades frente a

la compresidn lectora critica y si inciden o nakrendimiento académico, o si por el contrario



imagina que no hay apuros en este aspecto. En gstease refiere tinicamente al
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puntuacion, acento y demas. No queda muy clar@ laagti su posicién frente a la lectura
critica, por lo que considero que en resultad®, gstestro se ubica en una concepcién
tradicional.

En esta misma linea, es debido puntualizar queafgnente este maestro se posiciona
en una lectura tradicional, limitando su importarem los signos de puntuacién y donde recalca
por lo demas, la pereza por leer por parte dedasandos, al mismo tiempo es paraddjico que
cuando él se enfrenta a ella, con respecto a lzesta; no haga el suficiente esfuerzo por
comprender y dilucidar de buena manera las indioasi alli expuestas, al contrario respondio
amafiadamente, ejemplo de ello: escoger una opoin cespuesta donde se sugirieron dos y
contestar incomprensiblemente algunas de ellasd@lagncognita de, si actud similar a algunos
de los estudiantes que quisieron salir del pasa) diefinitiva no consideré mas que una opciéon
en esas pesquisas formuladas.

Volviendo a la preguntgObserva usted que existen dificultades de compr@msi
lectora critica y que estas inciden en el rendimiermcadémico de los estudiante€dn

respecto al profesor E. L* este considera lo sigei¢ver ilustracion 15):
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Al respecto, la concepcion de lectura a la que hefegencia estd enfocada en formar

la lectura. Queda por lo demas, la sensacion dsugiaproximaciones a la lectura critica son

valorables.
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llustracion 15. Respuesta del profesor E.L*.

Por otro lado, en paralelo con R. D* y partiend@a@mente desde la encuesta, Lépez no
contesta lo solicitado, si bien habla con respadtolectura y deja por sentado asuntos
relevantes con respecto a ésta, no refiere susahkiones frente a las dificultades de

comprension critica y de su incidencia en el remnsfito académico de los estudiantes.
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Para Freire existe una estrecha relacion entreaetiurcy politica, ya que para él la

educacioén es un acto que en primer lugar debe coralla accion critica y
transformadora de la sociedad, y en segundo luedse tbmper asi mismo aquella
concepcion que la considera como un instrumentempeciente a las clases sociales
privilegiadas y mediante el cual éstas se ayudael erantenimiento de sus intereses.

Orozco, 2011, p. 62.

14.1 Hipotesis previas a esta investigacion, sobre lacterra critica como practica

sociocultural.

Para iniciar, quisiera proponer algunos interrogsugue permitan problematizar el
abordaje de la lectura critica como practica sadiol, estos sory,Se puede leer la realidad
criticamente?¢ Qué se lee criticamente/Para qué sirve leer criticament&in de dar
respuesta a estas inquietudes, se hace necesamopertar el orden secuencial: acudir a
algunos autores que proporcionen informacion taprgualmente traer a colacion mi
experiencia y los resultados de la practica ingastia realizada en la Institucion Educativa
Gilberto Echeverri Mejia, concretamente en el grd@d 0 A.

Para comenzar, me parece importante relatar Ipguemi fue la lectura critica en una
época anterior, siendo consciente de que al iguahgjs estudiantes, no nacemos y no somos

necesariamente criticos, para ello debo hacerexrebetroceso y ponerme en evidencia,



primero desde mi lugar en la escuela como estugigrgegundo, en referencia a mis
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capitulo anterior, precisamente en “Del modo dedeeno una practica sociocultural” mi
perspectiva de lectura ahondd basicamente endbéil€o y no precisamente en las practicas
socioculturales. En este orden de ideas, la ciiticao derivacion de la lectura la catalogué
como dar dictamenes propios sobre un texto esestujres donde el fundamento tedrico o las
referencias argumentativas carecian de preemingyaia que se entienda mejor, inscribia la
lectura critica como una equivalente a la someig@ppersonal.

Mas tarde al llegar a la universidad, al menosreprincipio, mi idea de lectura critica
no habia tenido un cambio importante, al contramie resultaba cémodo dar apreciaciones
apenas subijetivas sobre lo que leia. A medidargnsdurrié el tiempo y al ver mas y mas
teorias en cada uno de los cursos abordados engehma, me surgio la pregunta de si esas
hipotesis epistemoldgicas necesariamente habiarceddas pensando en determinada
necesidad, bien en la escuela o en otro aspeatd.soc

De cualquier manera, no se puede negar que aca¢aleducacion superior es un paso
agigantado, pues de una u otra manera ofrece hernas que posibilitan entender el porqué de
diferentes sucesos, ya sean politicos, econonrigligipsos y demas asuntos sociales;
afortunadamente, considero que yo no fui la exéepgiues como he venido diciendo fue en
esta instancia donde empecé a hacerme un sinn@mergestionamientos con respecto a lo que
ocurre en nuestro entorno.

En consiguiente, derivé que medios como la telénjs! internet (redes sociales, blogs,

y demas), la masica, la literatura, el arte, lalipidad y asuntos tan cotidianos como el discurso



de un ciudadano del comun, y en suma toda expresitural y social, son
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eventualidades que una persona puede leer y percemapararlo con su realidad,

reconociendo las légicas de produccién de un temt@zon de un contexto y su historia,
estableciendo diadlogos entre lo que expresa al telkt que comprendo, analizando,
posibilitando escenarios para la discusion y laatale posicién, generando vinculos con otros
textos, estableciendo diferencias y semejanzasmgad, esto significa leer criticamente.

Por otro lado y dejando aparte mis nociones prelgdsctura critica, quiero dar por
sentado que para dar sustento se irdn retomaridarea teéricos a lo largo de este capitulo,
con la apologia de que cuando nos referimos até@amente desde una perspectiva
sociocultural, es inexcusable no hacer referentoa postulados de Daniel Cassany o resefiar a
otros autores que hayan tenido como base de sastamtixiomas de Giroux, Fabio Jurado,
Paulo Freire, Mauricio Pérez Abril y demas; preaalgs por llevar a cabo una lectura, no
solamente entendida como la elemental decodifinadédsignos alfabéticos, sino también, en
atencion a los acontecimientos y las practicasatExcde los individuos y en un concepto mas
amplio, de la cultura.

Por otra parte, si bien la teoria critica, la lezteritica y la critica como tal, no son
conceptos idénticos, quiero traer a colacién corioeps referidas a la primera, con el animo de
hacer alusién a las herramientas que desde esampi@nes son relevantes para entender las
multiples concepciones que circundan en nuestiadad. En este orden de ideas, me permito
parafrasear, haciendo referencia al trabajo deeBt&rozco (2011), precisamente en: “Teoria
critica de la sociedad y salud publieat el apartado: “Teoria critica: un acercamierga a

comprension desde la investigacion y el quehaasratiyo” alli el autor hace mencion de



algunos postulados de Freire en referencia al gpocke la critica, sosteniendo que
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Facultad Idgeoéducacién sometimiento, opresién e iniquidad. Este ahonda @nportancia de la
emancipacion critica o concienciacion, indicandoetevancia para garantizar la modificacién
de las estructuras de dominacion y de supresiGsdémi perspectiva, con esta concepcion se
trabaja para que la teoria critica tome protagomismla escuela, al tiempo que se endosan las
bases para consolidar un lector critico.

Al mismo tiempo, con respecto a una pista parapeacion de dicha dificultad, sustenta
gue “se debe poder dar testimonio de la libertadl@@ue los mismos sujetos pueden optar, y
por el contrario jamas imponerles opciones de faumepticia” (Orozco, 2011, p. 60) su
finalidad radica en que con ello, los educanddsaeano del maestro, puedan de forma libre
razonar criticamente frente a la realidad, al tiem ser capaces de reconocer hallazgos en
situaciones especificas contextuales, teniendepresademas los asuntos historicos,
obviamente desde cuestiones practicas y no paa fleeellas, usando recursos cotidianos
propios que lo encaminen a cuestionarse sobresesesos presentes en la sociedad.

Teniendo en cuenta esto, como dice Freire en ehandocumento de Orozco (2011) “no
hay concientizacion fuera de la praxis, o por fulkrda unidad teoria- practica (Freire P, 2006a)”
(p. 60), de ahi que resulte esencial tener en adasipracticas socioculturales y la realidad
misma, a la hora de efectuar procesos educativosrexordancia con la lectura y en
consecuencia, con la critica.

Desde esta perspectiva, la teoria critica toma eslda escuela, porque ante la
multiculturalidad, la globalizacién y en resultagoy los constantes cambios en las alocuciones

institucionales y de cualquier sujeto del comUrhase necesario crear espacios donde se brinde



una variedad de herramientas, con el objetivo dadopersonas independientes y
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con posiciones propias frente a esas disertaciasgnjsmo, parafraseando a Cassany

conscientes de discursos subyacentes en determinadtextos, construir discursos en
oposicion o vinculados intertextualmente a lo le{go 119).

En otro orden de cosas, es menester tener preagentmnsiderar el pensamiento critico
como derivacion de la lectura, es significativoidela los acontecimientos, mas negativos que
positivos, concurrentes en la sociedad: intoleeaectre los individuos por asuntos pasionales;
deportivos (fanaticos que se matan por el colarrgdecamiseta); diferencia de sectas,
congregaciones religiosas y diferencias politiaasisos derivados de malas administraciones, y
demas discursos opresivos, que sin duda ponersgorel bienestar de una persona o en un
concepto mas amplio, de una sociedad.

En concordancia con lo anterior, Hilda Varela Baaran la introduccién del libro de
Freire llamado: “La importancia de leer y el pracds liberacion” y que ademas es citada por
Orozco (2011) sugiere que el sendero educativefsidb como un “acto de conocimiento y
como un acto politico, que tiende a la transfordgadel hombre, en cuanto clase social, y de su
mundo” (p. 63).

A este respecto, como se menciond en el epigraéstdecapitulo, parafraseo: la
educaciéon debe, estando estrechamente ligadagditic@y encaminar su proceso a la acciéon
critica que busque transformar la sociedad, adem&sr una herramienta de la cual se puedan
beneficiar, no Unicamente la clase alta, sino igeate los menos favorecidos “que (...) ayude
en la toma de conciencia de la realidad, o lo gue emismo, la comprensién de ésta por medio

del analisis y la discusion de problemas” (Oro2,1, p. 63).



Asi pues, la nocién de lectura critica que deferadeem esta investigacion
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consta basicamente de que el lector consiga comigrele manera rigurosa y que a la

detras de las lineas, ser autbnomo en la tomadiatees y desde sus posturas, determine
posibles cambios para esos acaecimientos. Paraelfmerde importancia en ningdn momento
las etapas de lectura: Literal, Inferencial y Caifpropuestas por Cassany (2006) en Tras las
lineas: sobre lectura contemporanea, debido a gneiona que no hay lectura critica sin antes
haber hecho repaso por la lectura literal e infa@edny segundo a causa de que viabiliza exhibir
los resultados obtenidos en esta practica invéstigan concordancia con los productos y
evidencias adquiridas en dicho proceso, con umdddgco y secuencial.

En correspondencia con el parrafo previo, me rasidinificativo traer a colacion la
definicion de esas dimensiones de lectura, pavaed| referiré al texto: ¢ Cémo hacer lectura

critica? De Girdn, Jiménez y Lizcano (2007) quaigente se apoyan en Daniel Cassany.

Literal: el lector realiza un proceso de decodificaciorcdRece palabras y frases con
sus correspondientes significados y las asocigsearso. Es decir, lee las lineas.
Inferencial: el lector comprende lo que se dice “entre lingésda sentido al texto.
Realiza conjeturas que le permiten procesar losfgigdos implicitos en el texto.
Establece relaciones y asociaciones. Es decircdedkilas lineas lo que no se ha dicho
explicitamente en ellas: las inferencias, las gresigiones, la ironia, los dobles sentidos,
etc.Critica: el lector identifica el significado que el textacara y pone a funcionar sus
saberes previos, descubre lo que hay "detras tiedas”. Es decir, la ideologia, el punto

de vista, la intencién y la argumentacion que apehautor. (p. 41).



Para finalizar este apartado, volviendo la miratés g@reguntas inicialmente
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planteadas y tomando como referencia mi exposgidme la nocidon de lectura

considerando las posiciones de diferentes tedritarsgdo dar respuesta a las interrogaciones
inicialmente planteadas:

14.1.1 ¢ Se puede leer la realidad criticamente?

Con lo anterior, podria responder que si a la priegen efecto se puede leer la realidad
criticamente, en tanto somos seres humanos indtzuesm una sociedad y en una cultura a la
cual y en la cual, atropellamos/ nos atropellaigitersamos y nos tergiversan la informacion a
través del discurso, nos beneficiamos y otros\saréaen de las carencias conceptuales de los
mas subordinados, al igual, que ignoramos y desemnos determinados acontecimientos al
permitir que otros piensen por Nosotros.

En esta medida, como individuos estamos facultadsvés de nuestra subjetividad, de
nuestra historia, al igual que desde nuestra mespariencia, de comparar lo que acontece con
nuestra propia realidad, con otros eventos o textes suma, contamos con la capacidad de
tomar posicion y construir posibles cambios fren&dlo, asi pues, leer criticamente la realidad.

De todos modos Cassany (2006) advierte tambiériaqueces, para poder descubrir 1o
gue se esconde detras de las lineas hay que tenbamultura” (p. 50). De modo, que la
educacion debe estar encaminada por este senderéedtira como practica sociocultural, con
el propdsito de garantizar herramientas que ll@l@ducando a conocer lo que acontece local y
globalmente. Al tiempo, se refiere Cassany (2006)esla influencia que tiene el interés con el

cual se lee y/o se transmite el discurso; y pomaocejemplo:



o'\ La comparacién entre las noticias también mueatdakrsidad. Cémo cambia una
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intereses y percepciones personales. (Cassany, [2006).

Con relacion a esto, vemos que no solamente logosdd comunicacion contextualizan
ambiguamente (en ocasiones) la noticia, e iguaknestperiodistas no son los Unicos que
acomodan el discurso favoreciendo sus interesebjéa las instituciones y nosotros los
individuos ordinarios participamos de esa situagu@m ejemplo: cuando queremos convencer a
alguien de determinada situacion acomodamos nggsfabras, nuestros gestos, etc. Cuando se
trata de negocios, ocurre igual, el vendedor seniagla manera de que el cliente se lleve el
producto, pero todo no termina aca, cuando se lmmseal estudiante posea un mirada critica, se
requiere igualmente, que reconozca siempre quedenmhomento hay sesgo,
independientemente de si hay o no buenas intergidiaa es neutro. Nunca. Siempre hay algo
detras de las lineas, que debemos descubrir’ (@as?d06, 57). De este modo, podemos decir
gue en efecto se puede leer criticamente la rebletaendo como marco para dicha lectura las

practicas socioculturales que acaecen y represtrgaontextos.

14.1.2 ;Qué se lee criticamente?

Se lee criticamente los textos de caracter Esditioarios, prensa, publicidad y demas; de
indole Audiovisual: la pantalla, peliculas, docutaéss, masica, imagenes, etc.; igualmente las
Practicas Socioculturales como: expresiones y dissude personas del comun; asimismo los

dinamismos y las instituciones como: la familiapdditica, la economia, la religion, y otros, al



tiempo, los contextos inmediatos como: la faméigharrio, la comunidad, la escuela
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y asi sucesivamente.

14.1.3 ¢ Para qué sirve leer criticamente?

Leer criticamente sirve para abrir la mente deelagna, en tanto lo conlleva al cambio, le
proporciona bases para que pueda recrear mundibdesas igualmente, lo consolida como un
sujeto politico con la capacidad de admitir o impargas concurrencias y solicitudes sociales.
Al respecto, Cassany (2006) propone que “La dem@s® basa también en la capacidad de
comprender, en habilidades de lectura, comprensiéfiexion de los ciudadanos. Al leer estos
discursos, nos damos cuenta de las opinionesmisatorias que formulan”. (p. 48).

En consecuencia leer criticamente nos permitezamalnterpretar, tomar postura,
denunciar, combatir y crear posibles solucionesrespecto a: problematicas, injusticias y
abusos provenientes de personas naturales, desyedammunicacion, de entes publicitarios,
instituciones politicas, econémicas, religiosasagnestampados en la oralidad o en textos
tedricos y literarios, vallas y demas recursos ipitatios, peliculas, documentales, imagenes,
etc. Del mismo modo, la lectura critica nos posé#gncontrarnos con nosotros mismos, siendo
mas autbnomos y responsables en la toma de dezsgi@nsonales, politicas y demas, asi pues

contribuir consensualmente y ecuanimemente a russtiedad.

14.2 Apropiaciones de los estudiantes en relacion con liectura critica

A continuacion se hablara especificamente de toeaantos (los mas significativos durante el

proceso investigativo) con el fin de dar cuentéodgasos que se tuvieron en cuenta para el



desarrollo de este trabajo, el primero: Acercamiarta lectura critica desde textos
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escritos, constd basicamente de rescatar las posgcriticas de los estudiantes

de corte sociocultural: la caricatura, Ley 9. 76clmental Monsanto y pelicula Her, donde se
tuvo por objetivo llevar a los estudiantes a téeeturas criticas ligadas a las acciones y
discursos provenientes de la sociedad y de lareylligualmente respecto a las derivaciones

sobre lectura critica provenientes de una encuisggda a los estudiantes.

14.2.1 Acercamiento a la lectura critica desde textodtescr

Después de haber hecho un recorrido sobre la pedcege lectura y la concepcion de critica,
ademas de hacer alusion con respecto a su imperemel medio social y cultural, e
igualmente dar voz a los tedricos, doy apertura auevo espacio que brinde informacion sobre
las derivaciones en relacion con esos dos congegitenidas en el grupo 10° A de la
Institucion Educativa Gilberto Echeverri Mejia. Potanto, quisiera traer a colacion uno de los
ejercicios que encaming esta practica investigal@cdura critica sobre textos literarios (textos
escritos).

En ese orden de cosas, si bien el objetivo coagstiencaminar la lectura critica desde
una perspectiva sociocultural, tal vez sin hacerananfasis en lo escritural, fue de todos modos
importante no descartarlos, en tanto posibilit@necer los niveles de lectura (literal, inferencial
y critica) con los cuales contaron los estudiaetela etapa inicial de este proceso.

Para empezar, pienso pertinente indicar que p&earalisis preliminar, consideré dos
de las obras trabajadas, la primera: Los funetideaaama grande de Gabriel Garcia Marquez

(1962), especificamente el cuento: La siesta delesiay la segunda, Espuma y nada mas de



Hernando Téllez (1966). Recurri a estos dos teptmsjue independientemente de la
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Facultad Idgeoéducacién alli narradas pueden ser perfectamente contexdgiaiézcon el entorno en el cual se
desenvuelven los estudiantes, y en suma cualqui@mbiano, de esta manera acontecimientos
como: discordias politicas y discrepancias relagoshan determinado las formas de gobierno y
los modos de actuar (respectivamente) en nuesigso pa

En este orden de ideas, teniendo en cuenta quégparar un lector critico, es
importante que este cuente con la suficiente indaiém cultural e histérica que le permita
dilucidar esos discursos provenientes de persoiresituciones, y al mismo tiempo aludiendo a
gue por la edad, y a veces a la falta de inteségplenes no ponen como privilegio la lectura y
menos la critica; vi necesario proporcionarles teque estuvieran en concordancia con su vida
real inmediata, pensando que seria el mejor re@asoencaminarlos hacia la lectura critica,
debido a que se les facilitaria desde su expedgnsu historia, referirse a esos eventos tan
cercanos.

Con respecto a La siesta del martes y Espuma ymadase decidio elegir
aleatoriamente algunos fragmengesr las apreciaciones en anexodonstruidos posteriores a
las lecturas por parte de los estudiantes y queiesbn en concordancia con el ejercicio
propuesto. Del mismo modo, éstos fueron analizadasuz de las dimensiones de lectura:
lectura literal/ leer las lineas, lectura inferatidieer entre lineas y lectura critica/leer detids
las lineas.

A continuacion se presenta el cuadro donde se exhds resultados obtenidos de 30
fragmentogver las apreciaciones en anexod¢ctos indistintamente y que justifican un

horizonte con relacion a la lectura critica ostéatpor los educandos.
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ACTIVIDAD N° 1 LOS FUNERALES DE MAMA GRANDE: LA SIESTA DEL MARTES
ACTIVIDAD N° 2 | ESPUMA Y NADA MAS
NIVELES DE LECTURA
RESULT
N° LITERAL/ LEER INFERENCIAL/ LEER CRITICA/ DETRAS DE LAS ADO DE
DEL | N° LAS LINEAS ENTRE LINEAS LINEAS NIVEL
DE
ESTU | DE INICIAL FINAL INICIAL FINAL INICIAL FINAL LECTUR
DIAN (L. 1) (L.F) (L) (ILF) (C. 1) (C.F) A
TE| LA Se CRITIC
pierde A
AC en Hace un Reconoce Leda Deduce lo Descubre: Es capaz de
TIV ~ consider proceso de palabrasy sentidoal no dicho ideologias, discutir con el
IDA aciones, decodifica frases con texto. explicitame puntos de texto, elabora
D sale del cion. sus Establece nte: vista, Sus propios
texto significad relaciones inferencias, intenciones,y juiciosy
pero no osylas y presuposicio la valoraciones
retorna a asocia con asociacion nes, ironias, argumentacié del mismo. Al
él. Su uso. es. doble n que apunta tiempo que
sentido, etc. el autor. relaciona lo
Identifica el leido con
significado, otros textos
y pone en especificos y
juego sus se posiciona
saberes con puntos de
previos. vista 'y
posibles
soluciones.
1 1 X X X X X C.l
2 1 X X X X I.LF
3 1 X X X 1.1
4 1 X X X X X X C.F
5 1 X X X L.F
6 1 X X X X X C.l
7 1 X X X L.F
8 1 X X X X I.LF
9 1 X X X X I.LF
10 1 X X X X Il
11 1 X X X X I.LF
12 1 X X X X X C.l
13 1 X X X X I.F
14 2 X L.l
15 2 X X X X X X C.F
16 2 X X X X I.LF
17 2 X X X Il
18 2 X X X 1.1
19 2 X X X X I.LF
20 2 X X X X X X C.F
21 2 X X X X X C.l
22 2 X X X X I.LF
23 2 X X X X I.LF
24 2 X X X X I.LF
25 2 X X L.F
26 2 X X X X X C.l




2 X X X X I.F

2 X X I.F

. 29 2 X X X Il
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Teniendo en cuenta la teoria de Daniel Cassanyj2ilerminé unas etapas, especificamente dosg@daauno de los niveles
de lectura, asi pues los diferencié con las sigesesiglas: primero, Nivel literal: L.l y L.F, querresponden a Literal Inicial y
Literal Final, como primer y segundo paso respactiente; segundo, Nivel Inferencial: I. | e I.F, ¢queumben a Inferencial
Inicial e Inferencial Final; y por Gltimo: Nivel @ico: C.I'y C.F, que conciernen a Critico InigjaCritico Final.

Con respecto a la tabla anterior, el motivo paudll decidi construir dos sub-etapas para
cada nivel radico en que hay estudiantes que auentaaspectos de cada uno de los niveles,
pero que no necesariamente podria decirse qudlae &a €l completamente, para que se
entienda mejor, especificamente en el nivel Infaegty en el nivel critico, algunos escolares no
demostraron estar completamente instauradosialliesonocerse esencialmente inferenciales o
fundamentalmente criticos.

En igual forma, se evidencié que algunos alumnadi@ularmente en los fragmentos: 5,
7y 10) se perdieron en consideraciones en elntesen que debian dar cuenta de lo leido, se
salian del texto y se dirigian a la vida real ciopretexto de hacer una relacion, pero al final
olvidaban la obra inicialmente abordada. Jurad042@nenciona esto comecturas desviadas
y sostiene que son “(...) aquellas situaciones endakes el texto es tomado como uso, 0 como
pretexto para decir algo que obsesivamente elrlgctiere decir” (p. 123).

En este sentido, se refirieron a asuntos cotidiano®: la homofobia, la discriminacion
y la delincuencia, dando cuenta de esa salideegt propuesta por Jurado (2008) pero no
retornaron a €l como lo propone el mismo autoswena no justificaron una lectura intertextual

propia del lector critico.

Se introduce la categoria “intertextualidad” coma perspectiva para la formacion del

lector critico (...) Asi, se considera como el le@smun sujeto cooperativo que realiza



“paseos intertextuales” a partir de la Enciclopggiasume el texto como la

UNIVERSIDAD representacion de un mundo posible. En esta dinesd identifica al lector critico como
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Facultad de BEducacion aquel que puede hacer la travesia por el textmsteyendo las voces que lo contienen.
(p. 333).

Con lo anterior, podria decirse que la implicagitds relevante cuando nos referimos a
esas carencias frente a la lectura intertextulareeprincipalmente a que se paraliza ese proceso
gue conlleva al estudiante a ser critico de sudaglen concordancia con lo que lee, debido a
gue desliga totalmente lo abarcado inicialmente.

Con relacion a L.I (Literal Inicial) y que estaeatitamente relacionado con la
descodificacién del texto, sin lugar a dudas tdds®studiantes dieron cuenta de este proceso,
indudablemente y sin excepcion, contaron con laddpd de descifrar los codigos alfabéticos
presentes en el escrito. Por otra parte, tambiénpeyioso dejar claro, que hubo un fragmento
concretamente el N° 14, que referia una apreciamrpletamente atada al texto leido,
haciendo aseveraciones literales, en consiguistéecstrajo un apartado de la obra (Espumay

nada mas) y la plasmé en su ejercicio de andlisis:

El pensamiento era que podria cortarle el cuetideraria tiempo de quejarse y como
tienen los ojos cerrados no veria ni el brillo@l@avaja ni el brillo de mis ojos. Pero
estoy temblando como un verdadero asesino, dauefie brotaria un chorro de sangre
por todo el lugar, tendria que cerrar la puerta saingre seguiria corriendo por el piso
como un pequefio arroyo escarlata. Con un golpéefieeevitaria todo el dolor, no
sufriria y ¢, qué hacer con el cuerpo? ¢Donde om#taendria que ir y dejar todas las
cosas, me buscarian hasta matarme. (Estudianieals&squez, Comunicacion

personal, 2015).
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Sin lugar a dudas, teniendo como base su fragmesio)perioso reconocer

instante expuso sus significantes ni reconocidpatay frases para asociarlas con su uso. De
este modo, queda la sensacion de lo habitual gee kesescuela pedir a los estudiantes llevar a
cabo analisis Unicamente desde el texto y desoleréamisma, sin dar una mirada a la incidencia
en aspectos reales del entorno del alumno. Perngsdde propiciar escenario en donde prima
decir lo que el texto dijo, aun cuando no se congaida representacion de dichas ideas.

Frente a lo anterior, no quiero bajo ninguna cistancia demeritar la labor de analisis
gue se hace Unicamente desde la obra escritaglsi@mbiciono es poner en consideraciéon, que
cuando hablamos de lectura critica es primordrabtadistancia de lo leido, luego compararlo
con lo contextual y en ultimas, teniendo en cuetras aspectos, posicionarse autbnoma y
politicamente.

Ademas, dando un vistazo a I.I (Inferencial inic@n 5 fragmentos, igualmente
aludiendo a I.F (Inferencial Final) con 13 fragnuentpodriamos dejar por sentado que un alto
porcentaje de estos productos y por consiguientesdestudiantes (al menos en este primer
ejercicio de analisis) se hallan en la etapa infget, a propésito de eso, veamos algunos
ejemplos:

Fragmento N° 3. Inferencial Inicial:

La iglesia en vez de ayudar a las personas anés tmal de ellos. Me parece muy mal
del padre porque en ningin momento debié habladm&larlos Centeno sabiendo el
padre que no era verdad. Y me parece que la maulreaa de lo que decian del hijo no le

importa y saco la cara. (Lised Norefia, Comunicapgnsonal 2015).
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El dolor de la madre porque matan a su hijo pdedate comer a su hija, y a sus
hermanas lo relaciono en que la iglesia no ayudshma las personas que lo necesitan y
algun dinero que recaudan no lo utilizan para cesefaderamente necesarias. Pienso
gue no es justo porque el padre estaba diciendogaig no era verdad ya que la madre
decia que él era bueno y que ademas si iba poealtamino. Ahora las madres se
preocupan mucho por el alimento para sus hijoswyaanejor de ellas para darles lo que
ellos necesitan. Creo que la madre dice la verdeglp el padre dice lo que es y la
madre esta en una posicién donde su hijo importagué cualquier otra cosa. (Katherine

Villa, Comunicacién personal, 2015).

Volviendo la mirada a los fragmentos expuestosigneente, evidenciamos que estas
jovenes en efecto se encuentran en la capacidagtdeerar los implicitos, las presuposiciones,
las ironias, los doble sentidos, etc., que songrdiales a la hora de deducir la coherencia global
del escrito, en correspondencia con esto, se @lwricelFragmento N°1 “La iglesia en vez de
ayudar a las personas antes habla mal de elltisie parece que la madre a pesar de lo que
decian del hijo no le importd y saco la carah este caso la escolar Lised Norefia pone sus
presupuestos en relacion con la intencionalidadedéd y en correspondencia con sus
conocimientos previos.

En elFragmento N°2la alumna Katherine Villa refiere sus hipotesis gue ella
denomina son actitudes propias en la iglesia catdanto en el cuento de Garcia Marquez como

en lo que ella conoce de la vida rétd:iglesia no ayuda mucho a las personas que loeséan



y algun dinero que recaudan no lo utilizan paraamserdaderamente necesarias”
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poniendo en cuestidn quizas, el apropiamiento werds derivados de la fe de los

madre dice la verdad porque el pade sacerdotellice lo que es y la madre esta en una
posicion donde su hijo importa mas que cualquies obsa” aqui reconoce y esta de acuerdo
con el clérigo, cuando éste se posiciona con réspeas acciones del difunto, pero al tiempo la
educando alude a la perspectiva que tal vez turaldre sobre su hijo, que paraddjicamente no
esta explicita en el cuento, pero que la educandivés de su vivencia e historia logré
conjeturar (implicitos y presuposiciones).

Aunado a lo anterior, hallar a la mayoria de Idadiantes en la etapa inferencial me
dejé en ese momento con una satisfacciéon enornsequmsideré que habian dado un gran paso
desde ser lectores literales para considerarse garte inferencial, e igualmente, porque siendo
inferenciales en sus lecturas se construian basadqrtalecer otras mas avanzadas, tal vez de
corte critico. Con relacién a esto Jurado (2008pea que “el lector Critico se configura porque
deviene de la fusion de ambos: no hay lecturaenfgal sin una lectura de orden literal; no hay
semidtica connotativa sin una semiotica denotatfpa338).

A razon de lo mostrado hasta ahora, es trascergemar de manifiesto que en lo que se
refiere a la lectura critica, fueron 5 los fragnesntl, 6, 12, 21 y 26 (ver anexo A), que tuvieron
apenas contacto con este nivel, por tanto se gaégmmo C.| (Critica Inicial). Aqui los
alumnos descubrieron ideologias, puntos de vistan¢iones y argumentaciones apuntadas por

el autor, a proposito de ello traigo a colaciomado de ejemplo el fragmento N°1:

Algunas instituciones religiosas desde hace mudhasta ahora, critican las acciones de

las personas calificando estos hechos como buemados, moral o inmoral. Algunas



instituciones religiosas, afirman que quitarle agatro individuo no esta bien, aun asi,

UNIVERSIDAD éstas instituciones, como es la catélica, asegeahonestos, siendo ellos una fachada
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Aristizabal, comunicacién personal, 2015).

Desde luego la alumna Aristizabal da una apreaido#stante ajustada a lo que ella
considera son acciones negativas por parte dates de la iglesia, difiere del discurso
sacerdotal poniendo en consideracion la factildlida que sean ellos quienes determinen o
encasillen como bueno o malo el accionar de loshdendividuos, en tanto no son, segun ella, el
mejor modelo. De todas maneras, no podria clasfoeomo una lectora critica en toda su
dimension dado que, si bien intertextualiza lodeidn lo real, no expone suficientes argumentos
gue den veracidad a sus palabras.

Acerca de este mismo nivel critico, pero concretamel C.F (Critico Final) cabe decir
gue solo tres de esos fragmentos seleccionadqsaprente los: 4, 15y 20 (ver anexo A) se
determinaron como un acercamiento mas proximdextara critica, para ello pongo como

ejemplo el siguiente fragmento (N°4):

Pienso que la madre trataba de expresarle al gadrel punto de vista de ella, el hijo era
bueno ya que so6lo robaba lo que no era necesaddgsademas personas y de esta
manera trataba de excusarlo ante el padre, pedad@ramente el hijo estaba haciendo
mal al robar. El cuento puede ser similar al procspaz en Cuba y la corrupcion, el
presidente gasta el dinero de los colombianosgnale no lleva a ningdn lado sin darse
cuenta que lo que esta haciendo puede estar dafavida de muchos ciudadanos y
para este problema de paz puede plantearse oiaaiéit. (Juan Pablo Restrepo,

comunicacion personal, 2015).
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El educando Juan Pablo Restrepo, fue capaz detidiscn el texto, elaborar

gue es robar, al tiempo que relaciond lo leidoatons textos especificos como el del proceso de
paz de Colombia en la Habana, y al final, se posé@icon puntos de vista y planteando la
posibilidad de que se tuviera en cuenta otrasoda® posibles soluciones.

En conclusién a este primer momento (lectura eriit relacion a textos escritos), queda
claro que hasta este primer ejercicio, una mayapgrcién de educandos estuvieron en
consonancia con la lectura inferencial, ya quearontcon la capacidad de “recuperar los
implicitos convocados en el texto, que contribugemmanera decisiva a elaborar su coherencia
global y a construir el significado relevante datriéo” (Girdn, Jiménez y Lizcano, p. 43). Al
mismo tiempo, me quedo la satisfaccién de que naibhgan avanzado a una etapa mas alla de

la lectura literal, pues es el punto mas préxima paercarse a la lectura critica.

14.2.2 La critica desde la lectura en el marco de las préicas socioculturales.

14.2.2.1La caricatura vinculada a posiciones demandantes.

En esta etapa, se alcanzaron ejercicios de lectasacercanos a lo que consideramos como
criticos, pero tal proximidad fue posible debida astructuracion planteada por el maestro en
formacion, para mediar las producciones de los athsnDe esta manera, se busco garantizar un
orden que permitiera dar cuenta del contexto darigatura, el tema, el problema, las

consecuencias y en ultimo momento las posiblesiswias.



Asi, dicha distribucién se orientd del siguientedaigprimero, se invit6 a los
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Facultad Idgeoéducadén premisa de que su eleccién estaria en concordemeiau historia o con algun saber
antelado que garantizara un pleno entendimientiesssolicitd igualmente, definir el tema
trabajado por el autor; tercero, en relacion ablenma o dificultad que ellos identificaron alli;
consecutivamente, con respecto a las consecuaenmaacarrea dicho problema; y en ultima
instancia, las posibles soluciones que desdepriencia, su historia y demas saberes previos,
ofrecerian para transformar el conflicto alli exdhib El objetivo radicd en proporcionar estas
herramientas a los estudiantes a fin de que méarae@ecurrieran a ellas para dar organizaciéon
a sus analisis de lectura.

Esta disposicién se ided con el propésito de, eaptio a Cassany (2003), comprender
intenciones linglisticas, pragmaticas y perspestudyacentes del entorno; igualmente
pensando en posicionamientos reflexivos y en latdenconsciencia; asimismo, construir
discursos alternos que conversaran intertextuakrmont lo leido (p. 114). A este respecto,
brindar herramientas a los estudiantes para eneanairiuturo, sus actos de lectura de una forma
critica.

Se pudo verificar, en comparacion con la fasemiglr, la cual const6 de hacer lectura
unicamente desde textos literarios, que los egitelisse vieron mas cautivados cuando se les
proporcion6 textos de indole visual, como la cauicg tal vez, se debi6 al planteamiento
didactico trazado para una y otra actividad, lotcies que su entusiasmo fue mas elevado al
tener que dar repaso a las ironias, al sarcasmbwreor que caracteriza este tipo de

representaciones. En un sentido general, consilerda lectura literaria no debe ser un

acontecimiento que se presente como una obligdaatimas en la escuela, pues la lectura debe



ser una actividad divertida e interesante, asigpodnvertirse en un hébito, asimismo
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ambientar el espacio con musica, con imagenes/akial texto, cojines, mascaras, sombreros,
dramatizaciones, canciones y otros (segun su ddadylos a cabo por el maestro.

Para ello me parece significativo traer a colacaam, la intencion de dar a conocer
algunas de las consideraciones expuestas poresstaiantes, los siguientes ejemplos:

Contenido: La tecnologia.

llustracion 16. Dependencia tecnolégica.
Adaptado de http://ilsigonzalez.blogspot.com.col20@/las-desventajas-de-la-ticpara-el.html?m=1

Uno de los mas grandes beneficios que ha traigetenlogia es el internet y con este el
uso de las redes sociales y otras aplicacionassdtle estas aplicaciones no es malo, lo

preocupante es el tiempo que perdemos al sumesgimellas. Esto trae consigo grandes



consecuencias como por ejemplo al perdernos deartimmomentos con las personas

que queremos. Quizas podemos mejorar un poco redtkema, realizando otras
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personal, S.D, 2015).

Respecto al enunciado anteriormente citado, egspretencionar que su autor, da cuenta
del contenido de la caricatura, que es precisamamtéiccion y la dependencia que tenemos los
seres humanos sobre la tecnologia; reconoce igowmea secuela que identifica: “Esto trae
consigo grandes consecuencias como por ejempkr@emos de compartir momentos con las
personas que queremos”; al tiempo que hace unaa@ugerencia: “Quizas podemos mejorar
un poco este problema, realizando otras actividedegersonas reales en vez de estar en un
mundo virtual”.

De acuerdo con esto, hay aspectos en este relatwogudignos de una lectura critica,
segun lo dicho por Cassany (2003) y que son a#gasas de las consideraciones para tener en

cuenta:

“(...) entendemos que la lectura critica: es un tipmplejo de lectura — el que exige
niveles mas altos de comprensién (literal, infel@nmtenciones, etc.) del texto, y exige
una suerte de respuesta personal externa del feztte al texto (frente a su contenido,

intencién, punto de vista, etc.)” (p. 117).

De acuerdo con ello, este estudiante extrae ele@) las consecuencias y las posibles
soluciones, permitiéndose problematizar los hephammados en la imagen. Bajo estas

condiciones, el ejercicio anterior lo catalogo caima lectura de indole critico.
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PARA QUE LA
/ EVALUACION SEA JUSTA.
TODOS REALIZARAN
LA MISMA PRUEBA:

llustracion 17. Desigualdad.

Adaptado de: http://educacion.laguia2000.com/evaioia /consecuencias-de-la-evaluacion
La caricatura que mas me gusto fue “diferentesois€h pues nos muestra la
desigualdad social en la que nos encontramos, plasanrealidad, esa es la razén por la
cual fue la caricatura que mas me gusté. Cada ggieliferente y a veces se nos
discrimina por ello. El problema que se plantetaararicatura es que a diferentes
animales se les impone una prueba que aparentessejusta, cuando en realidad no lo
es, el problema en nuestra sociedad es similatas tge les impone una “prueba” por asi
decirlo y a veces todos no tienen las mismas cdpdes para superarla. Las
consecuencias que nos presenta el problema denlarada caricatura es: el bajo
autoestima que se da al ver que no podemos cufppligbas” que los demas si
pudieran lograr, otra consecuencia es la difereei@portunidades que se presenta. Una

posible solucién que podriamos dar al problemaesdyuar las capacidades de cada



persona para conocer sus habilidades y aplicafpmnaba” en la que se logre el objetivo
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Zorangelly Montoya, 2015).

Sin lugar a dudas la estudiante Zorangelly Mon&sfzoza el tema, apunta a que goz6 de
la caricatura en consecuencia a su relacion coealadad; asimismo, se refiere a que todos
somos seres humanos diferentes el uno del otergfiere por tanto a la discriminacion;
igualmente hace alusion al problema, siendo injpsteer una misma prueba para individuos que
cuentan con capacidades diferentes; conjuntampuotdaaa las consecuencias: la baja
autoestima emergente de la imposibilidad de reatizstas actividades que otros si logran; y
concluye con las posibles soluciones, poniendmasideracion pruebas mas justas, en
consonancia con cada capacidad. Brevemente, ldi@st®e estd en consonancia con una lectura
de tipo intertextual, pasando por la lectura literaferencial y dando un salto a la lectura
critica, donde establece interpretaciones justds gee lee, se refiriere a la semejanza que tiene

con su realidad y apunta a las posteriores ramitioas.

Contenido: El calentamiento global.



DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educaciéon

llustracion 18. Calentamiento Global.
Adaptado de: http://m.taringa.net/posts/imagene2®8b4/caricaturas-del-calentamiento-global.html

El tema que mas me gusto fue el del calentamidabmby me desperté mucho interés
porque todos sabemos por lo que estamos pasar@mpgrpocos en verdad le prestan
atencion al tema, no abrimos los ojos siendo uia texm serio y que nos traeria tantas
consecuencias como quedarnos sin agua, se nos et el oxigeno y puede que a
Nosotros no nos toque pasar por eso pero lasgaresaciones si. Las posibles
soluciones podrian ser mas reciclaje, menos baatn@gadas, debemos cuidar el
ambiente, evitar hacer quemas y no arrojar coliasigarrillos donde pueda haber
incendios forestales, no arrojar basuras a losefosTenemos que poner de parte de
todos para acabar con esta problemética. (Comuéicpersonas, Luis Miguel Alzate,

2015).

Luis Miguel Alzate por su parte, dice sentirseidivgoor esta caricatura gracias a que es
una situacion que se presenta habitualmente eddaeal, igualmente se refiere a la

inconsciencia por parte del hombre frente a ellodeca las consecuencias que acarrea no



prestar atencién o cambiar de practicas. Al iguallgs anteriores estudiantes, éste
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de cardcter critico, en tanto siguieron las indaa&s ya mencionadas, de esta manera,
exhibieron resultados en consonancia con su relltanostrando tener informacion de
acontecimientos socio- culturales: violencia; téagi@; politica; inequidad en educacion, salud

y demés, al tiempo que se refirieron a las consetag pero conjuntamente mediando tales
problematicas con procedimientos ejecutables caom@eadacion. Pero lo mas importante, se les

vio discutiendo unos con otros sus posiciones lecitsm a esas representaciones.

14.2.2.2Actividad de lectura: Ley 9. 70, Documental Monsant pelicula Her.

Teniendo como garantia que los estudiantes diegmresultado cuando se les propicioé una

metodologia de trabajo ligada a textos visualgsalinente pensando en un marco sociocultural,

,‘
{
]

——
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o
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llustracion 19. Mosaico de productos.



se dio apertura a un espacio donde pudieran hasdéecturas desde una perspectiva
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Facultad Lizoéducacién videos referidos alaley 9. 70y a la pelicut,Hn tanto fueron ejercicios

significativos que arrojaron importantes resultagio€onsonancia con la criticidad.
Como bien sabemos, esta multinacional (Monsanigyamente la mencionada I€3.

70), son casos que invisibilizan los derech
y el bienestar econémico de nuestros
campesinos colombianos, y en consecuer
de las demas personas, debido al riesgo ¢
conlleva en ambos casos consumir sus
productos; en correspondencia con lo
anterior, el primero promueve mercancias

nocivas para la salud, mientras que el

segundo opaca la economia de los

agricultores, los empobrece, y en resultad

conlleva a que los demés nos veamos
llustracion 20. Trabajos de estudiantes
expuestos a consumir alimentos emergentes uc
semillas manipuladas en laboratorios.
Partiendo de esta premisa, se les solicitd a losaalos recolectar imadgenes de distintas
revistas y posteriormente ponerlas en consonanaidos significantes obtenidos del repaso
hecho a estos documentales, de esta manera sen@diha a la creacion de un fanzine.

Sin lugar a dudas, nuevamente se noté una mejosiEon para el trabajo, percibi que

disfrutaron de la narracidén de los documentalesasleonstantes ensefianzas expuestas alli, al



tiempo que se cuestionaban en lo tocante a pregahtartas exhibidas en estos
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videos; consecutivamente, pusieron en contrasieniagenes con sus propias

entusiasmaban recortando imagenes y discutiendswcgrupo de trabajo sobre la pertinencia de
las figuras escogidas.
En referencia a este trabajo, me parece importeatter mencion de algunos fragmentos

plasmados por los estudiantes en los fanzines:

Tabla 6

Muchos agricultores estan perdiendo dinero debigi@eano pueden reutilizar las semillas de sus
cultivos y el dinero que gastan en abono es mudwda lo que ganan en los cultivos.

La calidad de los productos colombianos disminugauwsa de las reglas ICA para producir los
alimentos.

La alimentacion de miles de familias colombianagesafecta en la medida que los productos
importados de Estados Unidos traen consigo numerygarmedades.

En nuestra opinion estas semillas legales lo cid@ ésiciendo es causar un dafio muy grande, tanto a
los campesinos como a toda la sociedad. Ya quaitoentos estdn causando muchas enfermedades.
Esto también ha afectado a los indigenas que Sersais con la agricultura.

Debido a la ley 9.70 se han agotado cultivos dehilbs derechos de las semillas que no puede ser
reutilizada.

Comunicacioén personal, estudiantes del grupo 1&kd.E.G.E.M, 2015.

En este periodo los escolares en una generaligadnctuenta de ser lectores criticos, en
tanto recuperaron connotaciones, ironias, sarcasdesgificaron el argumento, igualmente el
contexto, de la misma forma que pusieron en estd¢r@ves del fanzine y sus puntos de vista.

A continuacion pongo como ejemplo uno de las cozeas de los estudiantes:
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llustracion 21. Nos estamos envenenando.
Con respecto al fanzine expuesto por Catalina itasty Camilo Gomez:los animales les han
sido sometidos a cambios genéticos. El hombre bafidelo el tiempo para producir mas,
haciendo de lo natural algo sintético, hacen us@stes productos y los vemos como
inofensivos, hemos abusado de nuestra naturalega/dmos como inofensivoggro aparte de
lo exhibido en las letras, se puede notar comaw@s$rde la imagen representan o refuerzan la
idea de lo que quieren transmitir, en este caga@ximagenes de algunas empresas de
alimentos y aluden a que sus productos careceatdeafidad.

Es importante indicar que estos educandos no deseonren ningln momento las

consecuencias que estas practicas traen a gemasdinuras, respecto a esto, si damos un

vistazo a la figura podemos evidenciar que haymaao pequefia (de un bebe) sobre una mano



mas grande (quizé su padre) y al lado de elladjeimverde que parece ser una
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Facultad azoéducaCién muestran una imagen de tres personas con caberanaa, representando la
transformacion transgénica en animales. Asi pwtss govenes hacen un llamado a regular los
productos transgénicos debido al dafio que ocasi@emismo modo, considero frente a este
ejercicio que son criticos de si mismos, en taatoosien en el lugar de quienes se “envenenan’

con estos productos, incluso fortalecen el enunatad signos de admiracion.

A continuacién otra imagen con dos trabajos redéizgoor algunos estudiantes:

llustracion 22 sumisién a la tecnologia
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con respecto a la pelicula Her, el panorama nougsatejado al evidenciado con el

obras las causas y las consecuencias de la tetadh@gen relaciones con asuntos propios de la
vida real (inter-contextualizacion) al tiempo geéaren posibles medidas a tomar. En esta
misma linea, los estudiantes muestran que en etep@sar de que la tecnologia nos trae un
sinnumero de facilidades, es igualmente negativtigrtos aspectos especificamente por nuestra
dependencia hacia ella.

En la figura anterior, las escolares disefian unaelque al parecer cuenta con vida
propia y que tiene aparentemente subyugado a gaienpone es su duefio, asi pues narran un
acontecimiento fuertemente cotidiano, un eventoagmstantemente se presenta en muchas
esferas de la vida, tanto en lo personal comores aspectos sociales y culturales; caracteres
gue son propios en estudiantes, en muchos de asso$r maestros y en un porcentaje elevado
de individuos que a diario estamos inmersos eeclaologia. Con respecto a esto, es importante
hacer mencion que somos muchos quienes dormimegnios, e incluso vamos al bafio con el
teléfono en la mano, al parecer es una herramikenka cual somos totalmente subordinados.

Siendo asi, pienso que los estudiantes en su rasgigtiieron la linea de dependencia a
la tecnologia, apuntando fundamentalmente a colo® & relacionan con ella a diario, y de
cdmo ven a sus pares desenvolverse con la tecaplimjide se cortan las interacciones fisicas

de un individuo con otro, ganando la intercomunimaeirtual.

14.3 Nociones de lectura critica, emergentes de encuestplicadas a los estudiantes en el

aula.
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diversas interpretaciones de cémo leen los edusarsdmo son sus elucidaciones,

con mis juicios y valoraciones, sino que penséarcdbida a una propuesta que posibilitara a
los estudiantes exponer sus posturas en relad@leetura critica, para ello, luego de una
encuesta aplicada, se eligieron para este apattalpreguntas con sus respectivas respuestas:
Para ti ¢ Qué es leer criticamente?, ¢ Qué estraigtijiaas para comprender mejor los textos que
lees?

Para ti ¢ qué es leer criticamente?

Para ti ;Qué es leer criticamente?

Responder las preguntas de
un taller de manera correcta

H Ser capaz de construir un
resumen

M [dentificar las ideas
principales

M [dentificar las ideas
secundarias

m [dentificar el tema central
del texto
Realizar un didlogo con el
texto

B Ser capaz de relacionarlo
con la realidad de cada uno

W Establecer relaciones con
otros textos

B Argumentar un punto de
vista frente al texto leido

W Exponer sus ideas frente al
texto leido

7%

;

llustracion 23. ¢ Qué es leer criticamente?

¢, Qué estrategias utilizas para comprender mejdexiss que lees?
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H Escribes un resumen
m Realizas un subrayado
traes palabras claves

M Realizas mapas conceptuales

Conversando con un
compaifiero sobre el texto

Realizando algunas
preguntas al profesor

M Buscando informacion
complementaria en internet

llustracion 24. ;Qué estrategias utilizas para ledgticamente?

En relacion a la primera figura, se hace evidentean teoria los estudiantes no
reconocen ampliamente lo que significa leer critieate, pues un 25% de ellos refieren su
significado a que es: Argumentar un punto de \(&thien es una opcién claramente valida, no
pues ser encajada Unicamente ahi).

En conformidad con las opciones mas cercanas adogjiere a una lectura critica:
Realizar un dialogo con el texto y Establecer iela&s con otros textos tan solo acumularon 2%
cada una. En cambio: Identificar las ideas prirlegpa Identificar el tema central del texto, las

cuales hacen parte de una lectura literal sumartsa ambas un 40%, al respecto hay que decir
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estrategias utilizas para comprender mejor los texts que lees?Llama la atencion que los
educandos hubiesen escogido mayoritariamente tasr@s: buscando informacion
complementaria en internet (16 %), preguntandaatepor (10 %) y conversando con un
compafero sobre el texto (15 %), que estan direanitariigadas a lo que es la inter-
contextualizacién puesto que pone en juego no sitarios saberes previos del lector, sino que
considera otras perspectivas y lecturas ya seaaedtro, de un compafero de clase o de fuente
extraidas de la web.

Como conclusién queda claro que en relacion atiejerde lectura de textos escritos,
una mayor proporcion de educandos estuvieron espoamcia con la lectura inferencial, ya que
contaron con la capacidad de recuperar los impéicjtie de una u otra manera dan una mayor
coherencia y facilitan la comprension de los sigados alli plasmados. Al mismo tiempo, me
guedo la satisfaccion, por lo menos en la prim&pag de que muchos hayan dejado de lado la
lectura literal, pues es el punto mas proximo paeacarse a la lectura critica.

En correspondencia a las etapas posteriores:itattaa, documental Monsanto, la ley
9.70 y la pelicula Her, pensadas como lectura®de sociocultural, queda por sentado que en
una generalidad se efectuaron derivaciones deteacdtico, en tanto siguieron las indicaciones
ya mencionadas, exhibieron resultados en consanaanisu realidad, demostrando tener
informacion de acontecimientos socio- culturaléstencia; tecnologia; politica; inequidad en
educacioén, salud y demas, al tiempo que se refiriarlas consecuencias, pero conjuntamente

mediando tales problematicas con procedimientasigbles como enmendacion. Pero lo mas
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disfrutaron en mayor proporcion los debates redtizaEn este periodo los escolares en una
generalidad, dieron cuenta de ser lectores crit@m$anto recuperaron connotaciones, ironias,
sarcasmos, identificaron el argumento, igualmeintergexto, de la misma forma que pusieron
en escena problematicas cotidianas, inter contiéizdéwan sus lecturas, pusieron en

consideracion sus puntos de vista y determinarsibes soluciones.

14.4 Como reflexion de mi experiencia de lectura en coextos educativos y en atencion a
las practicas socioculturales, una propuesta comoarco para ensefiar la lectura critica en

el aula.

Este apartado propende precisar algunas ideaglefer la ensefianza y el aprendizaje de la
lectura critica como practica sociocultural enwddale clase, pero partiendo de mi propia
experiencia como investigador, tanto de lo queize durante la practica, como también de
aguellas herramientas didacticas y metodologicasnguse tuvieron en cuenta en dicho proceso,
y que de alguna manera quedaron como reflexiongréasamas indagaciones con objetivos
similares.

Para iniciar, considero que para ensefiar la lectitiaa en el aula, el maestro debe tener
como principio que la lectura esta enmarcada epriagicas socioculturales y no solamente
dirigidas a aspectos gramaticales, es decir, deoddgacion. Teniendo presente esto, abolir la
lectura como un ejercicio encerrado en oralizaia$gtcomprender las ideas principales y

secundarias de un texto escrito, y demas, es urteamiento que posibilitara dar una nueva



mirada a este concepto, al tiempo que abrirda capama atender las acciones y
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Facultad Idgeoéducacién sermones Y las disertaciones religiosas, las asetgandividuos dotados
intelectualmente, etc. Asimismo que, vallas putdr@s, gestos, videos de noticieros, redes
sociales y otros, son indistintamente, posibleleee Todo lo anterior son sin duda mecanismos
y agentes que tienen en sus manos el mando y et,mbido a la carencia formativa de
algunos.

Atendiendo a esto, surge la importancia de quecdéépor no solamente de lenguaje, sino
los de otras areas, se preocupen tanto de ladembano de la critica, para ello se hace
importante que el educador propicie contenidosagieedan primordialmente a asuntos
contextuales, es decir, que tengan en la miradessidades que constantemente atropellan la
comunidad en la que se desenvuelve el estudiaateean de violencia intrafamiliar,
intimidaciones sociales, carencias educativascideftias en los recursos publicos, y demas
abusos. En este orden ideas, se requiere quecdrathutenga posiciones criticas frente a lo
propio, para que posteriormente pueda indagarssigipnarse frente a lo demas.

En resumen el maestro debe preocuparse por: ladeeth una concepcién amplia, la
critica como mecanismo de posicionamiento auténdenacontecimientos de caracter social, las
practicas socioculturales como instrumentos qudaibles de ser leidos, herramientas
didacticas que atiendan al contexto del estudiadila comunidad en la que éste se

desenvuelve.
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critica desde textos escritos.

A.

16. ANEXOS

El anexo A, servira como ejemplificacion del sulasdgdo: Acercamiento a la lectura

Apreciaciones plasmadas por los estudiantes en diferentes ejercicios de trabajo en el aula (los

fragmentos fueron escogidos aleatoriamente de dos actividades de lectura especificas: los funerales
de mama grande: la siesta del martes, y espuma y nada mas).

NUMERO

N° 1.

N° 2.

N° 3.

N°5.

NOMBRE

LUISA FERNANDA ARISTIZABAL RiOS

JUAN PABLO GARCIA

LISED NORENA

JUAN PABLO RESTREPO

ZORANGELLY MONTOYA

JAZMIN GIRALDO

NATALIA PATINO ECHAVARRIA

FRAGMENTO

Algunas instituciones religiosas desde hace mucho y hasta
ahora, critican las acciones de las personas calificando estos
hechos como buenos o malos, moral o inmoral. Algunas
instituciones religiosas, afirman que quitarle algo a otro
individuo no estd bien, aun asi, éstas instituciones, como es la
catélica, aseguran ser honestos, siendo ellos una fachada para
robarle mas que dinero, libertad a los creyentes.

Gente acostumbrada a la pobreza, el hurto pienso que estos
conflictos se dan mayormente a causa de la desigualdad
econdmica entre clases sociales, lo relaciono con la religién en
cuanto, esta es la principal instituciéon que juzga un acto como
bueno o malo.

La iglesia en vez de ayudar a las personas antes habla mal de
ellos. Me parece muy mal del padre porque en ningiin momento
debi6 hablar mal de Carlos Centeno sabiendo el padre que no
era verdad. Y me parece que la madre a pesar de lo que decian
del hijo no le importa y sacé la cara.

Pienso que la madre trataba de expresarle al padre que el punto
de vista de ella el hijo era bueno ya que sélo robaba lo que era
necesario para las demds personas y de esta manera trataba de
excusarlo ante el padre, pero verdaderamente el hijo estaba
haciendo mal al robar. El cuento puede ser similar al proceso de
paz en Cuba y la corrupcion, el presidente gasta el dinero de los
colombianos en algo que no lleva a ningtin lado sin darse cuenta
que lo que esta haciendo puede estar dafiando la vida de muchos
ciudadanos y a este problema de paz puede plantearse otra
situacién

Juzgar, es un conflicto pues al criticar sin conocer las razones
por la cuales una persona actia de ciertas maneras, es algo mal
hecho (...) se puede relacionar con las iglesias que juzgan a los
homosexuales sin saber que las personas nacen asi por eso, fue
deseo de Dios que existan personas con esos gustos y la iglesia
los discrimina

Pienso que la madre esté intentando limpiar la imagen de su
hijo, pero el padre piensa lo peor de él. Pienso que cada madre
al defender a su hijo lo hace por amor. Y ese es un gran error en
la sociedad; pensar las cosas sin tener una carta de justificacion.

Hoy en dia los sacerdotes no les importa el sufrimiento de las
personas y mas facil ocultan una realidad para no quedar mal
ante la sociedad.
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N°8.

N°10.

N°11.

N°12.

N°14.

N°15.

CRISTIAN TIRADO CANO

CAROLINA ARBELAEZ

ALEJANDRA OTALVARO ALVAREZ

MARIA FERNANDA BUITRAGO ESCOBAR

CATALINA CASTRILLON

MARIA ALEJANDRA CASTRO

JESSICA MARQUEZ, SANTIAGO GRISALES Y
KATHERINE VILLA:

JOHNATAN GALVIS PANESO

Que el padre tiene razén porque uno no puede ir en contra las
cosas de Dios. Que muchas veces pasa lo mismo que pasa en el
cuento. Cierta ante la situacion, porque las madres hacen lo que
sea por sus hijos.

Muchas veces juegan todas las acciones de las personas, sin
saber realmente la situacién, y no comprenden que lo que ellos
piensan no es lo que pasd, y que muchas veces no brindan ayuda,
la cual es necesaria en muchas familias.

La delincuencia también es pecado, y que le estan quitando a
otra persona lo que tanto ha luchado para obtener en algunos
casos.

Que la madre de Carlos Centeno no esta de acuerdo con la
actitud del sacerdote porque estd hablando mal de su hijo
sabiendo ella que él no era asi, ella decia que él era un hombre
muy bueno. Me parece muy mal del padre acusando a Carlos
Centeno, porque no lo conocia desde pequefio y asi él lo acusaba.
Que nunca podemos juzgar a alguien sin conocerlo, que hoy en
dia no se puede confiar en nadie y que me parece muy mal de
los demas que estén acusando a alguien sin conocerlo y tratar
bien con él.

Para mi nadie sabe lo de nadie y cada quien tiene razones por
las que hace las cosas, sean justificables o no. Por otro lado el
amor de madre es evidente en el texto y también la inocencia
de un nifi@, la iglesia en vez de juzgar como lo hizo este padre,
hubiera ayudado a esta persona, se supone que la iglesia es una
base para que las personas guien su camino y siempre hagan
el bien. La madre sent6 su posicién basandose lo que conocia
de su hijo, una madre jamas ha querido que algo malo le pase a
su hijo y por tanto siempre esta proteccion de él, para mi el
comentario del padre es inapropiado, el solo debia acompafiar
su dolor. En nuestro pais el robo es un algo ya casi qué comtn
en nuestra sociedad, para mi esto deberia ser algo que nadie
deberia hacer, pero como anteriormente, nadie conoce los
problemas de los demas, y si optan por este camino es porque
algo les falta.

El robo es algo que siempre se ha visto y se seguira viendo, y
no me parece que maten a una persona por robar, aunque sé
que esta mal, pero nadie conoce los motivos por el cual esta
persona lo hace. Tiene una posicién de madre defensora que
cuida por encima de todo la imagen de su hijo, opino esto
porque robar estd mal y ella asegura que él era un buen
hombre.

El pensamiento era que podria cortarle el cuello, no le darfa
tiempo de quejarse y como tienen los ojos cerrados no veria ni
el brillo de la navaja ni el brillo de mis ojos. Pero estoy
temblando como un verdadero asesino, de ese cuello brotaria
un chorro de sangre por todo el lugar, tendria que cerrar la
puerta y la sangre seguiria corriendo por el piso como un
pequefio arroyo escarlata. Con un golpe fuerte le evitaria todo
el dolor, no sufririay ;qué hacer con el cuerpo? ;Dénde
ocultarlo? Tendria que ir y dejar todas las cosas, me buscarian
hasta matarme.

Si seria capaz de afeitar la barba de Torres porque tenemos
que aprender a vivir con nuestro enemigo, el miedo nos puede
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N°16.

N°18.

N°19.

N°20.

N°21.

N°22.

N°23.

CAMILO GOMEZ RESTREPO

NATALIA PATINO

LUISA FERNANDA ARISTIZABAL

ALEJANDRO CIFUENTES

CAROLINA ARBELAEZ GIRALDO

CATALINA CASTRILLON, CAMILO GOMEZ,
CRISTIAN TIRADO:

MARIA LISETH ARROYAVE SEPULVEDA:

LUIS MIGUEL ALZATE ECHEVERRI

dominar, pero a veces tenemos que ser fuertes y enfrentar
nuestro miedo, ademas podemos pensar que tenemos un
enemigo, a una persona que nos va a hacer dafio, pero no es
asi, desde que sepamos actuar bien nada nos sucedera.

Habia demasiado calor y escases de agua, al parecer acusaron a
un hombre de robo y su madre fue a visitar su tumba y todos
los habitantes las empezaron a mirar. Pienso que no podemos
juzgar una persona por sus actos porque no sabemos cudles
son sus necesidades. Por el lado religioso, tiene que ser juzgado
por sus actos y Dios mirar que hacer con él. En la iglesia existen
mandamientos y se deben cumplir pero algunos se
desobedecen cuando no queda mas opcién; algunas personas
echaron su vida a perder y no se esforzaron por hacer algo en
su vida y en ese momento le toca tomar medidas drasticas para
sobrevivir.

El barbero pensaba matarlo pero no era capaz porque el sentia
y sabfa que no era un asesino.

Planeaba matarlo pero no lo hizo, ya que pensé en las
consecuencias que traia consigo sus acciones. Sentia venganza
y rabia porque tenia en frente al asesino de muchos de sus
amigos.

La profesion que estamos ejerciendo como barbero es atender
a todos los clientes sin importar las diferencias. Pienso que yo
seria perfecto para el papel del barbero porque razono antes
de actuar, tal como lo hizo el barbero en la historia.

Pensamos que el propdsito de este autor, Hernando Téllez, es
dar a conocer algunos de los conflictos que se presentan en la
sociedad. Intentar incentivar a las personas a pensar
detenidamente sobre las decisiones que pueden cambiar
drasticamente la vida. El texto expone que hay conflictos, que
el pensamiento que tenemos sobre los demds puede resultar
errdneo; también que una decisién puede cambiar totalmente
la vida. El énfasis se ubica en el final del cuento porque ahi es
donde se da a conocer que el capitian Torres si sabia de éL

No, ya que es un hombre maldadoso y sin corazén es una
persona que va por la vida causando dafio y afectando a los
demas, en mi caso preferiria no atenderlo, para no actuar de
forma incorrecta porque practicamente estarfa en mis manos
salvar a gente inocente o matar a una persona equivocada. El
barbero, tuvo el tiempo para reflexionar y saber que era bueno
y que era malo, pudo controlar su rabia y actuar como si nada,
es dificil porque enfrentarse a semejante ser tan despectivo y
sanguinario, pero en mi opinién es mas dificil pedir una cita
para la muerte, ya que él iba convenido de que este lo iba a
matar y aun asi este se qued6 inmévil y dejo que el barbero
eligiera su destino, ambos papeles son muy dificiles.

El juzgar este es un gran conflicto moral pues criticara la
madre sin tener conocimientos de la vida y necesidades que
pasaba ella y sus hijos, crea una falsa idea sobre las intenciones
pues daria a entender que lo hacia por gusto pero en realidad
es que lo hacia para ayudar a su madre y hermana

El conflicto de Carlos que era el ladrén y habia mucha escases
de agua y la madre le dijo a la hija que tomara agua antes de
salir que después no se le ocurriera tomar en otra parte y
menos llorar. Pienso que la madre no decia las cosas solo por
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N°24.

N°25.

N°26.

N°27.

N°28.

N°29.

KATHERINE VILLA ARIAS

PAULA MASA GOMEZ

ISABEL VERGARA

YURI CASTRO

ALEJANDRO CIFUENTES MONTOYA

WALTER SEPULVEDA VALENCIA

defender al hijo, sino que era verdad ella preferia verlo asi a
golpeado en una cama y el padre insintia que las cosas pasan
porque tienen que pasar:

El dolor de la madre porque matan a su hijo por darles de
comer a su hija, y a sus hermanas lo relaciono en que la iglesia
no ayuda mucho a las personas que lo necesitan y alguin dinero
que recaudan no lo utilizan para cosas verdaderamente
necesarias. Pienso que no es justo porque el padre estaba
diciendo algo que no era verdad ya que la madre decia que él
era bueno y que ademas si iba por el buen camino. Ahora las
madres se preocupan mucho por el alimento para sus hijos y
dan lo mejor de ellas para darles lo que ellos necesitan. Creo
que la madre dice la verdad porque el padre dice lo que esy la
madre esta en una posiciéon donde su hijo importa mas que
cualquier otra cosa.

Que la madre defienda a su hijo ante cualquier situacién y digo
también que ella tiene razén, hay muchos que acusan a gente
inocente y la encarcelan siendo inocente.

Uno de los conflictos morales es la juzgaciéon que se le hace a
las personas, a veces sin justificacion el rechazo a las personas
e irrespeto, el dialogo entre el padre y la mujer me hace ver
como un cura habla juzga quizas sin tener en cuenta el dolor de
la mujer. En el pais se cuenta como apoyo muchas instituciones
que en realidad muchas veces no hacen nada bueno por las
personas. Creo que su madre sabia quién era su hijo y que lo
defiende de tales comentarios y acusaciones.

El dolor de la madre porque matan a su hijo por el robar para
darle de comer a ella y a su hermana que pude que en
ocasiones las religiones sean muy injustas y juzgan a las
personas sin saber el problema de cada persona. Pienso que no
todos los que roban por malos y a pesar de ello juzgamos sin
saber por qué lo hacen como los marihuaneros son juzgados
sin saber lo que estan viviendo. La comparacién que puedo
hacer es sobre los politicos porque muy pocas veces le
colaboran a los que realmente lo necesitan y en el texto el
padre como que le dice a la madre que no fue capaz de hacer la
labor de madre. Mama defensora, ella fue la que inculto al hijo
asi ella puso el nombre de su hijo en alto.

Pienso que es un dialogo en el que hablan de bienestar y de lo
del cuidado de un hijo y del futuro del que se hubiera salvado.
Que por tanta avaricia corrupcién y descoordinacion de las
personas abandonan a los demds sin importar lo que les pueda
suceder. Pienso que de alguna manera solo saco una disculpa
para negar el cuidado y lo mal cuidado que hizo con su hijo
aunque también se entiende la preocupacién de una madre con
su hijo. El conflicto del padre y la madre de Carlos Centeno, ya
que la religion se mete en los problemas pero no colocan una
solucion.

Que hay cosas buenas y malas, la iglesia en muchas cosas se
contradice y muchas veces hay personas que van a misa y son
muy religiosas y juzgar a otras personas en la cual esa parte va
en la moral y como muchos sabemos las iglesias nos ocultan
muchas cosas. Cada quien tiene su vida y si por algiin motivo la
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N°30. LAURA MORENO PAREJA:

persona lo hace con gusto, y si no lo quiere ayudar no lo debe
juzgar.

Pienso que es malo hacerlo, no tanto malo sino que perjudica a
los demas. Para las instituciones religiosas pienso que en unas
es un pecado mas y a otras no les importa. Juzgar: muchas
personas piensan saber la vida de los demas y se creen con el
derecho de hablar y juzgar. En algunas instituciones catélicas
piensan que solo Dios nos puede juzgar. Todas las personas
tenemos puntos de vista diferentes, consideran cosas buenas o
malas. Mi opinién es que robar es hacerle dafio a los deméas y a
ti mismo. La madre es defensora porque quiere mantener la
honra de su hijo.



