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Primer momento:
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Una mirada al lugar donde se dio forma a la travesi

1.1. Antecedentes

Colegio Universidad Pontificia Bolivariana

El colegio de la Universidad pontificia Bolivariatigede principal) se encuentra
ubicado en el barrio Laureles de la ciudad de Migd€blombia,pertenece al ndcleo 929 y

d esta adscrito al sector privado de la educacion.

Universida

ntlfiCIa Dentro de esta institucién educativa se ofrecen los

Bolivariana

niveles de ensefianza de preescolar, primaria,aasic
y media para poblacién masculina y femenina, sibago el colegio no es mixto: en las
mafanas la jornada es para los chicos y en la &aidien las nifias.

Al adentrarse en la filosofia educativa de la toston es claro que desde el
principio se establece el caracter Bolivariano tple@ del mismo, buscando por medio de
estas dos caracteristicas lograr una transformacidial y humana de los estudiantes, pero
también de los nlcleos familiares y los miembrodadeomunidad académica que hacen
parte de la institucion.

Lo religioso, esta muy presente dentro de los deciios legales que rigen el
colegio, y son, de cierto modo el norte que seesidantro de todos los procesos y

proyectos que la institucion tiene en el interiersdl propuesta internacional:

Mision: la Universidad Pontificia Bolivariana tieneomo mision la formacion

integral de las personas que la constituyen, megllarevangelizacion de la cultura,



X la busqueda constante de la verdad en los proaisafocencia, investigacion,
Facultad de Educaciéon

proyeccion social y la reafirmacion de los valodesde el humanismo cristiano,

para el bien de la sociedad.

Vision: la Universidad Pontificia Bolivariana tiememo vision ser una Institucion
Catdlica, de excelencia educativa en la formacitiegral de las personas, con
liderazgo ético, cientifico, empresarial y socibilsarvicio del pais. (Universidad

Pontificia Bolivariana [UPB], S.F, p. 12).

Se apunta entonces a un fuerte nivel de principragianos y se especifican
aspectos como: la celebracion de eucaristias, wemsias y charlas pastorales orientadas a
que los y las jovenes de la institucion estén siengm contacto con la religiosidad y la
mision social y cultural del colegio.

En cuanto a la planta fisica, el colegio se compmlndos bloques (4 y 5) en los que
se desarrollan las actividades de preescolar, ganyasecundaria, estos edificios tienen
adecuaciones para estudiantes con dificultadesoddidad (ascensor). Cada bloque tiene
una capilla, una biblioteca y enfermeria asi coambién salas de profesores para los
maestros, unidades sanitarias y los salones de. &asste un bloque anexo al 5 en el que

se encuentran:

La Rectoria, Secretaria, oficina de la adminisfraaclel Colegio, oficina del Canal de
Television, Oficina de Comunicaciones y Mercadeiigira de Familias saludables,
Oficina de inclusién educativa, Oficina de Mediaciéscolar, Oficinas para atencion

Psicologica, la sala de informatica, la Bibliote€xtavio Harry, la Capilla, la
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Capellania, La Coordinacion de Pastoral, Comuroces de Pastoral, la Oficina de

Facultad de Educacién

Calidad y 4 aulas de clase del énfasis en ingl#2B( S.F, p. 21).

El colegio cuenta con:

» Bibliotecas de primaria (1) y bachillerato (1).

» Capillas: primaria (1) y bachillerato (1)

» Salas de musica: primaria (1)

» Salas de material didactico.

» Salas de implementos deportivos.

» Salas de atencion a padres de familia.

» Cafeterias escolares.

» Espacios deportivos placa polideportiva, piscingpaeios cerrados deportivos,
canchas de futbol, baloncesto, voleibol, juegaanitiles.

» Salones parainglés.

» Oficinas de atencion psicologica.

* Saldn de la banda de la Paz.

» Oficinas del personal administrativo.

» Cuartos utiles.

« Oficina de asociacion de padres de familia.

» Laboratorios.

* Salas de informatica.



Eoculiad Ae Bucacion Cada aula esta dotada con un televisor de 42 madgaple se encuentra sobre el
tablero y tiene todas las adecuaciones fisicas g@raonectado a cualquier reproductor
portatil y para reproducir distintos formatos, peiendo utilizar medios tecnoldgicos
dentro del aula, con facilidad.

La sala de profesores de la institucién cuentavasios computadores a la disposicion
de los docentes todo el tiempo, asi como escriphafios y una cocina pequefia dotada
con horno microondas y cafetera.

Por otro lado, al observar la distribucion de &silel colegio es totalmente perceptible
que esta disefiado desde el pandptico, de este Husdpatios para hacer el recreo se
encuentran en el centro, los salones y otros espacmo corredores y otras areas los

“cercan” o rodean, ésto sin duda, se convierteagte pmportante del curriculo oculto de la

Institucion y se convierte en, como lo diria Foutcau

En la conferencia anterior intenté definir el paisypo que, en mi opinidn, es uno
de los rasgos caracteristicos de nuestra sociedadiorma que se ejerce sobre los
individuos a la manera de vigilancia individualgntinua, como control de castigo
y recompensa y como correccion, es decir, como doétde formacion y
transformacion de los individuos en funcion detegmnormas. Estos tres aspectos
del panoptismo -vigilancia, control y correccionenstituyen una dimension
fundamental y caracteristica de las relaciones aferpque existen en nuestra

sociedad (Foucault, 1978, p.117).

Asi el panoptico actia como un modo de regulacid@isgiplina. Desde los pisos

altos, se puede observar perfectamente todo aguetisucede en el patio, lo que permite a
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Foculiad be Bducacion los maestros y otros estamentos observar de fommpéiaatodo lo que acontece dentro
del espacio de descanso.

Las estudiantes no pueden hacer el descanso saltoses y deben permanecer en
las plantas bajas, las canchas y las zonas vemuestopque no se puede hacer una
vigilancia de las aulas durante el descanso, aghmise les insiste mucho en “sentarse
bien” “derechas” “llevar de forma correcta el unif®” y “permanecer en silencio y
quietud frente a las instrucciones de los maestros”

Es innegable que en lo anteriormente descrito, dana& panoptico foucoultiano,
hay un juego de poder, las estudiantes saben tfre siendo observadas, que pueden ser
castigadas y que estdn bajo miradas vigilantes epién evaluando sus acciones y

comportamientos, lo que establece sin duda unaciesgl® aconductamiento de las

estudiantes y de sus cuerpos (acciones) desde@l ge los entes superiores.

La "disciplina” no puede identificarse ni con unatitucion ni con un aparato. Es
un tipo de poder, una modalidad para ejercerlo/itapdo todo un conjunto de
instrumentos, de técnicas, de procedimientos, dEes de aplicacion, de metas; es

una "Fisica" o una "anatomia" del poder, una teagial (Foucault, 1998, p. 218).

Hay una constante vigilancia a las estudiantesiralele los espacios que forman
parte de la institucion, ello incluye el aula dase, los corredores, las oficinas y los
pasillos: “Camine derecha” “pongase los zapatagh# la jardinera mal puesta, arréglela”
“siéntese derechita”; se trata de hacer de laplisaiy el aconductamiento del cuerpo una
premisa para establecer un control dentro de lalwa y establecer de algin modo las

relaciones de poder que se tejen en el aula dntraestro y las estudiantes:



Facultad de Educacién

Pero el cuerpo estd también directamente inmersarertampo politico; las
relaciones de poder operan sobre €l una presa iatagtb cercan, lo marcan, lo
doman, lo someten a suplicio, lo fuerzan a unobajos, lo obligan a unas

ceremonias, exigen de él unos signos (Foucaul8,12732).

Estas regulaciones también pueden encontrarse srcddeles que rodean la
institucion, en los cuales ademas de resaltardtges morales se muestran algunas frases
que promueven el aconductamiento de las estudiantesconjunto de reglas propiamente
establecidas por la Institucién.

Como ya se dijo, es totalmente perceptible quedtitucion esta regida por fuertes
principios de la religion catdlica, ello estd plasio no solo dentro de los manuales
escolares, sino también en la planta fisica ded@tucion. Por ejemplo, en el discurso del
personal del colegio (los porteros, las secretaieascoordinadores, los jefes de area, entre
otros) esta presente Dios en todo momento con €gpes como: “bien, gracias a Dios, ¢y
usted?” “Pero si, si Dios quiere mafiana nos vem@&® entiende que esto, ademas de
mostrar una posicion ideologica también da un atgemplo de la historia y de los valores
que son inherentes de la Institucion educativa @imlgPB. Las imagenes religiosas y las
alusiones constantes a un ser supremo denominado $2i convierten entonces, no solo en
una representacion de asuntos de tipo ético y ndetalolegio sino también en un ejemplo
0 modelo a seguir para las estudiantes. Esto esglueflejo de una apropiacion y legado

cultural que se teje alrededor de la cultura dené&gen:
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Las tradiciones no son “limpias”, sino que estaohhs de préstamos, saqueos,
contaminaciones. Pero es eso mismo lo que pareggaplcierta historiografia
educativa que cree que la escuela se mantuvo @emate la historia de otros
medios de produccion de la cultura, de otras timdis y herencias culturales.

(Dussel, 2009, p.184).

Asi mismo, se podria decir que estas imagenes gimalforma influyen en el

inconsciente de aquellos que se encuentran estleugion, puesto que, el curriculo visual

de la institucién no solo da idea de la corriente @l colegio sigue sino también del

modelo de estudiante que se busca formar. Al réspec

A pesar de todos los planteamientos sobre el dedkvla escuela como espacio de
aprendizajes significativos, las escuelas todawia, $or amplio margen, las
instituciones publicas mas importantes en la prodgmode algun tipo de “sentido
comun” definido, mas o menos libremente, en retadon la cultura letrada, y
también son de las Unicas instituciones que “secppEan” 7 por los efectos que la
cultura y la sociedad producen en los sujetosaSetesario subrayar, no obstante,
gue la educacion visual del espectador y del pdbéis realizada por muchas

agencias. (Dussel, 2009, p.186).

Dentro de la institucion educativa se hace énfasisursos extracurriculares que

estan enfocados en actividades deportivas (futbnis de campo, tenis de mesa, boxeo,

balonmano) y artisticas (banda, grupo musicalrunsntos, grupo de teatro), sin embargo
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Foculiad be Bducacion dentro de las areas del conocimiento no hay unsiénfn el arte como aspecto
fundamental o como mediador de los contenidos teasatjue son abordados por el
curriculo.

En relaciéon con lo académico, en el colegio se @nfen lograr la excelencia
académica a través de un alto nivel de exigenai@bowdo con el arte, el deporte y las
actividades extracurriculares como un complemeata fa formacion integral del ser. Se

establece entonces un plan de estudios por conumeteque se establece en el PEI de la

siguiente forma:

El estudiante del Colegio de la Universidad PanéfiBolivariana, estara en
capacidad de proponer soluciones desde el conatimmig la reflexion, en los
ambitos personal y social, contribuyendo asi abragpiento de la comunicacion y

relacion con el entorno, a través del Humanismeti@ario. (UPB, S.F, p. 19).

El grado 6°13 del colegio de la universidad potitifiBolivariana estad compuesto
por 30 estudiantes entre los 11 y los 13 afios dé gdu rango de estrato socio-econdmico
oscila entre el 3y el 6.

El aula de clase de este grado esta ubicada emnmedrppiso del bloque 5. Es un
salon acorde con las necesidades de espacio dstlaBantes, tiene una buena iluminacién
artificial (lAmparas) y natural (ventanas que tamlproveen aire), asi como 3 ventiladores
dentro del mismo, debido al calor que puede llegaacer dependiendo del clima y la hora.

Cabe resaltar que este salon se comparte condd gfade la mafana (varones), por lo

12



Foculiad be Bducacion cual la decoracién es neutra, es decir, el salé matado de blanco y tiene en la
“cartelera” una frase alusiva al dia de la mujércdatenido de las carteleras va cambiando
conforme suceden eventos o fechas importantesepardegio o los estudiantes. También
dentro del salén hay un cuadro con el escudo dedicoy una virgen Maria en la parte de
atras del salon.

La disciplind juega un papel muy importante dentro de esta fadaestudiantes
han aprendido a permanecer en silencio y a dispergara recibir a los maestros cuando
llegan, asi como también a prestar atencion cualglien (sea compafiera, maestro u otra
persona) se encuentra al frente. Hay una normdditgpén la que se establece que deben
estar correctamente sentadas, mirando al freni tgrser demasiado contacto fisico entre
ellas.

Dentro del &rea de Lengua Castellana las estudiante propositivas, les encantan
los retos nuevos en cuanto a lecturas (entre gllasias hay un sistema de préstamo de
libros interno en el salén) y otros medios de $igacion: la fotografia y la divulgacion de
Sus creaciones se convierten en asuntos que lamdentro de los procesos de lectura y
escritura. El grupo se desempefia muy bien en aldad.engua Castellana, aunque, puede

notarse que en ciertos momentos de la clase (cisnttabaja con el libro de texto o se les

“dictan” ciertos contenidos) que hay algo de desorg falta de motivacion por la

1 Gomez (como se cit6 en Sus, 2005, p. 989). Dentro del repertorio normativo del docente se observan
normas que apuntan a regular el aprendizaje, otras de tipo institucional que tienden a ordenar el
manejo del tiempo, el espacio, los movimientos y las formas de organizacién y, por ultimo, aquellas
relacionadas con la convivencia, tendientes a pautar las fuerzas socioemocionales y las relaciones
interpersonales entre los miembros del grupo y de éstos con el docente.

El docente, por un lado, reglamentariamente es responsable de mantener el orden en la clase, aunque
muchos de ellos renieguen de ese papel. Sostienen que deben ensefar, no ser vigilantes. Se olvidan que
parte de ese aprendizaje que orientan esta relacionado con contenidos actitudinales que involucra
valores, razones que la norma representa y que ello es también texto del aprendizaje.”(Sus, 2005, p.
989).

13



Foculiad be Bducacion realizacion del trabajo propuesto, asunto contrariouando hay actividades como
exposiciones o lectura en voz alta, en estas datieis se logra una gran disposicion de su
parte.

Dentro del plan de area se hace énfasis en la @#&preral como un aspecto
importante en la formacion que las convoca. Endgaria de alumnas del grado 6°13 hay
elocuencia y manejan aspectos como la entonadiémjiemen de la voz y la claridad al
expresarse, sin embargo en otra pequefia partergmb @un existe una resistencia por
vincularse a las exposiciones e incluso a las asae®nes informales tanto con la maestra
COmMo con sus compafieras.

Hay una presencia constante del arte, en tantdipdades y gustos por dibujar,
pintar y relacionar lo que leen o les cuentan dagsdormas de significacion como el cine,
la pintura, la fotografia y el dibujo, no obstaete la clase de Lengua Castellana estos

aspectos se hacen poco visibles dado que se leedafal trabajo con el libro de texto y la

expresion oral.
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Segundo momento:
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Justificacion

A

Henri Emile BenoIt Mausse. Icarus. 1944

Un viaje por el mundo: posibilidades y encuentaysnftivos entre la literatura y el arte, es
el fruto de un proceso de investigacion, donde amolor vida algunos intentos

cartografico$, desde lecturas de autores y posibilidades dejudtésiala investigacion

2 A cartografia como método de pesquisa - interven¢do pressupde uma orientacio do trabalho do
pesquisador que nao se faz de modo prescritivo, por regras ja prontas nem com objetivos previamente
establecidos. No entretanto, ndo se trata de uma ag¢do sem diregdo, ja que a cartografia reverte o sentido
tradicional de método sem abrir mdo da orientagdo do percurso da pesquisa. O desafio é o de realizar uma

15



tradicional que hemos estado acostumbrados a aeaiz los contextos educativos

Facultad de Educacién

colombianos.

Asi, este trabajo retoma aspectos relacionadosadmclusion del arte dentro del curriculo
institucional y surge a partir del trabajo realizadurante el curso del afio 2015 en el
Colegio de la Universidad Pontificia Bolivariandyieado en el sector de Laureles en la
ciudad de Medellin. Y, de lecturas, no muy coni@rales en investigacion, desde la
perspectiva empirico-analitica, mas bien tendiantas maneras hisérico-hermenéutica y
critico social, desde donde se asume lo cartografieno el intento de conectar ideas,
conceptos y metodologias, desde Deleuze y el proapitulo del libro Mil mesetas:
Rizoma, en el cual el autor discurre sobre la ingmmia de costurar ideas y pensamientos,
permitiendo asi formar un tejido extenso que tdagesibilidad de abarcar y no de dividir
o fragmentar. Esta investigacion, se perfila ergsrdesde la conexion rizomatica de ideas,
teorias, experiencias y reflexiones en torno adatira pedagdgica de la ensefianza de la

Lengua Castellana.

En las siguientes paginas pueden verse plasmadganas, conceptualizaciones,
ideas, entre otros asuntos que han surgido a thevés practica pedagogica, dejando que
en ellas el lector realice también su propio vajeavés del relato de mi experiencia como
maestra.

Este viaje, se configura entonces desde el artdifelatura y la formacion de

maestros, prestando atencion a la clase de Lengstell@ana, presentando un desafio no

reversao do sentido tradicional de método - ndo mais um caminhar para alcangar metas pré-fizadas, mas o
primado do caminhar que tra¢d, no percurso, suas metas. A reversdo, entdo, afirma um hddos - metd. A
diretriz cartografica se faz por pistas que orientam o percurso da pesquisa sempre considerando os efeitos
do processo pesquisar sobre o objeto da pequisa, o pesquisador e seus resultados (Kastup e passos, 2009, p.
17-18).
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Fmﬁfazzggf:::dén sélo para las estudiantes sino también para midoign como maestra, o que implica
entonces una travesia personal y una transformadé&de mi ser. En consecuencia,
presento siete capitulos o0 momentos, en los qoengo la transformaciéon que he sufrido
al encarar este reto denominado practica profesionasi pues, los capitulos estan
ordenados segun esta travesia.

En el primer capitulo o momento se encuentramihdecedentes, es decir, el inicio
del camino, la contextualizacion del Colegio d&Jfaversidad Pontificia Bolivariana, en el
cual realicé la practica pedagogica profesionakstns antecedentes se encuentra, ademas
de la descripcidon de la Institucion y del grupo3%on el que viajé durante el 2015, mis

propias reflexiones sobre aspectos como el pamymlccurriculo y la importancia de los

aspectos religiosos en la vida institucional.

3 Dentro del plan de formacioén de la Licenciatura en Educacidn basica con énfasis en Humanidades, Lengua
Castellana de la Facultad de Educacién, Universidad de Antioquia, se contemplan tres ciclos de formacion:
Ciclo de Iniciacion. Semestres: 1, 2, y 3. Delimitacion: inicia y genera, desde una ldgica interpretativa, las
condiciones para la practica pedagdgica; ubica al estudiante en contextos epistemoldgicos e histéricos
de los componentes que integran la practica pedagogica por medio de preguntas que movilizan la busqueda
y la pasidén por la investigacién (Programa licenciatura en educacidn basica con énfasis en Humanidades,
Lengua Castellana, 2013, p: 26).

Ciclo de Contextualizacién. Semestres: 4, 5, 6 y 7. Delimitacién: Proporciona los elementos necesarios
para que los estudiantes en tanto sujetos participes de realidades socio-culturales, interactien de forma
critica con contextos escolares, por medio de una practica diversificada y secuenciada, que propicie un
encuentro entre teoria y experiencia como dimensidn constitutiva de su formacion (Programa licenciatura
en educacidén basica con énfasis en Humanidades, Lengua Castellana, 2013, p: 26 - 27). Este ciclo comprende
las practicas tempranas 1: Contextualizacion, 2: discursos, curriculo y comunidad académica, 3: ensefianza
de lalenguay la literatura en primaria y 4: ensefianza de la lengua y la literatura en secundaria.

Ciclo de Proyeccion. Semestres: 8, 9 y 10. Delimitacién: Explora, profundiza y genera las condiciones
necesarias para incursionar en otros campos diferentes a la escuela regular como escenarios de formacién
e investigacion de las relaciones entre pedagogia, lenguaje, literatura, promociéon cultural, didactica de
la lengua, didactica de la literatura, diferentes sistemas simbdlicos, entre otros. En este ciclo, cada
estudiante se inscribe en una linea de practica pedagdgica que articulard sus propios seminarios
electivos (Programa licenciatura en educacién basica con énfasis en Humanidades, Lengua Castellana, 2013,
p: 27). Este ciclo incluye la practica profesional |, Este ciclo incluye la practica profesional Il y el seminario de
trabajo de grado.
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Foculiad be Bducacion Esta justificacion, constituye el segundo momentmmprende una especie de
“mapa”’ de este viaje, una ruta para leer y cono@sro esta estructurado este diario de una
travesia; Asi mismo, el tercer capitulo, recoge desblematicas que logré identificar
durante mi estancia en la institucién y todas dgsi€jue fueron surgiendo a lo largo de mi
practica, las incomodidades, los desequilibrioas/distancias. De igual forma, el tercer
momento recoge las principales problematicas eree dentro de la Institucion, desde
donde parto para crear una pregunta de investigaaitas preguntas orientadoras y los
objetivos que dieron vida y forma a este recorrido.

El cuarto momento, invita a conocer y recorrep®itaminos que se han escrito,
que han iniciado y en algun punto pueden llegaoreectarse con esta investigacion, que
presentan cercanias pero también grandes distartiasanto al abordaje y las tematicas,
sin embargo, estos pasos que otros ya han rec@omlana base para mi propia travesia,
que comienza de forma conceptual en un horizorgesgexpande en el quinto capitulo, en
el cual se pueden leer las construcciones tedgisage dan norte a esta travesia.

La metodologia de acercamiento a la escuela, deada conexiones rizomaticas:
entre sendas y puertos alternativos y que se estalbbmo el sexto capitulo o momento,
narra la experiencia de aplicar una secuencia @uolaldesde la imposibilidad, dadas las
multiples situaciones que afectaron el normal delarde mi practica pedagogica, en ella,
también se relata desde la narrativa y las foteagafun viaje por medio de cartas realizado
entre las estudiantes del grado 6°13 del Colegia tliversidad Pontificia Bolivariana y
los estudiantes del grado quinto del Colegio SyWalo, en Pelotas, Brasil.

El final de un viaje: Re - comenzar a partir dexaeriencia vivida, es el séptimo y
altimo capitulo de este viaje, en él, reflexionsak mi postura de maestra en formacion

sobre lo planteado en todos los capitulos anteri@aestiono y me cuestiono acerca de lo
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rocutind oo gucacien AU fue mi recorrido de un afo, lleno de experangi aprendizajes, certezas y sobre
todo muchas preguntas que intento responder.

Esta es una ruta para leer este viaje, sin empgrgen lo emprenda es libre de
detenerse donde desee, de ahondar, releer oes#titapaginas, puede crear un viaje propio

a partir de estas paginas, seguir navegando exgtrgréguntas o tal vez, encontrar alguna

certeza desprevenida que espera entre las letras pector.
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Realidades que problematizan el viaje.

3.1. Planteamiento del problema

Georges Lacombe. The violet Wave. 1896

El Colegio de la Universidad Pontificia Bolivariaha sido el lugar donde me he
permitido encontrarme conmigo misma, ese ser naessde el gusto y el amor, pero
también desde el padecimiento de aquellos aspdelosurriculo declarado institucional
que se perfila como un reglamento inamovible pgusalurante todo el ciclo escolar.

Después de haber realizado un reconocimiento ycangextualizacion durante un

afio de encuentros semanales con las estudiantegratd 6°13 del Colegio de la
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Foculiad be Bducacion Universidad Pontificia Bolivariana sede Laurelesjaciudad de Medellin, Colombia,
surgieron en mi viarios interrogantes como maed@alengua Castellana, no soélo
respectivos a ellas, a su formacion en el arelyrestitucion como tal, sino también frente
a mi misma, frente a este nuevo reto que me plasieair el rol de maestra de Lengua
Castelland, porque, si bien las practicas anteriores en @b ale contextualizacion me
habian situado en el aula, se sentia diferentarliegste nuevo espacio.

A raiz de la contextualizacion y de esas pregustise mi y sobre mis estudiantes,
llegué a pensar en esta experiencia de investipadibuada en las practicas
profesionalizantes como una travesia, un viajeodea@mientos, de aprendizajes y mas alla
de ello, un viaje que permitiria formarme y en akyunedida contribuir en la formacion de
las estudiantes del grado 6°13, que a su vez taméalizarian una travesia en la medida
en que el desarrollo de este proyecto de investigae configurara como una aventura.

De alli surgieron entonces distintos aspectos guerten cuenta para el desarrollo
de esta experiencia. El primer aspecto fue, sinadusl reconocimiento de las
potencialidades artisticas, corporales y de exjmmegue presentaban las nifias del grado
6°13 dentro de sus trabajos, cuadernos e intemeesien el aula. También fue mas que
evidente después de los acercamientos realizadaglnmente que, las estudiantes le
otorgan un alto valor a la literatura mas allaaedspectos narratolégicos del texto, lo que,
debo admitir que fue una grata sorpresa y un exieelpunto de partida desde las
potencialidades de este grupo.

Sin embargo, también fue notorio que esas potédadds pasan a un segundo

plano dentro del aula de clase, dado que en lauci$ih se da una amplia prioridad al

4 En Colombia, se contempla la ensefianza de la literatura dentro del drea de Lengua Castellana. Sin
embargo, la literatura ocupa un especio de “servicio” ante aspectos linglisticos y gramaticos en el aula,
ademas de ser vista desde una visién estructural.
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Facultad de Educacién

curriculo declarado y a aspectos estructuralesn@gmos importantes en el desarrollo de
la clase de Lengua Castellana) que a la formaabseat y a la inclusion de otros aspectos
desde el arte y la sensibilidad, lo que hace qtes geotencialidades de las estudiantes
gueden por fuera del aula y no se incorporen bajoadesde lo curricular, dejando de lado
los intereses de las mismas.

Se hizo notable que dentro del aula hay un climaadmductamiento e incluso de
represion que va desde el comportamiento mismagdeifias hasta su interés particular por
el arte y otros modos de significar la clase deguanCastellana, sus intentos por darle
sentido mas alla del libro de texto y de las lextigueltas dentro su contexto.

También fue notable dentro de las primeras obsemes la idea de las estudiantes
de leer para conocer el mundo, para visitar otigares a través de la lectura, lo que me
sorprendid mucho, pues muchas de estas estudiaateslesarrollado una disciplina de
lectura ligada enteramente a lo placentero y ncoceguerimiento institucional. Leen para
viajar y lo hacen porque les gusta, no porque seekigen, lo cual me llamé la atencion
para estructurar y dar norte a esta travesia.

Es necesario destacar que las niflas del grado t&1én un gran gusto por la
lectura, debido a un proyecto que inicid la maedgaLengua Castellana en el cual se
evidencié dentro del aula hay un préstamo de lideok docente (su coleccion personal) e
incluso de las mismas estudiantes, quienes corerapod fueron aportando sus propios
libros para realiza una serie de intercambios.efninar el mes de noviembre de 2015,
todas las estudiantes han tenido al menos cubtasldurante el afio y la rotacion cada vez
es mayor, por lo que estas nifias estan todo eptieen contacto con procesos de lectura

que si bien estan permeados por lo académico (puest los préstamos se hacen en el
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Foculiad be Bducacion aula), también estdn aunados al disfrute, al gazdaditeratura desde el gusto por
conectarse con otros mundos.

Sin embargo, dicha actividad podria haberse vidoutie una forma alternativa con
la clase de Lengua Castellana, desde otros possijladscando una conexion entre el arte,
la literatura y las estudiantes en la misma clEs& movio en mi la necesidad de conectar
distintos aspectos tanto del proyecto como dertas & los intereses de las estudiantes para
lograr una clase articulada en que haya encueetitos la literatura y el arte.

Fue asi entonces como todo comenzé a tomar fore@mencé a pensar de qué
forma podia provocar la atencion de mis estudiapi@siendo desde su interés para lograr
integrar el curriculo declarado institucional capectos relacionados con el arte a través
de un intento cartografico, como posibilidad delgstcer conexiones entre arte, literatura y
su propia formacion.

Comenzo a tejerse de este modo una relacion cas latiitudes, con esa busqueda
de otros, que como nosotros, estén pensando ebleesta conexiones mas alla del
curriculo, vinculando la experiencia y el contexm ese sentido, se logro establecer un
contacto con la Escuela Técnica Estado Prof. S{\alo en la ciudad de Pelotas Brasil, a
través del maestro Ronaldo Campello. La escualdisa en el barrio Fragata, en el estado
de Rio Grande del Sur. El grupo de quinto grade esi con quienes se ha realizado el
acercamiento, se compone de 25 estudiantes, dauébss 16 son nifios y 9 son nifias y
estan inscritos en un contexto familiar con recainsedios o bajos. De acuerdo con los
comentarios del maestro Ronaldo, es un grupo queebesitado apoyo especial a nivel
educativo, dado que se identificaron en ellos dlifacles en proceso de adquisicion de la

lectura y la escritura, y por ellos se hace énfasisstos aspectos dentro de las clases.
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A partir de esta relacion, las nifias comenzaromeularse fuertemente con el
proyecto desde sus propias experiencias, desdeosdgiones y su propio contexto tanto
en el aula como su vida misma, relatarse, contquéoles gusta, lo que leen, desde lo que
son, se convierte entonces en un ejercicio cedeatro de este proyecto, en el cual las
chicas han comenzado a sostener correspondencial @yopo del maestro Ronaldo, en
una apuesta por mirar la Lengua Castellana y stuldrcon el arte, con la sensibilidad y
con el ser, desde puntos que permitan establenexiomes y no distancias.

Pero, no solo las estudiantes comenzaron un yiagsto que esta interaccién con el
aula por cerca de un afio implic6 como maestra tmaegia llena de contradicciones,
interrogantes, impotencia y muchos aprendizajea parlabor, es decir, hubo mdltiples
viajes: de cartas, de las estudiantes y de mi m@na maestra en formacion, todo lo
anterior se reline en una sola travesia que cantoidaa las implicadas, ha sido, sin duda
un viaje de formacion.

Siendo el viaje, uno de los conceptos centraleslargo de esta investigacion, se
fundamenta en la teoria de Peter Handke, en lasaquavesia implica distintos cambios,
no soélo a nivel fisico sino también a nivel de comiento y humanidad a través de las
experiencias vividas a lo largo del camino, esfagran crear en el viajero una
transformacion que lo lleva a ser distinto al fidel viaje.

En sintesis, dentro de mi practica logré idergrfidistintas problematicas que
causaron brechas no so6lo con mi practica sino asnilismas estudiantes, con su ser
mismo al ser estudiantes, adolecentes. En primgar,luel panodptico y la constante
vigilancia que se ejerce, en relacion constantdaonrada religiosa desde lo institucional,
no solo hacia las estudiantes sino también hadartaunidad académica en general, lo que

ha llevado a que las estudiantes tengan una a@dadductada dentro y fuera del aula,
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Eoculiad Ae Bucacion siempre silencio, siempre quietud. Sin duda, mydte al grupo 6°13 generé una
brecha, un extrafiamiento por parte de la maesttarten tanto no seguia su misma mirada
de disciplina y ensefianza, lo que caus6 un rectiazu parte hacia la realizacion de la
practica pedagdgica, que se transformo en un viajeplo para mi como maestra sino para
las estudiantes desde uno de las pocas actividpoesogramos realizar en el aula, un

intercambio de cartas desde Medellin hasta Biawil el que sin duda alguna, viajamos, no

desde lo fisico sino desde la experiencia del otro.

De esta manera, cobran sentido, las siguientesipi@gde investigacion:

3.2. Pregunta de investigacion:

¢,De qué manera vincular el arte en la ensefianeadipaje de Lengua Castellana
del grado sexto trece del Colegio de la Universigadtificia Bolivariana, sede Laureles a

través del viaje de formacion?

3.3. 'Y, algunas preguntas orientadoras, tales como:

1. ¢De qué forma concibe el plan del colegio de lavéisidad P.B estudios del area
de Lengua Castellana el arte?

2. ¢Cudles transformaciones se produjeron a travésteey la literatura aplicadas a la
ensefianza de la Lengua Castellana en el gradodé?X3olegio de la Universidad

P.B costuradas con el viaje de formacién?
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3.4. Objetivos.

General:

Experienciar a través del viaje de formacion algypasibilidades y encuentros entre la
literatura y el arte en el grado sexto trece dele@io de la Universidad Pontificia

Bolivariana sede Laureles.

Especificos:

Explorar el viaje de formacion realizado por lagudiantes y la maestra en

formacion, a partir de la experiencia de practiedggogica.

Costurar encuentros formativos entre la literajueh arte a partir de la experiencia

de implementacién de una secuencia didactica.

26



Cuarto momento:
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Estado del arte.

4.1. Retomando caminos que se han construido desd&os lugares, otras

latitudes y otros tiempos.

Recorriendo estos caminos, he encontrado invegiigas y experiencias proximas
a mi contexto de investigacion, sin embargo, tamligy otras que se inscriben en otras

latitudes y que se conectan con mi proyecto.

En el &mbito local, se encuentra la investigaciénoghinadd.a escritura, viaje al
conocimiento y a la creaciden que se establece una conexién con una idealcentre
mi proyecto y esta propuesta y es el que tienevgueon la experiencia como el punto de
partida para esa travesia, la forma en que tranafién del ser y sus vivencias dan paso a
de narrar, a través de su propia vida, de la &fdatl y de aquellas cosas que lo mueven y
lo conmueven, que dan sentido a su cotidianidagl dgspués de ese viaje de exploracion,

tanto interna como contextual se convierte en uoi@dvacion para la escritura.

Por tal razon, decidimos trabajar la narracion coestrategia que permite el

desarrollo de la competencia comunicativa, en este, de la escritura. Gracias a
este género literario, de un lado, los alumnosanaen primera persona; de otro, se
conocen, reflexionan y amplian sus conocimientdepes, transforman su mundo

interior al sistematizar sus experiencias y sabgras proveer, asi el desarrollo
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1503 afectivo y cognitivo, ya que potencia diversos l@gedel pensamiento, a partir de
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procesos de razonamiento que pueden aplicarse Ipasalucion de diferentes

problemas. (Hernandez et al., 2008, p.38).

Sin embargo, la investigacién de estas maestrasstcia de esta investigacion,
en tanto en la primera hay una mirada de las pexctlie escritura desde la experiencia, sin
embargo, en esta investigacion la mirada esta agaten la experiencia a partir de la
cotidianidad, del acontecimiento, no solo del dsiiteé, sino también de la maestra en
formacion y su interaccion en el aula.

Continuando en esta linea, el canal regional Tategria, canal 5 para Colombia,
emitio hasta el aflo 2009, un documental televigmoel que, semanalmente un viajero
recorria pueblos antioguefios o de distintos lugdeeSolombia. Relatos de viaje, como se
titulaba el programa, mostraba una travesia desuisibn del viajero y su interaccion con
el lugar de destino, su gente, su cultura y sueadsincluso su comida tipica. Asi, el viaje
no se aborda desde la planeacion, sino desde wmno, desde las personas y personajes
de cada lugar, desde lo propio y lo local, moswaasl una faceta del lugar que trasciende
lo Unicamente turistico y que propone una miradaagt, desde lo humano.

Este texto audiovisual, se conecta con mi propueststigativa, desde la nocion
de viaje, pero también desde la vision misma dealgesia en la que hay un mundo afuera,
un sitio nuevo que explorar y cdmo esa curiosidadeg/contacto, transforma al viajero, no
solo porque la travesia le permite aprender sobr&ugar ajeno, sino porque al mismo
tiempo le propone el reto de conocerse y reconecersi mismo desde esa posicion de

quien descubre y aprende a través de la experiencia

28



Foculiad be Bducacion Si bien se puede encontrar una relacion con elemtode viaje entre este texto
audiovisual y este proyecto de investigacion haybian una distancia entre ambos, puesto
que, en este proyecto el viaje también tiene umdicacion interna, un camino en el que el
arte y la literatura se encuentran en un viaje &b, no sélo fisico, no sdélo por parte de
las estudiantes del aula, sino también por partéadmaestra en formacion dando un
caracter formativo desde el aprendizaje y la erpera, pero también desde el lugar mismo
donde se origina el viaje, el aula y las interavegque en ella se dan.

En el ambito nacional, existen dos investigaciones las que este proyecto
presenta una conexion directa. La primera de eida planteada por Selen Arango (2009),
en el texto La novela de formacién y sus relacioo@s la pedagogia y los estudios
literarios. Este articulo, que se encuentra erelésta Folios, presenta el abordaje de la
literatura de formacion desde distintos camposodesbtudios literarios y como estos han
transformado la comprension de la misma a travesids, las corrientes e interpretaciones
de distintos autores sobre lo que es 0 no es un@ande formacion y lo que representa
dentro de estas novelas el viaje.

Esta reflexion se conecta con mi proyecto en cugetmite hacer una revision
histérica sobre el concepto de Bildungsroman efintiis obras que ilustran lo que es la
novela de formacion clasica y la contemporaneapmie teniendo en cuenta el viaje y la
transformacion, conectandose directamente conoekepo de cambio que logré la practica
pedagdgica en mis concepciones y visiones solijeda@s ser maestra.

Si bien este articulo aporta a mi investigacionanorama historico sobre la novela
de formacion, hay un distanciamiento debido a dueoecepto de novela de formacién

fundamenta la construccion del concepto de viajéodmacion (para esta investigacion)
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eocutind to gucacion POT lo que, ademés del Bildungsroman, este trabt@joprende el viaje que atravieso
como maestra en formacion, desde mis subjetividades

Otros autores clasicos la nombran como una novela gue no se da un cambio
biogréfico en el protagonista: Sino historico, @s wespuesta al cambio del mundo. [...]
“La imagen del hombre en el proceso de desarrafipi€za a superar su caracter privado y
trasciende hacia una esfera totalmente distin@atel espacio de la existencia historica.
Este es el tltimo tipo de la novela de desarrelltipo realista” (Bajtin, 1982, p.215).

O como la novela en la que “el protagonista es esjoua una serie de eventos
significativos para su formacién personal, y e ggbceso toma decisiones que en Ultima
instancia no son decisiones suyas sino de losauedean” (Moretti, 2000, resefiado por
Lee, 2004, Seccion de introduccion, parr.6).

En el Ultimo apartado, la autora llama la atem@6bre un asunto que se vuelve

vital dentro de mi trabajo y es la conexion questexipero que ha sido poco explorada entre

la pedagogia y la novela de formacion:

Asi las cosas, proponer la relacion: pedagogitesatura como linea de indagacion
para la investigacion en pedagogia, implica noretlge las novelas de formacion
como textos para ensefiar algo, como un conjuntdibdes que pueden ser
utilizados en las aulas de clase con el propdsgtoqde los y las estudiantes
encuentren una ensefianza para sus vidas, sino ft@ntes primarias para un
estudio pedagdgico e histérico acerca de la formatiumana. (Arango, 2009,

Seccion final, parr.4)
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De este modo, esta investigacion se podria defiomo un llamado que
antecede a la relacion a la que apunta mi proyéesde varios frentes: 1. El viaje en el
aula y sus implicaciones que tiene con los esttebafcomo proceso formativo y de
experiencia). 2. La travesia formativa y el misnmmjesde formacion que implica para el
maestro emprender proyectos con sus estudiantes.

El segundo texto en el &mbito nacional, surge deexperiencia de intercambio de
cartas entre Colombia y Alemania. Esta vivenciende a ser similar a la actividad de
intercambio de cartas planteada en mi secuencictitid. Muestra como el viaje de las
cartas logra llevar a los estudiantes desde lavamin de ser leidos a mejorar otras
“competencias” necesarias en el desarrollo dealsealie Lengua Castellana.

Llama la atencion como esta maestra logra entablgue ella misma llama un
“nexo vivo” con un pais tan distinto cultural eadiaticamente con Colombia como lo es
Alemania.

Dentro del texto, la maestra relata como la prepémay escritura de una carta se
convirtid en una especie de rito en que sus esttedigoreparaban todo, algo muy parecido
a lo que pasaba en mi grupo de grado 6° al hablddela realizacion y escritura de las

cartas para nifios que estaban a miles de kilometnda ciudad de Pelotas, Brasil.

Desde la escuela, la lengua escrita es vista ato cma area del plan de estudios
y lo que esa visidon implica -ser dirigida por ebfesor(a) de Lengua y Literatura y
evaluada por éste- dejando de lado la potenciatigéagieneradora de competencia
generadora de competencias cognitivas superiotesy estrategia comunicativa

en las interacciones humanas.
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Foculiad be Bducacion Por otra parte, la escritura es un elemento derpodia medida que es generadora
de argumento, por tanto debe ser competencia dati&cel reconocimiento de la
preponderancia del lenguaje en todas sus manii@sésc humanas, de la
comunicacion hablada o escrita, civilizador y poiador de la inteligencia de los
pueblos; el lenguaje como factor de desarrollo monaon el cual es mas
probable el reconocimiento de la diversidad cultyratnica; esto se traduce en

una circunscripcion del lenguaje como elementoliratate e integrador en los

PEI. (Rodriguez, L. 1999, p.20).

Es interesante percibir a través del relato de mstastra como sus estudiantes se
apropiaron de las experiencias mismas de cadadersy contexto, su pais y lo que sucedia
Colombia para contar a los demas chicos lo quegdareencia les permitia y ello me parece
muy valioso, puesto que no hablan desde la acadeeiiaictado o por obligacién de un
tema especifico, todo surge de la experiencia mdarias chicos, lo que, tiene una amplia
relacion con mi proyecto pues asi estuvo plantehgi@je de las cartas desde un principio.

Es en este sentido, que la investigacion que ceaszUnica, puesto que, retoma
elementos propios de mis estudiantes, de su imiéracon la vida, con el aula, con la
maestra, los libros y los dan a conocer a travék descritura a otros chicos a miles de
kilbmetros, sin embargo, también dentro de esteajoa ademas de la subjetividad de las
estudiantes, se encuentra la voz de una maesfaaneacion que también se ve atravesada
por una experiencia formativa.

Sin embargo, también existen referentes que tradeie el ambito nacional y
experiencias que se han documentado en otros @atsrsa del intercambio de cartas y de

la literatura de formacion, asi, en transitando ggios caminos logré encontrar el articulo
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Literatura y educacion: La novela de aprendizage, el que el autor José Luis de
Diego discurre entre sus paginas sobre la impdeatecla novela de formacion y la forma
en que en cierto modo se establece una conexiéataientre la educacion y este tipo de
literatura, en la que el héroe sufre una transdoiém fisica pero también psicologica a
través de un viaje que le da nuevas perspectitaautelo, es decir de una experiencia que
le supone una transformacion.

Ahora bien, aborda la escuela (la formal al mersesmuestra en el texto en un
estado de tension constante con la literatura, &si@ndo en cuenta el tema de la
formacion:

Volvemos, por ultimo, a nuestro objetivo, y podemoacluir: a) la literatura -los
escritores- da testimonio de una tension no resugitre educacion formal y
literatura: el modelo de aprendizaje en ningun es$é en la primera y siempre en
la segunda. La escuela es siempre sinénimo de éehatilidad; los libros, una
puerta abierta a la fantasia y a modelos de vidiacseres y atrapantes (De Diego,

2007, p. 297).

Hay sin duda en él, referencias literarias quegectam lo leido en Peter Hadke
(guardando las distancias, claro estd) con otrogode cercanos en la literatura
latinoamericana, situando este fendmeno de unaafoontextual.

Puede también conectarse desde la experiencia ndisrtalectura de la literatura
de formacién en cuanto este proyecto se enmarca&experiencia de aula, pero también
en la experiencia del maestro frente a la travgs@implico enfrentarse a un aula y la
forma en que después de dicho viaje, el maestrgualtambién afecta el concepto de

educacion) se transforma, ve la vida con ojos neigvabmprende realidades, avanza.
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Foculiad be Bducacion En el ambito latinoamericano, se encuentra el t&ttegiaje y su relato de la
autora Beatriz Colombi Nicolia, en el que la autexalora de una forma sensible el relato
de viaje, a partir de la tradicion. Retoma tamhiénceptos de ficcionalidad y realidad en
las novelas, teniendo en cuenta también las variasique sufre este concepto a partir de
la escritura y reescritura de cada autor.

Es interesante la forma en que la autora estahlaeerelacion estrecha y casi
indisoluble a lo largo del texto entre la narracjoal viaje, referenciando diferentes tipos

viajes dentro de la literatura, enunciando por pjena forma en que las imagenes en las

travesias se hacen recurrentes y forman una egpetigeario comun”.

Viajar y narrar aparecen como dos acciones estmesti relacionadas entre si.
Desde los tiempos mas remotos se ha viajado povaniaines diversas dando lugar
a un relato polifacético que desafia cualquieripi@t formal, colocando en duda,
inclusive, la posibilidad de circunscribirlo a uéngro. Su desarrollo de larga
duracion hace necesario no desatender la histadcidle sus variadas
manifestaciones a la hora de preguntarnos porprcifisidad en tanto escritura. El
problema ha preocupado a los principales estudidebsema, que coinciden en

apuntar la dificultad para acotar sus fronteragcdd, 2006, p. 11 — 12).

Este articulo adquiere una relacion y se vincukesia investigacion puesto que
aborda el concepto de viaje narrativo, a pesar we lg autora lo desarrolla a nivel
estrictamente literario y no desde el ser, presemigperspectiva narrativa de la travesia, es
decir, que realmente el viaje de formacion est@dora la narracion y a la construccion y

reconstruccion de un ser, en este caso un persgrajemi caso un maestro que tiene la
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Foculiad be Bducacion posibilidad de contarse y reflexionar a sobre wq@eeencia de viaje interior a partir
del contacto con el aula.

En el ambito internacional, otro de estos camirstd gazado desde Espafia y lleva
por titulo Viaje al interior del aula en este articulo se muestra al maestro desde su
sensibilidad en el contexto, como un ser de travqae ademas de prepararse para ello,
debe estar listo para afrontar distintas situac@relas cuales habra una “incomodidad”,
sin embargo debe ser consiente que el crecimiehtagje, el aprendizaje, también implica

una transformacién desde la mirada y desde la fonlema de asumir la figura de maestro

en el aula como también de guia en la vida destusliantes.

El titulo “Viaje al interior del aula” hace alusi@nla introspeccién al corazon, al
reino de las emociones: “¢Hacia donde vamos?, gdlagaremos? ¢ Qué aventuras
nos esperan?...” Desde ahi hemos desarrolladd\ésje al interior del aula”. El
aula: el lugar donde danzan nuestras emocionescomasapuestas: la ilusion por
el trabajo, la frustracién que a veces provocaptémdanzamos con las emociones
de nuestro nuestros alumnos y lo que originan eotrms...y en medio de todo, de

telén de fondo, la materia que impartimos. (Gaycsalas, 2014, p.2).

De este modo, hay un acercamiento a ese maestrambén siente, que ademas
de propiciar a su estudiante una experiencia, mladquiere una propia y tiene
encuentros y desencuentros consigo mismo, con gtgdos, con la respuesta de sus
estudiantes y con muchos otros factores que inil@yeese camino que se emprende al ser

un maestro dentro de un aula de clase.
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Eoculiad Ae Bucacion Por udltimo, Argentina nos presenta una experiedeidro del mismo pais de

intercambio de cartas en el textartas que van y viengen que se puede apreciar la
organizacion de un proyecto como una secuenciatitdaen la que los estudiantes de los
grados segundo y tercero de dos instituciones &dasargentinas. El proyecto relata la

organizacion, algunas bases tedricas y la expégienn evidencias (cartas y fotografias)

sobre dicho intercambio.

Todos sabemos que no debemos abrir las cartasajgempara nosotros, pero...
¢,CcOMo sabemos que no son para nosotros sin dbrg@admo sabemos quién nos
manda una carta? ¢Como podemos saber (sin alérldpnde viene? ¢Qué otra
informacion figura en el sobre? ¢ Cudl es la infaidraque nunca debe faltar en un

sobre? (Gaspar, M. y S. Gonzélez, 2011, p.102).

Este texto tiene una amplia conexion con mi pray@ues se estructura desde el
intercambio de cartas, que fue una de las actieglddertes que se realizaron con mi
practica profesional entre las nifias de UPB y ktsidtantes del colegio Sylvia Mello.
Cuenta entonces, una experiencia anterior al giageinicié con las estudiantes durante el
2015.

Es destacable también como abordan cada uno dengsonentes del intercambio
de las cartas: la escritura y lectura personabda carta, asi como el componente colectivo
de las mismas y la forma en que se recibierongétaas en cada aula desde el sentir de

los nifios y las nifias e incluso de los maestrosogeataron la actividad:
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Foculiad be Bducacion Si bien los chicos ya hicieron una primera lectdeasu carta personal, en esta
sesion se les propone volver a leerlas. EI maesti@bora nuevamente para que
todos puedan hacerlo. Es probable que muchos medosen voz alta, que unos
ayuden a otros a leer, que se sucedan algunos tamoenTodas estas acciones son

bienvenidas y forman parte de las lecturas indaliels; que no tienen por qué ser

silenciosas. (Gaspar, M. y S. Gonzélez, 2011, p.12)

Después de explorar estos caminos que se ddsarenl distintas latitudes y bajo
distintas voces, esta investigacion toma fuerzaaato retoma, distintas tematicas y las
reine alrededor de procesos de educacion y formacida escuela. De igual forma, no se
logré encontrar ningun registro local o nacionakégue se aborde el concepto de viaje de
formacion a través de la literatura y tampoco quesidere al maestro dentro del aula de
clase, méas alla de ser el sujeto investigadoresibargo, es necesario tener en cuenta que
el maestro también tiene un lugar dentro de auleocsujeto que vive la experiencia y sin
duda, hay que visibilizarlo.

En esta linea, es necesario tener en cuenta quescigroyectos, como el del
intercambio de cartas, que también estad aqui delat®e han realizado en otras latitudes,
por ejemplo en Argentina, sin embargo hay pocosstreg de este tipo de intercambios de
forma reciente en Colombia, lo que reafirma la ingaia de realizar esta propuesta. Sin
embargo, estas experiencias difieren de mi proyeetque, si bien existe una prevalencia
de la experiencia de los nifios en el intercambsonhi@estros siempre estan refiriendose a
los estudiantes, los maestros estan en funciosalede esa experiencia de intercambio, sin

embargo, los maestros dejan atras su propia miesgecto a lo que sucede, aqui es donde
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DE ANTIOQUIA . . . . . . .
radica la diferencia con esta investigacion, quiadla perspectiva del maestro desde

Facultad de Educacién

su propio viaje dentro del aula.

38



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA .
Lo Quinto momento:
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Horizonte conceptual:

El encuentro con voces que construyen caminos tratebles.

Joan Mir6. Bafiista. Siglo XX

En este apartado, se muestra de forma explicitadoseptos que acompafiaron el
desarrollo de este proyecto desde lo tedrico, Epuehtegorias que han dado forma y
nocion a esta practica pedagdgica. En medio detrestssia que ha significado recorrer las
anteriores paginas, son estos conceptos que presetdntinuacion los pilares que han

constituido este ejercicio de investigacion, quénaeonvertido en una travesia alrededor
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del aula, del ser maestra y ser de mis estudiashtesyste, de la lectura y la experiencia.

Facultad de Educacién

Sin duda entonces, es el concepto mismo de vigjeeeeéncabeza estas bases conceptuales.

5.1. Travesias, pensamientos y formacion: el viagmo punto de partida en un

horizonte de posibilidades.

A partir de lo vivido en el presente ejercicio estigativo, sin duda el viaje se
convierte en un concepto central del mismo, no dékde lo metodoldgico sino desde la
vivencia de todos quienes estuvimos involucradosl enismo, asi este viaje se acompafna
también de un proceso formativo en el que exisigimths transformaciones no solo desde
lo corporal, sino también desde las conexionessibpimades que se abren al viajero en su

mente, su actitud y su vida misma.

Sobre lo anteriormente mencionado el autor Petadka(Escritor, poeta y director
Austriaco) ha desarrollado en sus novelas amboseptos: la formacion y el viaje. Sin
embargo, entre ellos no existe una desconexion, tpta el contrario se encuentran
aunados en tanto se plantea el viaje desde lailmibde formarse y transformarse con el
mismo. En este sentido, Handke ofrece una comgnemsimantica de los asuntos que se
relacionan con la experiencia estética y como eparencia se desarrolla y transforma a

cada uno de los personajes que realizan viajesrd®g€ion.

John Ford repiti6 muchas cosas sobre Ameérica gquela oido ya en el viaje, de

Claire y de otros; sus opiniones no eran nuevas pentaba historias que las
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Foculiad be Bducacion ilustraban y explicaba como habian llegado a fossasas opiniones. A menudo
cuando se preguntaba sobre algo en general, dakaltonmental y se referia a
detalles, sobre todo a personas concretas. Al ptade cosas sobre América
recordaba siempre personas que habia conocido.aNi@nmulaba juicios, solo

repetia textualmente lo que habian dicho y lo quéhdbia pasado con ellas.

Tampoco nombraba mas que a sus amigos. (Handke, A.201).

En estas travesias formativas, que son una deafasteristicas articuladoras en la
literatura de este escritor, se narra un viaje rquadlo es algo externo sino que hay una
conexion entre el viaje exterior y el viaje intergue a su vez da pie a una formacion de
conciencia y sensibilidad. Logrando asi que la B&peia formativa llegue a estar

construida desde lo sensible y orientada desdetaspestéticos.

En este viaje, los personajes no se presentan anespecie de evolucion o
iluminacion conceptual que se va fortaleciendo @nrdvesia, en este sentido, son una
especie de caracteres sensibles que van en busoca deeva forma de leer el mundo, si se
quiere mucho mas poética e inocente, en la queaenmda la constante evocacion de
Handke por el asunto de la infancia y la potera#alide este estado. Llegando asi a una
especie de umbral desprevenido de rasgos cultigateposiciones que permitiran llegar a
una lectura del mundo a través una mirada nuemnayagela y esto se hace posible desde esa

travesia.

Sin embargo el viaje de formacion no la viven dékpersonajes, sino también el
lector mismo que transita por las paginas del libem ese sentido, esté ligado también a la

lectura como experiencia, al acto de acercarsemeaf desprovista a un libro. Asi podria
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Eoculiad Ae Bucacion decirse que esta tiende a ser el resultado déaleige con una palabra de cierto tipo y
esa palabra tiene la capacidad de transformamkilskdad con la que el lector percibe la
vida, el entorno, su contexto. Aqui la el viajeaanfancia, cobra un papel muy importante
como en toda la obra de Peter Handke, puesto qumutel en general remite con
recurrencia al espiritu del nifio en el sentidoadedpacidad del juego y la invencién. Cabe
anotar que, al hablar del infante no se refieramiab si no al espiritu infantil a esa
capacidad de lo que se habl6 con anterioridadlesa@on la capacidad de reivindicacion
de la memoria lo que no implica realmente una reonaaoidn Sin0 una renovacion, un
observar de otras formas los aspectos comunesisates de la vida. De este modo Handke

asocia la formacion a la palabra y al espirituritifeen esa via de la renovacion y las ganas

de jugar y de inventar mas alla de lo denominadaréatividad”.

Cuando el nifio era nifio,
andaba con los brazos colgando,
gueria que el arroyo fuera un rio,

que el rio fuera un torrente,
y este charco el mar.
Cuando el nifio era nifio,
no sabia que era nifo,
para él todo estaba animado,
y todas las almas eran una.
Cuando el nifio era nifio,
no tenia opinién sobre nada,

no tenia ningun habito,

42



X frecuentemente se sentaba en cuclillas,
Facultad de Educaciéon

y echaba a correr de pronto,

tenia un remolino en el pelo

y no ponia caras cuando lo fotografiaban.

(Handke, 1987).

En este sentido, puede entonces encontrarse uagi@omo solo desde lo referente
al viaje como traslado a un sitio diferente o ugah) implica algo que rompe con lo
establecido y se centra en el ser, la travesia aomuunto de inflexidbn que de paso a un
cambio. Dicho cambio puede darse a partir de dagersituaciones, el dolor, la
incomodidad, la tristeza, hacen parte de un redmigie autoconocimiento que termina por
plantear un encuentro consigo mismo desde la pidsithi de reconocerse bajo otro
escenario y en circunstancias diversas, llenandsedido la pregunta por si mismo en un

viaje interior.

5.2. Bildungsroman: Costurando relaciones entre l@ratura de formacion y

viajes formativos.

En el apartado anterior, se referenciaba el vajmativo como una posibilidad de
vida misma y del lector, sin embargo, en el plareodrio el viaje del héroe se convierte en
la caracteristica principal de lo que se conoce ocdaen literatura de formacion o

bildungsroman, término aleman que designa este dgdecturas, atribuyéndoles unas
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- propiedades determinadas, marcando asi el desatll historia y de los hechos que
Facultad de Educacién

dentro de ella tendran alguna repercusion en @nreia héroe, asi pues se puede definir

como:

(...) procede al andlisis de la novela en clavebiigungsromanclasico, el cual

considera como una novela que se refiere al déisad® un joven en un espacio de
tiempo determinado, haciendo factores determinadisds género como son la
vocacion, dudas o decisiones, asi como la everasiahilacion del joven a la
sociedad luego de despojarlo “de una libertad plenmaa voluntad enérgica (Lee,

2004, p. 121).

O también, desde la perspectiva de Bajtin:

(La literatura de formacion puede entenderse comjo..uSino histérico, es una
respuesta al cambio del mundo. [...] La imagen dehlbire en el proceso de
desarrollo empieza a superar su caracter privad@asciende hacia una esfera
totalmente distinta, hacia el espacio de la exéséehistorica. Este es el ultimo tipo

de la novela de desarrollo, el tipo realista (Ba@003, p. 215).

Asi, dentro de este proyecto la literatura de faigratoma un lugar importante,
puesto que como maestra, atravesar por esta exgarime ha dado la oportunidad de
realizar un verdadero viaje de formacidén y encontigposibilidad de estar aunada a la

literatura de formacion que plantea esos cambadesviacion de la mirada a través de la
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- duda, la incertidumbre, la incomodidad, se ha cdigdgeen un eje articulador dentro de

Facultad de Educacién

este proyecto, en el que hay un viaje desde negdtifnlgares, un viaje de formacion que
como maestra he atravesado y que han atravesadestudiantes y su experiencia, sus

cartas.

De este modo, es necesario tener en cuenta lai@xgarde formacion a través del
viaje en esta literatura tiene un personaje dedingdracterizado en general como el héroe,

que atraviesa multiples dudas y enfrenta el desfirolo hace transformarse y crecer.

La transformacion del propio héroe adquiere unasomapcia para el argumento de
la novela. El tiempo penetra en el interior del boegn forma parte de su imagen
cambiando considerablemente la importancia de tlmdosiomentos de su vida y su
destino. Este tipo de novela puede ser denominadanesentido muy general,

novela de desarrollo del homb{Bajtin, 2003, p. 212).

En el caso del héroe, como eje central parte iraptegtdentro de la literatura de
formacion, también esta ideado desde unas carsttasi particulares que Joseph Campbell
en su textdl héroe de las mil caralegra sintetizar, estableciendo una especie dedipa
narrativo con el que se puede caracterizar el deiéhéroe en un ciclo dividido por fases
en las que el personaje principal sufre una tramsfoion a medida en que avanza su
travesia en la que partira del mundo ordinario pgar a un mundo especial o

sobrenatural que dara lugar a los eventos quefdramsran la vida del héroe.
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El héroe inicia su aventura desde el mundo de témosias hacia una region de
prodigios sobrenaturales, se enfrenta con fuerabsldsas y gana una victoria
decisiva; el héroe regresa de su misteriosa aentur la fuerza de otorgar dones a
sus hermanos. Prometeo ascendié a los cielos, eéblidego de los dioses y
descendid. JasOn navego a través de las rocahgogban para entrar al mar de las
maravillas, engafnod al dragdn que aguardaba ebd&ieth de Oro y regreso6 con el
vellocino y el poder para disputar a un usurpatitoao que habia heredado. Eneas
bajo al fondo del mundo, cruzoé el temible rio deauertos, entretuvo con comida
al Cancerbero, guardian de tres cabezas, y pudarhfibalmente, con la sombra

de su padre muerto. (Campbell, 1972, p.25).

Dentro de este texto, el autor desarrolla unassfage atraviesa el personaje

principal o héroe dentro de su viaje. Estan contad®s dentro de dos mundos: el ordinario

y el fantastico o maravilloso. En el mundo ordioaon:

Estancia en el mundo ordinario: se presenta al héroe en su cotidianidad y su

contexto, se le da al lector una idea de la vid@eéesonaje principal, mostrandolo como un

ser estable y cuya relacion con el medio es acdept8b muestra también una idea clara y

determinada de su concepcion del mundo. Cabe aesaglte el lector no conoce la

potencialidad, el problema o la oportunidad questiel héroe.

Llamado a la aventura o travesia:se da un desequilibrio en el mundo ordinario

del héroe puede ser un problema, una aventuraiwvi@cion a un desafio y en este

momento, debe tomar la determinacién de aceptagarse.
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ea Rechazo al llamado:el héroe rehdye a su destino (el llamado) porintost
Facultad de Educacién

factores como el miedo a lo desconocido o la codamtide quedarse en su contexto y lo
que conoce. La familiaridad de su entorno, lo hthegar de emprender su viaje. No solo

duda el héroe, también su entorno cercano (persaneanas a él).

A menudo en la vida actual y no poco frecuentementdos mitos y cuentos
populares, encontramos el triste caso de la llantagano se responde; porque
siempre es posible volver el oido a otros interdseiamada no atendida convierte
la aventura en una negativa. Encerrado en el fases el trabajo duro, o en la
“cultura”, el individuo pierde el poder de la sificante accion afirmativa y se

convierte en una victima que debe ser salvada. §6aln 1972, p. 41).

El encuentro con una ayuda sobrenaturalhay un mentor o un ser con poderes 0
herramientas sobrenaturales que ayuda al héroalenénte tomar la decision de aceptar el
llamado. El personaje principal recibe mas inforidacespecto a la travesia que esta por

emprender.

A partir de alli, el héroe acepta el llamado fra&en un mundo sobrenatural donde

va a comenzar su aventura. En este lugar se désales siguientes fases:

El cruce del umbral: hay un abandono del contexto y el mundo ordinque el
héroe conoce para llegar a un mundo diferente acm@ge lo hace comprometerse con la

idea de empezar el viaje.
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ros Enemigos, pruebas y aliadosdurante la travesia, el héroe se ve abocado a
Facultad de Educacién

aprender las normas del mundo extraordinario airpdel encuentro con distintos
personajes que actian como favorables o desfaesrabl su camino. “Para aquellos que
no han rechazado la llamada, el primer encuentia fignada del héroe es con una figura

protectora (a menudo una viejecita 0 un anciang, gyoporciona al aventurero amuletos

contra las fuerzas del dragon que debe aniqu{@dmpbell, 1972, pp: 46).

Acercamiento: el personaje principal logra obtener reconocinugnt supera de
forma exitosa las pruebas planteadas por el nu@dionen el que se encuentra, ademas de

sufrir una transformacién de esa forma inicial deel mundo.

Prueba dificil: en esta fase hay un quiebre y el héroe es sometidm prueba

complicada en la que se pone a prueba su vidaessiencia.

Una vez atravesado el umbral, el héroe se muews graisaje de suefio poblado
deformas curiosamente fluidas y ambiguas, en ddetle pasar por una serie de
pruebas. Esta es la fase favorita de la aventuiaamHa producido una literatura

mundial de pruebas y experiencias milagrosas. (Gathd 972, p.61).

Recompensa:después de superar la crisis y vencer sus mietlpgrsonaje recibe

una recompensa que asegura su lugar dentro delonfiammistico o sobrenatural que visita.

A partir de esta fase, el personaje retorna (esesguema ciclico) al mundo

ordinario:
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ros El camino de regresoposterior a la prueba y el recorrido de un mundméo
Facultad de Educacién

que da como resultado un cambio en la cosmovigbhé&toe, este emprende el viaje hacia
el mundo que alguna vez considero como suyo, eg éemundo ordinario (primario) del

que partio al comienzo de la travesia.

Resurreccion: enfrenta otra prueba dificil de la cudl sale viowo aplicando los
conocimientos ya adquiridos durante el viaje y deasu nueva cosmovision de la vida,

afianzandola para si mismo.

Retorno con el elixir: el héroe finalmente regresa a casa y usa Su regsagpy sus
nuevas herramientas para lograr ayudar al mundoasid en el que emprendio el viaje. Cabe
anotar que tanto el héroe como el mismo espaadi@irse ven afectados y/o transformados a

raiz del viaje y el mismo cambio interno del peegemprincipal.

Pudiera ser que el héroe necesitara ser asistidel poundo exterior al regreso de
su aventura sobrenatural. En otras palabras, pudemse el caso de que el mundo
tuviera que venir y rescatarlo. Porque la felicidadas moradas profundas no ha de
ser abandonada con ligereza, en favor de la dispedel yo que priva en el
individuo cuando esta despierto. “¢Quién que hdyandonado el mundo —
leemos— desearia regresar de nuevo? El sélo gestae alla.” Sin embargo, en
tanto que vive, la vida lo llama. La sociedad seetnde aquellos que permanecen

fuera de ella y ha de venir a tocar a su puert@anfibell, 1972, p.120).
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Todo esto, puede costurarse dentro de la expesieteillevar el viaje de
formacion y sus principales caracteristicas al @laivencial, es decir, la experiencia no
s6lo desde el libro sino la transformacion mismhb slgeto desde una realidad que se
desborda de la obra literaria y que alcanza limitiesaginables dentro del aula de clase, de
las personas que alli habitan, dentro de la leaataotro y de uno mismo como un ser
cambiante, como un proceso constante de renovadi@ves de las situaciones diarias, de
los encuentros y de la vida misma. En este sentiolotarse, reconocerse a si mismo vy
compartirse con el otro se constituye también erviaje de formacién en cuanto mi
experiencia transforma al otro y la suya me transfoal tiempo, dando la posibilidad de
abrir a través del viaje la posibilidad de exploahrotro y su contexto a través de sus
vivencias y estas mediadas a su vez por la pal&8rasi como en este proyecto se retoma
también esa travesia a través del intercambio tatr@ y el viaje mediante la palabra
como posibilidad de transformacién y cambio. Da éstma se logra una conexion con la

experiencia realizada desde lo metodolégico epnrlexto de la practica pedagdgica.

Sin duda, a la luz de Campbell, esta practica pigleg se ha convertido en un
viaje tanto interior como exterior, en la que hgusgo los pasos del héroe hasta llegar a
este nuevo puerto en el que hoy me encuentro. éstgocamino emprendido, comienza en
un mundo ordinario, la universidad, las clasessytémrias sobre la pedagogia y el aula,
comenzd entonces este viaje en un mundo cotidiared que, yo, era una estudiante mas
de la licenciatura en educacion basica con enggsibumanidades, Lengua castellana en la

Universidad de Antioquia, en Medellin Colombia.

Fue en ese momento, viviendo en una cotidianiddohania que llegé el llamado a

la aventura o travesia; venia disfrazado bajo aetbre de practica profesional con un ser
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Foculiad be Bducacion fantastico y extrafio que hablaba sobre arte atitea, que habia llegado a las vidas de
todos quienes habiamos comenzado a caminar copagadesajustar y desacomodarnos,
para reinventarnos, para re-conocernos, afectarnuara. habitarnos y habitar la escuela
de otras formas. Al principio, el viaje me entusias no puedo negarlo, sin embargo, con
el paso de los dias y al llegar a la |.E Javienadodio comprendi que no seria facil y que
tal vez las afectaciones habian sido demasiad#s dlasmomento (sin saber que sélo era el
inicio) y decidi rechazar el llamado a la aventpaati de la Institucion, sin rumbo fijo pero

con un vacio profundo y sintiendo que no queriarenger dicha aventura, negandome a

los cambios, queriendo permanecer en ese mundaaoiaidel que me habia apartado hace

semanas.

Justo cuando estaba decidida a volver a mi mundinasio, a lo confortable que
parecia la normalidad de nuevo, llego la ayudaespatural de ese ser que queria seguirme
desacomodando, que queria mostrarme otros modeer diz vida trascendiendo lo comun
y enfrentando este reto, una maestra que logré kjaeeme quedara y siguiera caminando,
sin certezas, pero disfrutando el viaje. Despeéslld, comencé mi practica pedagdgica en
otro lugar, el Colegio de la Universidad Pontifi@alivariana y crucé el umbral que me
permitio llegar a un mundo distinto, un lugar dessmdo y del que comencé a notar ciertos
aspectos que resaltaban en ese lugar: el comtrisdiplina y el marcado aspecto religioso,

no sélo hacia las estudiantes sino también hasimmbestros.

Avancé en la travesia de ser maestra en formaaotemgua castellana en la
institucion y llegué al grado sexto trece. En esfaeriencia, encontré enemigos: el tiempo,
el curriculo, la imposicion del mismo y soportémmopude, el encuentro con el enemigo

mas grande que tuvo esta aventura: el tiempo gdasidad de cumplir con el curriculo a
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manos de una maestra cooperadora cuyo interésukménar los contenidos en los
tiempos establecidos, sin abrir paso a otras nsrauteas formas de habitar el aula y de ver
a sus estudiantes. Sin embargo, encontré tamtsémdgres aliadas, mis estudiantes, que
siempre estuvieron dispuestas a realizar las datiels, a escuchar y a aprender, a viajar
conmigo a pesar de las circunstancias y a miratedefas perspectivas esos encuentros
formativos entre el arte y la literatura. Fueronchras las pruebas, los dias en que llegaba
dispuesta a emprender viajes con las estudiantesne era posible por uno u otro motivo:
el tiempo, las disposiciones institucionales, ualala, un dia sin clase o simplemente una
negativa, por parte de mi enemigo para poder ségjmndo el camino, siguiendo una ruta

que, habia trazado y denominado “metodologia”.

Ademas de encontrar a mis estudiantes como aledaste viaje, entre el devenir y
los encuentros, se dio la oportunidad de estableostacto con el maestro Ronaldo
Campello, un apasionado por la educacion con elegtableci un contacto por medio de
correo electronico para lograr un intercambio déasaentre sus estudiantes en Brasil y mis
estudiantes en Colombia, un viaje que se configar@artir de la experiencia,
conocimiento, las ganas de conocer y esto, sin,dodaizo mi aliado e hizo de esa

experiencia eso que Campbell denomina el acercémien

Sin embargo, a pesar de poder realizar algunasidaztes que fueron bastante
significativas, mi proceso como maestra en formrasé vio interrumpido por lo que tal
vez pudo considerarse la prueba mas dificil en @sfe: la imposibilidad de habitar la
escuela desde el ejercicio mismo de ser maestasdasl serias diferencias que presentaba
mi concepcion de Lengua Castellana con la de lsstrastular, lo que origind un rechazo

de su parte ante las actividades, haciéndome &st@ viaje desde el padecimiento, pero
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Eoculiad Ae Bucacion también desde la oportunidad de encontrar otrasa®rde habitar la escuela y de
preguntarme por mi forma de ver la educacion, potabor y la forma en que quiero

encarar mi rol como maestra. Sin embargo, a pesasd rechazo, también existié una
recompensa, 0 muchas, en este viaje; una de eléadaf certeza de lo que hago, la
conviccién de que quiero ser maestra, el carifilaslestudiantes y su alta participacion en

las actividades propuestas y, sin duda la pos#ullide establecer el contacto con otras

latitudes.

Reflexiones y sentimientos al mirar atrds para caaea construir este camino de
regreso, que implicO para mi comenzar a escrilia egperiencia, llamada trabajo de
grado, mientras emprendi mi regreso al mundo oridirel dejar el colegio comencé la
reconstruccion, la revision de todo lo que pasdptema en que enfrenté este viaje, las
certezas, las preguntas y todo lo que hoy constigsta investigacion, que ademas del
trabajo de grado, trajo consigo la escritura darticulo de divulgacion con la ayuda de mi
asesora y mi aliado, Ronaldo, lo que signific6 weaurreccibn en este viaje de
incertidumbres y experiencias; el escrito se denantexperiencias De aula: un encuentro
mediado por el viaje y el género epistolar. EneBimaestro Ronaldo y yo reflexionamos
sobre lo que sucedid en nuestras aulas a raintetambio de cartas, el contexto de los
lugares y la importancia de la experiencia denglcegercicio.

Al final, retorno al mundo ordinario con el elixeste trabajo de investigacion, que
es tal vez el reflejo desde la palabra de senttmsermomentos, olores, sabores, tristezas,
derrotas alegrias y sobre todo de cambios quevidouilespués de este viaje. Regreso a lo
que fue, con una mirada distinta, con disposiciétkemrme afectar por la vida, por el

entorno, por el devenir de las cosas, siempre dgpla nuevas experiencias. Vuelvo, llena
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de preguntas, de aprendizajes, de saberes, de posasejorar y con una certeza,

quiero emprender mas viajes, quiero volver a léssau quiero ser maestra.

5.3. El arte: un juego de subjetividades, comprensnes y miradas

A lo largo de este camino, pude comprender queteles, sin duda un asunto que
se mira desde la subjetividad de cada uno y canhaly, de algin modo una especie de
ruptura entre las miradas que van desde los mianigtas y las personas del comun hasta
los ententes gubernamentales que rigen la educgaéeen tener una definicion acertada

de arte que pueden aunar a un curriculo escolar.

Asi pues, dentro de este mar de subjetividadespdadloga Vera Zolberg (1990)
retomada por Hernandez (2003) se acerca al artie des nocion mas alla de la obra como
tal, de una pintura, un audiovisual o una canciogug lo sitia dentro de lo social,
otorgando a los elementos anteriores un estatesrdgecuencia o reflejo de un asunto que
transgrede lo individual y que se proyecta desgedss temporales y culturales: “una
construccién social cambiante en el espacio, elgey la cultura, que hoy se refleja en las
instituciones, los medios de comunicacion, lostoljartisticos, los artistas y los diferentes

tipos de publico.” (Hernandez, 2003, p.47).

En este sentido, se podria decir que las produesiaulturales de un tiempo
determinado, influenciadas claro, por distintoseatgs sociales, geograficos e incluso
experienciales (sea lo anterior colectivo o no) daso a un acervo de representaciones
desde lo grafico, lo audiovisual, lo sonoro, lopowal y lo escrito, que caracterizan una

comunidad particular y ello puede denominarse arte.
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Eoculiad Ae Bucacion En consonancia con lo anterior ¢podria el arteaertrla escuela? ¢Deberia
hacerlo? ¢De qué forma? En la actualidad, las kesceelombianas, estan regidas bajo
unos Estandares Basicos de competencias y Line®i€urriculares, que delimitan,

incluyen o excluyen contenidos para los gradossyniaterias. Alli aparecen consignadas
entonces, las “incursiones” que deberia tener tel @n las escuelas colombianas, por

ejemplo en los lineamientos curriculares de Eddecadirtistica se puede encontrar la

relevancia de los lenguajes artisticos en la eacuel

Las artes son principalmente herramientas de camacidn entre las gentes, como
lo son la lectura y la escritura. La pintura, l@usira, los textiles, asi como la
danza o la poesia, son lenguajes que abren pdaiiels alternativas de
entendimiento; son maneras de comunicar ideas muguecen la calidad de vida
[...] Pero la educacion artistica es también funddatem la "sensibilizacion de los
sentidos", de la vision, del tacto y del oido, paraontrol de la sensorialidad del
cuerpo y de la mente. La memoria y la imaginaciéhedtudiante son estimuladas
para archivar lo visto, lo oido, lo palpado por etk imagenes reales o poéticas
gue ayudan a descifrar y a interpretar el mundh gea se ve "en blanco y negro”

(MEN, 2000, p. 23).

Tiene entonces la escuela la responsabilidad darllel arte a las aulas, sin
embargo ¢s6lo deberia hacerse dentro de las daszkicacion artistica? Si bien, distintos

lenguajes artisticos son comprendidos dentro de &sgnatura, el fragmento anterior
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o muestra que la poesia y en ese sentido, la escritisma esta ligada al arte, asi, la
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clase de Lengua Castellana es también una passedknguaje artistico contenido en la

escuela.

Por ello, dentro de los Lineamientos curriculared.dngua Castellana y Estandares
basicos de competencias del lenguaje contempliancilssion deotros sistemas simbolicos
dentro de las clases y los logros u objetivos quéeben cumplir dentro de los grados

académicos bajo los nombres: factor, enunciaddifa@aor y subropceso.

El reto aqui para el maestro, sin duda respecsalagr especifico mirado a través
del arte es desautomatizar las directrices helapes nos ha brindado la escuela:
“Caracterizo obras no verbales (pintura, escultarguitectura, danza, etc.), mediante
producciones verbales” (MEN, 2006, p: 20) y acersa inclusion de otros sistemas
simbdlicos a lo artistico, a la produccion socialuftural, al arte diario transgrediendo lo
cotidiano, mostrando a los estudiantes que su e también puede ser artistica y que
no solo han hecho arte los grandes pintores y tesesllque, aunque siguen siendo un
referente para nuestra época han abierto una puerta invitacion a continuar que
cerramos en el aula al seguir reproduciendo losnoss modelos que sientan a los
estudiantes frente a una pintura y hacen que e¢exim de mil palabras minimo hagan una

descripciéon de la misma... ¢es eso arte?

5.4. La literatura: Una unién de puertos en la muliplicidad de letras y

posibilidades.
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Un concepto fundamental dentro de este viaje, d@ sih duda el de literatura,
puesto que ha acompafiado esta travesia desdetsla.pAf hablar de literatura, estoy
entonces hablando de una historia misma del hoyloge ademas de dar cuenta de su
proceso evolutivo desde las tematicas mismas atbsddambién lo hace a través del

constante cambio histérico y la reinvencion quéehao.

La multiplicidad de definiciones que se le han g&oio a la literatura a través de la
historia, hace que sea complejo e incluso arriest@uar una sola definicién de la misma
en tanto ha sido conceptualizada tanto por GoethdacWeltliteratur, pasando por Barthes
y Harold Bloom. Sin embargo ¢ Podria decirse queumaycaracteristica particular en la
literatura, una esencia o una formula magica?a@lante no, la literatura se asume como
una conexion rizomética entre elementos estruesiralel texto, las experiencias y
concepciones del mundo del escritor, (en algunedate de la recepcion literaria) el

contexto del lector y la carga estética del mismo.

Dentro de este viaje, la literatura esta costuadael concepto de arte desde lo
estético, sin embargo, se extrae del mismo congcepito que tiene una fuerza especial
dentro de las clases de Lengua Castellana y seaetomo un aspecto fundamental para el
curriculo declarado de las Instituciones educatera€olombia en cuanto a la asignatura.
Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellabaycan la literatura en la escuela

desde:
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En la propuesta de trabajo sobre la literaturaepié a la base de la propuesta de
indicadores de logros, se manifiesta la relevadeitres aspectos fundamentales en
este estudio de la literatura:

La literatura como representacion de la (s) culsya suscitacion de lo estético.

La literatura como lugar de convergencia de lasif@staciones humanas, de la

ciencia y de las otras artes.

La literatura como ambito testimonial en el quedeatifican tendencias, rasgos de

la oralidad, momentos historicos, autores y obras.

En la base de estas tres dimensiones hallamosal@sligmas desde los cuales

puede profundizarse en el estudio de la literatura:

Desde la estética.

Desde la historiografia y la sociologia.

Desde la semidtica.

Independientemente del modo de proceder en el esas dimensiones teoricas estan
presentes, siempre que se trate de estudiar litargtero el énfasis en una de ellas
habra de definir tanto la concepcion pedagogicardedstro como la concepcion sobre
el arte literario. Hay quienes abordan la literatemn el aula a partir de un “juego”, como
invertir el orden de las partes de un poema gima lfgustado” al estudiante, continuar
y “completar” la historia que se narra en un cueocémbiar los nombres y los roles de
los personajes, escribir un texto ficticio seginceasidere lo mas emocionante del
texto leido, enviarle una carta al personaje quelméa llamado la atencién, o al autor,

etcétera. Se trata de lo que podriamos llamar aeidne del texto, en aras de hacer
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Foculiad be Bducacion aflorar el efecto estético; en estos casos hallamadnfasis en la dimensién estética.”
(MEN, 2000, p.51).

La literatura entonces, segun pretende elgtnio de Educacion nacional de Colombia,
debe estar encaminada a reconocer distintos pops® van desde lo textual hasta lo
semiotico en relacion con la estética, yendo tamhbié@spectos incluso histéricos del texto,
integrandolo con la cultura y el contexto de losidiantes. Todo ello esta plasmado en el
papel, sin embargo ¢reconocen los estudiantesteatlira como la plantean en los
Lineamientos Curriculares? En la mayoria de essuééa Colombia, la literatura sigue

siendo un asunto fragmentado que alcanza un nigeardilisis reducido en tanto se
continla exigiendo lo mismo cada afio: nombres deopajes, narrador, inicio, nudo,

desenlace.

¢Es lo anterior literatura? La escuela Colombiameh@ quedado (al menos en la
practica) en una vision reduccionista de la litea@ten tanto ha subvalorado los elementos
estéticos de la obra y la ha llevado al asunteunsntalizado: “al momento de evaluar las
lecturas literarias que hacen los estudiantess emlyoria de ocasiones éstas son reducidas
a simples busquedas literales que se conviertejeericios memoristicos para responder a

test, cuestionarios, pruebas o examenes” (Ala@é@y, Moreno y Restrepo, 2015, p. 13).

5.5. Nuevos conceptos, caminos alternativos y otrasalidades para nombrar: los
encuentros formativos.
Esta travesia, ha traido a mi puerto la formagémo uno de los puntos
centrales en este aprendizaje que ha surgido ia gartecorrer estos caminos. Dentro de
este proyecto el concepto de formacidén no se etreusolo, sino que ha llegado a unirse

con el encuentro, dando paso adasuentros formativos.
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Foculiad be Bducacion Dentro de este proyecto, un encuentro formativee haferencia a aquellos
puntos de confluencia entre dos o0 mas aspectoseptws que logran, en dicha reunion
aportar de algin modo a la formacion de las pessomplicadas, pero, entendiendo
formacion no so6lo al desarrollo de ciertas habieta desde lo profesional o del
conocimiento, sino que implican también un recon@nto desde lo sensible, que se

preocupa también por el ser y no solo “formar pdraque terminaria siendo simplemente

un eufemismo para disfrazar la palabra instruir.

En la préactica, la formacién apuntaria akadmllo de capacidades naturales
del hombre. Todo ocurre como si ella existiese s0ih relacion a un contenido:
formacion para “algo”, Formacion en un “campoofesional”. La formacion
se enfoca desde lo externo, desde la extlath Se aprende, se brinda, se da
o se recibe. También, la formacion aparece comeaglomodo de las capacidades
del sujeto. En este sentido se habla dmdoidn interna. Se trata entonces de
formar “para” algo o “en algo”, presupuesto ques mparece, ha orientado la
formacion en actos. De otro modo, la formaci‘para algo” constituye la
mejor forma de restarle toda la carga heéusca al concepto, pues
reduciéndolo a la simple adecuacion de medi®s le sustrae toda la
importancia cultural, social y de experiencjge tal nocion admite. Ha sido
la instrumentalizacién la que ha originado unanBipractica de ocultar el caracter
y el tacto de la formacién. Mas aun, larnmfacibn no puede sino ser
percibida como un campo de objetos que remitelogab de unas finalidades

especificas. Estas son del orden profesional yipeagVillegas, 2008, p. 9).
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instrumental, es necesario ver otros horizontespguaitan relacionar este concepto con la
experiencia y con la construccion de un ser hunt@sde si y no desde una utilidad social,

escolar o laboral.

Estos encuentro formativos, posibilitan que aipdd la reunion de conceptos,
teorias 0 saberes haya una construccion humandiradeaalli, una mirada distinta y una
transformacion desde la experiencia. Es asi comsins eencuentros fueron pieza clave
dentro de este viaje, puesto que, a través deees@n entre literatura y arte se lograron
formaciones, transformaciones e incluso deformasan todo lo que implicé un proceso

como la practica pedagdgica, tanto para las estigtizomo para mi como maestra.
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e Sexto momento:

Metodologia: Canexinnes rizamaticakentre sendas \.auagos.alternativos.

Facultad de Educacién

Albert Oehlen. 2. Gear - it's alright. 1982

6.1. Secuencia didactica. Un viaje por el mundo: Bibilidades y encuentros

entre literatura y arte dentro de las clases de Leajua Castellana.

6.1.1. La planeacion de una travesia.
Una de las primeras preocupaciones que surge akadgr este viaje es sin duda
¢qué voy a hacer al llegar al aula? ¢(Cdmo vindaldas experiencias, tantas personas y

mundos distintos a este camino? ¢De qué forma pestblecer conexiones entre las

5“..a diferencia de los arboles o de sus raices, el rizoma conecta cualquier punto con otro punto
cualquiera, cada uno de sus rasgos no remite necesariamente a rasgos de la misma naturaleza; el
rizoma pone en juego regimenes de signos muy distintos e incluso estados de no-signos. El rizoma no se
deja reducir ni alo Uno ni a lo Multiple... No esta hecho de unidades sino de dimensiones, o mas bien de
direcciones cambiantes. No tiene principio ni fin, siempre tiene un medio por el que crece y desborda...”
(Deleuze, Guattari. 2002, p. 25).

“El rizoma procede por variacién, expansion, conquista, captura, inyeccion. Contrariamente al grafismo,
al dibujo o a la fotografia, el rizoma esta relacionado con un mapa que deber ser producido, construido,
siempre desmontable, conectable, alterable, modificable, con multiples entradas y salidas, con sus
lineas de fuga.” (Deleuze, Guattari. 2002, p. 26).
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Foculiad be Bducacion estudiantes, sus intereses, el curriculo, mi vidéia clase de Lengua Castellana y la
vision de la maestra titular? Sin duda alguna, dgpuesta misma a estas preguntas
construyeron el camino que se fue labrando conresemcia en el aula de clase, con las
actividades que hice con las estudiantes, conesysiestas, con las distintas problematicas
gue se presentaron y con las resistencias al cambio

Desde esa perspectiva metodologica y a partir dpeindo de observacion no
participante a las estudiantes del grado 6°13 dilgm de la universidad Pontificia
Bolivariana y al espacio de clase de Lengua Castlliformulé una secuencia dida&ica
denominada Un viaje por el mundo, en respuestss smdgesidades de las estudiantes
costurandolo con el sentido de mi practica pedagdgin desconocer las directrices del
curriculo declarado de la institucion y del mismaroo legal que contempla los contenidos
que deben ser abordados en el grado sexto.

Tuve la posibilidad de observar las estudianteasydinamicas de las clases de
Lengua Castellana durante seis sesiones de dos bada una. En este tiempo, me fue
posible comprender asuntos clave para la elabaeracgiodologica que realicé: En primer
lugar, fue notorio para mi las disposiciones de datudiantes hacia la imagen, lo
audiovisual, la pintura y el dibujo, asi como taémbpara la lectura. Lo anterior aunado a

una fascinacion por otras culturas, por conoc@sdtrgares que estan en los libros que han

tenido la posibilidad de leer. También comprendietho de que seria complejo trabajar

2. Dentro de este contexto, se entiende secuencia didactica como la planeacidn y el desarrollo de una serie
de actividades que tienen una realizacion sistematica y que toma en cuenta los intereses del estudiante, el
maestro y las condiciones del contexto:

“Las secuencias didacticas son, sencillamente, conjuntos articulados de actividades de aprendizaje y
evaluacion que, con la mediacion de un docente, buscan el logro de determinadas metas educativas,
considerando una serie de recursos. En la practica, esto implica mejoras sustanciales de los procesos de
formacion de los estudiantes, ya que la educacidn se vuelve menos fragmentada y se enfoca en metas”
(Tobdn, S. Pimienta, J. Garcia, J. 2010, p.35).
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Foculiad be Bducacion obras que no estuvieran contempladas dentro dellptior, puesto que, dado que la
institucion es de caracter privado suscriben untrat;m anual con una editorial que
determina las lecturas para el afio lectivo enifesahtes grados.

Teniendo en cuenta lo percibido en las observasjame sumergi en una travesia
personal para construir una ruta metodologica detdglanteamiento de la secuencia
didactica (Ver anexo 1) que me permitiera inted¢pague habia observado en este grado.
Comencé entonces por pensar en la importancia literi@ura como eje articulador entre
todos los componentes que habia identificado: idasnla maestra, mi posicion como
maestra en formacion y el arte, del que la liteeates sin duda una de sus tantas
manifestaciones. Las palabras, la literatura eremgénlogran evocar en las estudiantes
deseos, suefios y realidades que se manifiestana@midianidad, cada uno de los aspectos

del aula misma esta impregnado de ellas y de sstslpdos desde la palabra, desde lo que

leen y desde eso mismo que las construye y halpa o dice Rodari:

Una palabra, lanzada al azar en la mente, prododasosuperficiales y profundas,
provoca una serie infinita de reacciones en cademdicando en su caida sonidos e
imagenes, analogias y recuerdos, significados ¥fiosyeen un movimiento que
afecta a la experiencia y a la memoria, a la féatasal inconsciente, complicandolo
el hecho de que la misma mente no asiste pasiearapfesentacion, sino que
interviene continuamente para aceptar y rechamgay iy censurar, construir y

destruir (Rodari. 1983, p.36).
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Foculiad be Bducacion La literatura entonces, se convirtié en ese ejeudador dentro de la creacion y
practica de la secuencia didactica a pesar deistémte negativa con la que me encontré al
proponer leer con las estudiantes otros textosiquaeran del plan lector.

Con la literatura como norte articulador en el ejiagomencé a pensar en las
conexiones que me ofrecia con otros aspectos garés que habia notado dentro de las
observaciones. Siendo entonces la literatura urafesgacion del arte, podria conectarlo
con las imégenes, tanto las que crean los libragaelel imaginario del lector como las
gue se plantean a diario en la cotidianidad deh ald clase, de los cuadernos de las
estudiantes, el color, el sombreado. Es entonees qle la llamada cultura visual (Que no
se excluye de la literatura misma) se convierte uea fuente de construccion e
interpretacion para las estudiantes, o que hada dgperiencia un asunto de apropiacion
que no se agota dentro de lo pasivo. La interaett/cobra sentido en la medida en que se
pueden plantear distintas actividades e interpicgias de una misma imagen, pintura,
fotografia, que a su vez permite la creacion dedosinlo que en el aula se traduce en
experiencias que, ademas de significativas, pdaibila interaccién entre lo narrativo, lo
argumentativo y lo visual, lo que hace que la calitisual cobre importancia dentro de las
aulas y dentro de la ensefianza de la Lengua Genstsllla literatura.

Claramente, estableciendo una conexion desdedmético, el arte y la literatura
no se encuentran desligadas de los procesos plastée forma Estatal y escolar para la
ensefianza de la Lengua Castellana. Los lineamientdasulares y los Estandares béasicos
de competencias del lenguaje, contemplan un egeerge a la literatura y a otros sistemas
simbdlicos, que buscan llevar a las escuelas ynkesstros a comprender que la ensefianza
de la asignatura no se orienta simplemente a Iadiea, los procesos mecanicos de la

lengua y el libro de texto. Dentro de estas disposes legales, se contempla, por ejemplo
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Foculiad be Bducacion la inclusion de obras teatrales y multimedia: “Progo hipotesis de interpretacion de
espectaculos teatrales, obras pictoricas, es@al$) arquitectdnicas, entre otras” (MEN,
2006, p.20). Si bien el curriculo declarado tieadestandarizar las practicas culturales y
artisticas, comprimiéndolas en cuadros que erocieado las instrumentalizan, es también
tarea del maestro ver las distintas aplicacionsgf@s en el aula con sus estudiantes, es en

la practica, dentro de la cotidianidad que se roelpparadigma para trascender de las

estructuras fijas para conectarlas con otros camenios y otros modos de habitar el arte.

Hoy un docente, o cualquier persona interesadalgpaducacion, que quiera
comprender lo que esta aconteciendo en el munab gure vive y, sobre todo, que
trate de acercarse a lo que afecta a la construdeda identidad de los nifios, las
nifias y los adolescentes, no se puede limitar kerda asignatura» o a tener unos
conocimientos de psicopedagogia. Si en todos lopas del saber, el problema de
los limites y los deslizamientos es una cuestiéa esta a la orden del disi
vivimos en una sociedad de complejidades en lgpquérimera vez en la historia,
nos encontramos con que el ciclo de renovaciéca®cimiento es mas corto que
el ciclo de la vida del individyosi las identidades se configuran a base de
fragmentos y emergencias, se requiere no solo planteamiento absoluto del
sistema educativo, sino apropiarnos de otros sslyede otras maneras de explorar
e interpretar la realidad. Saberes que ayuden aseatido a lo emergente y
cambiante y a comprendernos a nosotros mismosnyuatlo en el que vivimos,
tanto al profesorado como el alumnado desde laagthrcinfantil a la universidad.

(Hernandez, 2001, p.3).
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Desde estos sentidos, el cruce de senderos y |Hgpleslresignificaciones
configuré una secuencia didactica que, contemplattasidades desde el ser y la
autonarracion, que estuviera ligada a ese recomtionde si mismas en un contexto a
partir de la fotografia, la pintura y la imagengameral, esto nos llevaria (a las estudiantes
y a mi como maestra) a reconocer un primer contedwmano y propio, para luego,
reconocer otros contextos, otras formas de vidartr ple la nuestra propia, teniendo en
cuenta la experiencia y su significado dentro aelocimiento de esas otras culturas o
mundos desde lo real y por Ultimo, acercarse a pminthlternativos” a otras
construcciones desde lo fantastico, los filmes V{itéaatura fantastica. Todo lo anterior
implica sin duda un viaje, una travesia que va @etdnterior de las estudiantes y de mi
misma como maestra, pasando por otras culturas Heegfar a mundos fantasticos
ofrecidos por la literatura, la musica, la imaden,flmes y el arte.

Para viajar, ciertamente es necesario un pasapgadepermita a las estudiantes
conocer los lugares donde han estado y les abpuétas a esos otros lugares que quieren
visitar y es por ello que implementé un Pasapdeeno, que se le dio a cada estudiante y
en él se llevaba un registro de las clases porongedun sello o sticker relacionado con la
actividad, el pais que se visite y/o el libro gaecemparta. Este pasaporte estuvo pensado
para cumplir varias funciones dentro de la clasesfp que, para las estudiantes sirvid

CcOmo una motivacion y una retroalimentacion deekadn anterior.

67



U
DE ANTIOQUIA

1803

Facultad de Educacién

PASAPORTE VIAJERO

También se propuso la creacion individual de uristego Bitacora de viaje, que
cada estudiante decoro y dispuso para la realizatg@bproyecto. En ellas, las estudiantes
guardaron sus cuentos, sus experiencias y vargstnes del trabajo que se realizé con

ellas.
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Juanita Tejada. Un viaje por el mundo. 2015

7 Esta carpeta fue realizada por una de las estudiantes durante el desarrollo de la secuencia didéctica.

|\1
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Eoculiad Ae Bucacion 6.2. Transitando entre distancias: habitando la esela desde la
imposibilidad generando rutas alternativas hacia Igosible.

Nunca sabemos con exactitud como terminaran logeptos que emprendemos, sin
embargo, lo hacemos esperando siempre lo mejoarydeulos vientos en contra llegan, sin
duda intentamos continuar ante la imposibilidad peesenta luchas contracorriente.

Dentro de la practica de mi secuencia didacticaom®né una resistencia alta por
parte de mi maestra cooperadora a las actividag#anteamientos iniciales planteados
para trabajar el area de Lengua Castellana comdtsliantes del grado 6°13. En este
sentido, las actividades que se pudieron hacelasoestudiantes fueron restringidas y si se
quiere aisladas, puesto que no hubo un consena@pimabajo con la maestra cooperadora,
lo que sin duda dificulté mi proceso con el grupo.

Una de las actividades planeadas que tuve la opdad de realizar con las
estudiantes fue un intercambio de cartas, en papekobres y escritas a mano... a la
antigua con estudiantes de Pelotas, una ciudadas#l.B Brasil? ¢De verdad las cartas en
fisico van a llegar hasta Brasil? ¢Como llegaranléps si no es por internet? Habia sin

duda un aire de incredulidad en las nifias como supieran que existen otros medios para

hacer llegar las cartas de un pais a otro.

Lo necesario es hacer de la escuela un dmbito dmutlera y escritura sean

practicas vivas y vitales, donde leer y escribansastrumentos poderosos que
permitan repensar el mundo y reorganizar el prppiegsamiento, donde interpretar
y producir textos sean derechos que es legitimoezjg responsabilidades que es

necesario asumir (Lerner. 2001. p. 26).
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Foculiad be Bducacion Este proyecto, que logro vincular distintos asped® la lectura, la escritura, la

experiencia y el arte mismo, surgio¢ a partir deitaoto realizado con el maestro Ronaldo
Campello, de la escuela Sylvia Mello en la ciudadPélotas, Rio grande del Sur, Brasil y
su grupo de estudiantes de quinto grado, que amalitercambios de cartas con otros
paises para conocer otras culturas a partir dexpgariencia de los y las estudiantes de
ambas instituciones, siendo este un encuentrotramasia de doble via. Bien se podria
decir que, dentro del proceso de escritura, laadisttes estan cumpliendo con el
“requerimiento curricular” de escribir una cartawenregistro adecuado de comunicacion,
en tanto lo plantean los Estandares Basicos de &emgas del lenguaje: “Produzco textos
escritos que responden a necesidades especificasnaignicacion, a procedimientos

sistematicos de elaboracion y establezco nexestémtuales y extratextuales” (MEN,

2006, p. 36).

La escritura y preparacion de las cartas toméptemuesto que pusieron en ellas
mucho empefio, realmente querian hacer que losndesios de las cartas conocieran
aspectos importantes de cada una y que vieranéarteciudad de Medellin a través de las
palabras y fotografias que estaban plasmadas @ar@s. Todo tuvo un cuidado especial,
incluso los sobres, que fueron elaborados por lasnas estudiantes con materiales,
colores y texturas distintas. Las epistolas, escein espafiol, contenian fotografias de la

ciudad, descripciones del mundo inmediato de ldadesites, de su contexto y su

cotidianidad, sin duda aguardando una respuestke aeides de kilbmetros de distancia.
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Foculiad be Bducacion No habia posibilidad de ocultar la emocion quepkeslucia saber que recibirian
una carta de vuelta, de un estudiante y comenzasamgir las preguntas sobre el contexto
de los estudiantes, sobre su escuela y respedteesia una vida muy distinta a la suya:
“Identificarse con otros autores y personajes erdiiciarse de ellos, correr otras aventuras,
enterarse de otras historias, descubrir otras feeautilizar el lenguaje para crear nuevos
sentidos” (Lerner. 2001, p. 26) y eso era precisaeni® que estaba ocurriendo a través de
esa experiencia.

El intercambio habia tomado fuerza y a pesar deektsicciones con la practica de
la secuencia didactica, llegd el dia de recibg tartas. Podria decirse que fue un
acontecimiento: el salon estaba totalmente decocaddbanderas de Brasil y sus colores

representativos, estaban dispuestos en la mesduloss enviados por el grupo de la

escuela Sylvia Mello y se podia notar una emocémerpl por recibir las misivas.
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Las cartas, estaban escritas en portugues, loig@ei@a en un pPrincipio las arecto,
causo en ellas esa primera incomodidad ante lmdesitlo y el rechazo bajo la premisa de
no saber portugués, sin embargo, con el sélo gksentregar de forma fisica un paquete
tan lejano y aunque aun las estudiantes no puddaacuenta completa del contenido de
los mensajes dadas las condiciones del idioma glggmos casos de la letra de quien les
escribid, pudo notarse en ellas una afectaciondrateeal tener en sus manos un papel que
escribié un nifio o nifia a muchos kildmetros, fue@we que les conmovié profundamente

conocerlos por medio de una carta, en la que,usia dabia mucho de ellos plasmado.
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Eoculiad Ae Bucacion Hay que dejarse afectar, perturbar, trastornarupotexto del que uno todavia no
puede dar cuenta, pero que ya lo conmueve. Hay sguecapaz de habitar
largamente en él, antes de poder hablar de él; dmmemos con todo. (Zuleta,

1982, p. 12).

Esta, sin duda fue la experiencia mas significatisatro de la practica pedagogica
con las estudiantes del grado 6°13, dadas laulf#tes que se dieron para realizar otro
tipo de actividades respecto a la musica, los agliales. Aun asi, también se dio la
posibilidad de realizar un picnic literario, ques funa experiencia gratificante para ellas y
para mi como maestra en formacion debido a queucanactividad distinta, logramos
reunirnos entorno a tres elementos: la literatiaraonversacion y la comida, uniendo no
solo aspectos escolares y curriculares en tantelasion de la oralidad, la critica literaria
y la literatura sino también a compartir como grdearabajo alrededor de obras literarias
que hubiesen marcado de alguna forma nuestro rdee®r, respetando ante todo la
diversidad de lecturas, de culturas y de confleendentro del grupo, creando un encuentro
desde la diferencia y el respeto, sin dejar de laddogros curriculares por su puesto en
tanto se enuncia: “Reconozco, en situaciones carativis auténticas, la diversidad y el
encuentro de culturas, con el fin de afianzar actitudes de respeto y tolerancia” (MEN,

2006, p.37).

75



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
1503

Facultad de Educacién

Bueado Amigao (a)

1 Co@uonca. Inland SRl o B Meu
NMoMe e \h oBorine NicTo®.a

“Sou Baixa, Nenlug 42 anee, , Touvuo caber,

PQD\TQQ.nlm (aalea nnga €5 (UGko-

Bom ~Nowe Fa\ o o Que eu f(10a1n
Je Cay '
Py GaoasTod pe BA.icas Sip | Oo pinke
Poca., o mDTIRoe OGR¥icapieidos.

S

‘ _\7_C;HU CP\‘?V'm_Q Peacutac -

0 %uealp LZ"\ o9 1A e \PA—LL&Z

A
(9 Yue No e 005 <XA Q¢ Comen)

(0 Quipsaboe Gole X5 . Ao ey
N g T\_f?

Noce GeETi—0e \ep ?

AL

\J O.r g Npa kTS TiuE R T

Vagre Goa¥a ge es 1y 0ap ?

76



. DAL

UNIVERSIDAD

DE ANTIOQUIA
1503

Facultad de Educacién

77



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA
1503

Facultad de Educacién

6.3. Cuestionamientos, reflexiones y sentimientosolviendo la mirada a la

travesia recorrida.

Después de llevar a cabo las observaciones y leeseia didactica, sin duda queda
en mi distintos cuestionamientos en tanto el daleglacion de contenidos con su practica,
la cabida del arte dentro del aula y sobre el pdpdh Lengua Castellana desde la visién
del maestro, el estudiante y el maestro de formacio

Es innegable que, en cierto modo, existe un sesmtitmi de frustracién por las
multiples restricciones que hizo la maestra titadlarLengua Castellana del grupo frente a

las actividades de secuencia didactica planteadaném “no le gustaba que las estudiantes
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Foculiad be Bducacion vieran peliculas” o no consideraba que trabajarekiibro de texto fuera una opcion,
puesto que esa es la base de la clase ¢hasta gt enionces el maestro planea
trascendiendo lo escrito pone en practica una roktgth que lo haga atravesar la barrera
de ser mediador o evaluador?

Sin duda, también me cuestiono sobre los contenmiws, dejando eso de lado ¢no
es en ultimo lugar el maestro quien desde si migtmma esos contenidos y los lleva al
aula para sus estudiantes? ¢Desde qué lugar lmbsee;, Desde el miedo, la norma, la
regulacidbn o nos preocupamos de algin modo poensilslidad de los estudiantes?
¢Estamos ensefiando a maquinas reproductoras @midosten un pedazo de papel o a
seres pensantes? ¢ Reproduccion o critica?

Siempre, después de una experiencia que quedantilisa” pero concluye al
tiempo, se abren una se pregunta por lo que hup&sado si... “si hubiera podido hacer
esta actividad” “si hubiese conectado esta clasa’embargo, esta experiencia ha calado
en mi ser como maestra, en mi formacion, he viagdoterior de mi misma a traves de la
experiencia en el aula y he comprendido el valopldatear resistencias frente al sistema,
como también a perseverar con el fin de lograr pegsefias victorias que dan sentido a
seguir creyendo en esas posibilidades de hacemaatgdas imposibilidades del sistema, de
la sociedad, del curriculo, de los recursos e sahiel maestro mismo.

¢Vale la pena ser resistente? Es una preguntafigue después de esta experiencia
y, Si bien es complejo y en muchos casos desalemtasl claro que la imposibilidad genera
en el maestro una especie de declive en su labalesgano, sin embargo la imposibilidad,
debe también generar una suerte de resistencidaamiema, una fuerza para asomar esos

otros modos de hacer, esas otras formas y esoaliedradica la transformacion misma de
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el aula que trasciendan la trasmision de contenidos

Esas imposibilidades, me dieron la oportunidad aeitar la escuela desde otro
punto de vista que jamas habia tenido la posilildenfrentar: la negacién y aquello que
no se ve.

Sin embargo, las oportunidades y los encuentr@s sgudieron a partir de las
actividades realizadas, me alientan a pensar quethaforma de hacer las cosas, que no

anula el curriculo, pero, que vincula otras mirad#sos caminos y posibilidades que

apelan a la humanidad del otro, a comprender raamess, gustos y sensibilidades.

80



Facultad de Educacién

Séptimo momento:

El final de un viaje: Re - comenzar a partir de laexperiencia vivida.

7.1 Retrospectivas de una cartografia: memorias dencuentros, desencuentros,

imposibilidades y oportunidades de un viaje en doblvia.

7.1.1. Primeros pasos: preparandome hacia la avemtu

Este viaje comenzo en el mes de febrero de 2015 iestitucion Educativa Javiera
Londofio sede centro, fue en esa institucion edwcan la que inicialmente proyecté
realizar mi practica profesional | con los gradota@o y noveno. Llegué a la institucion
llena de expectativas y encontré un panorama queemzd a cuestionarme desde el
momento mismo de mi llegada. Se me explicdé quéileE@micas de la institucién tomaron
un cambio radical en lo que corresponde a lo aueicdentro del area de Lengua
Castellana, esto dado el bajo desempefio de lodiastes en las Pruebas saber del afio
2014, por ello se restaron horas del area de Le@gstellana y se afiadio el componente
de competencia lectora 2 horas semanales. Enhestas las estudiantes realizaban talleres
que eran extraidos del libro de texto “Se leerl ynaestro se encontraba alli en un papel
pasivo, como observador o vigilante.

Y desde ese momento esta travesia comenz6 a hacefle@onar, primero en
cuanto a las pruebas estandarizadas dentro de uea@dn, y me asaltan distintas
preguntas: ¢una prueba demuestra qué se es? ¢[ranodas aquellas sensaciones y

sentimientos que se movilizaron en los estudiap@smedio de las ensefianzas de su
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define la pasién de un maestro por ensefiar y destudiante por aprender? ¢Define el

vinculo afectivo que se establece entre ellos denamo o varios afios de ensefianza?

La evaluacion estandarizada se muestra mas como meganismo de
disciplinamiento y control de maestros y maestshanargen de las necesidades
reales de la vida escolar, ya que la estandarizaeuiere que se descontextualice
el trabajo docente. Conectadas con mecanismoseti@q® y castigos, fragmentan
al sistema educativo, al cuerpo docente y estuEBantategorizandolos en
ganadores y perdedores, con un fuerte impacto emaici(Colectivo Una Nueva

Educacion, 2013).

En este punto reflexioné también preguntandomesplolgar de estas pruebas en la
educacion de los estudiantes, de la preparacida gwetesidad irracional de alcanzar
grandes puntajes y de la forma en que estos parafgetan y otorgan de alguna forma una

calificacion al maestro que esta a cargo de lanasiga.

Hay algo estable en nuestra politica estatal, stabke como los bajos resultados de
las evaluaciones: nos encanta medirnos, comparactassficarnos. Aunque casi
siempre quedemos en los ultimos lugares. Detré&stdetendencia a la evaluacion,
tal vez obsesiva, pareciera subyacer una pulsiG@oauésta en la politica educativa.
Nos evaluamos para saber lo que ya sabemos, patacprio ya predicho.” (Pérez

Abril, 3013, p.44).
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Foculiad be Bducacion Ahora bien, la preparacion para presentar estom@x@s en muchas de las
instituciones educativas del pais se limita adizacion mecéanica de talleres en los que se
pregunta por aspectos literales de un texto presiéendado o por vocabulario que se
encuentra en un diccionario, sin embargo, no haglemento que haga que estos aspectos
pasen por el cuerpo del estudiante mas alla déhctancon el papel.

Las condiciones anteriores hicieron que continuargiaje buscando un lugar en el
que pudiera estar dentro de una clase de Lenguell@aa y no en una preparacion para
aprobar pruebas estandarizadas y fue asi comoélleguColegio de la Universidad
Pontificia Bolivariana llena de nuevas energias pacomenzar un proceso, pero, sin duda
con muchas concepciones previas en mi cabeza kohte ya habia vivido y recordando

mucho mis practica anteriores que, habian sidodisintas a como habia comenzado este

camino.

7.2. Nuevos puertos, nuevas expectativas.

Llegar a un lugar nuevo nunca es facil, sin embhadrante las primeras
observaciones patrticipantes dentro de la claseetigua Castellana en el grado 6°13 del
colegio de la Universidad Pontificia Bolivarianaié notar algunos aspectos que tomaron
fuerza a medida que pasaron los dias. La claseedgula Castellana, en general, siempre
estaba acompafada por un silencio absoluto pa garas estudiantes, es decir, la clase se
realizaba a una sola voz o0 a dos voces, la de &stnaay la de la estudiante que estaba
interviniendo para dar un aporte o responder uegynta.

En la clase, la disciplina jugaba un papel fundaaielo que, al principio, al menos

desde mi punto de vista era algo curioso, sin egaban el desarrollo de la clase y en las
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Foculiad be Bducacion conversaciones, se notaba en ellas una falta dergis en tanto la mayoria de las
clases se dan como un mondlogo y con un trabajeidudl de las estudiantes.

Dentro del aula, la maestra titular formé un progete préstamo de libros que las
nifias acogieron de inmediato. Funcionaba como spac&e de préstamo bibliotecario, en
el cual las estudiantes y ella compartian libres pgistraban y sobre los que mantenian
un control para saber quién estaba leyendo cada Hste proyecto me llamo la atencion
puesto que, todas las estudiantes tenian al mewoshya en su casa y es impresionante el
nivel de lectura que tenian las estudiantes paiafde los requerimientos escolares. No
obstante, no existia una conexion entre la cladeedgua Castellana y el préstamo de los
libros, podian notarse como dos islas totalmenéetagias dentro de un mismo espacio a
pesar de tener todo que ver una con la otra y tanehos puntos de encuentro, en esta aula

lo mas importante eran los tiempos, el curriculb,cemplimiento de estandares y

normativas.

Es asi como la ensefianza pone en primer plan@<iaspectos en detrimento de
otros que serian prioritarios para formar a losnalos como lectores y escritores,
pero que son menos controlables. Se plantea masljartidamente, un conflicto de
intereses entre la enseflanza y el control: si senqpie ensefiar mucho, entonces
resulta imposible controlarlo todo; si se intentatoolarlo todo, entonces se opera
una fuerte reduccion de los contenidos porque renoea a aquellos cuyo control
resalta mas complejo. Si triunfan los interesescdetrol, las précticas de lectura y
escritura se alejan de la escuela y las posib#iglat® los alumnos de apropiarse de

esas practicas se reducen considerablemente. (L2684, p.3)

84



Facultad de Educacién

¢De qué forma alternativa se podria vincular laeclde Lengua Castellana con el
proyecto planteado por la maestra? Desde estaguditsp intenté acercarme y conectar el
intercambio llevando mis propios libros para cortipaon ellas, lo que me hizo notar que
tienen un interés especial por la literatura juvgaé no se encuentra en el plan lector, Los
juegos del hambre y la serie Divergente fueroritmes mas solicitados durante los meses
de rotacién de libros. Estas novelas juvenilesifsgemhcian de una forma significativa de
los textos planteados por el plan lector y los laumisma maestra tenia en rotacion, entre
otras cosas porque plantean el tema romantico anvigon juvenil y no infantil. Sin
embargo, hay un patrén comun dentro de estas iaist@l camino o viaje del héroe.

Estos textos, que comparten caracteristicas dvstsntomo el hecho de que ambos
son una saga, que sus protagonistas son ambassyjque vinculan la historia y el viaje
de la heroina con un elemento roméantico que enepriagar se encuentra en posicion a
ellas, para luego aunarse a su lucha y a su Miaje.estudiantes, por su edad, estan
interesadas en leer historias en las cuales serdlé=a aspectos que pongan la mujer en un
papel de poder (en tanto son ellas las heroinaseglizan el viaje), como se muestra en el
capitulo cinco de este documento desde la teorioskeph Campbell, sin dejar de lado lo
emocional de un romance o una vinculacion afectiva.

Todo este proceso no tiene una vinculacion efectardro de la clase, como ya lo
habia mencionado, puesto que basicamente las asteslideben leer los textos ofrecidos
por la editorial con la que se establezca el caovée igual forma, es apremiante dentro
de la clase realizar los ejercicios del texto gwiatre los cuales se encuentran tanto

evaluaciones y talleres literales e instrumentdiesde las preguntas: ¢Quiénes eran los
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Foculiad be Bducacion personajes del cuento? ¢, Cual es el tipo de nafrdtfwcuentre las flexiones del verbo
en los verbos del capitulo X, hasta la proposidiémjercicios de lectura oral en los que no
se tiene ni siquiera en cuenta el libro del plattolesino un texto del libro guia. La
metodologia consistia en salir en grupos de cistad@&ntes al frente de sus comparieras y
comenzar a leer desde donde indicara la maestta dlasmiomento en que ella interviniera
para darle paso a otra estudiante.

Por supuesto como observadora en ejercicios cormotetiormente descrito, puede
notarse el nerviosismo de las estudiantes al lselaB ante sus compafieras a leer un texto
al azar, como en un peloton de fusilamiento ¢rastinges minutos de lectura permiten
saber al maestro la forma en que su estudiante; [2e8de qué propuesta alternativa podria
tomar la lectura oral una mayor fuerza en el grupst® abre la puerta a dos aspectos que

no se ven dentro del aula pero que estan alli tederel tiempo y la priorizacion del

curriculo sobre las necesidades del aula y lasliesties.

7.3. Un viaje con sabor a felicidad: la dulce llegka de las cartas provenientes
de Pelotas.

A pesar de las resistencias, logré realizar corestisdiantes uno de los proyectos
que se tenian planeados dentro de la secuenciatidadd de la vision misma de esta
practica: el intercambio de cartas con los estiwesade quinto grado de la escuela Sylvia
Mello en Brasil. Esta experiencia permitio quedatidiantes se narraran a si mismas desde
la experiencia, trascendiendo lo académico y estadrido conexiones con estudiantes que
se encuentran a kildbmetros de distancia. Bien patkc€irse que las estudiantes, por medio

de internet pueden establecer dicho contacto elguwiea momento, sin embargo existe
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Eocutiad b raucacisn  CIETEELMAgia en recibir una carta desde lejos pelpaon un sobre, con letra escrita a
mano y en otro idioma. Asi mismo, dicha magia flejeeen la preparacién y planeacion de
esas cartas, en el deseo de que se vean biealusidm del color, una fotografia, un disefio
al sobre, la letra, todo tenia una intension ptafeente establecida, como si las cartas
fueran un fragmento de ellas mismas que se ibaraaJe lejos, como si estuvieran

haciendo arte a través de la palabra... todo ell@mxmcia con las estudiantes del grado
6°13, cuando recibimos y enviamos las cartas atmugseamigos en la ciudad de Pelotas,

Brasil.

Esta experiericla ha trascénaido las paredes ¢eelydoigro Tormar vinculos de las
niflas con otro contexto, con otros mundos que ebla®cen por la descripcion que otra
persona (sus remitentes) les ha brindado a tragésud ojos, de su diario vivir y la

experiencia vivida y en ese sentido esta travesitaarsido sélo para las estudiantes. Como
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maestra en formacion después de compartir estaierp, es claro que la Lengua
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Castellana, que la enseflanza misma va mas alé demtenidos que se quedan sin vida en
el aula de clase si estos no pueden ponerse de migdo al servicio de la cotidianidad, si
esas actividades que emprendemos con los estugjiantsas travesias no se conectan con

algo vivo, con ellas o ellos, si aquello que dedEmos, leemos o escribimos no nos

hahita.tealroente. nangs.nedurha v nas.llenacrfiollimhee

Emprender y vivir este vigaje, me ha permitido comaestra comprender y

reflexionar no so6lo sobre el tema de la importardgalos proyectos que trasciendan
fronteras y que estimulen a los estudiantes con glge va mas alla de la nota o la

calificacion, sino también sobre las distintasadifiades que como maestra en formacion
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eocutiad s rucecisn | TEPTESENtA mirar el curriculo académico con otr{s, odesde otras miradas y
perspectivas que tal vez estan lejos de lo queebdg escuela actual. Las cartas, no solo
fueron una excelente motivacion para que las Mii@saran otros modos de comunicacion
alternativos al chat o el mail, para que compreadidas vidas de otros desde su propia
narracion de la vida misma, sino también abriddasilglidad de ver la clase de Lengua
Castellana mas alla del plan lector, el libro deatey la planilla de notas donde los puntos
extra se deben ganar con actividades en clase. I€atheron que escribir no es solo un
requisito escolar, que también es una forma de rarosi otro sus sentimientos, su
experiencia, lo que las constituye dentro de sidiemidad a través de las letras, del papel,
del color que usan para dejar su mensaje, de tagrédias que enviaron, de toda la
cuestion que esta relacionada con la semiéticaegtes misivas tienen en ellas y sobre

todo, que esas cartas son una parte de ellas mideas narracion autobiogréafica desde su

contexto y sus posibilidades.
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Me abordan entonces cuestionamientos como ¢ Pa@ pesar de que este proyecto
fue tan exitoso y tuvo un fuerte impacto en lasidiantes y en mi como maestra en
formacion, siguid existiendo una resistencia awteplanteado en la realizacién de la
secuencia didactica? ¢De qué forma dichas restniesi cambiaron mi actitud hacia la

escuela? ¢Cual es mi pensamiento ahora? ¢Coémouelaese trasformé ante mis 0jos?

¢, Qué me queda después de este viaje?
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Eoculiad Ae Bucacion 7.4. La posicion del maestro en formacion frente aula: entre exigencias,
deseos, reflexiones y decepciones.

Ahora, después de la realizacion de la practicagigica y de plantearme tantos
cuestionamientos que he ido dejando a lo largestie texto, también surge la reflexion
ante la dificultad. No es facil escribir desdedadmodidad, sin embargo, es necesario que
en este viaje, que ha sido un proceso, no sahusstre la cara amble de la escuela, de la
practica, de la posicion de maestra en formacidte ymis propias actitudes frente a lo
anterior, sino también todos aquellos elementospauien desde la imposibilidad y que de
cierto modo transformaron mi vision de la escugdala practica y de la resignificacion que
adquirié desde mi perspectiva el rol del maestrelela.

En primer lugar, es necesario volver sobre el inge esta travesia en el que me
desligué de la posibilidad de realizar la pracgiedagogica en la I. E Javiera Londofio por
la gran incomodidad que me produjo la idea de @gilante” de las estudiantes mientras
realizaban ejercicios para “mejorar” su rendimiegntdas pruebas estandarizadas. ¢,Por qué
apartarse? Ahora me cuestiono mucho por qué degjai mi primera opcion para realizar
la mi practica pedagogica. Estaba convencida de pqaka hacer algo mas que solo
controlar la disciplina de las estudiantes, ponaieoncepcion de educacion y de clase de
Lengua Castellana trasciende la idea planteadia pastitucion.

Deseaba encontrar un lugar que me permitiera lalbma secuencia didactica y
ponerla en préactica, por ello llegué al colegiolal®JPB, en el que, aungque no todas las
experiencias fueron adversas, no logré realizar prdatica como la deseaba o como
realmente la habia pensado. Sin duda, debo reaogoeemuchos factores influyeron en

ello.
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En el colegio de la Universidad Pontificia Bolivara, en el que estuve como
maestra en formacidn durante casi siete mesessaméles tuve muchas contradicciones y
sentimientos de incomodidad. Durante los primereseas intenté romper las barreras que
se me impusieron desde el curriculo, el tiempordagicciones de la maestra... todo ello,
en un principio parecia ser manejable en tantdiaxXis posibilidad de realizar actividades
alternativas en el aula.

No obstante, con el pasar de los dias, este camimie a doblegar en tanto dentro
de lo que planeé nada era aceptable para reaénénodde la clase y me pregunto ¢ por qué
debia apegarme al libro de texto e ir contra migips concepciones de educacién? Dejé
entonces un primer lugar para llegar a otro, des&lene presentd una situacién similar
¢Estoy errada en lo que siento o0 he creido gqua educacion desde que comencé mi
proceso universitario? ¢Acaso no se puede pensanareducacion que trascienda lo
estandarizado y se preocupe por el sujeto?

Llegué al punto en mi viaje en que los cuestionatogefueron demasiados, en que
las prohibiciones fueron excesivas y comencé a tena actitud pasiva en el aula, en el
sentido que, ya no se me daba la oportunidadaleae actividades en clase y volvi a la
etapa de observacion participante en la que ediatieo de la clase para hacerme cargo del
proyecto de libros alterno que tenia la maestraobsarvar como las estudiantes cumplian
un curriculo, un horario, una norma.

Todo esto me abrumo y reflexioné sobre el hechquéetal vez soy yo quien esta
equivocada por ver la educaciéon y la Lengua Castglcomo algo que abarca mas que
examenes sobre las flexiones del verbo. No puedarmue asistir a las clases en calidad
de observadora gener6é mucha frustracion, puesta gesar de los constantes intentos por

vincularme, desde mis propuestas no pude hacerlparir de esta impotencia planteé
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algunas actividades en relacion estrictamente tamreiculo y las planeaciones de
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clase, sin embargo, solo pude llevar a cabo urgdlagdentro de la clase.

Dado lo anterior, decidi entonces asumir una p@sipasiva en el aula, no pasiva
por gusto, por obligacién e incluso por resisteactalestiones que no podia cambiar, como
la premura del tiempo, la importancia del examenaccalificacion, la entrega de informes

sobre el logro de establecer conexiones entreasiégmaticas y buscar otras miradas, otras
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alternativas que, sin descuidar el curriculo puedtegrar de otra forma aspectos que,
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en elafan.del tiemnn sp.auedan nqr.exnerienciar

—

Sin embargo, a pesai 0& ‘dicha resistencla, debbiganreconocer qué 10s
momentos en que pude estar al frente, me conveadd vez mas de que existen
alternativas distintas, de que la educacion no debealgo rigido, totalmente disciplinado,
silencioso o de una sola voz, logré comprenderlgsieconstrucciones en grupo, que el
valor de la experiencia y de trascender el contepidece a las estudiantes y al maestro
mismo una forma de abordar la clase, una dinamioaaymirada totalmente distinta de

todo lo que hace parte del proceso formativo.
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Eoculiad Ae Bucacion 7.5 Reflexiones finales y nuevas aperturas: Un viajque finaliza con
certezas y nuevas preguntas.

Sin duda, esta practica pedagdgica tuvo un impamde en mi vision de la
educacion y de la escuela. Este viaje, me ha dadqmsibilidad de vivenciar desde mi
propia experiencia las imposibilidades de la ds¢uwiel curriculo y del tiempo. Durante
esta travesia cuestioné fuertemente mi rol comostraae incluso mi “vocaciéon” que
resulta ser un término muy ambiguo en este cas@reginté con insistencia si de verdad
sentia que “iba a poder con esto, si servia pana. es

Aprendi sobre la tolerancia, sobre la importanaalas voces en el aula, de la
revision del maestro y su lugar en la clase, dgadule las estudiantes, de curriculo, de
tiempo... jCuanto aprendi! Cuantos puertos tuve odrrer en esta compleja pero
hermosa travesia en la que he logrado llenarmeudstionamientos, de miradas, de
conexiones, en el que he conocido a otros y hadaagl interior de mi misma en busca de
respuestas, algunas que logré encontrar, otrasiguen alli constantes en la mente.

Certezas... muchas, pero la principal es que esje reéirmé en mi ser el firme
deseo de continuar en este camino pese a las @lddss, sin importar lo que se pueda
presentar, siempre habra otras miradas, multiesnos. Este viaje también me deja la
seguridad de la importancia de dejar que la expadetome rumbo, de cartografiar, de
dejarse sorprender y transformar por aquellas aosgdaneadas, por el devenir de la vida,
del mundo, del aula, de las practicas mismas yde b que me constituye como humana
y sobre todo como maestra, una que ahora, masuqeea esta convencida de ello.

Incertidumbres... todas. Cada dia presenta nuevdigygmctiones, nuevas formas
de abordarlo, de vivir, de experienciar, como nragsi aula aun me causa incertidumbres

pero también me abre una puerta de posibilidades;odexiones, de miradas sobre la
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Foculiad be Bducacion formacion, sobre la educacion trascendiendo lo atwm, dando cabida a expresiones
artisticas, a la experiencia, al acontecer y afigianidad.

Aqui finaliza esta travesia, pero, como bien lonadi Campbell, este circulo, que
prefiero ver como una espiral, continda llevanddmeia otros viajes, a conocer otros
puertos, a responderme preguntas, pero, sin dgeaexarme muchas mas y es alli donde

el viaje realmente cobra fuerza, en lo formative queda ser, no desde lo cuantitativo sino

desde aquello que se queda en el alma y que hdgpseel cuerpo.
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