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1. Un viaje por el mundo:

Posibilidades y encuentros entre literatura y artelentro de las clases de lengua

castellana.

Kamila Alarcéon Muioz

Identificacion

Esta secuencia didactica esta disefiada para setagja en el Colegio de la Universidad
Pontificia Bolivariana sede Laureles de la ciudadMEdellin, con las estudiantes de los
grados 6°13 durante aproximadamente 8 meses, eudédss se tendra una clase de dos

horas una vez por semana con cada grado.

Introduccién

Un viaje por el mundo: Posibilidades y encuentrosrdre literatura y arte dentro de las
clases de lengua castellanaes una propuesta elaborada con el fin de acercas
estudiantes de los grados 6°13 ydel Colegio denigdusidad Pontificia Bolivariana sede
Laureles a distintos lenguajes artisticos a traekectura de libros - album y actividades
practicas que ayuden a su vez a afianzar los amnaios tedricos adquiridos segun el

plan de estudios de cada nivel dentro de la ircsfitueducativa.
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La literatura infantil y juvenil, permite que losfins y jovenes encuentren reflejadas
muchas de las situaciones (reales o imaginarias)atpuna vez se han planteado. Asi, la
literatura infantil y juvenil cumple un papel media entre el lector y el mundo, lo ayuda a
construir experiencias, ver perspectivas e inchusear distintas soluciones a una situacion

particular planteada en un libro, todo esto poussfo con el lenguaje como constante.

Asi mismo, es evidente que los procesos de lestitanstituyen como puntos centrales de
la ensefianza de la lengua castellana en los cslegicnuestro pais, esta actividad esta
contemplada dentro de los lineamientos curriculadeslengua castellana como eje
articulador (junto con la escritura) del trabajodesarrollar en todos los grados de
escolaridad. Existe también dentro de los EstasdBésicos de Competencias de Lengua
Castellana, un eje referido a medios de comuninacigtros sistemas simbdlicos, en el que
se incluyen distintas representaciones artistioazocel teatro y la pintura, lo que vincula,
al menos en teoria, directamente el arte con lafamza del area de lengua castellana

dentro de las escuelas en Colombia.

No obstante, es importante resaltar que los aspéefoicos toman relevancia en cuanto a
contenidos y reglamentaciones legales e institadgsnque también son importantes dentro
del contexto de esta propuesta, que se presenia woanalternativa practica para afianzar
y adquirir conocimientos teoricos planteados emédla curricular de lengua castellana a

traves del contacto con el arte y los otros sissesirabadlicos.

De este modo esta triada de elementos se trangf@mana estrategia didactica en la que
existe una infinidad de temas, ilustraciones, najg&presiones artisticas y actividades que
permiten que las estudiantes desarrollen, no solopetencias en el area de lengua

castellana, sino también dmbitos de su vida dcaniao el social y afectivo.

Planteamiento del problema



En la actualidad, las instituciones educativas regu@ntran cobijadas con una supuesta
autonomia que se les otorgo bajo la implementadébdecreto 1290 de 2009: “Por el cual

se reglamenta la evaluacion del aprendizaje y pc@inale los estudiantes de los niveles
de educacion basica y media” (Men, 2009). Sin egthatabe destacar que los maestros y
en general las instituciones educativas colombiassdn obligadas a cumplir con unos

estandares de “calidad” que se han impuesto ddsdesmo Ministerio de Educacion

Nacional.

Prueba de lo anterior son sin duda los test, laghas saber o ICFES, los dias de la
excelencia educativa, las constantes revisioness acuirriculos y la publicacion de los

Estandares Basicos de Competencias en las disdirgas del conocimiento.

Es cierto que los contenidos tedricos son una pangamental del proceso de formacion
dentro de cualquier area del conocimiento, sin egtbas necesario que se piensen los
aspectos metodologicos para acercar a los estadiantdichos contenidos teniendo en
cuenta asuntos de orden practico, en los que s liesoportunidad de aplicar la teoria que

se les ha mostrado para aplicarla en un conteato re

La escuela deberia ser entonces, no solo garanfgogéciar al nifio el conocimiento
tedrico sino también de ubicarlo en un contextd eesel que pueda aplicarlo para que se
convierta en un aprendizaje significativo. Sin ergbase continla “educando” para
rellenar un circulo con la respuesta A, B, C oeQ(s el caso y para medirse de
igual a igual con paises cuyas condiciones ecorg@nicociales, Estatales y por

consiguiente educativas son radicalmente distintas.

Para el area de lengua castellana, el Ministerigdalecacion Nacional publicé en el 2005
los Estandares Basicos de Competencias Del Lengamjdos que se especifican los
contenidos que, en teoria, los estudiantes debeaiaer al finalizar un determinado grado
de escolaridad, tienen unos denominados “factoges” son las categorias en las que se
“subdivide” el é&rea de lengua castellana, estas: d&noduccion, comprension e



interpretacion textual, literatura, medios de coitagcion y otros sistemas simbolicos y

ética de la comunicacion.

Estos Estandares reducen la interaccion del nifio esms otros sistemas simbdlicos a
aspectos instrumentales como: “Caracterizo el @mashiento de algunos codigos no

verbales con miras a su uso en situaciones contivaisaauténticas” (MEN, 2005), sin

embargo no se incluyen en ningdn momento acercémsiendistintos lenguajes artisticos

gue permitan no s6lo adquirir conocimientos te&isono también ponerlos en practica
desde otras perspectivas en un contexto real, jseedéonces “el arte para la clase de
artistica” ignorando las mdltiples posibilidadesgnexiones que tiene con relacion a la
lengua castellana. De igual modo sucede con Iatitea y el mundo de posibilidades que
ofrece para que los estudiantes realicen una &ectel contexto y a su vez pongan en
practica asuntos teoricos, sin embargo, se contisaado la literatura para hacer preguntas
como: ¢Quiénes eran los personajes? ¢ Cuales sraug@res? ¢ Cual es el inicio, nudo y
desenlace de la historia? Es necesario entoncedastda lengua castellana en las aulas

desde otras perspectivas, sin descuidar, clarplastéeglamentaciones Estatales.

Desde esas otras miradas hacia las relacioneslemregua castellana y otras perspectivas
para llevarla al aula de clase surge la pregur@aesecuencia de actividades permitiria
establecer conexiones fuertes entre los contetédoEos asignados para el area de lengua
castellana y los distintos lenguajes artisticoss{oa) teatro, imagen, cine, baile) con el fin
de que las estudiantes de los grados 6°13 del icoldg la Universidad Pontificia

Bolivariana lleguen a un aprendizaje significatilesde lo practico y lo contextual?

Objetivos

General:



» Establecer vinculos entre los aspectos teodricosma de lengua castellana y los
diferentes lenguajes artisticos a través de leatitea infantil y juvenil con el fin de
lograr un aprendizaje significativo para las esinths de los grados 6°13 del

colegio de la Universidad Pontificia Bolivariana.

Especificos:

» Acercar a las estudiantes a los distintos lenguajiésticos (musica, cine, imagen,

teatro) a través de su relacion directa con eldajgeg y el contexto cotidiano.

* Relacionar los contenidos de la malla curricularlelegua castellana con una
perspectiva de lectura y escritura desde lo sadioh@al a través de la

implementacion de distintas lecturas dentro dedéafones de clase.

» Afianzar los conocimientos teoricos de las estudmra partir de actividades
practicas que les permitan aplicar dichos aspedetirsicos dentro de un contexto

real.

Marco tedrico

La literatura infantil y juvenil en relacién con el arte: Una dupla que genera infinitas
posibilidades de apropiacion y afianzamiento de catimientos tedricos desde la

practica.



Una palabra, lanzada al azar en la mente, prodadasosuperficiales y
profundas, provoca una serie infinita de reacci@mesadena, implicando
en su caida sonidos e imagenes, analogias y resyesignificados y

suefios, en un movimiento que afecta a la expedgnaila memoria, a la
fantasia y al inconsciente, complicandolo el hedague la misma mente
no asiste pasiva a la representacion, sino queviete continuamente
para aceptar y rechazar, ligar y censurar, comstrdestruir (Rodari, p:

36)

El péarrafo anterior demuestra entonces como laatilea infantil y juvenil cobra
importancia dentro de las aulas de clase y se itwyetsin duda como un factor
estimulante en los nifilos para el reconocimientsuke vivencias, de su entorno y que

comienza a formar de algin modo la lectura créicallos.

En la actualidad, con el auge de la tecnologiasnnistituciones educativas de Colombia,
la lectura ha cambiado de oficio dentro de lassad&aclase y las bibliotecas escolares. De
este modo, leer estd entendido como una parte pagdentro de la clase de lengua
castellana en la que los estudiantes tienen ure ema aproximarse a un libro del cual
poco entienden y que probablemente sea distint® sathana. En algunos casos incluso, la
lectura es entendida como el método mas eficieateadtigo para los estudiantes cuyo
comportamiento no estd acorde con las expectatigasescuchan en las aulas frases como
“Estas muy necio, quitate del computador, sacdlua ¥ te pones a leer mas alla” “Si se
manejan mal no los llevo al salén de tecnologia sine nos quedamos leyendo”... ¢por
gué nos extrafiamos luego del bajo rendimiento enpoensién lectora de nuestros
estudiantes? ¢Por qué al llegar a grados supergeta secundaria exigimos una
comprension critica de ciertos textos cuando épdkica primaria el acercamiento a los

libros fue poco?

Alli es donde entra el hecho de hasgnificativoun aprendizaje para los estudiantes. La
literatura infantil y juvenil retrata muchos aspectel diario vivir de muchos nifios, lo que

suefian e incluso muchos de ellos despiertan nueless y ponen en marcha la
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imaginacion de los estudiantes, en ese punto, caaue a establecer conexiones,
relaciones, categorizaciones y esto, sin duda algefheja un trabajo cognitivo alrededor

de la lectura realizada.

Las posibilidades después de haber compartidoapedtudiantes de primaria un libro —
album son infinitas, lectura de imagenes, contdéixta@on del autor, juegos de rol,
representaciones escénicas... en fin, todos estagdades convierten la lectura en un
trabajo significativo y no en una carga académara fos estudiantes, que dejaran de ver la
literatura como un castigo y pueden comenzar a\@imo una posibilidad de diversion,

de conocimiento de otros mundos Yy otras realidpdesedio de un libro.

Que los nifios y jovenes no leen ha pasado a sdraserecurrente en el
mundo adulto, casi como una disculpa frente aifezulfades a las que se
enfrentan los educadores. ¢Como convertir estebfgma” en un
desafio? Los libros album se presentan como unarhimta valiosa
para empezar a convencer a los autodenominadossheaitores” de que
si pueden disfrutar con la lectura (Ministerio de@cion Chile, p: 25)

De este modo las actividades que se pueden realizal aula con este tipo de literatura
son de caracter multidisciplinar y pueden ir detalesensibilizacion a través de las

ilustraciones del libro, pasando por el andlisisdeontenido hasta llegar a una actividad
en la que el libro sea un punto de partida par&asiereaciones de los estudiantes a partir
del contenido, la tematica, las imagenes, los quobse. como antes se enuncio, las

posibilidades son infinitas.

Una de esas posibilidades que sin duda se dan consecuencia de la lectura y el trabajo
dentro del aula con un libro de literatura infagtjuvenil es la incorporacion del arte y los

otros sistemas simbdlicos dentro del curriculoadeldse de lengua castellana en las aulas.



El arte, podria definirse segun Hernandez comoa ‘tonstruccion social cambiante en el
espacio, el tiempo y la cultura, que hoy se reflgjalas instituciones, los medios de
comunicacion, los objetos artisticos, los artigtéss diferentes tipos de publico.” (2003, p.
47). De este modo, el arte media todo aquello guensguentra en la sociedad bajo la
estética: la religion, las relaciones sociales,rédaciones de poder, la escuela, incluso la
vision misma del mundo. Asi pues, se puede tomarteldesde todas aquellas formas en
las que éste hace presencia en la sociedad acimal la pintura, la escultura, el cine, el
teatro, la literatura, la fotografia... un sin fin gesibilidades que se constituyen en
oportunidades de fomentar en los estudiantes uendjziaje significativo de distintos

componentes.

Ahora bien, por lo dicho anteriormente, se puedsehana asociacion notable entre la
lengua castellana como area del conocimiento yte] puesto que se intenta retomar ese
vinculo entre el mundo, el ser y la escuela, talo mediado por el lenguaje, tanto desde el
codigo escrito como la oralidad, la lectura de iemd&s, de obras, de musica, de contextos y
del mundo en general, entendiendo que los lengaajegicos no estan desligados de la

escuela, pues el mundo y el contexto tampoco &nest

El arte les da a los estudiantes la posibilidadeflexionar, explorar e indagar, no sélo en
su contexto, en la escuela, en el mundo que losar®ino también a si mismos,
permitiendo un proceso de autodescubrimiento yrecémocimiento que se convierte en
algo significativo en la medida en que permitesalidiante ver su mundo y a si mismo a
traveés de otros 0jos, con lo cual, los procesoedeara y escritura cobran vigencia, dado
gue el estudiante lee de nuevo su mundo, lo reqaf] lo resignifica y luego lo reescribe
y es en ese punto donde radica la fortaleza dbhjzamancomunado entre la lengua

castellana y el arte.

De este modo, la inclusion de medios como la imdiggelentro del aula se convierten en
una forma, no sélo de mostrar el mundo, sino tamdé elaborar nuevas concepciones y

reelaborarlo, al respecto Herndndez enuncia:



Hoy un docente, o cualquier persona interesadalg@ducacion, que
guiera comprender lo que esta aconteciendo enmdionen el que vive vy,
sobre todo, que trate de acercarse a lo que adetaonstruccion de la
identidad de los nifios, las nifias y los adolesseni® se puede limitar «a
saber la asignatura» o a tener unos conocimiemgssidopedagogia. Si
en todos los campos del saber, el problema de iloge$s y los
deslizamientos es una cuestién que esta a la deledia si vivimos en
una sociedad de complejidades en la que por prirezan la historia,
nos encontramos con que el ciclo de renovaciora®cimiento es mas
corto que el ciclo de la vida del individus las identidades se configuran
a base de fragmentos y emergencias, se requieresGhm un
replanteamiento absoluto del sistema educativo, gmopiarnos de otros
saberes y de otras maneras de explorar e interpaetaalidad. Saberes
gue ayuden a dar sentido a lo emergente y cambyaamteomprendernos
a nosotros mismos y al mundo en el que vivimogptah profesorado
como el alumnado desde la educacion infantil anlgeusidad. (2001, p.
3)

La llamada cultura visual (muy conectada con krdiura infantil, juvenil y la estructura
del libro- album) se convierte en una fuente destraocion e interpretacion para los
estudiantes, lo que hace de la experiencia un @siengpropiacion que no se agota dentro
de lo pasivo. La interactividad cobra sentido emmledida en que se pueden plantear
distintas actividades e interpretaciones de unanmignagen, pintura, fotografia, que a su
vez permite la creacion de mundos, lo que en & aal traduce en experiencias que,
ademas de significativas, posibilitan la interacaédtre lo narrativo, lo argumentativo y lo
visual, lo que hace que la cultura visual cobreartgncia dentro de las aulas y dentro de la

ensefianza de la lengua castellana y la literatura.

Este escenario en el que transcurre la infancia gdolescencia llega
hasta la educacion y nos invita a dialogar con Ellealgunos contextos,

prestar atencion a este universo visual es parta dducacion sobre los



medios (Alvermann, Moon y Hagood, 199uckinghan, 2000). En mi
caso, considero que es un nuevo desafio para tae@da en el campo de

las artes visuales.

Sobre todo si tenemos en cuenta, como veremos aedente, que cada
vez mas encontramos que los artistas contemporadedsgan y

representan de forma irénica y critica las prasticaepresentaciones del
universo visual existente, sobre todo el vinculaddos medios de

comunicacion y la cultura popular. (Hernandez,)p. 1

De este modo, puede entonces concluirse que la tiatatura infantil y arte se convierte
en una excelente estrategia para apropiar y penpragetica contenidos tedricos que estan
contemplados dentro de la malla curricular instiinal y las reglamentaciones Estatales

(estandares béasicos de competencias) en el ateagis castellana.

Ahora bien, esta estrategia esta encaminada agusiudiantes aprendan y apliquen en un
aspecto practico aquellos aspectos tedricos déase e lengua castellana, esto podria
entonces denominarse como la busqueda de un agagnsignificativo dentro de la puesta

en marcha de esta secuencia.

La lectura y la escritura desde lo sociocultural: na perspectiva que permite
resignificar estas practicas dentro y fuera de lassuela

En principio es necesario aclarar las nocionesledtura y escritura dentro de esta
elaboracion, que esta enmarcada en la escuela gllpores necesario volver sobre los

documentos oficiales que rigen la educaciéon entrapais.

Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castekamancian la lectura como una practica
en la que un sujeto se vincula con un texto temecmhocimiento de ciertos aspectos
culturales que le permiten develar sentidos y Baados desde los distintos frentes del

lenguaje: lo morfolégico, lo semantico, lo sintéotilo pragmético y lo semidtico. Asi
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mismo, la escritura se configura como un proce$ectigo o individual que da pie para la
construccion de sentidos y en esa misma medidectmstruccion de otros, esto puede ser

por medio de lo escrito o bien por medio de otoasés de lenguaje. (MEN, 1998)

Sin embargo, son innegables los abismos que seemingan entre los lineamientos
curriculares 'y los Estandares Basicos de Competgncgue de alguin modo,
instumentalizan los conceptos de lectura y eseritsegunAlarcon, Moreno, Diaz y

Restrepo

Se supondria que en este documento se deberiar sugenfoque en la
lectura y la escritura mas aproximado a la practica social y contextual,
sin embargo a lo largo del documento se hace ugraesgacion entre la
gramatica y la produccion textual, asi como tamkaéimterpretacion. Si
en algin momento estos factores se unen, no sea low fusion real

como se da naturalmente en el lenguaje.

(...) es un hecho que el panorama no cambia p&wa esnceptos, pues
dichas practicas se siguen generalizando como gosceneramente
instrumentales y su aplicacion se da generalmesgdedio gramatical y
se hace notoria una contradiccion en los discudedss Lineamientos y
los Estandares, puesto que mientras los primeredegian los procesos
de lectura y escritura como practica sociocultural que reivindique la
significacion (al menos en teoria) los segundosjees los Estandares,
dividen los aprendizajes por ciclos y en ellos s®riga de forma
implicita la gramética, que si bien es necesardripaarticularse a otros
sistemas de significacion con el fin de que eldanhte constituya una

conciencia critica del mundo que lo rodea. (20134p6)

No obstante, para efectos de esta propuesta smamttas definiciones de lectura y

escritura que se ofrecen en los Lineamientos Guaries, en los que se puede rastrear una
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intencionalidad de reconocer estas practicas detdsentido que se construye, las

relaciones sociales que se establecen alrededsaloet.

Lo anterior, deberia ser solo una parte de la qmde que se tiene por parte de los
maestros de lectura y escritura, puesto que, essagga también contextualizarlas en el
medio en el que se encuentra y entenderlas conaigai® vivas que hacen parte del
aprendizaje diario de los estudiantes: “Los vetbeex” y “escribir” habian dejado de tener

una definicion inmutable: no designaban actividabemogéneas. Leer y escribir son
construcciones sociales. Cada época y cada ciemgiathistérica dan nuevos sentidos a

esos verbos.” (Ferreiro, 2002, p. 13).

Vale la pena, resaltar que varios autores propam@nlectura no solo de lo escrito, sino
también de imagenes, de contextos, es decir detloncomo Paulo Freire en sus cartas a
quien pretende ensefiar, en dénde se presenta mdaswhportancia de la palabra para
nombrar, para crear y para denominar asuntos dée peesentes en nuestro mundo, sSino
gue también resalta la forma en la que los seregmhos aprendemos por medio de las
experiencias propias e incluso las ajenas y porl@lmision de los maestros es conducir a
los estudiantes a través de esa adquisicion decicoiemto y de valores o actitudes que

forman su ser y constituyen su vida.

Segun lo anterior, estar en contacto con el mundanyel otro también supone una lectura
y una reelaboracion o reescritura del mundo a naedidque interactuamos con él y sus
actores, esto se hace mucho antes de estar erctoorwa el codigo escrito, por ello tiene

validez la idea de que la lectura y la escritur@@giguran como practicas sociales y en
esa medida la persona, con ese contacto con elawadsociedad, elabora construcciones
propias de identidad. Por ello, los sujetos tieleeposibilidad de estar en contacto con

distintos textos.

Delia Lerner, por ejemplo, habla de esta propudstéectura y escritura como practicas
socioculturales en su obra Leer y escribir en tues: lo real lo posible y lo necesario,

muestra cOmo estas practicas establecen reladimeeso se agotan en la escuela, ni en el
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curriculo y mucho menos en la escolaridad. “(..lagscuela ensefia a leer y a escribir con
el Unico proposito de que los alumnos aprendancerlma ellos no aprenderan a leer y a

escribir para cumplir otras finalidades.” (Lern2001. p. 29).

Por ello, se busca hacer de la lectura y la esanitécticas que estén abiertas a la sociedad,
gue dialoguen con otros aspectos diarios en ladedas estudiantes: la musica, el cine, las
imagenes, el teatro. Con el fin de lograr haceplate una experiencia viva, y que asi
mismo, se transformen en préacticas vivas y vivéesia través de esos otros sistemas
simbdlicos que se enlazan con el mundo real, leedad externa, la escuela, la escolaridad,

el curriculo y las estudiantes, todo al mismo tiemp

Lo necesario es hacer de la escuela un ambito dentlga y escritura
sean practicas vivas y vitales, donde leer y escsidan instrumentos
poderosos que permitan repensar el mundo y reaayaml propio
pensamiento, donde interpretar y producir text@s sterechos que es
legitimo ejercer y responsabilidades que es ndoesaumir (Lerner,
2001. p. 26).

La escuela, deberia lograr que el nifio conozcagniezca su entorno a partir de la lectura
y la escritura, convirtiendo estos elementos eaprendizaje que logre transformar al nifio
mas alla del aula de clase. De alli surge la sg@ieategoria de andlisis: el aprendizaje

significativo.

El aprendizaje significativo como parte fundamentaldel proceso de acercamiento del

estudiante a un saber.

El aprendizaje significativo busca reconocer eggade significado que se construyen a
partir del gesto y como su deconstruccion activagsos en el aula de clase, para ello es
necesario darse a la tarea de admitir que los atrasehumanos estan mediados por mucho
mas que palabras y protocolos de comportamientgupoen la esencia de cada individuo

esta inscrito un codigo que nadie puede obviag pae pocos pueden entender, apreciar o
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aprovechar para hacer de las experiencias cognitreadaderos hechos de aprendizaje

vital.

Las escuelas han sido disefiadas para adaptapartasias a la vida en sociedad, en ellas,
ademas de matematicas, lenguaje o biologia, sedgeecontrolar el cuerpo, las posturas,
las maneras, las palabras... Se aprenden a obvidades que son evidentes, los
estudiantes van a las aulas con todo su ser, no sems fragmentados a quienes sélo les
interesan los contenidos que ofrecen las mallascalares predeterminadas para cada
gradq cada individuo deberia reconocer en su cuerpgoos#ilidad de encuentro con el
mundo, no una simple materialidad de huesos y nhmscgino una conexion que le
permite establecer vinculos afectivos, sensitivesngcionales que lo construyen y le dan
la posibilidad apropiarse de los espacios que &abparticipar de la sociedad de forma
auténtica, porque es sentida, no simulada, ni istaugor rigores culturales que se alejan

de la naturaleza exploradora y curiosa de los hogan

Por ello, es necesario que los maestros procurensgs estudiantes establezcan esa
conexion con los aprendizajes, lo que permitiralqaenterioricen, bien lo dice Cajiao:

Después de haber sido maestro por tantos afios cénaenomprender
gué era lo que habia estado haciendo sin darmdacyerde repente,
muchas lecturas y muchos puntos de vista afianzado® verdades
evidentes comenzaron a sufrir una extraordinaridaondn que me
revelaba por todas partes la presencia de la amg@d en aquello que
siempre habia visto como manifestaciones psicadg intelectuales.
Pero también comencé a comprender por qué en igrtonentos las
palabras resultan tan insuficientes y tan trampesasd contacto entre los
seres humanos, dejando una estela de dolor edesufia sobre la piel. Y
del mismo modo que ocurrié con las ideas, tambiéct@s, sensaciones y
soledades comenzaron a tomar nuevo significado itiémdose en

expresiones que circulan por el cuerpo hacienddapee se convierta en
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un algo que, mas alla de los pensamientos, es aonadma sensible a la

caricia y al tacto (Cajiao, 2001, p: 54)

En el momento en que el aprendizaje pasa por epcugue la sensibilidad atraviesa
aquello que se descubre, los estudiantes reelagaapropian, ello es lo que perdura y es

alli realmente cuando un aprendizaje se conviertdgo significativo.

De acuerdo con Ausubel (1988):

La teoria del aprendizaje significativo contrapeste tipo de aprendizaje
al aprendizaje memoristico. Sélo habra aprendigigjeificativo cuando

lo que se trata de aprender se logra relaciondordea sustantiva y no
arbitraria con lo que ya conoce quien aprende, egs,dcon aspectos

relevantes y preexistentes de su estructura cegnp: 39)

Esta relacion o anclaje de lo que se aprende cquda@onstituye la estructura cognitiva del
gue aprende, fundamental para Ausubel, tiene coerse@s trascendentes en la forma de
abordar la ensefianza. El aprendizaje memoristioo,ep contrario, solo da lugar a

asociaciones puramente arbitrarias con la estauciognitiva del que aprende. Asi mismo

Ausubel diferencia tres categorias de aprendizgigfisativo:

Representativa o de representaciones, conceptudé a@onceptos y
proposicional o de proposiciones. La primera supanaprendizaje del
significado de los simbolos o de las palabras caspmresentacion
simbdlica. La segunda permite reconocer las caiatitas o atributos de
un concepto determinado, asi como las constanteeaos u objetos. La
tercera implica aprender el significado que esta atld de la suma de los

significados de las palabras o conceptos que coemp&m proposicion.
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Estas tres categorias estan relacionadas de ferdrgyica, como puede

deducirse facilmente de su diferente grado de ogiidpt. (p: 39)

Es asi como dentro de esta secuencia didacticaopere integrar las categorias que se
desarrollaron con anterioridad bajo el tema urevigr el mundo para conectar el arte y la
literatura desde lo practico con los aspectos desriogrando llegar a un aprendizaje

significativo para las estudiantes de los gradds8 @fel Colegio de la UPB.

Marco metodoldgico

Dentro de las clases de lengua castellana paragiados 6°13 del Colegio de la
Universidad Pontificia Bolivariana se plantea Igpexencia de realizar “Un viaje por el
mundo” en el cual partiendo de una exploracionriotede las nifias por su vida y su
mundo se logran establecer conexiones con otroslosurotras culturas, otras miradas,
otras vidas a través del contacto con los distitenguajes artisticos y los otros sistemas
simbdlicos. Se propone el desarrollo de la secaestigrupos de trabajo para facilitar los

procesos de co-evaluacion y para fomentar la iotéya entre las estudiantes.

A continuacion se mostraran la estrategia y loarsss que se utilizardn de forma general
dentro del desarrollo de la secuencia, posteriotendantro del cronograma y la ruta de
trabajo de cada una de las clases se hara eviclemie cada uno de los recursos descritos

intervendra en las mismas.

El trabajo estara dividido en tres ejes que se@staabajando de forma transversal durante

el desarrollo de las clases:
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» Desde mi mundo:Las estudiantes tendran la oportunidad de expsaramundo, de
narrarse a si mismas dentro de su contexto essolzal, personal, familiar y todos

aguellos aspectos que consideren importantes @dau

Las narraciones (que contendran fotos, escritbsjal y otras producciones) seran
enviadas a los estudiantes de un colegio en BElkik, después de haber conocido
a las nifias y su mundo a través de las cartag$g®mderan también mostrandoles
su contexto a las estudiantes del colegio de laddsidad Pontificia Bolivariana en
Medellin, dandoles la oportunidad de conocer atwisiras a traves de la mirada de
los nifios de Brasil.

e Viajando a otros mundos También se propone explorar otros paises y otras
culturas a través de la literatura y otros lenguaetisticos (musica, pintura,
imagen, teatro). Este acercamiento se dara durarias sesiones y se espera
realizar una sesién especial donde se “viajarafagiBy se entregaran las cartas que
los nifios de Pelotas (Brasil) escribieron paranifas del colegio de la Universidad
Pontificia Bolivariana. Durante las demas clasdwda@ontacto con paises como:
India, China, entre otros.

* Nuestros mundos cercanosCrear un vinculo y entrar en en contacto con kgar
cercanos que nos permiten viajar a otros munddsdtcos: el circo, el cine, la
biblioteca, la cocina, la escuela... entre otros. lBgares que a simple vista pueden
parecer cercanos y comunes, sin embargo, en mochamones se olvida que estas

actividades nos transportan a mundos maravillosos.

Para cada sesion se utilizaran distintos recusinasembargo, habra dos elementos que

siempre acompafiaran el desarrollo de las clases:

» Pasaporte viajero: Cada estudiante tendra un pasaporte de viaje @uatlse
pondra un sello o sticker relacionado con la &g que se realice, el pais que se

visite y/o el libro que se comparta. Este pasag@te varias funciones dentro de la
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clase, puesto que, para las estudiantes serviréo amma motivacion y una
retroalimentacion de la sesion anterior; para lastta en formacion funciona como

una forma de saber la asistencia de los estudianéeslase.
» Bitacora de viaje: Es un cuadernillo donde las estudiantes podrasigoar sus
sentimientos y percepciones sobre lo trabajaddas®e,csea con una fotografia, un

escrito, un dibujo u otras posibilidades.

A continuacion se detalla la ruta de trabajo y paneaciéon de las clases
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Eje 1: Desde mi mundo

Objetivo (s)

Formato para documentar las actividads

y

Generar en las estudiantes una preocupacion
por narrarse y por reconocer su contexto « Fotografias.
cultural, social y familiar. e Videos.
 Diarios de campo: escritos
Crear cartas en distintos formatos que seran  reflexiones.
llevadas a la ciudad de Pelotas, en Brasil
como parte de un intercambio cultural.
Material bibliografico Actividades
 Marquez, G. Algo muy grave vala ¢ Dibujo
suceder en este pueblo. Recuperados Intervencion fotografica
el 11 de mayo de 2015: « Escritura
http://www.ciudadseva.com/textosic « Grabacidon de voz

uentos/esp/ggm/algo_muy_grave_|

_a_suceder.htm

Produccién de discursos orales
Grabacion de videos

Escritura

Competencias

Producto esperado

Cartas u producciones que reflejen la vida
las estudiantes y su percepcion de la ciu
de su entorno y otros asuntos que deg

narrar y compartir.

1 de
lad,

been
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Eje 2: Viajando a otros mundos

Obijetivo (s)

Formato para documentar las actividads

y

Acercar a las estudiantes a distintas
culturas y sus expresiones artisticas a « Fotografias.
partir del reconocimiento de otros paises « Videos.
por medio de la interaccion entre literatira « Diarios de campo: escritos
y otros lenguajes artisticos. reflexiones.
Material bibliografico Actividades
* Dibujo

Intervencidn fotografica
Escritura

Grabacion de voz

Produccién de discursos orales
Grabacion de videos

Escritura

Reconocimiento del cuerpo
Actividades musicales

Carreras de observacion

Competencias

Producto esperado

Se espera que durante esta unidad se Ig

realizar distintas producciones a ni

artistico, es decir, imagenes, vide

secuencias de sonido, textos orales, esct

Todo lo anterior en relacion a la explorac

gren

el

itos.

on
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de otros paises y culturas a través |del

“recorrido por el mundo”.
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Eje 3: Nuestros magicos mundos cercanos

Obijetivo (s) Formato para documentar las actividads

Interactuar con sitios y actividades que son

cercanas para las estudiantes y se |hane Fotografias.
convertido en asuntos cotidianos comq la « Videos.
escuela, la biblioteca, el circo, la cocinay « Diarios de campo: escritos |y
resignificarlos para lograr que los vean reflexiones.
como esos lugares que las ponen| en

contacto con otros mundos magicos.

Material bibliografico Actividades

* Ver filmes

» Visitar la biblioteca

» Banquete literario

* Visitar el bibliocirco (feria del libro)

* Recorrido no convencional por el
colegio.

* Mdsicay cuerpo

Competencias Producto esperado

Relatos orales, escritos, dibujos y distintas
muestras artisticas alrededor de ese contacto
con esos mundos magicos a traves de la

literatura y el arte.
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Producto
Se espera obtener 33 registros distintos, es &tmiradas distintas sobre el proceso de la

clase de lengua castellana al finalizar la aplaradie la secuencia didactica.

También se espera realizar un registro en viddagdactividades, las percepciones de las
estudiantes, lo que ellas tienen que decir y opiespeto a las actividades realizadas en la
practica pedagodgica. Con este material se realiahfdnal una especie de video que

documente en palabras de las estudiantes y coreimaagle las actividades el proceso de la

practica pedagdgica.

Socializacién

Se planean dos actividades finales para cerraclaesicia didactica:

* Socializacion para las estudiantes:Esta socializaciéon tendrd como objetivo
mostrar a las estudiantes el video realizado & plertodas las experiencias durante
el desarrollo de las practicas pedagdgicas. Estdadaal estard ambientada en una

especie de premier de cine.

» Socializacion con la comunidad académicaEn esta socializacion se dara a
conocer a la comunidad académica los desarrolmlizados durante la practica
pedagogica. Se expondran las bitdcoras de lasiastes] asi como también los

trabajos realizados y por ultimo se proyectaramtepalel video.

Evaluacion

La evaluacion, dentro de esta secuencia didaceécaamitemplada desde el aspecto
formativo, para comprender mejor esta perspecivaportante resaltar los desarrollos de
maestros como Mauricio Munera, que describe un naam@ que permite reflexionar y
focalizarse en una evaluacion dentro de la lengstellana, la lectura y la escritura como
un ejercicio formativo que permite a los estudiantener un acercamiento desde sus

propias experiencias vivenciales con la literatyreps otros sistemas simbdlicos. Esto,
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otorga al concepto de evaluacion la caracteriskicaonstruirse a partir de la subjetividad
del estudiante y de la misma préactica del maedebido a que el papel que adopte este
ultimo se convierte en algo crucial para evitar gua hora de evaluar aspectos o ejercicios
gue se realicen hay una apuesta por la comprensginconocimiento, mas alla de los
aspectos literales, memoristicos o superficiales.

La evaluacién se consolida como el escenario pmp@ra que maestros

y estudiantes se acerquen a aquella version sieidéer y del escribir
para hipotetizar, cuestionar, interrogar, sugekln esta linea, la
evaluacién es una cantera de posibilidades desdmdh se pueden
construir otros modos de habitar y transitar el dayrporque esté claro
gue aqui no queda reducida a tests, cuestiongmiogbas o0 examenes,
sino que estd pensada desde la palabra que distiates y distintos
matices pronuncigres entendida desde la experiencia como generadora
de saber, y es generadora de multiples formasgddisar la experiencia
humana en y con la cultura (MUnera. 2013)

De tal manera, ante la conviccion de que la evanatebe ser una evaluacion formativa

se podrian retomar las palabras de Jaume JorbagySémarti donde plantean:

“Se puede decir, pues, que la evaluacion formaitvae el acento en la
regulaciéon de las actuaciones pedagodgicas y, puo,tesse interesa
fundamentalmente mas en los procedimientos deataas que no en los
resultados. En resumen, la evaluacion formativaigee los siguientes
objetivos: la regulacion pedagogica, la gestion loe errores y la

consolidacion de los éxitos.” (S.A, p: 7)

En términos precisos, pensar en evaluacion formas/construir la oportunidad de situar
al maestro y al estudiante dentro todo un procesoapmienza, principalmente, con la

participacion de todos los agentes que tienenan@a dentro de la comunidad educativa.

24



En el caso de los maestros el dialogo y a discusidre ellos y sus estudiantes permiten la
creacion de un espacio de reciprocidad inicial emue se espera que emerjan y se
reconozcan las inquietudes, las dudas, las apudataposturas y las necesidades que
brindaran la confianza, el conocimiento y la tramspcia dentro del proceso evaluativo,
reconociendo entonces que, la evaluacion formativpalabras de Juan Manuel Alvarez
Méndez “Debe estar, siempre y en todos los camloservicio de quienes son los

protagonistas en el proceso de ensefianza y dedgajer, y especialmente al servicio de

todos los sujetos que aprenden.” (2001, p: 70).

Dado lo anterior, se propone entonces una estaideievaluacion que esté mediada por la
co-evaluacioén, la autoevaluacion y la hetero-evafuradesde lo cualitativo, es decir, se
entregaran unos formatos para que las estudianéd3ea su equipo de trabajo desde lo
cualitativo y al final asignen una nota cualitat(eato por requerimiento de la institucion).
Igualmente la maestra en formacion tendra un farrpata evaluar de forma cualitativa a
cada estudiante y al final asignar también una oogeatitativa al final. Estos formatos se
aplicaran al finalizar distintas actividades sei@tadas, sin embargo, dentro de las
bitacoras de las estudiantes habra un espaciolgmrabservaciones de la clase, en las
cuales las chicas podran expresar sus comentatios sl trabajo. Ademas se realizara una
revision periodica de la bithcora para conocerrabdjo y las percepciones de las

estudiantes sobre el mismo.
Por ultimo, se contempla la realizacién de unawma@bn conjunta al final de cada una de

clases, en la que se escuchen las voces de laliaests respecto a la actividad, a lo

aprendido y a otros aspectos relevantes dentrdegalrrollo de las sesiones de trabajo.
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Contextualizacion

El colegio de la Universidad pontificia Bolivaria(gede principal) se encuentra ubicado en
el barrio Laureles de la ciudad de Medellin, pestenal nacleo 929 y esté adscrito al sector
privado de la educacion.

Dentro de esta institucion

univerSidﬂd educativa se ofrecen los

pqnﬁﬁCia niveles de .ens?ﬁan,za- de
BOIl‘varl an a preescolar, primaria, basica y

media para poblacion

masculina y femenina, sin embargo el colegio nmnego: en las mafianas la jornada es

para los chicos y en la tarde asisten las nifias.

Al adentrarse en la filosofia educativa de la fostdn es claro que desde el principio se
establece el caracter Bolivariano y catélico dedmu, buscando por medio de estas dos
caracteristicas lograr una transformacion socilalijpana de los estudiantes pero también
de los nacleos familiares y los miembros de la audad académica que hacen parte de la

institucion.

Lo religioso, estd muy presente dentro de los decuios legales que rigen el colegio, y
son, de cierto modo el norte que se sigue dentrtodies los procesos y proyectos que la

institucion tiene dentro del marco académico ysotnmbitos:

Mision: la Universidad Pontificia Bolivariana tieneomo mision la
formaciéon integral de las personas que la constituymediante la
evangelizacion de la cultura, la busqueda constdatia verdad en los
procesos de docencia, investigacion, proyeccioiakgda reafirmacion

de los valores desde el humanismo cristiano, pdniem de la sociedad.

Visién: la Universidad Pontificia Bolivariana tiem®mo visidn ser una

Institucion Catdlica, de excelencia educativa efofanacion integral de
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las personas, con liderazgo ético, cientifico, esgmal y social al

servicio del pais.

Se apunta entonces a un fuerte nivel de principicgtianos y se especifican aspectos
como: la celebracion de eucaristias, convivenciasaylas pastorales orientadas a que los y
las jovenes de la institucion estén siempre enactmicon la religiosidad y la mision social

y cultural del colegio.

En cuanto a la planta fisica, el colegio se compimelos bloques (4 y 5) en los que se
desarrollan las actividades de preescolar, primarigecundaria, estos edificios tienen
adecuaciones para estudiantes con dificultadesoddidad (ascensor). Cada bloque tiene
una capilla, una biblioteca y enfermeria asi coambién salas de profesores para los
maestros, unidades sanitarias y los salones de. &asste un bloque anexo al 5 en el que

se encuentran:

“La Rectoria, Secretaria, oficina de la adminisradel Colegio, oficina
del Canal de Television, Oficina de Comunicaciondéercadeo, oficina
de Familias saludables, Oficina de inclusion eduaatOficina de
Mediacion escolar, Oficinas para atencion Psicgkgila sala de
informética, la Biblioteca Octavio Harry, la Capillla Capellania, La
Coordinacion de Pastoral, Comunicaciones de P#staraOficina de

Calidad y 4 aulas de clase del énfasis en inglés.”

El colegio cuenta con:

» Bibliotecas de primaria (1) y bachillerato (1).
» Capillas: primaria (1) y bachillerato (1)
» Salas de musica: primaria (1)

* Salas de material didactico
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» Salas de implementos deportivos.

» Salas de atencion a padres de familia.

» Cafeterias escolares

» Espacios deportivos placa polideportiva, piscisaaeios cerrados deportivos,
canchas de futbol, baloncesto, voleibol, juegaantilies

» Salas para docentes con cocineta y bafio.

e Salones para inglés.

» Oficinas de atencion psicologica.

» Salon de la banda de la Paz.

» Oficinas del personal administrativo.

* Cuartos utiles.

» Oficina de asociacion de padres de familia.

* Laboratorios.

* Salas de informatica

Cada aula esta dotada con un televisor de 42 mdgage se encuentra sobre el tablero y
tiene todas las adecuaciones fisicas para ser tegioea cualquier reproductor portétil y
para reproducir distintos formatos, permitienddiastr medios tecnolégicos dentro del aula

con facilidad.

La sala de profesores de la institucion cuentavesios computadores a la disposicion de
los docentes todo el tiempo, asi como escritobafps y una cocina pequefia dotada con

horno microondas y cafetera.

Por otro lado, al observar la distribucion de &siel colegio es totalmente perceptible esta
diseflado desde el pandptico, de este modo, lasspadra hacer el recreo se encuentran en
el centro, los salones y otros espacios como comesdy otras areas los “cercan” o rodean,
esto sin duda se convierte en parte importanteweiculo oculto de la Institucion y se

convierte en, como lo diria Foucault;
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En la conferencia anterior intenté definir el parwpo que, en mi

opinion, es uno de los rasgos caracteristicos @strau sociedad: una
forma que se ejerce sobre los individuos a la naamkr vigilancia

individual y continua, como control de castigo yampensa y como
correccion, es decir, como método de formacioraggiormacion de los
individuos en funcion de ciertas normas. Estos taspectos del
panoptismo -vigilancia, control y correccion- catugten una dimension
fundamental y caracteristica de las relaciones atkeipque existen en
nuestra sociedad (Foucault, 1978, p.117).

Asi el panoptico actia como un modo
de regulacién y disciplina. Desde los
pisos altos se puede observar
perfectamente todo aquello que
sucede en el patio, lo que permite a
los maestros y otros estamentos
observar de forma amplia todo lo que
acontece dentro del espacio de
descanso.

Los estudiantes no pueden hacer el
descanso en los salones y deben permanecer elamgaspbajas, las canchas y las zonas
verdes puesto que no se puede hacer una vigildeclas aulas durante el descanso, asi
mismo, se les insiste mucho en “sentarse bien”eteas” “llevar de forma correcta el

uniforme” y “permanecer en silencio y quietud feeatlas instrucciones de los maestros”.

Es innegable que en lo anteriormente descrito, darahpandptico hay un juego de poder,
las estudiantes saben que estan siendo observasapueden ser castigadas y que estan
bajo miradas vigilantes que estan evaluando sumresy comportamientos, lo que
establece sin duda una especie de aconductamientasdestudiantes y sus cuerpos
(acciones) bajo el poder de los entes superiores.
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La "disciplina" no puede identificarse ni con umatitucion ni con un
aparato. Es un tipo de poder, una modalidad pa&raezjo, implicando
todo un conjunto de instrumentos, de técnicas, rdeedimientos, de
niveles de aplicacion, de metas; es una "Fisicath@ "anatomia" del

poder, una tecnologia (Foucault, 1998, p. 218).

Hay una constante vigilancia de los estudiantesralele todos los espacios que forman
parte de la institucién, ello incluye el aula desel, los corredores, las oficinas y los

pasillos: “Camine derecha” “pongase los zapatagh¥ la jardinera mal puesta, arréglela”
“siéntese derechita”, se trata de hacer de laglisaiy el aconductamiento del cuerpo una
premisa para establecer un control dentro de laumia y establecer de algun modo las

relaciones de poder que se tejen en el aula dntraestro y los estudiantes:

Pero el cuerpo esta también directamente inmeramerampo politico;
las relaciones de poder operan sobre él una pnesadiata; lo cercan, lo
marcan, lo doman, lo someten a suplicio, lo fuer@amos trabajos, lo
obligan a unas ceremonias, exigen de él unos sigfmsault, 1978, p.
32).

Estas regulaciones también pueden encontrarses eraiteles que rodean la institucion, en
los cuales ademas de resaltar los valores moraesnigestran algunas frases que

promueven el aconductamiento de las estudiantes eonjunto de reglas propiamente

establecidas por la Institucion.

Como ya se dijo, es totalmente perceptible que la
Institucion esta regida por fuertes principios de |
religion catdlica, ello esta4 plasmado no solo dedt

los manuales escolares, sino también en la plésita f

de la institucién. Por ejemplo, en el discurso del
personal del colegio (los porteros, las secretatiss

coordinadores, los jefes de é&rea, entre otros) esta
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presente Dios en todo momento con expresiones cthien, gracias a Dios ¢y usted?”

“Pero si, si Dios quiere mafiana nos vemos”.

Se entiende que esto, ademas de mostrar una posgiedldgica también da una es un
claro ejemplo de la historia y de los valores que isherentes de la Institucion educativa
Colegio UPB. Las imagenes religiosas y las alusiopenstantes a un ser supremo
denominado Dios, se convierten entonces, no solmarrepresentacion de asuntos de tipo
ético y moral del colegio sino también en un ejempl modelo a seguir para las

estudiantes. Esto es pues el reflejo de una amidpiay legado cultural que se teje

alrededor de la cultura de la imagen:

Las tradiciones no son ‘limpias”, sino que estanhhse de préstamos,
saqueos, contaminaciones. Pero es eso mismo lpageee olvidar cierta
historiografia educativa que cree que la escuelaas#uvo al margen de
la historia de otros medios de produccion de laucal de otras

tradiciones y herencias culturales. (Dussel, 2009)

Asi mismo, se podria decir que estas imagenesgdeaforma influyen en el inconsciente
de aquellos que se encuentran en la instituciéestpuque, el curriculo visual de la
institucion no solo da idea de la corriente queoétgio sigue sino también del modelo de

estudiante que se busca formar. Al respecto Inéséenuncia que:

A pesar de todos los planteamientos sobre el dedkivla escuela como
espacio de aprendizajes significativos, las essusbdavia son, por
amplio margen, las instituciones publicas mas itgmes en la

promocion de algun tipo de “sentido comdn” definidnas o menos

libremente, en relacion con la cultura letradaamttién son de las Unicas
instituciones que “se preocupan” 7 por los efedoe la cultura y la

sociedad producen en los sujetos. Seria necesditayar, no obstante,
gue la educacion visual del espectador y del pabdis realizada por
muchas agencias. (2009, p. 186)
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Dentro de la institucién educativa se hace énfasicursos extracurriculares que estan

enfocados en actividades deportivas (futbol, tetes campo, tenis de mesa, boxeo,

balonmano) y artisticas (banda, grupo musicalrungntos, grupo de teatro), sin embargo

o

ks

dentro de las éareas del

conocimiento no hay un énfasis en
el arte como aspecto fundamental o
como mediador de los contenidos
tematicos que son abordados por el

curriculo.

En relacion con lo académico, en el
colegio se enfoca en lograr la

excelencia académica a través de

un alto nivel de exigencia combinado con el artke,deporte y las actividades

extracurriculares como un complemento para la fordmaintegral del ser. Se establece

entonces un plan de estudios por competenciassejestablece en el PEI de la siguiente

forma:

El estudiante del Colegio de la Universidad PaiéfBolivariana, estara

en capacidad de proponer soluciones desde el commto y la

reflexion, en los ambitos personal y social, cémityendo asi al

mejoramiento de la comunicacion y relacion connebmno, a través del

Humanismo Cristiano.

El area de lengua castellana esta planteada desapilente metodologia de trabajo:

La metodologia del area de Lengua Castellana paries lineamientos
Curriculares del MEN (1998), a su vez, de alli sdingé el Enfoque
Comunicativo-Significativo, como orientacion relete en los procesos

de ensefianza aprendizaje. Con la metodologia @el & pretende
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desarrollar las competencias lectoras, la prodaccescrita, la

argumentacion y la expresion oral.

Las clases estan basadas en una relacion comuaidatiaprendizaje, en
ellas esta presente el intercambio de significatlbogsonstruccion del
pensamiento, en coherencia de la ensefianza caaalaeV conocimiento
con la practica cotidiana, y los procesos permasenie los estilos
personalizados del aprendizaje, entrando en esoenaocente que
problematiza mediante la confrontaciobn constantepipiador de la
discusion y el debate, en una interaccion que sitaaciones Optimas de
dialogo intersubjetivo, en el que se llegue a 84erins sobre la base de
la argumentacion; un docente que aporte sus cormatins, posibilitando
el aprendizaje a partir de los conocimientos piewde los estudiantes.
Para lo cual es necesario hacer un diagnosticosdgaberes que manejan
los estudiantes, las habilidades que poseen y tdesde las

competencias del area.

Es permanente en las clases la socializacion dealweyes, a través de las
puestas en comun, lo cual fortalece la expresi@ wrse llegan a

acuerdos como aprendizajes colectivos que sonagadglpor el grupo.

Cada periodo se lee un libro de la coleccion Tdegapel y se trabaja basado en un libro
de texto de la casa editorial Norma. Ademéas de ses@roponen actividades como

exposiciones para afianzar la seguridad y el dai& publico en las estudiantes. Otro
punto fuerte es el trabajo en grupo, en el queuseaun sentido del comparfierismo y la
cooperacion entre los estudiantes. Uno de los ipates fines de las clases de lengua
castellana es adquirir la capacidad para comumicarsavés de las habilidades basicas:
escuchar, hablar, leer y escribir; de modo quengiaeala interaccion con los demas en los
distintos &mbitos en que se desempefie.
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Esta secuencia didactica esta disefiada para satagja con dos grados sextos del colegio

de la Universidad Pontificia Bolivariana:

Sexto 13

El grado 6°13 del colegio de la universidad pocigfiBolivariana
esta compuesto por 30 estudiantes entre los 1% $3cafios de
edad y su rango de estrato socio-econémico ogdiia el 3 y el
6.

El aula de clase de este grado esta ubicada emerppiso del

bloque 5. Es un salon acorde a las necesidadespdeie de las

estudiantes, tiene una buena iluminacion artifif@amparas) y
natural (ventanas que también proveen aire), asbc® ventiladores dentro del mismo,
debido al calor que puede llegar a hacer dependidadclima y la hora. Cabe resaltar que
este salon se comparte con el grado 6° de la mgfiaranes), por lo cual la decoracion es
neutra, es decir, el salén esta pintado de blarimng en la “cartelera” una frase alusiva al
dia de la mujer, el contenido de las cartelerasamabiando conforme suceden eventos o
fechas importantes para el colegio o los estudiarifambién dentro del sal6n hay un
cuadro con el escudo del colegio y una virgen Memi&a parte de atras del salon.

La disciplina juega un papel muy importante derde esta aula, las estudiantes han

aprendido a permanecer en silencio y a disponesisg q@cibir a los maestros cuando

e

llegan, asi como también a prestar atenc

cuando alguien (sea compariera, maestre
otra persona) se encuentra al frente.
una norma implicita en la que se estable
gue deben estar correctamente senta
mirando al frente y sin tener demasia

contacto fisico entre ellas.
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Dentro del area de lengua castellana las estudiaote propositivas, les encantan los retos
nuevos en cuanto a lecturas (entre ellas mismasuhasistema de préstamo de libros
interno en el saldn) y otros medios de significacid fotografia y la divulgacion de sus

creaciones se convierten en asuntos que las mutardgro de los procesos de lectura y

escritura.

El grupo se desempefia muy bien en el area de leagtellana, aunque, puede notarse que
en ciertos momentos de la clase (cuando se trabajeel libro de texto o se les dictan
ciertos contenidos) que hay algo de desorden & @t motivacion por la realizacion del
trabajo propuesto, asunto contrario a cuando hayidares como exposiciones o lectura

en voz alta, en estas actividades se logra unadigpasicion de su parte.

Dentro del plan de area se hace énfasis en las&preral como un aspecto importante en

la formacién de las destrezas que el componentendgia castellana debe desarrollar en

las estudiantes. En la gran mayoria de alumnagrddb 6°13 hay elocuencia y manejan

aspectos como la entonacion, el volumen de la Vazciaridad al expresarse, sin embargo

en otra pequefa parte del grupo aun existe urgtessia por vincularse a las exposiciones
e incluso a las conversaciones informales tanto leon

maestra como con sus compaieras.

Hay una presencia constante del arte, se notaegugukta
dibujar, pintar y relacionar lo que leen o les ¢aencon
otras formas de significacion como el cine, la ymat la
fotografia y el dibujo, no obstante en la claseletgua
castellana estos aspectos se hacen poco visillesgda se

LAS PALABRAS

FALLAY, le da fuerza al trabajo con el libro de texto yelpresion

2| cumwe
K Mot HABLA-S

oral.
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El grado 6°13 del colegio de la universidad pociafiBolivariana estd compuesto por 33
estudiantes entre los 11 y los 13 afios de edadangio de estrato socio-econdmico oscila
entre el 3y el 6.

El aula de clase de este grado esta ubicada ennmerppiso del bloque 5. Es un salon

acorde a las necesidades de espacio de las esbsdidiene una buena iluminacion

artificial (lamparas) y natural (ventanas que tanlkproveen aire), asi como 3 ventiladores
dentro del mismo, debido al calor que puede llegaacer dependiendo del clima y la hora.
Cabe resaltar que este salén se comparte conds gfade la mafiana (varones), por ello
hay ciertas decoraciones y objetos que son neatn® el calendario, el reloj y frases

alusivas al respeto, la tolerancia y otros val@restianos importantes dentro del colegio.
También dentro del salébn hay un cuadro con el @sdaticolegio y una virgen Maria en la

parte de atras del salon.

Las ventanas de esta aula quedan exactamente #elsecancha en la que se hace
educacion fisica, por lo que en ocasiones las iestied tienden a distraerse con el ruido de
la actividad de sus compafieras. Sin embargo, cediaddr que las estudiantes no salen del
salon entre clases y que cada area tiene designadaonitora que al comenzar la clase se
encarga de controlar el grupo y “ponerlas al digmnmas el maestro o la maestra llega
para dar su clase. Durante las clases la atensiéorestante en la o las personas que estén
al frente (maestros o compaferas) sin embargo hgeguefio grupo de estudiantes en la
parte de atras del salon que se distraen condadilipor lo cual constantemente se debe

estar llamando la atencion a ese lugar en especific

Para lo respectivo al area de lengua castellamayelgran grandes fortalezas respecto a la
lectura en general (entre ellas mismas hay unnséstide préstamo de libros interno en el
salon que es ajeno a las dinamicas de otras autes)en especial interés en “contar y que
les cuenten” a través no soélo de relatos sino tambie imagenes, musica y filmes,
refiriendo que les gusta acercarse a la lengualtzast desde los otros sistemas simbolicos
y distintos lenguajes artisticos.
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Se nota una cierta resistencia a ciertos trabajoiste todo los que implican llenar o

responder las preguntas y actividades del librteg®d del area de lengua castellana, hay
dispersion en las estudiantes y comienzan a bysmaejemplo, los materiales y elementos
del area de artistica. El efecto es contrario coaladclase esta preparada para una
exposicion, una intervencion oral, la lectura em alta o actividades que las saquen de la

rutina del libro de texto.

Dentro del plan de area se hace énfasis en las&preral como un aspecto importante en
la formacién de las destrezas que el componentendgia castellana debe desarrollar en
las estudiantes, que aun muestran una ansiedadian@loexponerse en publico, sin

embargo controlan el tono y el volumen con natdaalia pesar de que aun tienden a mirar

con insistencia a la maestra.
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2. Consentimiento informado para hacer uso de los tradjos fotografias y las

demas técnicas de recoleccion de la informacion.

CONSENTIMIENTO INFORMADO

Titulo del proyecto: Un viaje por el mundo (titulo en construccion).

Investigadora: Kamila Alarcén Mufioz.

Informacién del proyecto: Un viaje por el mundo, es el proyecto que actualmente se esta
desarrollando con las estudiantes de los grados 6°13 y 6°14 del Colegio de la Universidad
Pontifica Bolivariana. A cargo de él se encuentra la estudiante — investigadora Kamila Alarcén

Mufioz y con los resultados del mismo se pretende estructurar su trabajo de grado.

El proyecto estd enfocado a la importancia de integrar el arte (musica, cine, literatura, imagen,
teatro) dentro del proceso de ensefianza y aprendizaje de la lengua castellana y por ello se
realizardn con las estudiantes distintas actividades que respalden la anterior afirmacion. Se
planea que el producto final de esta practica pedagdgica con las estudiantes esté dividido en dos

trabajos:

1. Una bitacora de trabajo que cada una de las nifias tendra a su responsabilidad y en donde
estaran consignadas las experiencias alrededor de lo trabajado durante las clases.

2. Un video que recoja la experiencia de trabajo a lo largo del afio escolar. En él las
estudiantes tendran la oportunidad de expresarse y de ver su desempefio dentro de las

actividades propuestas.

De igual forma, con el fin de documentar los procesos y las actividades realizadas, se tomaran
fotografias de las estudiantes y de la realizacién del proyecto en el aula, el colegio y los otros
espacios en los que se desarrollard. Las fotografias, videos, grabaciones de audio y las
producciones escritas y orales de las estudiantes seran UNICAMENTE utilizadas con fines
académicos. Se mostraran en distintos escenarios como: Los anexos de la tesis de graduacion de

la investigadora Kamila Alarcén Mufioz, las socializaciones de practica pedagdgica y trabajos de
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grado de la Universidad de Antioquia, la socializacién final del proyecto, entre otros escenarios

académicos.

En virtud de lo explicado, se requiere la autorizacion del acudiente o tutor de las estudiantes para
documentar el proyecto Un viaje por el mundo a partir de: fotografias, videos, entrevistas,
producciones escritas y orales. Ese consentimiento podra ser revocado en cualquier momento de
la investigacidn, sin embargo de ser asi, debe hacérsele saber a la investigadora de forma
oportuna. A continuacion se presenta entonces el formulario para la autorizacion.

Muchas gracias.

Yo, con documento  de identidad

N acudiente de la estudiante con documento

de identidad N

DECLARO LO SIGUIENTE:

La investigadora Kamila Alarcén Mufioz ha invitado a mi (parentesco con la

estudiante) a participar en el desarrollo de una investigacion que busca establecer conexiones
entre distintos lenguajes artisticos y la clase de lengua castellana en las estudiantes del grado

6°13 y 6°14 del colegio de la UPB.

La investigadora me ha proporcionado la siguiente informacion:
1. La investigacién busca:
e Generar un vinculo constante el arte (cine, musica, imagen y teatro) y la clase de Lengua

Castellana.

* Identificar y potenciar las conexiones que las estudiantes ya tienen establecidas entre el

arte y las practicas de ensefianza de la lengua castellana.

e Descubrir el sentido que tiene el arte y las practicas de lectura y escritura para las

estudiantes de los grados 6°13 del colegio de la UPB.
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2. La aplicacién de los instrumentos de recoleccidn y construccion de datos implica el desarrollo de
ejercicios de observacidn participante en la que se dan intercambios entre estudiantes y, a su vez,
entre ellos con sus maestros, a través de encuentros de clase cotidianos en los que se desarrollan
practicas de lectura y escritura dentro y fuera del aula de clase, también se requeriran entrevistas a
profundidad con preguntas abiertas, encuentros que requerirdn relatos sobre experiencias y sentidos
de la vida de las estudiantes y sus encuentros o desencuentros con otros lenguajes artisticos, asi
como también encuentros de grupos de discusion, y grabaciones o fotografias a través de los cuales

participaran para compartir sus experiencias y su modo de pensar frente a las temdticas propuestas.

3. Los resultados de la investigacion seran comunicados a la institucion educativa y a las estudiantes
de forma escrita y oral, y se usaran exclusivamente para fines académicos, es decir, solamente seran

comunicados en publicaciones cientificas o de divulgacién institucional, y en eventos académicos.

4. Se me ha informado que en cualquier momento puedo retirarme del estudio y revocar el presente
consentimiento. Sin embargo, me comprometo a informar oportunamente a los investigadores si

llegase a tomar esta decision.

5. Acepto que la participacidn en esta investigacién no me reportara a mi como acudiente o a la
estudiante ningln beneficio de tipo material o econdmico, ni se adquiere, en ninglin término,

ninguna relacion contractual.

6. Para llevar a cabo las observaciones en profundidad, la investigadora podran hacer uso de
espacios aulicos, y otros lugares en los cuales se desarrolle algin componente del ejercicio

pedagdgico.

7. Doy fe de que para obtener el presente Consentimiento Informado, se me explicé en un lenguaje

claroy sencillo lo relacionado con la investigacion, sus alcances y limitaciones.

Dado lo anterior manifiesto que estoy satisfecho (a) con la informacidn recibida y que comprendo el

alcance de la investigacion, y mis derechos y responsabilidades al participar de ésta.
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En constancia firmo:
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3. Mi diario pedagogico

Después de buscar por algun tiempo lugar parazaeatii practica profesional, llegué llena
de expectativas al Liceo Javiera Londofio, estadtucgin es una institucion educativa de
caracter oficial ubicada en la ciudad de Mede#lsta compuesta por tres secciones, dos de
ellas atienden a la poblacion entre los gradositem a quinto (seccion Antonia Santos y
seccion Luis Alfonso Agudelo) y la otra albergaoa estudiantes de educacion basica

secundaria y media (Javiera Londofio centro.)

La Institucion Educativa Javiera Londofio Centrotaesbicada en el municipio de
Medellin, cerca al centro de la ciudad, exactamentel barrio la candelaria (comuna 10).
Esta rodeado por un ambiente tranquilo, e inclespaglria decir que algo solitario, puesto
gue no se encuentra en una via principal a pesastde tan cerca dphseo la playaun
lugar tan concurrido en la ciudad. Sin embargogseuentra cerca de distintos focos
culturales como el Teatro Pablo Tob6n Uribe, laselscde Bellas Artes, El Teatro Porfirio

Barba Jacob y el Pequefio Teatro.

La institucion estaba conformada por una poblad&menina, pero actualmente esta
atravesando por el proceso de incluir poblacioncolas debido a las disposiciones

Estatales. Los estudiantes de esta Institucionatidacestan inscritos dentro de distintos
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contextos socio-economicos, de este modo se puedzbip una poblacién bastante

heterogénea.

Las dindmicas de la institucion tomaron un cambidical en lo que corresponde a lo
curricular dentro del area de lengua castellantg dado el bajo desempefio de los
estudiantes en las Pruebas saber del afo 2014ellpose restaron horas de lengua
castellana y se afiadié el componente de competkat@a 2 horas semanales. En estas
horas, las estudiantes realizan talleres que doaiéas de distintos libros de texto (sé leer,
Lengua castellana norma) y el maestro se encualifren un papel pasivo en el que

observa que sus estudiantes realicen lo indicadngan un buen comportamiento.

Siempre me he preguntado constantemente en mierainaestra en formacion, pero
también en el de estudiante si realmente todo éoagdiario veo, conozco, experimento o
aprendo sirve para algo o perdurard en el tiempsi por el contrario se quedara
momentaneamente en mi y luego volvera a ser afgjoaglo fuera de mi y de mi cuerpo.

Las “pruebas saber ayudan al Ministerio de edunacaxional a saber cdmo va nuestra
educacion” y segun los estamentos gubernamensairda forma de medir los niveles en

las Instituciones educativas en materia de educagidyo pienso en los estudiantes y

también recuerdo la presion constante durante ogaédel colegio: estén temprano en el
simulacro, aprendan, rapido, llenen esta formaaway los pre-icfes, no lleguen tarde, no

desplieguen por completo el cuadernillo, llevenfites por si se marean... “de ustedes

depende la calificacion del colegio, haganlo bigrédhora me pregunto ¢ cuél es la razon de
tanta presion?

¢Una prueba demuestra qué se es? ¢Demuestra qo@tlasasensaciones y sentimientos
gue se movilizaron en los estudiantes por meditasleensefianzas de su maestro? ¢Una
pregunta, de opcion multiple, en la cual todagdapuestas caben... define la pasion de un
maestro por ensefiar y de un estudiante por apfegd@zfine el vinculo afectivo que se
establece entre ellos durante uno o varios afesskianza?
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Son demasiadas preguntas, pero no dejo de formsiladnstantemente después de esa
primera observacion a los grados séptimo y octalyservacion en la que las estudiantes se
notaban preocupadas por simulacros, por el purgoe3no sabian e incluso por el lapiz

mirado 2 que la maquina no lee o si lee, pero awidormulandose preguntas sobre su
contexto, sobre los contenidos, sobre su institucié

La evaluacion estandarizada se muestra mas commasanismo de
disciplinamiento y control de maestros y maestedsmargen de las
necesidades reales de la vida escolar, ya quddadesizacion requiere
gue se descontextualice el trabajo docente. Caeecteon mecanismos
de premios y castigos, fragmentan al sistema edocal cuerpo docente
y estudiantes, categorizandolos en ganadores ygames, con un fuerte
impacto emocional. (Colectivo Una Nueva Educacii,3)

También pienso en los maestros, para muchos dg dbala la filosofia institucional, este
es su examen también y de ello dependen muchotoadim su trabajo, de la percepcion
gue el colegio tiene de ellos... incluso, su tral@pende en gran medida de los resultados
de los estudiantes en las pruebas de estado.

Bien dice Mauricio Pérez:

“Hay algo estable en nuestra politica estatal,efstable como los bajos
resultados de las evaluaciones: nos encanta medigmmpararnos,
clasificarnos. Aunque casi siempre quedemos enulsos lugares.
Detras de esta tendencia a la evaluacion, tal vsesiva, pareciera
subyacer una pulsion masoquista en la politicaatac Nos evaluamos

para saber lo que ya sabemos, para predecir loegicho.” (Pérez Abril,
3013).

De alli, valdria la pena entonces preguntarse ploigar de estas pruebas en la educacion
de nuestros estudiantes, de la preparacion y lesitad irracional de alcanzar grandes
puntajes.
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Por ello es necesario que como maestros reflexiogesabre aquello que es importante,
por supuesto sin dejar de reconocer que, las dposs Estatales estan alli, sin embargo,
pueden generarse resistencias a este tipo degaatesistencias que vayan en pro de una

educacion pensada mucho méas desde la experiencia.

Ahora bien, la preparacion para presentar estosiex&s en muchas de las instituciones
educativas del pais se limita a la realizacion mieaade talleres en los que se pregunta por
aspectos literales de un texto previamente dador wgrabulario que se encuentra en un
diccionario, sin embargo, no hay un elemento qualgue estos aspectos pasen por el

cuerpo del estudiante mas alla del contacto cpa!.

Tomando como referencia el taller de competencitia propuesto para el grado octavo
en la I.LE Javiera Londofio (Ver anexo 1) se puederolr, en primer lugar que son tres
talleres distintos que estan agrupados en uno Eblprimero de ellos tiene una lectura
denominadaaballos fabulososseguida de una serie de actividades en las qualpcevia
importancia de reconocer el significado de las lpaks del texto para formar nuevas
oraciones con ellas y no va mas all4 de saber oeeorto semantico de los términos y su
posibilidad de usarlas en otros contextos, reddoesl texto a la adquisicion de cierto
vocabulario. En este mismo taller se proponen algymintos de “contextualizacion” en los
gue se pide consultar datos sobre Marco Polo, pajsague aparece dos parrafos del texto

inicial).

Pero los items que basicamente miden diferencialsrtapacidades
intelectuales innatas de los estudiantes obviamment®ntribuyen a hacer
inferencias validas acerca “cuan bien se ha ensedidds nifios”. ¢ Nos
gustaria que a todos los nifios les fuera bien @niemms de “inteligencia
innata™ Claro que si. Pero usar esos items pamtuagvla eficacia

educacional es simplemente erroneo (Popham, 1999).

47



La contextualizacion se queda en datos como ¢ dué&Marco Polo? ¢De qué ciudad era
originario? ¢Cual fue su papel en la historia dehdananidad? Y hasta alli llega la

contextualizacion. De ahi en adelante, las otras pdotes del taller estan enfocadas en
preguntas de seleccion multiple en los nivelesdlite inferencial. Personalmente, no podria
decir que en ellos se hace presente un nivel pitofmpuesto que, no hay forma alguna de
gue el estudiante exprese una posibilidad mascaktalas que el texto presenta como

posibles respuestas.

No es del todo descabellado que las instituciodasativas apliquen este tipo de pruebas,
esto debido a que estan inmersas en un sistemiagjpeesiona para obtener resultados y
para medirse con otras en términos de competitiyidalidad, efectividad y otros asuntos

gue estan mas en el orden de lo bancario (contan@tia Freire) que realmente de aquello
gue deberia preocupar a la educacion. Sin embaigdahque plantearse lo conveniente o
inconveniente en términos de formacién que es sladte tipo de talleres todo el tiempo

sin oportunidad de que ellas se relacionen condagenidos escolares de otras formas, que

exploren esos otros sistemas de significacion gnemas alla del papel.

Después de la experiencia que vivi en la |.LE Javiendofio y de todas las preguntas que
surgieron respecto a la educacion, la evaluaces,pfuebas estandarizadas entre otras,
comencé en la busqueda de una institucion educgtieame abriera las puertas para
realizar mi practica pedagogica en unas condiciongsoco mas favorables, por decirlo de
algin modo. Un lugar en el que, al menos, pudienaep en practica una secuencia
didactica o proyecto de aula y en el que yo pudiepeesentar para las estudiantes algo
mMAas que una “cuidadora”, que era el rol que sentéaiba a desempefiar dentro de la IL.E

Javiera Londoiio.

Al pasar los dias, no lograba encontrar un lugea paalizar mi practica pedagogica y eso

comenzd a generar en mi, cOmo persona y como raaesta crisis en la que llegué a
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cuestionar mi forma de ver la educacion y la velagalmente lo que he ido construyendo
a nivel metodologico dentro de mi camino de formdaahocara tanto con la escuela real,
gue, en algun punto terminaré por acostumbrarnesgrg de ser una maestra a una simple
“cuidadora” que entrega talleres, los recoge, &bdica y todo vuelve a comenzar.

Unos dias después y en medio de todos cuestionasigré contactarme con el Colegio

de la Universidad Pontificia

universidad Bolivariana, en el que me abrieron las
pD I'lﬁﬁCia puertas para comenzar a trabajar con el
B :li\?al'iaﬂa grado sexto. Al principio, la idea de

trabajar con ese grado no era lo que

Colegio o :
gl esperaba, puesto que, con relacion a mis

practicas anteriores me habia perfilado para taales primaria o con grados superiores del
bachillerato y sexto me suponia un reto, dado gae, estudiantes que han sufrido una
transicion desde la primaria y ain no se acostumdrastar en bachillerato, sin embargo,
después de pensarlo tomé la decision de realizarautica con el grado sexto puesto que
en mi formacion profesional me enfrentaré con msacteios, ya el aflo pasado estuve
enfrentada a un grado 11 y resulté mucho mejoodgue esperaba, asi que era hora de
enfrentar un nuevo reto como maestra, el grado 6°.

El primer acercamiento a los estudiantes en gedetaiolegio de la UPB y a mi maestra
cooperadora Gloria Amparo Rendon fue el viernesld abril, dia en que se inauguraron
los juegos interclases de la Institucion, asi geefae mi primera oportunidad de realizar
una observacion del contexto fisico, de
infraestructura y recursos de la institucién y

los estudiantes.

Me sorprendié mucho la infraestructura de
la institucién, puesto que es bastante
generosa, hay muchos espacios para el

esparcimiento y para la realizacion de
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actividades fisicas como canchas, espacio verdsig, pambién noté inmediatamente que
pueden hacer uso de los espacios de la univer@idi@yento fue realizado en el coliseo de
la UPB, un conocido lugar en Medellin en el queesdizan conciertos y eventos de alta

afluencia de publico)

Fue bastante notable la actitud de los estudidraeis los maestros y otras personas dentro
del colegio como padres de familia, directivos gelbadores, o que me hace pensar que

hay una norma implicita en la que el respeto pporasobre todas las cosas.

Dentro del desarrollo de los interclases me cuastioucho sobre el sentido de este tipo de
actividades, mas allad de que, por ejemplo el giddmostré un despliegue de maquillaje y
disfraces muy bien confeccionados, ademas de keleste organizacion del evento ¢qué

otros asuntos estuvieron presentes en esta acida

El baile y la sincronia, asi como las excelentegstmas de musica de parte de los
estudiantes: la banda marcial, las bandas musicaéscolegio y las excelentes
presentaciones de los clubes y semilleros de tauc®n me mostrdo que hay una fuerte
apuesta por el arte y por desarrollar otro tipdhaleilidades mas alla de las areas basicas,
existe una conciencia sobre la importancia de laicaiiel baile y el cuerpo dentro de los
procesos de formacion, lo que, me hizo pensar fitancia de validar y revalidar esos
procesos dentro de las areas basicas.
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En esta primera contextualizacion logré observpe@ss muy importantes que me dieron
muchas cosas en que pensar, como por ejemplo el gapcuerpo y el arte dentro de la
institucion educativa, la importancia de la normk yntroyectada que esta dentro de los
estudiantes, entre otros temas que, supongo, s&frddando a lo largo de esta narracion y

de mi experiencia dentro de la Institucion.

Al conocer a mi maestra cooperadora, me di cueméaes una mujer que lleva muchos
afios trabajando en el colegio de la UPB y ademéassdetiene vasta experiencia en el
trabajo en instituciones educativas de la ciudadviegeellin. La profe Gloria fue muy

amable y acordamos, entonces, que yo estariaaedtizmi practica pedagodgica con los

grados 6°13 y 6°14, se me suministré también ehagrama de trabajo del segundo
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periodo en el que, ademas de los contenidos eptanaacion semanal de cada actividad y

las acciones evaluativas que dependen de ellas.

Siendo honesta, el cuadro de acciones evaluatives gctividades semanales me parecio
gue coartan bastante la libertad del maestro, lwofsgnte a la evaluacion de su area, sino
también frente a la libertad en las actividades yplaneacion de recursos didacticos y
pedagdgicos que cada maestro quiera implementacans grupo segun las necesidades
del mismo y las observaciones que vaya realizantto largo del contacto, lo cual se
distancia de lo que hemos estado configurando alelgrlas practica pedagogicas en el
programa de licenciatura en humanidades, lengulicer®, esto me cuestioné mucho
sobre la calidad de la educacion que se esté irmpaat en el pais, porque si bien este caso
es distinto al de la Javiera Londofio, también nedp@ una educacion estandarizada y que
realmente no atiende a las necesidades del contéxsgparticularidades de cada grupo.

Los primeros acercamientos que realicé al grupoofuen calidad de observadora no
participante con algunas intervenciones cortasetcion con temas de la clase (leer un
texto corto, entregar libros y repartir hojas). &nue el desarrollo de estas observaciones no
participantes pude ir caracterizando cada grupoatgumas particularidades que detallaré
posteriormente dentro de mi narracion, ademas denoeer algunos aspectos de las
dinamicas aulicas, institucionales y curriculare$ cblegio de la UPB, ademas de mi

maestra cooperadora.

Es notable la dinamica de lectura que tienen lagdesites de ambos grados, porque, a
pesar de tener un convenio de plan lector estalolecon la editorial Norma y en el
segundo periodo deben leer el texto El dragobn dpoWale Andrés Montafiez, las
estudiantes tienen un sistema de préstamo inteuefue fomentado por la maestra de
lengua castellana, en el cual ellas mismas llewanlibros y los comparten con otras
compafieras llevando un registro en el cuaderncesmplien tiene su libro y al devolverlo,

quien se lo lleva de nuevo.

Esta actividad ha estimulado la lectura en unal@scgerior. Las estudiantes leen mas alla

del plan lector uno o dos libros al mes por totedtg y no con las regulaciones de la clase:
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resumen de los capitulos, exposiciones, examewrefjrds en vos alta, entre otras

actividades que condicionan la lectura mas allaid#lute de leer.

Este aspecto me parecié muy valioso y rescatabitadde las dindmicas del aula porque
las estudiantes llegan incluso a leer dos o thesdien un mes (distintos al libro del plan

lector) lo que enriquece enormemente los procesdsctura de las chicas.

Debo reconocer que durante las observaciones ticipantes me senti bastante cohibida

por la fuerte necesidad de norma

que aplica la maestra, tanto con
ellas como con factores externos
(presentaciones, estudiantes que
llegan para  brindar una
comunicacion, aspectos
relacionados con  dinamicas

institucionales, entre otros).



las estudiantes me recibieron bastante bien, epriageras sesiones comparti con ellas
algunos detalles de quién soy, mis estudios efitos aspectos que me hicieron sentir una
conexion con el grupo, que sin duda y como sieraptevo muy receptivo ante quien sea

gue estuviese al frente.

Particularmente percibi a 6°13 como un grupo equa las estudiantes aun son muy
“nifias”, les gustan los colores, las formas diaBng no manifiestan problema alguno con
seguir las normas en la clase de lengua casteltestzgjan y realizan las actividades
propuestas en silencio, sin cuestionar ningunasiadtividades o ejercicios propuestos por

la maestra.

Me parece pertinente resaltar en este punto quieodeéa la clase de lengua castellana, la
norma se establecié como un punto basico en lanitaade la clase, es la maestra quien
tiene el mando y lleva la clase, no pude percihicimo ruido dentro de la clase, lo que, al
principio fue un punto que veia como ventajoso. &ibargo, pasadas las observaciones,
comenceé a notar que estas nifias no se cuesti@ma & muchos aspectos de la clase, de la
vida, no expresan lo que sienten y me preguntéaatesnente y aun lo hago ¢Es un grupo
callado o se han homogenizado demasiado ante taangrla autoridad que establece la

maestra?

Pude ir descubriendo a lo largo de las observasiomge el arte estd totalmente
desarticulada de los procesos de lengua castellamao de este grado, se toma como arte
solamente las expresiones como: decoracion delecwady decoracion de hojas para
realizar separadores, sin embargo no hay una datiidon de la misma mas alla de que los
dibujos preestablecidos estén bien decorados \aglegra o escritura sea bonita (accién
gue es aplaudida y reconocida por la maestra eral@anientras las estudiantes escriben

lo que ella dicta).
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Después de las primeras observaciones no partiegpa grado 6°13 quedaron en mi
varios interrogantes respecto a la concienciecarétentro de su contexto, también respecto
a lo que ellas entienden por arte y lo que lesdsdigiendo entender por arte y estética, que
es algo que va mas alla de no salirse de la liheal@ear un dibujo preestablecido, pero
no se habla de la estética de los libros que serlede las oportunidades o experiencias
gue se dan a partir de la interacciéon con el otdatos, (aprovechando el programa de
promocion de la lectura que surgio a partir denkxsesidades y el deseo de las estudiantes)
no hay una relacion directa con el contexto y Hidad (mas alld de pedir relacionar un
personaje con un lider politico sin si quiera detdipor qué) , buscando los sentidos
estéticos y artisticos, se percibe entonces un @éaoumplir la norma y las directrices

institucionales respectivas a la lectura.
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En el grado 6°14, fue un poco mas complicado llqusgsto que existe un prejuicio
implicito frente a este grado por parte de la nmagxir asuntos que van mas alla del grupo
(que es mas critico de su contexto, de la norma gtis asuntos que estan en el orden de
lo cotidiano) y estan mas relacionados con la thracdel grupo y ciertos roses que ha

existido de su parte con los maestros.

En comparacién con 6°13 este grupo me parecido mo@®“grande” no en tamafio, sino

en la fisionomia de las estudiantes, asi como tamén las formas de reaccionar ante las

e

AT,

e ) h s S i
reglas impuestas y la normatividad a la que serid@sia clase de lengua castellana.

Estas estudiantes se preguntaron durante mi ceclobdervacion ¢Por qué hay que hacer
esto o lo otro? Lo que me hizo pensar que su cemseai critica se establece por encima de
las normas y lo que se diga en la clase. Pude éamidtar que estas estudiantes no
disfrutan tanto la clase de lengua castellana @@imentarios y reacciones ante mi

presencia y mi posible intervencion en el grup@togia no viene? Y la reaccion era de
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felicidad, lo que me hizo pensar que no se sieaertomodas frente a la metodologia de

ensefanza.

Sin embargo, en este grado se hizo mucho mas fiaeieportancia de la evaluacion, no

como proceso si ho como nota o calificacion. Cartetaente cuando la maestra les dicto
distintas actividades y la pregunta predominanée g€Esto es una accion evaluativa? Lo
que llamo6 mi atencién inmediatamente y decidi imdag poco. El coman denominador en
las respuestas de las estudiantes fue que, si noaeaccion evaluativa no vale la pena
ponerle tanto empefio porque la nota es lo mas tamerpara ellas, por lo que tanto ellas
como la maestra cooperadora se han acostumbradbagar bajo un “régimen de notas” y

anotaciones en las planillas de seguimiento, dasnpfirmas de los padres de familia que

luego deben ser refrendados por la maestra.

Estas estudiantes son activas, se puede ver
gue les gusta el movimiento y el arte,
manualmente son habiles, y eso se puede
ver en los carteles que realizan para las
exposiciones y los trabajos de clase. No
obstante, se sienten bastante abrumadas
por las correcciones publicas que la
maestra les hace a sus trabajos por
cuestiones de tildes, ortografia vy

“estética”.

Por algunos de sus comentarios he notado
gue se sienten incomodas con la

modalidad de “co-evaluacion” que se

i | _ hace publica y de forma tropellada si se
quiere dar algun calificativo, ademas de otros @sgecomo la interrupcion de las
exposiciones por parte de la maestra (en las glievsebastante del tiempo que tienen las

estudiantes para su intervencion.
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La primera clase en la que pude estar al frenteocoaestra fue la que tuvo lugar el 26 de
mayo de 2015, en la que se habia planeado reahaatarrera de observacion con distintos
elementos del texto El dragon de vapor y “retogharcados en el tema que se estaba
tratando segun el cronograma de trabajo de laungin y del cual tuvieron examen el dia

siguiente: las oraciones y los tipos de oraciones.

No me senti bien con tener que tratar el temaglericiones de esa forma, puesto que yo
gueria con ambos grupos realizar una especie dadsiico en el que pudiera saber cuales
eran sus percepciones sobre el arte, sobre el golivas cosas que quedaron en “veremos”
por la prioridad de “repasar” para el examen. &ibago, en las pocas intervenciones que
las chicas pudieron hacer respecto al tema, maetita que el color se constituye en algo
muy importante para las chicas de ambos gradosoAmiupos sienten que los colores y la
disposicion de los objetos tienen una intenciomalidlara dentro de un espacio o una
imagen (el blanco y negro da una sensacion dezasesa figura hace que resalte dentro
de la imagen) o que me hizo pensar que las chismasnt unas nociones semidticas previas
que ni siquiera ellas mismas han explorado.

Al armar el rompecabezas que tenia la portadaltel én
blanco y negro, las niflas manifestaron una neaksida
evidente de color dentro de la imagen, puesto due a
encarifiarse con el libro y leerlo, sienten que ap btna
congruencia entre la tristeza o la nostalgia qoedyme en
ellas la imagen sin color al contenido que handesta

explorando en el libro a lo largo del tema de I@gdnes.

Como maestra en formacién me senti bastante cahibid

respecto a mi actividad, puesto que, la idea deste

realizar una carrera de observacidbn en que el cusgp moviera y las chicas se
desacomodaran de la rutina de estar en el saléneldtempo y no se me permitié sacar a
las estudiantes del sal6n, por lo que la activiglasto reducida a plantearlo como un “reto”
mientras el objetivo era observar cOmo se compantdds estudiantes en otro espacio que

no fuera el salon. Por ahora me siento como con‘earaisa de fuerza” pues la maestra
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cooperadora no me da libertad de estar con el gyuge realizar las actividades de la
forma en que yo las he preparado. Cabe sin emldeg@mcar que las chicas son muy
receptivas ante las nuevas propuestas y se emomionaucho realizando la carta a los
estudiantes de Brasil, lo que me dejo a la expeatde verlas terminadas.

La clase del 2 de junio me hizo sentir mas nerviaes#o habitual, puesto que, mi asesora
estaria observando mi desempefio con el grupoyndiargo al llegar al aula esos nervios
guedaron en un segundo plano puesto que mi mentersetd con la clase de forma
inmediata. Comenceé con la oracion y, debo deciregtigba incomoda con que mi maestra
cooperadora me estuviera dando tantas indicacigneienes frente a las estudiantes
porgue a veces siento que no me toman en seriau@orgn que la maestra me hace

correcciones en voz alta.

Mi actividad estaba planeada para cubrir las hdeda clase, sin embargo la maestra

cooperadora redujo este tiempo, dadg

que por cronograma se hecesita que i
TR
estudiantes realizaran una exposici
respecto a los dragones, un tema
han estado trabajando relacionado
el libro ElI dragon de Vapor Esto
comenz0 a hacerme cuestionar
realmente tendré espacio para ha@s
ejecucion de mi secuencia didécti.
entre el cronograma de trabajo de la
institucion y la fuerte normatizacion de los comdes (y de todo en general) que realiza mi
maestra cooperadora.
Las estudiantes hicieron unas invitaciones compgueeion para la actividad final (antes
de vacaciones): un picnic literario. Al hacerladlamos sobre los diferentes registros en
los que se le habla a las personas en la cotididnal registro formal y el informal y cual
aplicaria en este caso. Me sorprendié bastanteltpseno estuvieran confiadas sobre cémo
hacer la invitacion porque “el papel era muy grdnde hay un sentido de creatividad en

ellas que vaya mas alla de que se les impongauéadgben hacer para hacerlo bien”.
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Dentro de las exposiciones, como

observadora, me incomodé mucho que la
maestra las interrumpa para hacer
correccion de material (carteles) mientras

ellas intervienen frente al grupo, pienso que
eso les resta seguridad a la hora de
enfrentarse a sus compareras. También me

cuestiona mucho la co-evaluacion, que se

hace de forma publica y la maestra las puede iacregn preguntas como “¢,Por qué 1,2?
¢No hizo nada? Rapidito pues, muévanse saquenataa Bl proceso no tiene mucho
valor, puesto que lo que se busca es sacar und'detfarma co-evaluativa” y aln sigo
preguntdndome si tendré la oportunidad de ejeavitaecuencia didactica.

Las dudas sobre la ejecucion de la secuencia didamintinuaron rondando mi cabeza y
debo decir que para mi fue sumamente doloroso queamstra cooperadora no permitiera
gue mi asesora se llevara clase cartas que hab@éizado mis estudiantes para los
estudiantes de Brasil simplemente porque a muelsdsltaban tildes y tenian ciertas faltas
de ortografia, eso me hizo pensar en como hacer yamper lo encasillada que se
encuentra mi maestra cooperadora en la norma gdesario que se me hace buscar una
forma de poder realizar mi secuencia didactica cema propuesta alternativa para el

acercamiento a la lengua castellana desde otraslasir

El 9 de junio se realizé el picnic literario (que faie tan literario). Las estudiantes llevaron
a clase todo tipo de elementos que
nos permitieran hacer un picnic en
una de las canchas de la
Institucion. Sin embargo y a pesar
de las ganas que tanto ellas como
yo teniamos de ir a hacer el picnic
y realizar lo que se habia planeado

para el (taller sobre monstruos con
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relacion al surrealismo y un espacio para compatéstros libros favoritos) la maestra
tomo tiempo de la clase para que algunas estudigpie no habian tenido la oportunidad
de exponer el tema de los dragones lo hicieranc@sb también dar unas indicaciones
para las vacaciones y las proximas clases, por ual, cel tiempo se redujo

considerablemente, recién nos instalamos la maesiobperadora dijo que el tiempo

establecido para el picnic era de 20 minutos, le esl poco tiempo para lo que se tenia
planeado y mientras las estudiantes sacaban loseeles y arreglaban los elementos

necesarios para el picnic poco se pude realizar.
B R = Y :

No puedo negar que la actividad no fue lo que ebpey que, a pesar de saber que el
tiempo hubiese sido el adecuado, mi maestra codperano me permitié realizar lo que se
habia planeado puesto que ella tom6 bastante tieempaspectos que no estaban
contemplados en la planeacién lo que me sigue dejdndas sobre la ejecucion de mi

secuencia.

Las estudiantes se mostraron receptivas ante #&yidestuvieron tan comprometidas que
todas llevaron alimentos para compartir con suspedreras y los elementos que se habian

comprometido a llevar.

Estoy segura que con este tipo de actividades (etas) las estudiantes podrian
desarrollar mucho més esa idea de que la lectuess adgo normativo e incluso que puede
ser algo grupal, entender y encontrar aspectoscest@&n ese viaje por la literatura y por la

ensefianza de la lengua castellana. Sin embargaemim que dentro de la concepcion de
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mi maestra cooperadora se le dé cabida al arte comopcion y esto me hizo reflexionar
si realmente habra oportunidad de poner en pralgtisacuencia didactica que realicé de
forma contextual y atendiendo a las necesidadesifidadas en las estudiantes durante mi

periodo de observacion no participante.

El seminario ha sido, sin duda uno de los pilarés importantes para la realizacion de mi
practica pedagdgica, puesto que he ido aprendigdésaprendiendo muchos aspectos que

me han modificado como docente y como persona. Por

ello considero que mi proceso ha sido progresigs
puesto que he tenido la oportunidad de conoce ,,
acercarme a otras experiencias a las que no HgN
tenido la oportunidad, como lo fue la visita a
corporacion Uno entre mil y el curso al que tuvirtes
posibilidad de asistir con los profesores univargs, que enriquecid enormemente mis
miradas hacia otros escenarios académicos madallaula y mucho mas alla de la

convencionalidad. La visita, por ejemplo, a la cogeion UNO entre MIL fue un despertar

a otra realidad que muchas veces la academia niegg, conocer espacios en los que el
arte y el conocimiento estan en otra via para igaate unir a la comunidad es algo que me
llevo a reflexionar sobre la academia y su necdsiftaencasillar todos los saberes en algo
especifico, sin permitir que haya una verdaderaclagasi como es el mundo real que esta

por fuera de los muros de las escuelas y las sidagtes.
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El enfoque cartogréfico de investigacion, debo mecer, que ademas de ser algo nuevo
para mi me ha generado mil preguntas sobre mi myssadre cOmo estoy asumiendo mis

propios procesos de formacion. He tenido choquesds con lo que yo consideraba que

era una investigacion totalmente estructurada yealda como se nos ha ensefiado y
requerido en otros cursos en los que la experiesecideja por fuera o esta tiene que estar
mediada por la intervencion de autores y citasidgbhficas que aprueben o apoyen las
cosas que se sienten o que han pasado por el aempo de nuestros propios procesos,
por lo cual la experiencia termina reducida a umuwd de citas que impiden que haya una
reflexiébn sobre si mismo y se enfoque en el otncgleproblema del aula, del entorno y no

de como todo eso me afecta como maestra y de qué fesa afectacién puede ayudarme

en mi proceso de formacion y a su vez en la foromade mis estudiantes.

He aprendido, poco a poco (aunque aun me falta oyucklesestructurarme y a pensarme
mas alla de citas textuales, a ver que hay otratomde investigacion en el que no hay un
camino seguro y unos pasos concretos, es una woridtn que se da a través de las
experiencias, lo que me ha ayudado a pensar mBogrgrocesos y cOmo mi contexto
también me afecta, esto
es un viaje, tanto para
los estudiantes como
para el mismo maestro y
ello no se puede
desconocer o0 solapar
detras de citas que
apoyen teorias en las
gue sblo se plasme un

conocimiento, dejando

de lado lo que pasa por

el cuerpo.

El acercamiento en el seminario a otros escenanio® la conferencia con Goy, la visita al

museo de Antioquia, la experiencia de visualizgrdiicula El cielo sobre Berlin a partir de
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un texto maravilloso como el de Cynthia Farina, qas propone otras miradas del mundo
y de la vida, han sido sin duda, experienciasdasi pero que a la vez han llenado de

sentido estar en el seminario de investigacion.

Por ahora, veo entonces el seminario como un psogescambio, de transformacion y
confrontacion a partir de las experiencias vividas, dejar de lado la teoria leida y los
documentos a los que nos hemos remitido, sino ércao un sentido en el viaje que

hemos decidido emprender como maestros.
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4. Instrumento de recoleccion horizonte conceptual.

Categoria Definicion bibliografia Implicaciones

Literatura infantil| Una palabra, lanzada al azar en la mente, En este sentido, la literatura

?’Ji‘fgﬁlfgn ol produce ondas superficiales y profundas, infantil 'y  juvenil cobra

arte. provoca una serie infinita de reacciones| en importancia dentro de las aulas
cadena, implicando en su caida sonidgs e de clase y se constituye sin
imagenes, analogias y recuerdos, duda como un factar
significados y suefios, en un movimiento que estimulante en los nifios para| el
afecta a la experiencia y a la memoria, a la reconocimiento de sus
fantasia y al inconsciente, complicandolq el vivencias, de su entorno y que
hecho de que la misma mente no asiste comienza a formar de algdn
pasiva a la representacion, sino que modo la lectura critica en ellos.

interviene continuamente para aceptar y
rechazar, ligar y censurar, construir|y En la actualidad, con el auge de
destruir (Rodari, p: 36) la tecnologia en las
instituciones  educativas de
Colombia, la lectura ha
cambiado de oficio dentro de
las aulas de clase y las

bibliotecas escolares. De este
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modo, leer estd entendido

como una parte pequefia dentro

de la clase de lengua castellana

en la que los estudiantes tienen

una hora para aproximarse a

libro del cual poco entienden

un

y

gue probablemente sea distinto

cada semana. En algunos casos

incluso, la lectura es entendi
como el método mas eficien

de castigo para los estudian

cuyo comportamiento no esta

acorde con las expectativas

da
te

tes

se escuchan en las aulas frases

como “Estas muy necio, quitate

del computador, saca un librg y

te pones a leer méas alla” “Si
manejan mal no los llevo

salon de tecnologia sino q
nos quedamos leyendo”... ¢p

gué nos extraflamos luego (¢

se

A

or

lel
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bajo rendimiento er
comprension lectora d
nuestros estudiantes? ¢ Por
al llegar a grados superiores
la secundaria exigimos un
comprension critica de ciertg
textos cuando en la basi
primaria el acercamiento a |

libros fue poco?

El libro-album

dentro del aula

Que los nifios y jovenes no leen ha pasa
ser una frase recurrente en el mundo ad
casi como una disculpa frente a
dificultades a las que se enfrentan
educadores. ¢, Coémo convertir €
“problema” en un desafio? Los libros albl
se presentan como una herramienta val
para empezar a convencer a
autodenominados “malos lectores” de qu
pueden disfrutar con la lectura (Ministerio

educacion Chile, p: 25)

Las posibilidades después
haber compartido con Ig
estudiantes un libro — &lbu
son infinitas, lectura d
imagenes,  contextualizaciq
del autor, juegos de rQ
representaciones escénicas
en fin, todos estas actividad
convierten la lectura en U
trabajo significativo y no e
una carga académica para

estudiantes, que dejaran de

na
DS
ca
DS

n

los

ver
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la literatura como un castigo

y

pueden comenzar a verla como

una posibilidad de diversion

de conocimiento de otrg
mundos y otras realidades g

medio de un libro.

S

or

De este modo las actividades

gue se pueden realizar en
aula con este tipo de literatu
son de caréacter multidisciplin
y pueden ir desde |
sensibilizacion a través de |
ilustraciones del libro, pasanc
por el analisis de su conteni
hasta llegar a una actividad
la que el libro sea un punto
partida para nuevas creacior
de los estudiantes a partir @

contenido, la tematica, Ig

imagenes, los conceptosi..

1es
lel

S
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como antes se enuncio, |

posibilidades son infinitas.

Una de esas posibilidades (
sin duda se dan com

consecuencia de la lectura y

trabajo dentro del aula con un

libro de literatura infantil y

juvenil es la incorporacion de

arte y los otros sistemas

simbolicos dentro del curricu
de la clase de lengua castelle

en las aulas.

Arte

“una construccion social cambiante en
espacio, el tiempo y la cultura, q
hoy se refleja en las instituciones, los med

de comunicacion, los objetos artisticos,

artistas y los diferentes tipos de publicp.

el
ue

lios

0s

[®]

El arte media todo aquello qt
se encuentra en la socied
bajo la estética: la religion, |z
relaciones sociales, F:

relaciones de poder, la escue

as

ue
(0]

el

0

ina

e
ad
1S

AS

A

a,
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(Hernandez, (2003, p. 47)

incluso la visibn misma de

mundo. Asi pues, se pue
tomar el arte desde tod
aquellas formas en las que é
hace presencia en la socied
actual como la pintura, |
escultura, el cine, el teatro,
literatura, la fotografia... un si
fin de posibilidades que s
constituyen en oportunidad
de fomentar en los estudiant
un aprendizaje significativo d

distintos componentes.

Ahora bien, por lo dichc
anteriormente, se puede ha
una asociacion notable entre
lengua castellana como ar
del conocimiento y el arte
puesto que se intenta reton

ese vinculo entre el mundo,

1\

de

ste
ad
a

la

157

11
(2]

es

e

Cer

a

L

nar

el
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ser y la escuela, todo es
mediado por el lenguaje, tan
desde el cédigo escrito como
oralidad, la lectura d
imagenes, de obras, de musi
de contextos y del mundo ¢
general, entendiendo que |
lenguajes artisticos no est
desligados de la escuela, pu
el mundo y el -context

tampoco lo estan.

El arte les da a los estudian
la posibilidad de reflexiona
explorar e indagar, no solo ¢
su contexto, en la escuela, en
mundo que los rodea sin
también a si  mismos
permitiendo un proceso ¢
autodescubrimiento

autoreconocimiento que ¢

ca,

2N

10

e
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convierte en algo significativ
en la medida en que permite
estudiante ver su mundo y a

mismo a través de otros 0jq

con lo cual, los procesos de

lectura y escritura cobrg

vigencia, dado que el

(@)

al
Si

S,

estudiante lee de nuevo su

mundo, lo reconfigura, o

resignifica y luego lo reescrib

y es en ese punto donde radi
la fortaleza del trabajo

mancomunado entre la lengua

castellana y el arte.

lectura y escritura

Los Lineamientos Curriculares lcengua
Castellana enuncian la lectura como una

practica en la que un sujeto se vincula con un

texto teniendo conocimiento de cierfos
aspectos culturales que le permiten develar

sentidos y significados desde los distir‘1tos

Lo anterior, deberia ser s@
una parte de la concepcion q
se tiene por parte de I
maestros de lectura y escritu
puesto que, es necesa

también contextualizarlas en

lo
ue
DS
ra,
rio

el
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frentes del lenguaje: lo morfoldgico,

semantico, lo sintactico, lo pragmatico y

lo

(0]

semidtico. Asi mismo, la escritura [se

configura como un proceso colectivo
individual que da pie para la construccion
sentidos y en esa misma medida
reconstruccion de otros, esto puede ser
medio de lo escrito o bien por medio de of
formas de lenguaje. (MEN, 1998)

medio en el que se encuentra y

entenderlas como practicas

vivas que hacen parte d

aprendizaje diario de o

el

S

estudiantes: “Los verbos “leer”

y “escribir’ habian dejado d

tener una definicion inmutabl

no designaban actividades

homogéneas. Leer y escrib

11%

r

son construcciones sociales.

Cada época y cag
circunstancia historica da
nuevos sentidos a esos verba
(Ferreiro, 2002, p. 13).

Vale la pena, resaltar que

varios autores proponen upa

lectura no solo de lo escrit
sino también de imagenes,
contextos, es decir del mun

como Paulo Freire en sus car

tas
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a quien pretende ensefar, |en
donde se presenta no solo| la
importancia de la palabra para
nombrar, para crear y para
denominar asuntos que estan
presentes en nuestro mundo,
sino que también resalta |la
forma en la que los seres
humanos aprendemos por
medio de las experiencias
propias e incluso las ajenas y
por ello la mision de lo

)

maestros es conducir a lps
estudiantes a través de esa
adquisicion de conocimiento |y
de valores o actitudes que
forman su ser y constituyen su

vida.

Segun lo anterior, estar en

contacto con el mundo y con el
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otro también supone una

lectura y una reelaboracion
reescritura del mundo a medi

en que interactuamos con é

o

da

y

sus actores, esto se hace mucho

antes de estar en contacto con

el codigo escrito, por ello tiene

validez la idea de que la lectura

y la escritura se configuran

como précticas sociales y
esa medida la persona, con
contacto con el mundo y

sociedad, elabor

construcciones  propias de

identidad. Por ello, los sujetos

tienen la posibilidad de estar

contacto con distintos textos.

Delia Lerner, por ejemplg
habla de esta propuesta

lectura y escritura com

1%
=)

de
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practicas socioculturales en su
obra Leer y escribir en la

escuela: lo real lo posible y |o

necesario, muestra cémo estas

practicas establecen relaciones
gue no se agotan en la escue
ni en el curriculo y mucho

menos en la escolaridad. “(...

si la escuela ensefia a leer y a

escribir con el Unico proposito

de que los alumnos aprendan a

hacerlo, ellos no aprenderan
leer y a escribir para cumplir
otras finalidades.” (Lerner
2001. p. 29).

Aprendizaje

significativo

Después de haber sido maestro por ta
aflos comencé a comprender qué era lo

habia estado haciendo sin darme cuenta

ntos
que

y, de

Las escuelas han sido

disefiadas para adaptar a |[las

personas a la vida en sociedad,
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repente, muchas lecturas y muchos puntos de

vista afianzados como verdades evidentes

comenzaron a sufrir una extraordinaria
mutacién que me revelaba por todas partes la
presencia de la corporalidad en aquello gue
siempre habia visto como manifestaciopes
psicolégicas o intelectuales. Pero también
comencé a comprender por qué en ciertos
momentos las palabras resultan
insuficientes y tan tramposas en el contacto
entre los seres humanos, dejando una estela
de dolor e insuficiencia sobre la piel. Y del
mismo modo que ocurrid con las idegs,
también afectos, sensaciones y soledades
do

convirtiéendose en expresiones que circulan

comenzaron a tomar nuevo signific

por el cuerpo haciendo que todo se convigerta
en un algo que, mas alla de los
pensamientos, es como un alma sensible|a la

caricia y al tacto (Cajiao, 2001, p: 54)

en ellas, ademas d

matematicas, lenguaje |0
biologia, se aprende a controlar
el cuerpo, las posturas, las

maneras, las palabras... Se

e

aprenden a obviar verdades que

son evidentes, los estudiantes

van a las aulas con todo su ser,

no como seres fragmentados

quienes solo les interesan los
contenidos que ofrecen las

mallas curriculares

predeterminadas para cada

gradq cada individuo deberi

reconocer en Su cuerpo una

posibilidad de encuentro con el

mundo, no una simpl
materialidad de huesos

musculos, Sin0 una conexion

gque le permite establecer

vinculos afectivos, sensitivos

77

D

y



La teoria del aprendizaje significati
contrapone este tipo de aprendizaje
aprendizaje  memoristico. SoOlo  hal
aprendizaje significativo cuando lo que
trata de aprender se logra relacionar
forma sustantiva y no arbitraria con lo que
conoce quien aprende, es decir, con asps
relevantes y preexistentes de su estrug
cognitiva. (Ausubel, p: 39)

al
Dra
se
de
ya
pctos

tura

emocionales que lo construyen
y le dan la posibilidad

apropiarse de los espacios ¢
habita y participar de |
sociedad de forma auténtic
porque es sentida, no simulac
ni  impuesta por rigore
culturales que se alejan de
naturaleza  exploradora

curiosa de los humanos.

Por ello, es necesario que |
maestros procuren que S
estudiantes establezcan ¢
conexion con los aprendizaje
lo que permitirdA que lo
interioricen.

En el momento en que
aprendizaje pasa por el cuerf

gue la sensibilidad atravie

ue

D

a,

la,

a

y

0S
us
eSa

S,
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aquello que se descubre,

estudiantes reelaboran

0S

apropian, ello es lo que perdyra

y es alli realmente cuando
aprendizaje se convierte

algo significativo.

Literatura de

formacion

(...) procede al analisis de la novela en cl

de bildungsromanclasico, el cual considet

como una novela que se refiere al desarn
de un joven en un espacio de tien
determinado, haciendo factor|

determinantes del género como son
vocacion, dudas o decisiones, asi com

eventual asimilacion del joven a la socie(

ave
a

ollo
po
es

la
D la
lad

luego de despojarlo “de una libertad plena y

una voluntad enérgica (Lee, 2004, p. 121)

Se relaciona con mi el proyeg
y la secuencia didactica ¢
tanto auna conceptos como
viaje, la literatura y Ile
formacion.

Asi, dentro de este proyecto
literatura de formacion toma u
lugar importante, puesto qu
como maestra, atravesar [
esta experiencia me ha dado

oportunidad de realizar u

2N

el

n
e

or
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verdadero viaje de formacion|y
encontrar la posibilidad de
estar aunada a la literatura [de
formacion que plantea esps
cambio, esas deviacion de |la
mirada a través de la duda,|la

incertidumbre, la incomodidad

se ha convertido en un eje
articulador dentro de este
proyecto, en el que hay un

viaje desde mdltiples lugare

»

un viaje de formacion que
como maestra atravesaré |al
poner en practica esta
secuencia didactica, un viaje
gue espero que mis estudiantes
recorran desde si  mismas,
desde la literatura y Ia
posibilidad de contar su vida,
su historia y su propio viaje por

medio de las cartas.
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El género
epistolar en el

aula.

El género epistolar permite la practica

de

estrategias avanzadas de comprension

lectora. El género de la carta es

fan

heteroclito y sus diferentes agentes actuan

tan interrelacionados que al preparar

actividades donde se haga énfasis en estos

aspectos favorecemos que el aprendi
entienda que leer es un proceso activo
demanda la aplicacion de técnicas
estrategias. A través del género epistola
aprendiente debe hacer un uso eficaz
diccionario y de su conocimiento de leng
(L1 y otras L2) y se acostumbra a utilizar
conocimiento del mundo, a interpretar

elementos iconicos del texto; a sa

ente
que
y
r, el
del
las
su
0s

per

encontrar la informacidbn mas relevantg y

saber producirla apoyandose en los rasgos

Se conecta con mi proyecto de

forma  directa, ya que

caracteriza y da bases a una

las actividades con un énfasi

de

n

especial dentro de la secuencia

didactica: El intercambio de

cartas entre los estudiantes

Brasil y las estudiantes de

UPB. En este sentido, o]

anteriormente citado no sd|
muestra la importancia de |

escritura de la una carta y ¢

de

la

(0]
a

el

género epistolar en el aula, sino

que también muestra algunas

posibilidades de apertura en

(0]

gue tiene que ver con el idioma
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estilisticos que avanzan el discu
(conectores, palabras-clave, aspe
verbales, etc.) (Garcia, B. Sanchez,
Marco, M. 2008, pp: 3).

[SO

Ctos

y la cultura en un intercamb

de misivas entre estudiantes.

Se da entonces una conex

on

entre la necesidad de

reconocimiento del estudiante

de su contexto y de si mismo
ante la posibilidad y el deseo

de conocer otra cultura

establecer un vinculo con u
persona a kilometros de
escuela, superando también
virtualidad, en la que la letr
por ejemplo es un asun
estandar y dandose
oportunidad de conocer
caligrafia de quien escribe,
forma en que decora la péagi
escrita, los colores, el olor,
sobre... todos estos asunt

gue se han perdido en

na

la

a

to

la

82



cotidianidad y la inmediate

del e-mail.

Como se menciond cO
anterioridad, también tom
importancia el asunt
idiomatico y contextual. La
estudiantes tendran
oportunidad de conocer
travées de la palabra de ot
nino su vida y se generar
preguntas como ¢Qué hay
diferente? ¢Qué nos une? ¢
gusta su escuela? ¢Tendra
mascota? Entre otras que

duda seran la base pa3

establecer una comunicaci¢

rompiendo las barreras d
idioma y logrando que haya U
trabajo que logre recog

aspectos que van desde

a

la

a

an
de
Le

Una

n

o
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narrativo y lo biografico hasta

lo semiético.
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5. Instrumento de recoleccion Estado de la cuestion.

Titulo de la Resumen Bibliografia En qué se conecta con mi progt®

investigacion

Se establece entonces una conexién con| dos
Hernandez, L. Herrera,ideas centrales entre mi proyecto y esta

La escritura, viaje al EI proyecto "La escritura: Viaje alA. Bustamante, L|propuesta. La primera es en aspecto

conocimiento y a laconocimiento y a la creacion". Surgié y |s2008. La escritura,| relacionado con la escritura, que también esta
creacion desarrollé en las instituciones La Inmaculad#éje al conocimiento ycontemplada como uno de los puntos
Concepcion del Municipio de Guarnea la creacion.| relevantes de mi propuesta. En el informe| de

Antioquia y en la Escuela Superior Normal |ddedellin. Universidad las profesoras, se relata de qué forma

Envigado, Medellin. Para lo cual se tuvo |afe Antioquia. intentaron acercar a los estudiantes a |una
cuenta la evaluacion diagnostica donde| se creacion textual que tenga como bases|sus
identificd que los alumnos de 4° y 6°, de realidades, desde su mundo y su entorno y, al
Educacion Béasica, asumian la escritura como mismo tiempo, su imaginacion como una
un acto complejo en el cual prevalecia| la condicion esencial para la produccion |de
cantidad mas que la calidad y le prestaban|mas escritura. Lo anterior supuso un viaje a traves
interés a la forma en cuanto a lo estético, que al de la escritura para lograr el objetivo
contenido, dejando a un lado el sentido y el primordial del proyecto: “Objetivo general:
significado de la produccion. Evidenciar la escritura como proceso afectivo

y cognitivo que permite vincular las
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El eje temético del proyecto es la narrativig

ad

como acto discursivo y como estrategia que

posibilita la articulacion y el desarrollo de Ips

procesos cognitivos y afectivos en

la

produccién escritural de los estudiantes donde

se vinculan los sentimientos y la razon, con el

fin de fortalecer dichos procesos y hacer uso de

los mecanismos de la cohesion y la coherencia

tan vitales a la hora de darle l6gica y sentid

un escrito.

0Oa

Dicha estrategia permitio en los estudiantes

efectuar la escritura como un medio por el ¢

relacionaban los pensamientos vy

ual

los

sentimientos, a partir de su desarrollo cognitivo

y afectivo, para poder expresarse con fluidez,

teniendo en cuenta aspectos relevantes

del

lenguaje que le permiten configurar el mundo

individual y colectivo, realizando asi un viaje

agradable al conocimiento y a la imaginac

7

ion

experiencias cotidianas”. (2008)

Ahora bien, el otro elemento en comun e
que tiene que ver con la experiencia com
punto de partida para esa travesia, la form
gue transformacion del ser y sus vivencias
paso a de narrar, a través de su propia vids
la afectividad y de aquellas cosas que
mueven y lo conmueven, que dan sentido
cotidianidad, que después de ese viaje
exploracion, tanto interna como contextual

convierte en una motivacion para la escritur

Por tal razén, decidimos
trabajar la narracibn como
estrategia que permite el
desarrollo de la competencia
comunicativa, en este caso,
de la escritura. Gracias a este
género literario, de un lado,
los alumnos narran en
primera persona; de otro, se
conocen, reflexionan vy
amplian sus conocimientos;
ademds, transforman su

D el
A en
dan

h, de

A Su
de

se

b
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para realizar textos creativos.

mundo interior al
sistematizar sus experiencias
y saberes; para proveer, asi el
desarrollo afectivo y
cognitivo, ya que potencia
diversos niveles del
pensamiento, a partir de
procesos de razonamiento
gue pueden aplicarse para la
solucion de diferentes
problemas. (2008)

Literatura y educacion

La novela de aprendizaj

egénero requiere de numerosos ajustes tedr

:Referirse a la novela de aprendizaje ca

de esos ajustes me ocupé en otro lugar
Diego, 1998). A los fines de estas péaginas,

me interesa partir de este concepto gené

casi como un axioma. Digamos entonces que7g&9, N° 5-6. Pp. 293

trata de un tipo de novela: a) en la que se 1
el desarrollo de un personaje -generalmente
un joven- a través de sucesivas experien
gue van afectando su posicion ante si mism

ante el mundo y las cosas; por ende, el hérg

e Diego, J.
idateratura y educacion
(de de
salorendizaje. Revist
riboabal, ISSN 1138

novela

8B,

cias
o,y
e se

2007,.

:Este texto del autor José Luis de Die
ade la novela de formacion y la forma en que
- cierto modo se establece una conexion dir
-entre la educacion y este tipo de literatura
la que el héroe sufre una transformacion fi
pero también psicolégica a través de un v
gue le da nuevas perspectivas del mundg
decir de una experiencia que le supone

transformacion.

go,
discurre entre sus péaginas sobre la importancia

en
ecta

en
sica
iaje
es

una
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transforma en un principio estructurante de
obra; b) que cumple —o busca cumplir-
funcion propedéutica, ya sea positiva -mode
imitar- o negativa -modelo a rechazg
independientemente de la mayor o me
presencia de la voz autoral; c) a cu
caracterizacion pueden ser asociados textq
diferentes épocas y de diversa procedencia
gue no cumple un papel fijo en los deba
ideoldgicos, ya que su grado de reformism
conservadurismo depende de los modos
relacionarse los textos con los contex

histéricos de produccion.

2 la
Ina
oa
\r-,
nor
lya
s de
; d)
ites
00
de
tos

Ahora bien, aborda la escuela (la formal
menos) se muestra en el texto en un estad
tension constante con la literatura, €

teniendo en cuenta el tema de la formacion:

Volvemos, por ultimo, a nuestro objetivo,

podemos concluir: a) la literatura -lps

escritores- da testimonio de una tension

resuelta entre educacion formal y literatura;

al
o de

sto

no
el

modelo de aprendizaje en ningun caso estag en

la primera y siempre en la segunda. La esc|
es siempre sindnimo de tedio e inutilidad;
libros, una puerta abierta a la fantasia
modelos de vida seductores y atrapantes.

Hay sin duda en él, referencias literarias ¢
conectan lo leido en Peter Hadke (guarda

las distancias, claro estd) con otros te

uela
los
y a

jue,
ndo

tos

cercanos en la literatura latinoamericana,

situando este fendmeno de una for

contextual.

Ahora bien, puede también conectarse dest

ma

e la
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experiencia misma de la lectura de la literat

de formacion en cuanto este proyecto

también en la experiencia del maestro fren
la travesia que implico enfrentarse a un au
la forma en que después de dicho viaje

maestro (al que también afecta el concept

nuevos y comprende realidades, avanza.

Cartas que van y vienen,

Los chicos y las chicas de 2° afio / gf
ya han tomdo contacto sistematico con
escritura. Sin embargo, conforman un gr
heterogéneo en cuanto a sus experienci
conocimientos, dados la complejidad de ¢
aprendizaje, los distintos puntos de partida

los que ingresaron a la escolaridad y

diferentes ritmos de aprendizaje y estildéeuquen,

personales de cada uno.

Gaspar,
Cartas

vienen.

pgfeados.

coonsejo

trabajo para 2° y 3e

leslucacion Provincia d

Recuperado el 10 d
marzo de 2016.

M. 2011
que van
Material d¢

Pagina we

provincial d¢

Argenting.

.Esta experiencia, organizada como
ysecuencia didactica en la que los estudiante
»los grados segundo y tercero de

rinstituciones  educativas  Argentinas.
bproyecto relata la organizacion, algunas bg
2tedricas y la experiencia con evidencias (ca

ey fotografias) sobre dicho intercambio.

efodos sabemos que no debemos abrir

ura

se

enmarca en una experiencia de aula, pero

te a
la y
el

D de

educacion) se transforma, ve la vida con ¢jos

ina
s de
dos
El
1SES

rtas

las

cartas que no son para nosotros, pero... ¢

sabemos que no son para nosotros sin abri

OMOo
rlas?
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Puede suceder que algunos nifilos tod
omitan algunas letras, que no se planteg
duda ortogréfica, que segmenten las pala
de modo no convencionaHay chicos qug
estan tan

interesados en expresar lo que quieren @

ecir

gue se "lanzan" a escribir, a veces descuidando

las formas graficas. Otros, atentos a laa
y a no cometer errores, se demoran
veces abandonan la tarpar la mitad o Iz
dan por terminada antes de tiempo. En
etapa, el trabajo que les da escribir
confronta con el deseo de hacerlo; por
sigue siendo importante que el doce

colabore escribiendo con ellos o por el

se

S0

proponiéndoles formas de seguir adelante,

alentandolos a decir mas.

Gaspar, M. y S. Gonzélez,

Nap. Cuadernos para el aula. Lengua 2, pag.

90.

¢,Como sabemos quién nos manda una carta?

¢, Como podemos saber (sin abrirla) de dd
viene? ¢Qué otra informacion figura en
sobre? ¢ Cudl es la informacion que nunca (
faltar en un sobre?

Gaspar, M. y S. Gonzélez, Nap. Cuader
para el aula. Lengua 3, pag. 102

Este texto tiene una amplia conexion con
proyecto pues se estructura desde
intercambio de cartas, que fue una de
actividades fuertes que se realizaron con
practica profesional entre las nifias de UP
los estudiantes del colegio Sylvia Mel
Cuenta entonces, una experiencia anterig
viaje que inicié con las estudiantes durant
2015.

Es destacable también como abordan cada
de los componentes del intercambio de
cartas: la escritura y lectura personal de ¢

carta, asi como el componente colectivo de

nde
el
lebe

nos

mi
el

las
mi

By

0.

r al

e el

uno

as
ada

las
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mismas y la forma en que se recibieron

las

epistolas en cada aula desde el sentir de los

nifios y las nifias e incluso de los maestros

orientaron la actividad:

que

Si bien los chicos ya hicieron una primera
lectura de su carta personal, en esta sesion se

les propone volver a leerlas. El maes

tro

colabora nuevamente para que todos puedan
hacerlo. Es probable que muchos nifios lean en
voz alta, que unos ayuden a otros a leer, quye se

sucedan algunos comentarios. Todas €

acciones son bienvenidas y forman parte de¢

lecturas individuales, que no tienen por qué|
silenciosas.

La novela de formacion
sus relaciones con la
pedagogia y los estudios

literarios.

yEIl concepto de novela de formacion ha ten
diferentes transformaciones como productg
5SuU relacion con los estudios literarios.

vinculos que el concepto sostiene con
pedagogia y en especial con la formag

humana. Esta ausencia sefiala la necesida

idomango, S. 2009. La
devela de formacion y

58uS relaciones con la

embargo, son pocos los que han abordado peslagogia y los

datudios literarios.
iGtevista Folios. ISSN
1D H23-4870.

Este articulo de la revista Folios, presentg
abordaje de la literatura de formacion de
distintos campos de los estudios literario
como estos han transformado la compren
de la misma a través de afios, las corrient
interpretaciones de distintos autores sobrg

gue es 0 no es una novela de formacion

stas
las
ser
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estudios que, a partir de los estudios literarip&Jpiversidad gue representa dentro de estas novelas el viaje.

de la pedagogia, encuentren en las novelasPéelagdgica Nacional,

formacion nuevos acercamientos para | Golombia. Esta reflexion se conecta con mi proyecto en
pregunta abierta acerca de la formagién cuanto permite hacer una revision histérica
humana, que vayan mas alld de una sobre el concepto de Bildungsroman |en
“pedagogizacion” de la novela. distintas obras que ilustran lo que es la novela

de formacion clasica y la contemporanea,
siempre teniendo en cuenta el viaje y| la
transformacioén, conectandose directamente
con el proceso de cambio que logro la practica
pedagdgica en mis concepciones y visignes

sobre lo que es ser maestra.

Otros autores clasicos la nombran como una
novela en la que no se da un cambio biogrdfico
en el protagonista: Sino historico, es una
respuesta al cambio del mundo. [...] La imagen
del hombre en el proceso de desarrpllo
empieza a superar su caracter privado y
trasciende hacia una esfera totalmente distinta,

hacia el espacio de la existencia historica. Este

92



es el ultimo tipo de la novela de desarrollo} el
tipo realista (Bajtin, 2003, p. 215)

O como la novela en la que “el protagonista es
expuesto a una serie de eventos significativos
para su formacién personal, y en este proceso
toma decisiones que en dltima instancia nojson
decisiones suyas sino de los que lo rodean”
(Moretti, 2000, resefiado por Lee, 2004).

En el dltimo apartado, la autora llama|la

atencion sobre un asunto que se vuelve Vyital
dentro de mi trabajo y es la conexion que

existe, pero que ha sido poco explorada entre
la pedagogia y la novela de formacion:
“Asi las cosas, proponer la relacion: pedagogia
y literatura como linea de indagacion para la
investigacion en pedagogia, implica |no

entender las novelas de formacion como tektos
para ensefar algo, como un conjunto de libros

gue pueden ser utilizados en las aulas de clase
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con el propésito de que los y las estudial
encuentren una ensefianza para sus vidas
como fuentes primarias para un estu
pedagdgico e histérico acerca de la formag

humana.”

Asi las cosas, esta investigacion se po
definir como un llamado que antecede 4
relacion a la que apunta mi proyecto de
varios frentes: 1. El viaje en el aula y 3
implicaciones que tiene con los estudiarn

(como proceso formativo y de experiencia).

2. La travesia formativa y el mismo viaje

formacibn que implica para el maes

emprender proyectos con sus estudiantes.

ntes
sino
dio

sion

dria

sde

5US

tes

de

tro

Viaje al interior del aula.

La temética que estamos abordando desde
proyecto es el desarrollo personal del profé

y las situaciones de dificil manejo emocio

&secia Rodriguez, M.
2SPailas Martinez, J.L.
né&2014) Viaje al interior

en el aula; en este sentido la neces1ddue| aula. En: Navarro,

yEste texto, se conecta con mi proyecto
cuanto es una experiencia de viaje dentro
aula. Este articulo muestra al maestro desd

sensibilidad en el contexto, como un ser

en
del
e su
de
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formativa del profesorado es conocer y man

herramientas de autoconocimiento vy

respuesta emocional que permitan manejaiGoords.) Claves para

solucionar desde otra perspectiva los conflictosa educacion diversal.

en el aula, haciendo de ésta un lugar mas

gue incluya ademas de los aspectaslucacion, Culturay
académicos, actividades relacionadas con Ugliversidades.
desarrollo emocional del alumno y del profesor

enriqueciendo la relacion entre ambos

fortaleciendo los relacion grupal.

ejar Gracia, M2.D.;
deneros, R.; y Soto, F.J

fémrcia: Consejeria de

travesia que ademas de prepararse para
situaciones en las cuales habra
“incomodidad”, sin
consiente que el crecimiento, el viaje,

aprendizaje, también

ello,

.debe estar listo para afrontar distintas

Lina

embargo debe ser

implica una

transformacion desde la mirada y desde la

forma misma de asumir la figura de maestrg en

el aula como también de guia en la vida de
estudiantes.

El titulo “Viaje al interior del aula” hac
alusion a la introspeccion al corazon, al re
de las emociones: “;Hacia donde vam
¢doénde llegaremos? ¢Qué aventuras
esperan?...” Desde ahi hemos desarrollado

“Viaje al interior del aula”. El aula: el lugar

donde danzan nuestras emociones
contrapuestas: la ilusidbn por el trabajo,
frustracibn que a veces provoca; tamb
danzamos con las emociones de nue
nuestros alumnos y lo que originan
nosotros...y en medio de todo, de telon
fondo, la materia que impartimos. (Garcia,
Salas. J.L. 2014)

Sus

ino
DS?,
nos
este

mas
la
ién
stro
en
de
M.
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De este modo, hay un acercamiento a

también adquiere una propia y tiene encuer

y desencuentros consigo mismo, con

con muchos otros factores que influyen en

dentro de un aula de clase.

Cuando las cartas

irrumpen en el aula

Creemos que todo trabajo investigativo er
escuela cobra sentido si partimos de la urg
necesidad de cambiar las viejas pract
pedagogicas, en un intento por alcanzar
nueva vision de la vida escolar en la cua
ninio de rienda suelta a su capacidad
fantasia, y sienta que hay un nexo con su
cotidiana, no el lugar a donde va
obligacidn, el sitio tedioso donde adquiere
informacién, que para nada tiene que ver

su vida, con lo que quiere y con lo que nece

Rodriguez, L.
e@i@ando

dasimpen en el aulg

las carta
udaa experiencia basag
@h la correspondenc
méerescolar.  Revist
vidados y  Nudos
aogota, Colombia.
ina

con

Sita.

1999,
sactividad de intercambio de cartas planteada en

Esta experiencia, tiende a ser similar a

.mi secuencia didactica. Muestra como el v

aotras  “competencias” necesarias en

desarrollo de la clase de lengua castellana.

Llama la atencibn como esta maestra Id
entablar lo que ella misma llama un “ne

vivo” con un pais tan distinto cultural

96

ese

maestro que también siente, que ademas de

propiciar a su estudiante una experiencia,

tros

SUS

métodos, con la respuesta de sus estudiantes y

ese

camino que se emprende al ser un maestro

la

aje

l@le las cartas logra llevar a los estudiantes

adesde la motivacion de ser leidos a mejorar

el

gra

X0



En este contar-escribir-escuchar-leer lo que
otros chicos tienen que decirnos, mis alum
se han movido en el “mundo letrad
aprendiendo a redactar, controlando

ortografia, proponiendo en escena la geogr
la historia de nuestro pais, en confrontacién

culturas distintas como la alemana.

Fue asi como irrumpié en nuestra aula, c(
un fantasma para desvelos e incertidumbre
idea de indagar y preguntamos por

aconteceres de la escuela.

los
nos
o

la
afia,

con

)MO
s, la

los

idiomaticamente con Colombia como lo
Alemania. Dentro del texto, la maestra rel

es

ata

como la preparacion y escritura de una carta se

convirti6 en una especie de rito en que
estudiantes preparaban todo, algo n
parecido a lo que pasaba en mi grupo de g
6° al hablarles de la realizacion y escritura
las cartas para nifios que estaban a mile

kilbmetros, en la ciudad de Pelotas, Brasil.

“Desde la escuela, la lengua escrita es \
aun como una area del plan de estudios
gue esa vision implica -ser dirigida por
profesor(a) de Lengua y Literatura y evalug
por éste- dejando de lado la potencialidad
generadora de competencias cogniti
superiores y como estrategia comunicativa
las interacciones humanas.

Por otra parte, la escritura es un elementg
poder en la medida que es generadorg
argumento, por tanto debe ser competencia
Estado el reconocimiento de la prepondera
del lenguaje en todas sus manifestacia
humanas, de la comunicacién hablada

Sus
nuy
rado
de
s de

ista
y lo
el
nda
de
vas
en

D de
de
1 del
ncia
nes
o]
la

escrita, civilizador y potenciador de
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inteligencia de los pueblos; el lenguaje co
factor de desarrollo humano, con el cual
mas probable el reconocimiento de

mo
es
la

diversidad cultural y étnica; esto se traduce en
una circunscripcion del lenguaje como

elemento totalizante e integrador en los PEI|

(Rodriguez, L. 1999)

Es interesante percibir a través del relatg

esta maestra como sus estudiantes

de

se

apropiaron de las experiencias mismas de cada

uno, de su contexto, su pais y lo que sucgedia

Colombia para contar a los demas chicos lo

que la experiencia les permitia y ello me

parece muy valioso, puesto que no hablan

desde la academia, del dictado o por obligacién

de un tema especifico, todo surge de

experiencia misma de los chicos, lo que, tiene

una amplia relacion con mi proyecto pues
estuvo planteado el viaje de las cartas desd

principio.
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6. Carpetas y algunos trabajos.
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