LA UNIDAD DIDACTICA:
UNA PROPUESTA METODOLOGICA FACILITADORA DEL DESARROLLO DE

LAS COMPETENCIAS LITERARIA, TEXTUAL Y COMUNICATIVA

CESAR AUGUSTO MONTOYA ESPINAL

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION A DISTANCIA
MEDELLIN

2006



LA UNIDAD DIDACTICA:
UNA PROPUESTA METODOLOGICA FACILITADORA DEL DESARROLLO DE

LAS COMPETENCIAS LITERARIA, TEXTUAL Y COMUNICATIVA

CESAR AUGUSTO MONTOYA ESPINAL

Trabajo de grado presentado como requisito para optar al titulo de
Licenciado en Educacion Basica con énfasis en Humanidades Lengua

Castellana

PEDRO ANTONIO AGUDELO RENDON
Docente Investigador
Asesor

UNIVERSIDAD DE ANTIOQUIA
FACULTAD DE EDUCACION
DEPARTAMENTO DE EDUCACION A DISTANCIA
MEDELLIN

2006



Nota de aceptacion:

Firma del presidente del jurado

Firma del jurado

Firma del jurado

Medellin, junio 10 de 2006



Desde los mas profundo de mi corazon

doy infinitas gracias a Dios,

gue me ayuda y guia en cada instante de mi vida
y es el motivo fundamental

que inspira mi labor pedagogica.



AGRADECIMIENTOS

Expreso un especial agradecimiento a todas aquellas personas que de una u otra

forma contribuyeron al logro y/o realizacién de este trabajo.

Al asesor del trabajo de grado Pedro Antonio Agudelo Rendon por servir de guia en
todo el proceso, por su compromiso en este proyecto y por el aporte de su acervo
pedagdgico. Su vocacion docente es la evidencia mas clara de que si es posible
hacer educacion de calidad. De la misma manera, al profesor de practica Gabriel
Hernando Serna por su direccion y acompafiamiento en el arduo pero fructifero

proceso de estructuracion de esta propuesta.

A los profesores de la Facultad, porque las visiones compartidas y su apoyo
intelectual, fueron experiencias que me ayudaron a evolucionar y cualificar mi

pensamiento y labor pedagdgica.

A la Institucion Educativa Suarez de la Presentacion, en especial a la Hermana Luz
Myriam Renddn Renddn, que me permitid realizar la practica pedagdgica en la
institucion en la cual laboro. A su vez, por su interés y su disposicion permanente a
la exploracién de nuevos paradigmas que redunden en beneficio de la institucion.
Asi mismo, a todas las estudiantes del grupo 4°A que participaron de la
implementacion de la propuesta metodolégica. Gracias por su dedicacién y por el

valor que le otorgaron al desarrollo de la unidad didactica.

A mis padres por su amor y aprobacion incondicional hacia mi trabajo y quienes me

abrieron las puertas del mundo de la cultura y afianzaron mis propias capacidades.

CONTENIDO



INTRODUCCION

11

111

1.1.2

1.13

1.2

121

CONTEXTUALIZACION

CONTEXTO SOCIAL Y ECONOMICO
Mision

Vision

Politica de Calidad

DIAGNOSTICO

Caracterizacion de la muestra

2. FORMULACION DEL PROBLEMA

2.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA
2.2 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

2.3  PLANTEAMIENTO DE LA PREGUNTA
2.4  HIPOTESIS

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL

3.2

OBJETIVOS ESPECIFICOS

pag.

15

15

18

19

19

20

22

24

24

27

28

29

31

31

31



4.

JUSTIFICACION

1. MARCO TEORICO

5.1

5.1.1

5.1.2

5.2

5.2.1

5.2.2

5.2.3

5.3

5.3.1

5.3.2

5.3.3

5.3.4

5.3.5

5.4

ENFOQUE SEMANTICO-COMUNICATIVO

32

37

37

Implicaciones Pedagdgicas del enfoque Semantico-Comunicativo 42

Implicaciones Didacticas del Enfoque Seméantico-Comunicativo 44

EDUCAR PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS
Competencia Literaria

Competencia Textual

Competencia Comunicativa

LA UNIDAD DIDACTICA

Formulacion de los Objetivos Didacticos

Tipos de Contenidos

Planeacion, Programacion y Unidad didactica
Metodologia

Evaluacion

EL CONSTRUCTIVISMO EN EL DESARROLLO DE

DIDACTICA

6. DISENO METODOLOGICO

45

50

54

56

59

60

60

63

65

65

LA UNIDAD

66

72



6.1 ENFOQUE METODOLOGICO 72

6.1.1. Enfoque etnografico 72
6.1.2 Enfoque Hermenéutico 76
6.2 TIPO DE INVESTIGACION 78
6.3 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS 80
6.3.1 La Observacion y Registro 80
6.3.2 La Entrevista 82
6.3.3 Las Memorias de Clase 83
6.3.4 Diario de Campo 84
6.3.5 LaEncuesta 85
6.4 FASES DE LA INVESTIGACION 86
6.4.1 Etapa de preparacion 86
6.4.2 Etapa de trabajo de campo 87

e Estrategia utilizada: UNIDAD DIDACTICA 89

e Actividades 99
6.4.3 Etapa de analisis e interpretacién 100
7. RESULTADOS 102
7.1 PRESENTACION DE LOS DATOS 102
7.2 CRITERIOS DE ANALISIS DE DATOS 102

8. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION 105



BIBLIOGRAFIA 109

LISTA DE ANEXOS 111

INTRODUCCION



“Un andlisis serio del concepto de competencias
introduce preguntas esenciales en el campo educativo,

preguntas éticas que nos remiten

al por qué y para qué educar”

Maria Cristina Torrado Pacheco

El término competencia se encuentra inmerso en las actuales discusiones
pedagogicas, didacticas, politicas, econdmicas y sociales... sobre el tipo de
sociedad y de ser humano que se pretenden para el futuro. Es deseable un individuo
competente, en el sentido que pueda utilizar su conocimiento para contribuir con los
ideales de una mejor sociedad. En cierto sentido, se trata de la articulaciéon del ser
del sujeto con su entorno socio-cultural, lo cual resulta significativo si la educacién
contribuye en la formacién de personas con un gran despliegue de sus capacidades
cognitivas. Para ello, es necesario que se superen las practicas educativas basadas
en la imposicién y transmision unilateral del conocimiento y aquellas en las que se
privilegian los aprendizajes memoristicos que repiten, sin ninguna modificacion la
informacion recibida de lo que otros han dicho o hecho. Se necesita de un
aprendizaje constructivo, compresivo y reflexivo que propicie la aplicacion flexible y

pertinente de los saberes en la resolucién de los problemas de la vida.

La utilizacion del término competencia no es arbitraria, sino que refleja en parte la
dindmica gue se presenta en este contexto. El vocablo competencia es polisémico
y ha transitado por diferentes campos del conocimiento que han contribuido a su

formacion.

El concepto de competencia se presenta en un contexto en el que tiene
acercamiento dos paradigmas fundamentales en distintas fuentes con respecto a la

ensefianza y el aprendizaje y en ello radica gran parte de la importancia de la



utilizacion de este concepto en el proceso docente educativo. De una parte, debe
tenerse cuidado, como tradicionalmente se ha hecho, de lograr que los estudiantes
desarrollen sus capacidades cognitivas y aprendan de manera significativa a
demostrar habilidades del lenguaje. Pero ahora también se requiere que esos
conocimientos le sirvan al sujeto para mejorar su calidad de vida y para que pueda
contribuir con el desarrollo de la sociedad y la cultura que le rodean.

Por lo tanto las clases deben ser disefiadas con rutas criticas que orienten el
desarrollo consciente de las habilidades, y ello se logra si se orienta bajo indicadores

precisos.

Entender como maestro lo que significa el aprendizaje, el desarrollo cognitivo y el
aumento de conocimiento en el sujeto que aprende, con lleva, por lo tanto, asumir
un nuevo rol del quehacer docente como dinamizador y provocador del
conocimiento. Vivenciar una nueva actitud frente al proceso de ensefar y
experimentar caminos que favorezcan la aproximacion del estudiante con el
conocimiento, permitiendo una relacion bidireccional de la ensefianza y el

aprendizaje.

En este trabajo se presenta una propuesta metodoldgica que ha sido disefiada
intentando ser fiel al espiritu de la normatividad y de las investigaciones mas
recientes en lo relacionado con la enseflianza y el aprendizaje de la lengua
castellana. He puesto especial énfasis en preparar una unidad didactica centrada
en el desarrollo de las competencias literaria, textual y comunicativa; mediante un
enfoque que prepare a las estudiantes del grupo 4°A para que sean capaces de
dialogar con los nuevos medios informaticos, bibliograficos y didacticos en general.
Estos elementos hacen de la propuesta metodolégica una herramienta util para el

enriquecimiento de los contextos de aprendizaje.



En la estructuracion y disefio de la unidad didactica me he preocupado
especialmente por enraizar las actividades y los contenidos en un contexto
significativo con el propdsito de que las estudiantes de dicho nivel tengan la
oportunidad de desarrollar actividades que le permitan integrar los aspectos
cognitivos, sociales y afectivos implicados en el proceso de aprendizaje, evitando
las actividades que suponen una simple aplicacion mecénica de los conceptos. He
buscado con ello, ademas, favorecer el desarrollo de sujetos autbnomos
respetuosos de la diversidad, solidarios y protagonistas de los procesos de cambio.
Esta unidad constituye un apoyo importante para abordar la ensefianza de la lengua

de manera significativa.

La unidad didactica presenta una propuesta educativa que permite aproximarse al
contexto de las estudiantes y cuyo objetivo estd dirigido a desarrollar las
competencias antes mencionadas con una amplia gama de actividades que brindan
la posibilidad de valorar los logros de las mismas en los campos de la linglistica

textual, la comunicacién y los estudios sobre la literatura.

La unidad didactica permite profundizar en los dmbitos del conocimiento de la
lengua castellana referidos especialmente al analisis linguistico textual, los
procesos comunicativos y la literatura, haciendo énfasis en el desarrollo de las
competencias generales en lengua castellana: interpretativa, argumentativa y
propositiva. Mediante tales competencias se busca que las estudiantes logren una
adecuada ubicacién dentro de su contexto y al mismo tiempo puedan comprender

su realidad e integrarla a su proceso de vida.

Esta propuesta metodologica parte de las orientaciones legales emanadas del
Ministerio de Educacion Nacional, contenidas en la Ley General de Educacion (115),

el decreto reglamentario 1860, la resolucién 2343, el documento sobre lineamientos



curriculares: Hacia una fundamentacion y el documento de estudio Estdndares para

la excelencia de la educacion.

En relacion con metodologias sugeridas, es necesario destacar que la propuesta
metodoldgica ha sido concebida como una guia de clases mas que como un texto
convencional. Si bien, he articulado la unidad buscando una coherencia secuencial,
tanto en el orden de los contenidos como el interior de los mismos, la unidad
didactica se ha pensado como un instrumento que el docente y las estudiantes
deben contextualizar y adaptarse a partir de sus propias necesidades y fines

especificos.

La propia estructura de la propuesta dotada a un tiempo de unidad tematica, pero a
la vez plural en las metodologias y en los contenidos especificos que se desarrollan
y “abierta” en el sentido de que establece continuos dialogos no solo entre las
teméticas de la unidad, sino también entre textos y los contextos de aprendizaje, se
han concebido para facilitar la intervencién del docente y las estudiantes en la
complementacion, modificacion, desarrollo, contextualizacién y secuencializacion
de los contenidos y actividades. En este sentido, la organizacién de cada unidad
sirve de andamio para integrar en cada una de ellas diversas metodologias que
favorezcan las necesidades de las estudiantes y el tratamiento de la pluralidad de

tematicas tanto especificas como transversales propuestas.

Esta propuesta busca favorecer instancias metodologicas interactivas que
trasciendan el tradicional método expositivo, a saber, metodologias como la
interaccion entre estudiantes. Con esto no quiero decir que desechemos por
completo el método expositivo, por el contrario, creo que este resulta ser un método
adecuado para la transmision de nuevos conceptos, siempre y cuando se integren

en una misma sesién las etapas de presentacion de los contenidos, exposicion,



asimilacion y comprobacion a través de una modalidad expositiva que favorezca la

participacion de las estudiantes.

Como podra observarse, la propuesta metodolégica promueve no solo los
tradicionales trabajos de grupo, sino otras formas de interaccion como las
socializaciones y las actividades conjuntas, instancias abiertas por definicién que se
prestan para incorporar las experiencias y conocimientos de las estudiantes a la
construccion de conocimiento en el aula y para el desarrollo de conceptos y
practicas involucradas al funcionamiento democratico.

Finalmente la propuesta metodolégica promueve trabajos individuales en los que
las estudiantes pueden emplear la unidad para fortalecer el autoaprendizaje o
apoyar tareas especificas. Ademas, la unidad incluye textos que pueden ser usados
libremente por las estudiantes como lecturas que las entretengan o enriquezcan, o
bien como materiales para el refuerzo y la profundizacion de los contenidos

abordados por el docente.

No puedo concluir sin destacar que me he esforzado por propiciar de esta forma un
proceso de ensefianza-aprendizaje donde cada estudiante participa desde sus
diferencias en la construccion de un conocimiento compartido. En esta misma
direccibn he intentado estructurar una unidad didactica, no sélo atil y
comprehensiva, sino también entretenida, un instrumento en el que el juego, la
socializacion y al investigacion tiene un espacio importante en el proceso de

ensefianza-aprendizaje.



1. CONTEXTUALIZACION

1.1 CONTEXTO SOCIAL Y ECONOMICO

La Institucién Educativa Suarez de la Presentacion, segun resolucién 024 del 30 de
marzo de 2004, emanada de la secretaria de educacion del municipio de Bello; es
una institucion Privada Catdlica, la cual presta un servicio educativo formal en los
niveles de preescolar, basica primaria y secundaria, ademas de la Media

Vocacional.

El PEI de la Institucion Educativa Suarez de la Presentacidon, quiere ser una
oportunidad de continua investigacion, algo dinamico de modo que si esta
fundamentado te6ricamente, esté relacionado con la practica en relacién con las
nuevas tendencias organizacionales, pedagdgicas, metodolégicas, de gestion,
evaluacion, mirando el siglo XXI que nos toca encarar. Relacionando de manera

clara y precisa con las nuevas tecnologias de informatica y comunicacion.

Ademas, contribuye a la construccién de la identidad cultural de la persona humana,

y a fortalecer la participacion, la democracia y la autonomia.

El PEI construido comunitariamente, tiene en cuenta la realidad y sus necesidades
y va siendo proyecto educativo evangelizador como propuesta de evangelizacion
para cada uno de los estamentos de la comunidad educativa. Es el primer ambito
de la accion pastoral que llega a ser propuesta educativa evangelizadora, teniendo
en cuenta un horizonte de sentido, de valores y sus ejes transversales inspirados

desde el evangelio, dentro del proyecto de Dios de la vida.



Pensando en la realidad actual, el PEI plantea los siguientes objetivos especificos

de la educacion basica primaria:

e El desarrollo de las habilidades comunicativas béasicas para leer,
comprender, escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua
materna, en el caso de los grupos étnicos con tradicion linglistica propia, asi

como el fomento de la aficion por la lectura.

e Comprension béasica del medio fisico social y cultural en el nivel local,
nacional y universal, de acuerdo con el desarrollo intelectual correspondiente

a la edad.

e La asimilacion de conceptos cientificos en las areas del conocimiento que

sean objeto de estudio, de acuerdo con el desarrollo intelectual y la edad.

e La adquisicion de habilidades para desempefiarse con autonomia en la

sociedad.

El plan de estudios de la institucién tiene por objetivo la formacién integral, para
eso centra el proceso en la persona del estudiante, en la promocion de sus
caracteres personales, valores y potencialidades, ha permitido la creacion de

nuevos enfoques metodoldgicos y didacticos.

Los fundamentos filosoficos epistemoldgicos y pedagogicos del curriculo, son un
reflejo de la brecha abierta, por lo menos a un nivel teérico, del cambio educativo
gue se plantea para educadores y educandos a fines del siglo XX e inicios del siglo
XXI.



Se evidencia en todos los procesos formativos de la institucion que su tarea principal
es: formar a las estudiantes en el aspecto humano, es necesario EDUCAR EN EL
PENSAR vy lograr el desarrollo del juicio critico, la capacidad de analisis, espiritu
cientifico mediante la investigacion para poder crear, transferir o adecuar
tecnologias con miras al desarrollo vocacional y la formacion profesional de las
estudiantes, es necesario también EDUCAR PARA LA VIDA, para el desarrollo de
las caracteristicas personales en un ambiente de respeto y de estimulo permanente
al desarrollo de la mente y la capacidad de apreciacion estética, estimulando la
formacién de actitudes y hébitos que favorezcan la salud mental y fisica,
promoviendo la participacion consciente y responsable de la estudiante como
miembro de su familia, y de la sociedad para favorecer vinculos en su entorno y el
desarrollo de su identidad y progreso social, fomentando el espiritu de defensa
(conservacién, recuperacion y utilizaciéon racional) de los recursos naturales
(espiritu ecoldgico) y de los bienes y servicios de la sociedad (espiritu democrético
y participativo) promoviendo actitudes de valoracion hacia el sexo como dimension
integral de la persona (educacién sexual); promoviendo actitudes y habitos
permanentes de superacion y de rescate de valores que motiven a la persona a
continuar su educacion a través de la vida. Teniendo presente el reto que plantea la
ley 115, la Institucion Educativa Suérez de la Presentacidén con la participacién de
directivas, docentes, padres de familia; teniendo en cuenta los intereses,
necesidades y expectativas, organiz6 el plan de estudio acorde al momento
histérico, al avance cientifico y cultural de la comunidad local y regional.

La institucién ha iniciado la implementacion de un sistema de gestion de calidad y
desde la perspectiva de la norma ISO 9001-2000 busca mejorar con planes bien
definidos la tarea educativa, e innovar en el campo formativo desde la Optica de la
iglesia y como respuesta siempre vigente del carisma de Marie Poussepin. La
calidad es compromiso de todos, es tarea y participacion, es proyecto y meta, es

medio y fin, por eso abarca todo el quehacer educativo y centra su atencion en cinco



macroprocesos que permiten dinamizar el desempefio cotidiano desde el aula de
clase, la institucion como medio social y las relaciones entre los actores del proceso

ensefianza y aprendizaje.

La Institucion Educativa Suérez de la Presentacion, catdlica por su propia naturaleza
facilita en cada persona de la comunidad su maduracién: desarrollando desde el
interior de su evolucién, los horizontes del sentido de su vida, humanizando
mediante una valida concepcion de la existencia, en valores cristianos y con una

vision global del hombre, de su historia y del mundo.

El Proyecto Educativo Institucional tiene su origen en la persona de Cristo y su raiz
en la doctrina del evangelio, teniendo asi una filosofia humanizante, personalizante
y evangelizadora, centrada en valores, que imparten una formaciéon académica y
tecnologica, mediante unos procesos metodoldgicos, iluminados por los principios

de Marie Poussepin.

La filosofia Presentacién da lugar a un hombre responsable, justo, respetuoso con
buenos modales, con amor por el trabajo, conservador de los recursos naturales,
critico, analitico, creativo, investigativo que busque el acceso al conocimiento, a la
ciencia, a la técnica, a la cultura, logrando una formacion integral para un hombre

nuevo.

1.1.1 Mision

La INSTITUCION EDUCATIVA SUAREZ DE LA PRESENTACION es una institucion
educativa de caracter privado, catélica, al servicio de la nifiez y de la juventud con
una filosofia humanizante, personalizante y evangelizadora, centrada en valores,

que imparte una formacion académica y tecnolégica, mediante unos procesos



metodologicos, dinamicos, iluminados por los principios del proyecto de MARIE
POUSSEPIN.

1.1.2 Visién

Nuestra INSTITUCION EDUCATIVA SUAREZ DE LA PRESENTACION sera en
cinco afos lider y cualificada en su oferta. Con un curriculo pertinente y abierto a
nuevos paradigmas, generadora de procesos educativos que posibiliten a los
estudiantes el pleno desarrollo de la personalidad, su insercién en la educacion
superior y/o en el mundo del trabajo con un perfil de alta calidad académica, ética,

humana y cristiana.

1.1.3 Politica de Calidad

Nuestro servicio educativo se da en un ambiente propicio para el pleno desarrollo
de las potencialidades; responde a las expectativas de estudiantes, padres de
familia y entorno.

Con un equipo de trabajo idoneo y comprometido, optimizamos los recursos y
procesos, respondiendo a las exigencias de la legislacion educativa garantizamos
la calidad en el servicio, con el apoyo de otras instituciones educativas y empresas
que favorecen a los estudiantes para ser gestores de su futuro y de la comunidad.
Garantizamos la calidad en servicio con la implementacion de planes de

mejoramiento.

Por otra parte, la institucion educativa se proyecta participativamente a la
comunidad con su produccion cultural, artistica, creativa, religiosa y académica para

el mejoramiento del nivel moral, intelectual y social de su entorno.



A nivel institucional se generan continuamente proyectos y acciones orientadas a
dar respuesta a necesidades y expectativas de la comunidad; ejecutando procesos
gue posibiliten a las estudiantes el pleno desarrollo de la personalidad, su insercion
en la educacién superior y/o en el mundo del trabajo con un perfil de alta calidad.
Para desarrollar y aplicar los conocimientos a la sociedad teniendo en cuenta los

avances cientificos y tecnolégicos que se presentan en el medio.

La institucion se vincula con el medio a través de la accion social, el trabajo
organizado y el desarrollo comunitario, a partir de la interaccién con organizaciones
e instituciones del municipio de Bello, en los sectores de educacion, bienestar social
y parroquial. La institucion se proyecta a la comunidad mediante el servicio
estudiantil obligatorio reglamentado por el Ministerio de Educacion, segun
resolucion 4210 de 1996.

1.2 DIAGNOSTICO

Antes de realizar la intervencion pedagdgica se hizo necesario asumir un proceso
de observacion a partir del cual se pretendia evidenciar las estrategias de
ensefianza implementadas por el docente en ejercicio y al mismo tiempo determinar

la respuesta a éstas por parte de las estudiantes.

Haciendo mencion a lo anterior es importante especificar los aspectos mas
relevantes, tenidos en cuenta durante los periodos de observacién. En primera
instancia la mirada del docente investigador estuvo enfocada a la metodologia del
docente, como también a la actitud de las estudiantes frente a los aprendizajes
adquiridos. Es preciso anotar que durante las diferentes sesiones de clase el

docente investigador demostré especial interés a la relacién docente-estudiantes y



asi mismo al grado de responsabilidad de éstas en cuanto a los requerimientos y
compromisos establecidos en la clase.

Es pertinente resaltar que el sentido de la observacion en el grupo objeto de estudio,
cobré relevancia a partir de la recopilacion de datos que permitieron adquirir mayor
informacion sobre la situacién, los eventos u objetos a estudiar. Para este fin; se
consider6é como una necesidad tomar criterios y juicios frente al desempefio del
docente y a su vez confrontar su ejercicio de acuerdo a las necesidades y mas aun

requisitos de las estudiantes.

A través de la observacion se pudo determinar que los contenidos proporcionados
por el docente en ejercicio eran impartidos desde una ensefianza tradicional, a partir
de la cual se evidenci6 que los aprendizajes resultaron muy poco eficaces, puesto
que éstos consistieron simplemente en la repeticion mecénica de elementos que las
estudiantes no podian estructurar formando un todo relacionado.

De aqui, parte de la necesidad de impartir una educacion cimentada en el desarrollo
de competencias, que le permitan a las estudiantes adquirir aprendizajes
significativos posibilitadores de un saber hacer en contexto y a su vez facilitador de

un aprender a hacer.

Con el propésito de lograr un mayor acercamiento al grupo objeto de estudio, se
procedido a focalizar la observacion y registro sobre una seleccion de ocho
estudiantes, escogidas éstas, segun los avances o dificultades a nivel académico
en el area de lengua castellana. Con las ocho estudiantes, se realizé una entrevista
a partir de la cual se pudo determinar la necesidad de implementar propuestas de
intervencion en el aula que les permitieran aprender significativamente; ademas, a
través de dichas entrevistas se deja entrever que realmente es imprescindible que
el docente innove y proponga nuevas formas o estrategias que le posibiliten a las

estudiantes desplegar sus capacidades y talentos para ser cada dia mas



competentes y puedan demostrar asi, que no es necesario aprender
mecanicamente para responder a la exigencias del docente, sino que éste debe
crear un espacio favorable para que las estudiantes aprendan a aprender y

aprendan a saber hacer constructiva y significativamente.

Ademas de la entrevista se realiz6 una encuesta la cual estaba dirigida al grupo
objeto de estudio. En ésta se evaluaron algunos aspectos del desempefio del

docente, mas especificamente lo que concierne a la metodologia. (Ver anexo A).

De la misma manera, se aplicé la misma encuesta, pero resuelta desde el punto de
vista del docente investigador y como autoevaluaciéon del docente en ejercicio (Ver

anexo B).

Por lo tanto, segun la encuesta realiza y el didlogo directo con las estudiantes, éstas
plantean que sus deficiencias en el proceso formativo depende, de igual manera,
de la falta de atencion, compromiso y responsabilidad con los deberes escolares.
Asi mismo consideran que se hace necesario un acompafiamiento permanente por

parte de los padres de familia.

1.2.1 Caracterizacion de la muestra

El grupo muestra, o poblacién objeto de estudio, estd conformada por 36
estudiantes del grado 4°A cuyas edades oscilan entre los 9 y los 10 afios. En general
son nifias extrovertidas, muestran disposiciébn para las actividades ladicas en
especial, hacia la practica de actividades en las cuales se genera el juego y las

dinamicas dirigidas.

Es importante resaltar que el grupo 4°A, necesita de incentivos y/o estimulos para
demostrar interés y motivacion en el desarrollo de las actividades propuestas por el

docente. En la mayoria de los casos demuestran una actitud de escucha que les



posibilita seguir las instrucciones u orientaciones proporcionadas en los diferentes
momentos. Es necesario anotar que en el grupo sobresalen algunas estudiantes por
su responsabilidad, participacién, compromiso, liderazgo y capacidad para asimilar
y comprender los temas, lo cual les posibilita demostrar mayor desempefio en lo
que al aspecto académico se refiere. Por otra parte el grupo cuenta con estudiantes
gue manifiestan deficiencias a causa de la falta de responsabilidad, compromiso,
interés y disposicion en su proceso de formacion. Generalmente estas estudiantes
demuestran una memoria a corto plazo lo cual no les permite construir nuevos
aprendizajes a partir del reconocimiento de lo que ya saben y lo proporcionado por
el docente.

Cabe resaltar, que cada vez que se formulan preguntas al grupo objeto de estudio,
las estudiantes responden a éstas de una manera repetitiva y memoristica. Esto
dado que, si la pregunta es reformulada o replanteada, la solucién a dichos
cuestionamientos son carentes de sentido. Lo anterior determina que los
conocimientos adquiridos han sido incorporados de manera mecanica, por lo tanto

hay ausencia de interpretacion, reflexion, analisis y argumentacion de las ideas.

En algunos casos se hace observable que las estudiantes no relacionan sus
preconceptos, con los nuevos conocimientos, lo que conlleva a que su proceso de
aprendizaje no sea significativo, y al mismo tiempo esto ocasiona que los saberes

adquiridos sean carentes de significacion y utilidad.

2. FORMULACION DEL PROBLEMA



2.1 ANTECEDENTES DEL PROBLEMA

Maria Cristina Torrado Pacheco, en el texto: “Educar para el Desarrollo de las
Competencias: una propuesta para reflexionar”, analiza como desde hace casi una
década el tema de las competencias ronda la politica educativa colombiana. Y no
se trata de que el término haya sido usado en las normas legales y documentos
publicos sino en la presencia constante de ciertas ideas sobre el proceso educativo
que pueden recogerse en la nocidon misma de competencias. ¢ Qué significado tiene
este fendmeno? ¢ Se trata de una simple moda intelectual? ¢ Se trata de un concepto

nuevo, que como tal permite ver de otra manera el proceso educativo?

El texto de Maria Cristina Torrado Pacheco, permite argumentar un punto de vista
en relacién con las anteriores preguntas. Pretende demostrar como la introduccién
relativamente reciente de la nocion de competencias en la reflexion educativa y
pedagdgica nacional, fortalece y cristaliza la propuesta de renovar los procesos
escolares en busca de una mayor calidad, siendo el mejoramiento de la calidad uno
de los temas centrales de la politica educativa colombiana en la dltima década. De
otra parte, el documento busca aportar a la definicion y puesta en practica de una

educacion para el desarrollo de competencias.

En Colombia el tema de competencias llegd a los sistemas educativos en una
dindmica conocida con el nombre de “Evaluacién de Calidad” y se propusieron
varios tipos de evaluacion en los que el objeto a evaluar era la competencia
(Torrado, 1998).

Por lo tanto si se observa el desarrollo de la politica educativa nacional en los ultimo
diez afos, puede percibirse cdmo en su esfuerzo por abordar el problema de la

calidad se han introducido cambios en las concepciones que se tenian en los



contenidos curriculares sobre la evaluacion a varios niveles y en ultima instancia

sobre lo que deben agenciar y potenciar las practicas pedagdégicas y escolares.

Posiblemente no se trate de un proceso Unico y totalmente consistente, sino de la
convergencia de diversas dinamicas y propuestas de investigacion, innovacion y
reflexion educativa y pedagdgica desarrolladas desde la década anterior. En este
sentido podria afirmarse que a partir de la Ley General de Educacion de 1994, la
cual recogié6 un importante proceso de discusion previa, una dinAmica antes
invisible y dispersa, fue convirtiéndose en una corriente de pensamiento que pasé
a orientar las grandes decisiones de la politica educativa nacional, orientadas al

mejoramiento de la calidad.

Lo anterior ilustra como ha sido el horizonte reciente de la politica educativa
nacional. La idea rectora es convertir la preparacién de los estudiantes para las
complejas exigencias de la sociedad contemporanea en el propésito fundamental
de la educacion basica y media, promoviendo el desarrollo de ciertas capacidades

y superando el énfasis en el aprendizaje de contenidos.

Al respecto en el texto de Fundamentacion de los Indicadores de Logro se afirma:
“la necesidad y las posibilidades de desarrollar personas y grupos competentes para
ser ciudadanos integrales en su nucleo familiar, en su cultura y en el planeta tierra”
(MEN, 1998:23). Para lograr este propdsito se insiste en la importancia de formar
estudiantes para el andlisis, la critica y el razonamiento a través de la construccién
significativa del conocimiento y de la formacion para la vida ciudadana. ldeas que
convergen con la propuesta de una educaciéon para el desarrollo de las
competencias.

Con reiterado énfasis se habla a comienzos del nuevo siglo de la importancia de

desarrollar competencias en los estudiantes. Aunque no se expresa claramente a



qué se opone “ensefar por competencias”, es evidente que entre los docentes

existe la necesidad de giro en el paradigma educativo.

El término de competencia no proviene de la educacion, sino que es importado

desde la linguistica, la psicologia y la teoria de la administracion.

Sus antecedentes mas relevantes son: el concepto de competencia linguistica de
Noam Chomsky, expuesto en “Estructuras sintacticas” (1957) y “Aspectos de la
teoria sintactica” (1965). Segun este autor, “la competencia linguistica es la
capacidad con la que cuenta un hablante ideal para producir enunciados y frases
coherentes”. Chomsky parte de la base, -cuestionable por cierto- de que todos los
seres humanos contamos con el conocimiento tacito de la estructura de la lengua
(en sus diferentes niveles: sintactico, semantico, fonético y morfolégico), estructura
que permite producir y reconocer enunciados gramaticalmente validos. Esto es, que
en cada lengua organizamos enunciados linglisticos segun presupuestos

cognitivos predeterminados.

El concepto de competencia comunicativa utilizado por Dell Hymes, fue enunciado
en un ensayo suyo publicado en 1972. La competencia comunicativa se refiere al
uso del lenguaje en actos de comunicacion particulares, concretos y sociales e
histéricamente situados. Hymes enriquece el contexto de competencia porque le
introduce un elemento pragmatico o sociocultural (que supera al homogéneo de
Chomsky). Por decirlo de un modo simplificado: aprendemos a utilizar el lenguaje
segun el contexto verbal, real en que vivimos?. Si el lenguaje esta apartado de la
vida, de la realidad de las personas, pues no sera significativo.

En educacion el concepto de competencia ha sido definido como:

e Saber hacer en contexto.

1 SANCHEZ LOZANO, Carlos. Lenguaje Significativo 4°. Libros y libros. Pag 16



e Capacidad para poner en escena una situacion problema y resolverla.
e Conjunto de valores, contenidos y habilidades que la sociedad exige que
desarrollen los educandos.

2.2 DESCRIPCION DEL PROBLEMA

Hay varias razones y elementos teéricos a tener en cuenta en la formacion de
maestros: junto con la reflexion pedagogica y didactica se necesita el debate
psicoldgico y la fundamentacion cognitiva a través de las cuales se incremente la
necesidad de brindar espacios suficientes que permitan conocer al docente la
importancia del desarrollo de competencias y del aprendizaje significativo como
aspectos indisolubles a partir de los cuales se gesta un cambio progresivo en los
estudiantes, en sus puntos de vista acerca del mundo circundante, en sus sentidos,
en sus capacidades. Conociendo los avances en el desarrollo se amplian las
posibilidades ulteriores de aprendizaje; por lo tanto, entre el desarrollo cognitivo y la
ensefianza existe una intima interaccion que es necesario resaltar. Si los maestros
concentran sus esfuerzos en el proceso de ensefianza, estdn en la tarea de
reconocer que el desarrollo de los estudiantes constituye el elemento primordial a

partir del cual se deben programar y organizar los contenidos y los métodos.

De la misma manera se hace necesario pensar en la estructuracion, disefio y
ejecucion de unidades didacticas mediadoras del desarrollo de habilidades en el

lenguaje y posibilitadores del desarrollo de competencias.

Tal vez una buena razén para hablar de competencias en el contexto sea hablar de

la necesidad de fomentar una actividad intelectual minimamente compleja desde



nuestras practicas educativas. No obstante, la actividad intelectual por que si y de
por si, aunque de elevada calidad no puede ser el sustento de dichas practicas.

La escuela ha ensefiado a decir con palabras precisas, pero de manera idéntica,
aguello que dicen los libros de texto y los docentes, como una verdad. Ha ensefiado
a repetir pero no a opinar, ni a disentir o refutar. Se cree ademas que el conocimiento
estd hecho y solo sirve para obtener las calificaciones y el diploma escolar. Por lo
tanto si se hace un analisis serio en relaciéon al desempefio docente, se puede
determinar que falta mayor innovacion e implementacion de estrategias que le
permitan al estudiante adquirir un aprendizaje significativo a través del desarrollo de
competencias; es decir, debe encaminar el quehacer educativo desde una

ensefanza significativa.

Es importante resaltar que en el campo educativo, se hace necesario crear
alternativas y métodos que dinamicen los procesos de formacion y de adquisicion
del conocimiento. Que se generen nuevas ideas que posibiliten reestructurar el

ejercicio docente y por ende permitan ver de otra manera el proceso educativo.

Pensar en la formacion de estudiantes competentes exige la orientacion de

docentes competentes.

2.3 PLANTEAMIENTO DE LA PREGUNTA

¢, Como a través de la unidad didactica las estudiantes del grupo 4°A de la Institucion
Educativa Suarez de la Presentacion adquieren aprendizajes significativos
posibilitadores de un mejor nivel de desempefio en el desarrollo de las

competencias literaria, textual y comunicativa?



2.4  HIPOTESIS

Las propuestas de intervencion en el aula facilitan el desarrollo de las competencias
literaria, textual y comunicativa; y la adquisicion de aprendizajes significativos,
puesto que son herramientas que permiten la construccién de conocimientos, la
participacion activa y responsable de las estudiantes, la creacion colectiva de

saberes, significados y realidades.

Para sustentar la hipotesis antes mencionada, es preciso pensar que si aceptamos
convertir el desarrollo de las competencias en el propésito de la educacion, es
necesario reflexionar y reorientar muchas de las practicas de ensefianza y revisar
cuidadosamente la seleccion y organizacion de los contenidos y actividades
curriculares. Es por este motivo que se hace imprescindible construir en el aula un
ambiente que fomente la reflexion y el desarrollo participativo de las competencias
y aprendizajes significativos; superando la clasica exposicion magistral y el
aprendizaje memoristico. Esto dado que, se ha observado que a partir de la
implementacion de propuestas de intervencion, el proceso de aprendizaje no se
limita solamente a la formacion de conceptos, sino también a la de procedimientos,
actuaciones (desempefios) que conducen a la estudiante al desarrollo de
habilidades y al aprendizaje de actitudes y valores indicando la orientacion selectiva

y activa de comportamientos con relacién a ciertas situaciones o problemas.

Por un lado las estrategias de intervencion en el aula se convierten en la posibilidad
de desarrollar y activar las habilidades cognitivas. De la misma manera
potencializan en las estudiantes los procesos de pensamiento tales como el analisis,
la sintesis, la memorizacion, la abstraccién, la observacién, la comparacion e

interpretacion.



Por el otro, la implementacion de estrategias de ensefianza favorece, en amplio
porcentaje, el desarrollo de estudiantes competentes y la construccion de
aprendizajes significativos, y al ser utilizadas autbnomamente por la estudiante,
cobran importancia puesto que se convierten es estrategias de aprendizaje. Es por
esto que si el docente posibilita en la escuela un cambio de paradigmas en lo que
se refiere a las propuestas de intervencion en el aula, puede ser mediador de
aprendizajes con-sentido que le proporcione a la estudiante una preparacion para
adoptar una participacion activa en la solucion de numerosos problemas que

aguejan nuestro mundo.

3. OBJETIVOS

3.1 OBJETIVO GENERAL



Mostrar como la unidad didactica es posibilitadora de aprendizajes significativos en

las estudiantes del grupo 4°A como estrategia de intervencion en el desarrollo de

las competencias literaria, textual y comunicativa.

3.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

e Establecer en qué medida el desarrollo de las competencias literaria, textual y
comunicativa le permiten a las estudiantes de manera creativa e idénea adquirir

aprendizajes significativos.

e Reconocer el nivel de desempefio de las estudiantes, referido especialmente al

andlisis linguistico textual, los procesos comunicativos y literarios.

e Describir la unidad didactica como estrategia de intervencion en el aula.

4. JUSTIFICACION



Con esta investigacion se busca establecer que cada vez se hace mas
indispensable que el docente implemente disefios didacticos que enfaticen la
ensefianza de los contenidos, las habilidades cognitivas y las estrategias de
aprendizaje. Ello debido a que, como lo expresa Monereo (1990), el estudiante no
demuestra poseer un conocimiento estable de sus habilidades cognitivas y presenta
serias dificultades para hacer uso eficaz de métodos y procedimientos que
favorezcan la construccion de un nuevo conocimiento. Es por ello su importancia:
entre las habilidades cognitivas los contenidos a ser construidos actian como

mediadores las estrategias.

De lo que se trata con las estrategias de ensefianza es de disefiar lo que podria
denominarse un “ensefianza estratégica y cognitiva”, en la que, partiendo de las
competencias actuales de las estudiantes a nivel de contenidos, habilidades y
estrategias y de lo que potencialmente pueden lograr a esos niveles, se les ensefie
a aprender en consonancia con su idiosincrasia cognitiva, afectiva, motivacional y
perceptiva, desde tematicas que reflejen la realidad circundante y cotidiana de la

estudiante invitandole al andlisis de las mismas.

Es por esta razdn que si aceptamos convertir el desarrollo de las competencias en
el propésito de la educacion es necesario reflexionar y reorientar muchas de las
practicas de ensefianza y revisar cuidadosamente la seleccion y organizacion de
los contenidos y actividades curriculares. Es apenas obvio, que una educacion
interesada en formar personas competentes no puede hacerlo desde la imposicion

y la transmision unilateral del conocimiento.

Es necesario construir un ambiente que fomente la reflexion y la elaboracion
participativa de los conocimientos, superando la clasica exposicibn magistral y el
aprendizaje memoristico tan habituales en nuestras escuelas. Se requiere de

implementar propuestas metodoldgicas que posibiliten a los estudiantes desarrollar



habilidades en el lenguaje y competencias referidas a éste campo, que abran
espacios de lectura, interpretacidon, experimentacién y socializacion donde se
profundicen en los temas y éstos sean resignificados no sélo a nivel individual sino

a nivel grupal.

Por lo anterior se puede decir, que aunque ya existen propuestas de curriculo por
competencias, es importante subrayar que el problema no se resuelve en el campo
de las asignaturas y los contenidos, sino particularmente en el tipo de relacion que
los estudiantes logren con el conocimiento. Relaciébn que debe permitirles
desarrollar capacidades mas que repetir contenidos. Aqui se pone de relieve el

proyecto pedagogico de los educadores.

“Ahora bien, saber utilizar pertinente y complejamente cualquier conocimiento exige
aceptar que el conocimiento es construido reflexivamente, siendo significativo
cuando es comprendido por el sujeto. Que éste conocimiento al ser construido
significativamente, implica la conformacién de redes conceptuales, y con ello la
organizacién constante de lo que se conoce, haciéndolo mas accesible y mas
pertinente en su utilizacién. Y que la utilizacion formal e inteligente de la informacion

puede terminar en la creacion del conocimiento nuevo™.

Este proyecto surge a partir de la necesidad de determinar el grado de aceptacion
y validez que tiene la implementacion de la propuesta metodoldgica desarrollada en
el grupo 4°A de la Institucion Educativa Suarez de la Presentacion, con el propdsito
de explicar de modo satisfactorio los resultados y avances que lograron las
estudiantes al responder a cada una de las actividades estipuladas en la unidad
didactica.

2 TORRADO PACHECO, Op. Cit., p. 66



Por ello a lo largo de la investigacion se hizo necesario reflexionar que el problema
planteado no es un problema trivial, sino que su abordaje contribuyé efectivamente
al conocimiento y/o aplicacion practica a los resultados, para que no fuera invalidada

o injustificable la investigacion.

Considero que la implementacién de la propuesta metodologica disefiada y
ejecutada en el campo educativo, le permite al docente iniciar una reflexion
metodica, critica y constructiva a cerca de la ensefianza que desea realizar con
respecto a la que realmente desarrolla en el aula de clase, ya que es necesario que
el docente se haga experto en programar, investigar, aplicar y evaluar
procedimientos de modelos de intervencién cognitiva que mediante el sistema
cognitivo y las habilidades de las estudiantes y los contenidos curriculares, faciliten
el proceso de gestion y de construccion del conocimiento de manera significativa,

es decir, con sentido.

Es importante resaltar, que esta investigacion proporciona grandes aportes al sector
educativo, puesto que muestra de una u otra forma, que es necesario reevaluar y
replantear las estrategias que se estan proponiendo en el aula de clase, con el
propésito de mostrar que la intervencion del docente puede ser un modo adecuado
y eficaz para propiciar en las estudiantes el desarrollo de competencias y
desempefios que les permitan favorecer la aplicacion de mayores niveles de
autonomia y por ende, la posibilidad de que la formacién les facilite hacer uso de lo

gue saben en la solucién de problemas y/o situaciones que se le presenten.

De igual manera la ejecucion de esta investigacion, permite demostrar cual es su
aporte a la sociedad, dado que las actividades de intervencion inmersas en la
propuesta metodoldgica permiten trabajar en competencias y esto implica pensar
en las estudiantes como ciudadanas idoneas para el mundo de la vida, y seran ellas

quienes asuman una actitud critica ante cada situacion, un analisis y una decision



responsable, libre y una idea de educacién autbnoma, permanente, profundizando

en aquellos aspectos que ellas mismas determinan.

En cuanto a la dimension socio-cultural, esta investigacion cobra relevancia, dado
que las estudiantes deben ser competentes para vivir en un mundo cada vez mas
complejo y exigente, en el cual ellas deben desplegar las capacidades cognitivas

que les posibiliten la comunicacioén, el intercambio social y el desarrollo cultural.

Las anteriores consideraciones permiten afirmar que la competencia, ademas de
ser un saber hacer es un saber sabiendo, soportado en multiples conocimientos que
se van adquiriendo en el transcurso de la vida; “es la utilizacion flexible e inteligente
de los conocimientos que poseemos lo que nos hace competentes frente a tareas
especificas. En otras palabras, quién es competente lo es para una actividad

determinada”™

Asi mismo, esta investigacion cobrara significado ya que en la institucién en la cudl
se realizé la practica docente no se cuenta con una propuesta metodoldgica en la
cual se de cabida al desarrollo de competencias, por lo cual se aspira proponer a
las directivas, implementar dicha propuesta, claro esta, luego de evaluar su

pertinencia, viabilidad, validez y obtencion de resultados.

Para concluir, puedo anotar que este proyecto de investigacion tiene valor, puesto
gue educar para el desarrollo de las competencias es permitir la construccién de
conocimientos, la participacidon activa y responsable de las estudiantes, la creacién
colectiva de saberes significados y realidades y de un ser humano que se desarrolle
como tal a través del encuentro con el otro y con la cultura. La investigacion es

viable, pues se dispone de los recursos necesarios para llevarla a cabo.

3 TORRADO PACHECO, Op. Cit., p. 63



5. MARCO TEORICO

5.1 ENFOQUE SEMANTICO-COMUNICATIVO

Para abordar esta investigacion se opt6 por este enfoque, puesto que en el proceso

de ensefanza y aprendizaje del espafol y la literatura en la Educacién Basica



supone una orientacion tedrico-practica, cuya importancia es manifiesta en tres
campos: el uso cotidiano del lenguaje en la vida social, el uso instrumental del area
para el estudio de las demas areas del curriculo y la comprension, analisis y
explicacion e interpretacion del lenguaje y la literatura como objetos de

conocimiento.

Sin embargo, no es suficiente lo que se ha logrado en estos campos a partir del
enfoque semantico-comunicativo, inscrito en la Renovacién Curricular, establecida
por el Decreto 1002 del Gobierno Nacional y a sus proyecciones actuales, debido al
escaso desarrollo investigativo, te6rico y metodoldgico del area, a la estrechez y
sesgo de las miras y al desconocimiento de las posibilidades de aplicacion de las

ciencias del lenguaje®.

Este mismo autor, da a conocer como este enfoque, nacido en el seno de la
Universidad del Valle de la mano de Luis Angel Baena, constituyé un primer intento
de cimentar un modelo nacional basado en la investigacién que alli se adelantaba;
sin embargo, no obstante sus bondades, no fue comprendido a cabalidad, fue
perdiendo interés hasta diluirse en una serie de propuestas divergentes y decretarse
practicamente su deceso, a tal punto que los documentos del MEN lo mencionan
timidamente aunque la mayoria de docentes del pais dice conocerlo y aplicarlos, a

pesar de coincidir en la necesidad de nuevos marcos.

De acuerdo con los Marcos Generales de los Programas Curriculares (1984), el
enfoque era un conjunto de estrategias tedrico-practicas destinadas a la ensefianza

del espafiol y la literatura, ellas se fundamentaban en la relacion dialéctica entre

4 CARDENAS PAEZ, Alfonso. El enfoque semantico-comunicativo: bases y proyecciones. Revista
Enunciacion. Universidad Distrital. Francisco José de Caldas. Ponencias: Avances de
Investigacion. p. 23.



lenguaje-pensamiento-realidad, con el fin de contribuir al perfeccionamiento de las

habilidades comunicativas: hablar, escuchar, leer y escribir.

Este andamiaje tedrico-practico se sostenia en un esquema que consideraba la
lengua espafola: a) Como instrumento de comunicacion, pensamientos vy
conocimientos, instrumentacion que se basaba en las cuatro habilidades arriba
enunciadas; b) Objeto del conocimiento segun las tradicionales ciencias linguisticas;
c) Instrumentos de comunicacidbn y de expresiOn conscientes en Sus us0S
cotidianos, cientifico y literario. Estos niveles eran medidos por el analisis y la
creacion literaria, en la carrera literaria y la semiologia través de un esquema cuyos

contenidos resumian lo que se sabia de la lengua y la literatura.

Este enfoque se considera pertinente en el marco de esta investigacion, puesto que
propone a la vez, unos contenidos bdésicos distribuidos, segun criterios
metalinglisticos, metodolégicos vy literarios, en: a) contenidos linguisticos relativos
a la fonética-fonologia, morfosintaxis, semantica y semiologia; b) Contenidos
metodoldgicos con énfasis en la expresion oral, la lectura y la composicion escrita
y, ) Contenidos literarios destinados al aprendizaje, andlisis, interpretacion y
creacion de la literatura, definida como una recreacion de la realidad, conocimientos,
comunicaciéon y fuente de placer estético. Ademas, sugiere diversas estrategias
metodolodgicas entre las cuales se insiste en el buen uso de la lengua como criterio
indispensable para la formacién integral del individuo, tanto en la adquisicion de

conocimientos como en su socializacion.

Vale la pena anotar que sobre presupuestos se construyo el enfoque semantico-
comunicativo que, salvo contadas excepciones, viene alimentando la docencia
desde 1984; en primer lugar, la naturaleza del enfoque apuntaba a procesos de
semantizacion y de comunicacion, segun se desprende de los planteamientos de

Baena, subyacentes, al menos tedricamente, a lo largo de la propuesta. Pero en



regldn seguido, era la concepcion estructural del lenguaje como sistema virtual de
signos la que aparecia como fundamento y, mas adelante, la reduccion del proceso
de comunicacion a cuatro habilidades —hablar, leer, escribir, escuchar-, tesis de la
cual no se salvan los logros educativos con la cual se recupera el conductismo que

alimentaba los niveles de desarrollo y ejecucion curriculares a partir de objetivos.

De igual manera se hace necesario adoptar este enfoque semantico-comunicativo,
puesto que desde las propuestas de Renovacién Curricular ha constituido, sin lugar
a dudas, un intento por modificar las practicas de la ensefianza de la lengua
materna. En este sentido, se reconoce que el lenguaje cumple diversas funciones
en la actividad humana: es soporte de la elaboracién del pensamiento (funcién
cognitiva), posibilita los procesos de comunicacion (funcién interactiva) y permite

recrear el sentido de la realidad (funcién expresiva o estética)®.

Asi mismo, es de suma importancia dar relevancia a este enfoque, ya que éste
consiste en el estudio de la lengua enfatizando en los procesos comunicativos; es
decir, usar la lengua como un medio de relacién entre los seres humanos mediante
la comunicacién de todo aquello que es significativo para ellos (ideas, sentimientos,
expectativas, informacién). En esta perspectiva, escuchar y leer, son procesos de
comprension de significados y, hablar y escribir, son procesos de produccion de
significados. De esta manera, el aprendizaje de la lengua es mas flexible y
razonado. Ventaja que permite a los estudiantes un uso consciente de la lengua de
acuerdo a situaciones de comunicacion especificas, tanto en la vida académica

como en la social y personal.

> RODRIGUEZ LUNA, Maria Elvira y JAIMES CARVAJAL, Gladys. El Enfoque Semantico-
comunicativo en la Ensefianza de la Lengua Materna: balance y perspectivas. Revista Enunciacion.
Universidad Distrital. Francisco José de Caldas. Ponencias: Avances de Investigacion. p. 9.



Ahora bien, retomar el enfoque comunicativo es lograr un acercamiento a la
competencia comunicativa, entendiendo que éste tiene como objetivo fundamental
construir procedimientos metodoldgicos que propicien el desarrollo de las
habilidades comunicativas a partir de la interdependencia del lenguaje y la

comunicacion.

La competencia comunicativa es entendida por Dell Hymes como la capacidad
comunicativa de una persona, capacidad que abarca tanto el conocimiento de la
lengua como la actitud de utilizarla... la adquisicién de una competencia tal esta
medida por la experiencia social, las necesidades y motivaciones y la accion que es
a la vez una fuente renovada de motivaciones, necesidades y experiencias®. De
esto se deduce que el marco de referencia de la actividad linguistica no puede ser

la lengua en particular sino la comunidad linglistica como contexto.

Canale y Swain’ proponen cuatro dimensiones para la competencia comunicativa:
una competencia gramatical entendida como el dominio del sistema formal de la
lengua (competencia linglistica segun Chomsky), una competencia sociolinguistica,
referida al conocimiento del contexto social en el que se produce la comunicacion
incluyendo los roles de los participantes, la informacién compartida, los propdsitos
de la interaccion; una competencia discursiva, orientada a la interpretacion de
mensajes teniendo en cuenta su interrelacion y significacién dentro del conjunto del
texto o discurso; una competencia estratégica, concebida como el conjunto de
recursos empleados por el hablante para iniciar, terminar, dirigir, mantener,

reorientar la comunicacion.

® D. Hymes, Acerca de la Competencia Comunicativa. Sociolinguistics, Pride and Colmes (Eds),
1972, TRaduccién de Juan Manual Gomez. p. 12

" CANALE y SWAIN, Citado por Rodgers Theodore y Jacques Richard. En: Approaches and
Methods in Lenguaje Teaching: A description ann Analisis. Cambriadge University. Press. London,
1986. p. 34



Es por esta razén que el enfoque seméantico-comunicativo parte de la concepcion
de la lengua como un sistema que permite la expresion del sentido a través de la
funciones que cumple en la interaccidon puesto que las unidades de la lengua no son
simplemente rasgos gramaticales o estructuras, sino categorias funcionales y

comunicativas que operan en el discurso.

Los anteriores planteamientos traen consecuencias importantes en la forma como
deben orientarse los procesos de aprendizaje de la lengua materna en nuestro
contexto educativo. Bajo estas consideraciones el area de espafiol y literatura
organizada en torno a las funciones cognitiva, comunicativa, y estética del lenguaje,
debera ocuparse de las diversas manifestaciones o usos de la lengua en diferentes
situaciones de comunicacion. Esto es, orientarse hacia el desarrollo de la
comprension y produccién de diversos tipos discursivos: cotidiano, literario, practico,
cientifico, etc., lo cual debe incluir no solamente la actividad comunicativa misma
sino también la reflexion en torno a la estructura, funcionamiento y funciones del

lenguaje y de la lengua.

Se trata de hacer conscientes los procesos inconscientes para lograr la accion y la
transformacion de la realidad a través de la interaccion comunicativa. Hacer cosas
con palabras, comprender el sentido de los textos, crear mundo a través de los
recursos ofrecidos por el sistema linguistico, recrear la realidad con un sentido
estético, comunicar los sentimientos y pensamientos, lograr los propdsitos de la
comunicacién son aspectos centrales del aula y de la vida, en otras palabras, el
area justifica su existencia en el curriculo en cuanto contribuya a “que el nifio
encuentre placer en interrogar y producir textos lo cual ayuda al desarrollo auténtico

de la comunicacion y la realizacion personal™®.

8J. Jolibert. Formar nifios productores de textos. Hachett. Chile, 1991. p. 19



5.1.1 Implicaciones Pedagogicas del enfoque Semantico-Comunicativo

En el texto, EI Enfoque Semantico-Comunicativo en la Ensefianza de la Lengua
Materna: balance y perspectivas, las autoras, permiten establecer como la
implementacion de la propuesta del enfoque seméntico comunicativo exige, ademas
de una concepcion de la naturaleza social del lenguaje y de la lengua expuesta
anteriormente, partir de un enfoque constructivista-interaccionista del aprendizaje,
basado en los siguientes principios: el estudiante es constructor de su propio
conocimiento, es decir, el aprendizaje de la lengua no puede estar centrado tan solo
en la ensefanza, sino también en el aprendizaje del estudiante, respetando los
propios ritmos de aprendizaje y las diferencias individuales, es preciso ademas
transformar “La pedagogia del método” en una “pedagogia de los procesos”,
definida a partir de la actividad del estudiante con una perspectiva de aprendizaje
por invencién (descubrimiento) guiado por formas de interaccion en la vida

cotidiana.

De la misma manera es necesario conceder gran importancia al conflicto en la
construccion del conocimiento. Esto significa que la bisqueda de coherencia por
parte del estudiante y el esfuerzo por plantear soluciones a los problemas que se
les proponga contribuyen a la reformulacion progresiva de sus conceptos acerca del
objeto de conocimiento, y de dominio, en este caso, de la lengua materna. También,
se debe considerar la cooperacion como factor fundamental para el avance del
conocimiento a través de la interaccion comunicativa, lo cual implica propiciar
situaciones que posibiliten el intercambio de ideas, la confrontacion de opiniones y
el trabajo en equipo, es decir, “actividades funcionales de comunicacion y sociales

de interaccion”™.

® LITTLEWOOD. Citado por Canale y Swain. Op. Cit. p. 36



En Ultima instancia, este enfoque debe proporcionar, a través de la ensefianza de
la lengua, un conjunto de modelos practicos que le ayuden a analizar las
caracteristicas del mundo social y las condiciones en las que se encuentra el
hombre, lo cual supone desarrollar el respeto por las capacidades y dificultades
propias y ajenas. Por todo lo anterior, es imprescindible situar el desarrollo de la
competencia comunicativa, no sélo como objetivo de la propuesta pedagodgica sino

como recompensa a nivel individual y social.

Una ensefianza idiomatica orientada por el enfoque comunicativo debe ofrecer al
alumno experiencias de aprendizaje que lo adiestren en el uso de estrategias
discursivas con fines pragmaticos. Campos (1989:66-67) propone, entre otras las
siguientes experiencias de aprendizaje: 1) Clasificar y jerarquizar textos de acuerdo
con su grado de cohesién y coherencia; 2) Clasificar y tipificar textos y relacionarlos
con los contextos adecuados; 3) Construir textos adecuados a contextos
predeterminados; 4) Dado un contexto predecir el o los tipos de textos posibles; 5)

Manejar informacién del contexto social y utilizarla con fines cognoscitivos.

En sintesis, la ensefianza de la lengua debe tener entre sus objetivos prioritarios
desarrollar la competencia textual de los aprendices, entendiendo ésta como la
habilidad de comprender diversidad de escritos y de producir textos que, como lo
indica Van Dijk (1994), sean de dificil comprension, efectivos y pertinentes en sus

contextos sociales.

5.1.2 Implicaciones Didéacticas del Enfoque Semantico_ Comunicativo

Una teoria de la ensefianza de la lengua basada en un modelo comunicativo debe

traducirse en una propuesta didactica que oriente los objetivos de la clase, las tareas



de aprendizaje, las actividades del docente y el estudiante, los materiales de
ensefianza, hacia el logro del proposito fundamental de formar hablantes, lectores

y escritores competentes.

En consecuencia el aprendizaje de la lengua debe partir de la ejecucion de
proyectos o tareas que involucren procesos significativos al tiempo que promuevan
el aprendizaje y la reflexion sobre la estructura, el funcionamiento y las funciones

de la lengua en contextos especificos de interaccion.

No se trata solamente de simular situaciones comunicativas en el aula que imiten
las acciones emprendidas fuera de ella. Las actividades de aprendizaje estaran
centradas en acciones linguisticas que exijan el uso de la lengua para el
cumplimiento de funciones especificas de la comunicacién y que respondan a las

necesidades de los sujetos.

5.2 EDUCAR PARA EL DESARROLLO DE COMPETENCIAS

Segun los nuevos lineamientos curriculares de la lengua castellana, el desarrollo de
las cuatro habilidades no se limitan solamente a una codificacion y decodificacion
de los significados a través de reglas linglisticas. Se trata de un proceso social
individual en el que se configura un mundo y se ponen en juego saberes,
competencias e intereses determinados por un contexto socio-cultural. Es decir, los

actos de escuchar, hablar, leer y escribir se deben comprender en funcion de la



significacion y la produccion de sentido, para ir mas alla y asumir el trabajo
pedagdgico en el area de lenguaje centrado en el desarrollo de competencias.

El término competencia hace parte del discurso actual en materia de educacion en
todo nivel de formacién. Su utilizacion debe hacerse de una manera consciente para
que pueda contribuir significativamente en los procesos formativos y académicos en
los que se tenga en cuenta su participacion. En este sentido es importante tener

claro el significado que se le atribuye al vocablo.

La palabra competencia procede de dos verbos castellanos, por un lado, de
competir ‘contender aspirando por una misma cosa’, y por el otro, de competer
‘pertenecer, incumbir'. Estos dos verbos provienen ambos del verbo latino
competére ‘ir al encuentro de una cosa’, ‘ser adecuado, pertenecer’ (Coromidas,
1967:163). En este trabajo la utilizacion del término competencia se refiere mas al
sentido de que alguien es competente para algo, de que posee determinadas

cualidades que le permiten realizar ciertas acciones.

El concepto de competencia no ha sido establecido con un criterio Unico. En campos
como la lingliistica, los autores han diferido en la forma como conciben el término.
El linglista americano Noam Chomsky define la competencia como la “capacidad y
disposicion para la actuacion y la interpretacion” (Gallego, 1999:13), en un intento
por construir una teoria cognoscitiva que explique el caracter creativo en la

adquisicién del lenguaje.

Chomsky se refiere a un conjunto de reglas universales que adquiere el sujeto y a
través de las cuales actla en situaciones particulares. Por otra parte, Dell Hymes
realiza, desde la socio-linglistica una critica al concepto chomskiano de

competencia y sustenta que la competencia linguistica no se limita sélo a reglas



universales, sino que es también un conocimiento determinado por un contexto

especifico (Torrado, 2000:31). En educacion, el término competencia ha sido

definido de diferentes maneras, entre ellas:

REFERENTE ACEPCION
Gardner Espacios pedagdégicos y didacticos para la produccion ,
percepcion y reflexion.
Las competencias son una compleja estructura de atributos
Goncziy necesarios para el desempefio en situaciones especificas,
Athanasou gue combinan aspectos tales como actitudes, valores,
1996 conocimientos y habilidades con las actividades a

desempeifiar.

Levy y Leboyer

Las competencias son “repertorios de comportamientos que

2000 algunas personas dominan mejor que otras, lo que las hace
eficaces en una situacién determinada”

“‘Como principio de organizacion de la formacién la

Ouellet competencia puede apreciarse en el conjunto de actitudes,

2000 conocimiento y de habilidades especificas que hacen a una

persona capaz de llevar a cabo un trabajo o de resolver un
problema particular.

Bogoyay otros
2000

“Una actuacion idénea que emerge en una tarea concreta,
en un contexto con sentido. Se trata entonces de un
conocimiento asimilado con propiedad y el cual actia para
ser aplicado en una situacién determinada, de manera
suficientemente flexible como para proponer soluciones
variadas y pertinentes”.

Gallego
2002

Son construcciones de cada cual de conformidad con los
retos que se plantea y en relacion con un colectivo
determinado.

Vasco
2003

“Una competencia es una capacidad para el desempeio en
tareas relativamente nuevas, en el sentido en que son
distintas a las tareas de rutina que se hicieron en clase o
gue se plantean en contextos distintitos de aquellos en los
que se ensenaron”.

Delors
(UNESCO)
1996

Las competencias estan en relacion con el aprender a
hacer: de la nocién de calificacion al de la competencia.

MEN

La competencia es un “saber hacer” o conocimiento implicito
en el campo del actuar humano, accion situada que se




define en la relacibn con determinados instrumentos
mediadores. “saber hacer en contexto”.

10

Ante las diversas formas de establecer el concepto de competencia, puede decirse
que es un término polisémico y que se hace necesario delimitarlo estableciendo su

definicion de acuerdo al proceso educativo que se pretende desarrollar.

En la posicién de los universales esta Chomsky, quien dentro de la linguistica utiliza
el término competencia en su teoria sobre el caracter creativo del lenguaje. Para él
la competencia es el conocimiento de un conjunto finito de signos y de reglas
abstractas, a través del cual el sujeto puede generar un conjunto finito de opciones
lingUisticas para comunicarse; es la competencia linguistica. En la perspectiva de
los particulares y desde la socio-linglistica, Hymes postula la competencia
comunicativa en referencia a quien utiliza el conocimiento lingtiistico lo hace en un
contexto socio-cultural que le exige utilizarlo adecuadamente; de manera que para
este autor la competencia es un conocimiento situado, concreto y cambiante
(Torrado, 2000).

Por este motivo, el concepto de competencia implica la idea de una mente activa y
compleja y por tanto la de un sujeto productor. Un sujeto que trabaje de manera
activa el conocimiento y los saberes que recibe, a partir de lo que posee y lo que le

es brindado desde su entorno.

Puede jugar con el conocimiento; lo transforma, lo abstrae, lo deduce, lo induce, lo

particulariza, lo generaliza. Puede significarlo desde varios referentes, puede

10: Tobdn, 2004:45 y Quijano, 2003:57



utilizarlo de multiples maneras y para multiples fines; describir, comparar, criticar,

argumentar, proponer, crear, solucionar problemas.

La nocion de competencia y su puesta en practica en el campo pedagdgico ofrece
una mirada en la que los conocimientos, las actitudes y la valoracion que de ellos
hacemos no se abordan de modo separado. Por el contrario se asume como

aspectos que potencian el desarrollo de una determinada competencia.

El concepto de competencia alude al saber hacer de un sujeto frente a una tarea
particular, destacando qué es saber hacer, es posible gracias a las operaciones que
realiza el sujeto a propoésito de un reto particular. Actualmente se pone el énfasis
en comprender las actuaciones de los sujetos a través de la identificacion de los
elementos que se integran para lograr con éxito una tarea. Esto conduce a estudiar
lo relacionado con las estrategias cognitivas y procedimentales que pone en juego
un sujeto en el momento de resolver un problema o al enfrentarse a la lectura de un

texto que le permitird ampliar su conocimiento.!?.

Hablar de competencias en educacion es interpretar dos tendencias. De una parte,
estd la competencia como un saber que, un hacer sabiendo, que enfatiza en el
desarrollo cognitivo de los sujetos a través del aprendizaje significativo de los
objetos de conocimiento, propiciando su utilizacion en la resolucién de las diferentes
situaciones de la vida. De otra parte, esta la competencia como un saber hacer, que
enfatiza en las capacidades de realizacion en los diferentes contextos mediante la

utilizacién de las informaciones que se poseen.

(Torrado, 2000) propone que estas dos tendencias con relacion al concepto de

competencia, deben complementarse de manera que lo interno cognitivo sea un eje

1 pid., p. 11.



de desarrollo de las dimensiones sociales y culturales, y que estas se constituyen

en un medio significativo para el desarrollo del pensamiento.

El concepto de competencia se presenta en un contexto en el que tienen
acercamiento dos paradigmas fundamentados en distintas fuentes con respecto a
la ensefianza y el aprendizaje y en ello radica gran parte de la importancia de la

utilizacidon de este concepto en el proceso educativo.

Al entender la competencia como una actuacion idénea que emerge en una tarea
concreta en un contexto con sentido en el que un conocimiento asimilado con
propiedad actla para ser aplicado en una situacion determinada, de manera
suficientemente flexible (Bogoya, 2000), es fundamental desarrollar procesos

didacticos que orienten el proceso de la ensefianza y del aprendizaje.

Con el propésito de conocer las implicaciones y aspectos de las competencias
literaria, textual y comunicativa, es necesario definir en qué consiste y cual es su

funcionalidad en los procesos de comunicacion.

5.2.1 Competencia Literaria

A Roland Barthes en una ocasién que le preguntaron por el significado de la
literatura dijo que la literatura es creadora de significado y el significado es a su

vez creador de vida y de sentido.



Nuestra identidad se fragua a partir de lo que vivimos y una parte de
esa vida esta constituida por nuestras lecturas. El texto literario es
creador de mundos que se erigen como construcciones culturales.
Umberto Eco habla de “modelos de mundo” y del “mundo posible”. Sin
embargo, en tanto que no podemos aprehender la realidad y en
consecuencia describir el mundo circundante en su totalidad, tampoco
podremos establecer un mundo alternativo completo. EI mundo creado
siempre tiene detras al escritor.

En el caso de la lectura de textos literarios esta actividad interactiva
presenta una serie de particularidades por la relacién que se establece
entre quien lee y el texto leido, en tanto que éste no es sino un “mundo
posible”, en términos de Umberto Eco. Lo interesante de la teoria de
Eco es que segun el estudioso, el mundo que crea el escritor en sus
novelas es una construccién cultural. Se trata de un universo en el que
‘no solo interactuan los personajes de los que el texto habla, sino
también aquellos que hablan en el texto: el enunciador y el
enunciatario.”, tal y como indica Foucault. El lector cuando lee un texto
literario se convierte en enunciatario o en narratario, “alguien a quien el
narrador dirige sus palabras’.

Por tanto, el texto literario se erige como un complejo constructo
cultural, cuya dinamica interna lo convierte en un ente independiente al
tiempo que lo liga a la cultura en la que es engendrado, en tanto que el
escritor lo concibe y lo escribe desde lo que es. Por ello hay que tener
en cuenta por un lado, las circunstancias vitales que vive su autor
cuando lo escribe, las coordenadas espacio-temporales y la cultura que
le rodea. Por otro, habria que considerar el momento que en el que el
lector lo lee y todo lo que eso conlleva.

Este hecho convierte al contexto en el caso de la lectura y en especial,
en los textos literarios, en un elemento clave dentro del esquema
comunicativo: “Inserto el texto en un acto de comunicacion, se
evidencian sus vinculos con la cultura (en el fondo lo que se dice es que
es imposible una lectura que considere el texto en si, sin tener en cuenta
el contexto).”

El texto literario, tal y como Lotman afirma tiene tres funciones basicas:
una funciébn comunicativa, otra semidtica, generativa o creadora de
significados y otra simbolizadora, que convierten la lectura del texto
literario en reflejo de la cultura y motor de la interculturalidad. Al igual
gue Denyer creemos que la lectura que hemos de promover y mas en
el caso de aprendientes de niveles avanzados y superiores con un buen
conocimiento del cédigo lingtiistico, es la lectura semiética. Tal y como
explica Marta Sanz, se trata de que el aprendiente haga suyos los



espacios de connotacion y sea capaz de leer lo que esta escrito y lo que
no lo esta.

La lectura de textos literarios repercute positivamente en el desarrollo
de la competencia discursiva, competencia clave, en tanto que no sélo
relacionatodas las destrezas y habilidades sino porque permite a través
de la nocion de discurso explicar la dinamica y las herramientas
necesarias para la correcta construccion de contextos que en definitiva,
nos van a permitir seguir leyendo textos a través de los cuales mejorar
nuestro conocimiento cultural, desarrollar la competencia intercultural y
en ultima instancia, la competencia comunicativa de nuestros alumnos.

La literatura si bien es considerada como un conocimiento
perteneciente al saber cultural, s6lo se materializa a través de los actos
de lecturay escritura para lo que requiere una serie de microhabilidades
gue suponen procesos, movimientos y operaciones que una vez
activadas desde el conocimiento van a repercutir en éste. Sélo desde
esta perspectiva podemos hablar de competencia literaria y no de
literatura en el espacio textual. Dichas microhabilidades podemos
resumirlas de la siguiente manera y han de ser tenidas en cuenta a la
hora de elaborar aplicaciones didacticas enfocadas a trabajar la
comprension lectora en textos literarios:

- Reconocimiento.

- Seleccion de informacion relevante.

- Resumen.

- Reconstruccion del contexto a partir del texto (inferencia).
- Relacion con otros textos.

- Anticipacién (futuribles de lectura).

- Creatividad lectora (interaccion con el texto, reconstruccion en la
interpretacion, sedimento de la lectura que sirve de estimulo para la
expresion escrita).

Es importante subrayar y reflexionar en torno al potencial del texto
literario y que a continuacion se sintetizan a modo de conclusion:

1. El texto literario es una fuente para el aprendizaje del cddigo
linglistico, en tanto que leer implica la habilidad para descodificar e
interpretar un discurso en contexto.

2. El texto literario contribuye asimismo a la construccién de la
competencia cultural en tanto que refleja la realidad y el imaginario de
los hablantes de una lengua en un momento determinado.



3. A través de la lectura de textos literarios promovemos el desarrollo
de la competencia intercultural ya que el texto literario contribuye a la
construccion de un contexto que se ve ampliado con la lectura de otros
textos literarios.

4. A través de la lectura de textos literarios desarrollamos la
competencia literaria de nuestros aprendientes, cuya existencia
gueda justificada en tanto que implica la puesta en practica de unos
procesos y microhabilidades que se ponen en marcha a través de los
actos de lectura y escritura.

5. La lectura de textos literarios se erige entonces como un instrumento
clave en la construccion de la competencia comunicativa de los
estudiantes. El texto literario contribuye a la construccion de un contexto
gue permite leer mas y mas textos.

6. Finalmente, la lectura de textos literarios repercute positivamente
entonces en el desarrollo de la competencia discursiva, que tal y
como Celce-Murcia y Olhstain han demostrado es la competencia mas
importante, en tanto que no sélo se relaciona con todas las destrezas y
habilidades sino porque permite a través de la nocion de discurso
explicar la dinamica y las herramientas necesarias para la correcta
construccion de contextos que en definitiva nos van a permitir seguir
leyendo textos. 12

Este nivel de trabajo centra su interés en reconocer el panorama de la literatura
universal, puntualizando en épocas y formas del arte, asi como en los tiempos, los
lugares y las condiciones socio-culturales que propiciaron el surgimiento de géneros
y movimientos que resultan fundamentales para comprender la red de relaciones

del texto.

Comprende la historia y la literatura, donde se da un acercamiento al contexto socio

cultural en que fue escrita la obra. Ademas, centra su interés en el autor y su obra,

12 AVENTIN FONTANA, Alejandra. El texto literario y la construccion de la competencia literaria en
E/LE. Un enfoque interdisciplinario- Universidad Autbnoma de Madrid. Escuela Superior
Empresarial de Comunicacion y Negocios, S. L. (ESERP). En:
www.ucm.es/info/especulo/numero29/textele.html



aqui se propicia una aproximacion a la vida y a la obra de un autor representativo

de la manifestacion literaria predominante, segun los contenidos abordados.

Mediante el fortalecimiento de esta competencia se sensibiliza estéticamente a los
estudiantes a través de la lectura, analisis y recreacion de obras adecuadas a su
edad y a sus intereses.

5.2.2 Competencia Textual

El texto (del latin textus), es un tejido y como tal, al ser leido requiere de un
adecuado manejo de las herramientas para la comprension. El lector debera
desplazarse por los entramados de sentido propuestos por el texto. Esto en cuanto
a una faceta del texto, la faceta de la lectura — comprension. Del otro lado, el de la
produccion, el escritor debera contar con un repertorio de competencias propias de
la escritura como lo son la cognitiva, la comunicativa y la técnica, cuyos aportes
son simultaneos: la primera provee las categorias formales en el pensamiento de
quien escribe, pues en el texto hay planteamientos, proposiciones, argumentos...
gue requieren de un determinado nivel intelectual. En cuanto a lo comunicativo, si
se entiende al texto dentro de un proceso de intercambio entre personas, se
deducira facil que se requiere de un manejo de los contextos comunicativos para

producir textos que tengan claro su objetivo. .

La competencia textual, referida al desarrollo de capacidades para comprender y
producir textos es fundamental para todas las personas, en especial para los

profesionales, pues gran cantidad de procesos relativos a las empresas e


http://www.monografias.com/trabajos16/metodo-lecto-escritura/metodo-lecto-escritura.shtml

instituciones, tienen que ver, bien con la lectura (manuales de instrucciones, de

procedimientos, etcétera), o con la escritura de todo tipo de textos (informes, cartas,

proyectos, actas, protocolos, manuales, etcétera).

En la academia es de especial interés la competencia textual, pues el texto escrito
ha sido elegido por la cultura para ser el depositario de sus conocimientos, por lo
cual buena parte del desempefio de los estudiantes tiene que ver con sus
habilidades y posibilidades de lectura y escritura. En cuanto a lo primero (la lectura),
el paso del colegio a la universidad le significa al estudiante el acceso a unos textos
mas complicados, con redacciones plagadas de tecnicismos. Los escritos a leer en
la universidad difieren en forma y propdsito a los del colegio. Por eso el estudiante
encuentra dificultades para interpretarlos. En ocasiones, esto se debe a que el libro
universitario no tiene el propésito didactico de ayudar a otro a acceder a un
determinado conocimiento (como ocurria en los libros de texto del colegio), sino que

ha sido escrito por un experto que da cuenta de sus avanzados conocimientos en

una materia.

En otras ocasiones, se trata de libros cuyo propdsito no es precisamente facilitar el
conocimiento, es decir, no han sido escritos para divulgar alguna materia en
especial, sino que han sido escritos, explicitamente, para ser estudiados. En otras
palabras, no fueron escritos para ser disfrutados tanto como para ser analizados. A
estos se les conoce popularmente en el mundo universitario como "ladrillos", y los

estudiantes no hablan de "leerlos", sino de "meterles el diente".

Una competencia textual es la capacidad que tiene todo lector eficiente de

reconocer, de codificar, interpretar, inferir, abducir y construir implicaturas.

La competencia textual es la capacidad de construir textos bien formados
y puede manifestarse en su modalidad oral o escrita. Incluye un saber
sobre la super- la macro-y la microestructura de los textos. El individuo
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puede desarrollar como parte del conocimiento de las superestructuras
textuales y de los tipos de textos una competencia, entre otras, narrativa.
Si se logra desarrollar la competencia textual, el estudiante podria no
solo construir textos coherentes sino también identificar diversos niveles
de cohesion y coherencia y detectar en el interlocutor cualquier tipo de
incongruencia contextual (Campos, 1989)

Bruner (1986) propone que las historias requieren construirse en torno a
dos paisajes simultaneos y distintos: el paisaje de la accion y el paisaje
de la conciencia. El primero, constituido por la narracion de la secuencia
de acciones que configuran su trama y el segundo, conformado por la
explicitacion de los estados mentales atribuidos a los personajes
involucrados en la accion.

Interesante es la experiencia llevada a cabo por Kintsch y Van Dijk (1975)
con el propésito de determinar hasta qué punto existe una competencia
narrativa comun al escritor y al lector dentro de un contexto cultural dado.
Tal competencia no sélo permitiria la codificacion y decodificacion de los
mensajes narrativos sino que facilitaria su comprensién, memorizacion y
resumen.

Ahora bien, el discurso narrativo ha sido estudiado desde distintas
perspectivas. Una de las mas productivas es el trabajo de Van Dijk (1977,
1978) como también el de Van Dijk y Kintsch (1983) en el area de la
comprensién y evocacion de textos. En efecto, Van Dijk en sus primeros
trabajos, al ocuparse de las superestructuras como formas
convencionales de los textos, sefiala que las mas conocidas y estudiadas
son la narracion y la argumentacion.

Esta descripcion estructural proporciona un esquema jerarquico de una
categoria llamada narracion que se realiza a través de una historia que
va a ocurrir, lo que se racionaliza en la existencia al menos de una
complicacion y su resolucion. Ambas categorias constituyen un suceso
gue ocurre en un marco. Todas estas relaciones categoriales conforman
un episodio simple. Tanto el suceso como el episodio son categorias
recursivas.'®

5.2.3 Competencia Comunicativa

13 MARINKOVICH RAVENA, Juana. Una propuesta de evaluacién de la competencia textual
narrativa Revista Signos 1999, 32(45-46), 121-128. Universidad Catélica de Valparaiso. Chile.
www.scielo.cl/ scielo.php?pid=S0718-09341999000100012&script=sci
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Es importante definir la competencia de comunicacion puesto que la comunicacion
implica un acto, un proceso y un resultado concreto, derivados de la transferencia

de informaciones.

El concepto de Hymes integra algunos de esos aspectos: “Competencia
comunicativa es la capacidad del hablante no so6lo para producir y entender
oraciones gramaticales (concepto restringido o competencia segun Chomsky) sino
también la habilidad para producir y entender oraciones adecuadas al contexto tanto
linglistico como situacional. Esto significa tomar en cuenta la realizacién concreta

del acto de habla y la valoracion del contexto en que dicho acto tiene lugar.

Queda claro que tener competencia comunicativa es en breves palabras tener
capacidad y habilidad para comunicar. Para Hymes la competencia comunicativa
son aquellos elementos que el ente hablante necesita para comunicarse con el resto
de seres que conforma su entorno en contextos culturales de muy diversa indole.
Por lo tanto, hablar de competencias comunicativas se refiere a la manera como el
hablante se desempefia tanto en su oralidad como en la lectura y la escritura,
promoviendo diversas formas de interaccibn comunicativa en relacién con los

contextos de uso.

Gumperz y el propio Hymes dicen que (la competencia comunicativa) es quello que
el hablante necesita saber para comunicarse de manera eficaz en contextos
culturalmente significantes... la competencia comunicativa se refiere a la habilidad

para actuar.

Por lo anterior las competencias comunicativas son esas formas mediante las
cuales las personas pueden establecer interacciones con otras personas y con su

entorno, partiendo de un previo reconocimiento de su ser. Estas competencias se



adquieren mediante la incursion de las personas en los ambitos familiares,
escolares, sociales e institucionales, y pueden ser mejoradas si, en primera
instancia se reconoce su importancia, y, luego, si se entra en un proceso autocritico
de mejoramiento basado en los tres componentes de la competencia:

conocimientos, habilidades y actitudes.

Segun el diccionario de linglistica aplicada de Logman (1985), la competencia
comunicativa es “la habilidad no solo de aplicar las reglas gramaticales de una
lengua con el fin de formar oraciones gramaticales correctas, sino también la

habilidad de saber cémo, cuando y con quién usar estas oraciones”.

La competencia comunicativa es condicion esencial para lograr interactuar
subjetiva, escolar y socialmente. En la Ley General de Educacion (Ley 115/94), uno
de los objetivos principales de la educacion basica en el ciclo de primaria establece

gue los estudiantes deberan desarrollar:

e “Habilidades comunicativas basicas para leer, comprender, escribir,
escuchar, hablar y expresarse correctamente en lengua castellana y
también en lengua materna, en el caso de los grupo étnicos con tradicion

linguistica propia”.

De modo simplificado, la competencia comunicativa debe permitir a los estudiantes
leer comprensivamente, escribir expresivamente y elaborar discursos orales

significativos.

Es importante sefalar, que independientemente de la discusion del “giro
pragmatico” de Hymes la competencia comunicativa se entiende a los hablantes

como miembros de una comunidad heterogénea y rica en significaciones ligadas a



condiciones y funciones histoéricas culturalmente mediadas. El acto comunicativo se
hace eficaz segun el poder expresivo del hablante-escribiente y la capacidad
interpretativa del oyente-lector. De acuerdo con Carlos A. Hernandez, estos actos
comunicativos son actos de habla no reductibles a enunciados formales los cuales
tienen un valor preformativo y producen variaciones significativas en los contextos.
Segun el ICFES en el contexto escolar la construccion de sentido se da por unos
modos particulares de interpretar, argumentar y proponer y de lo que se trata es de
fortalecer el desarrollo de tales competencias en el contexto de las gramaticas

basicas de las disciplinas!4.

5.3 LA UNIDAD DIDACTICA

Es importante teorizar a cerca de la unidad didactica o secuencias de aprendizaje,
puesto que fue la estrategia implementada a lo largo de proyecto de investigacion.
Por tal motivo es necesario pensar en ésta como una estructura pedagodgica de
trabajo cotidiano en el aula y a su vez como la forma de establecer explicitamente
las intenciones de ensefianza-aprendizaje que van a desarrollarse en el medio
educativo. Es un ejercicio de planificacion, realizada explicita o implicitamente, con
el objeto de conocer el qué, quiénes, como, y por qué del proceso educativo, dentro

de su planificacion estructurada del curriculo.

Los contenidos de la unidad didactica constituyen la base sobre la cual se
programaran las actividades de ensefianza-aprendizaje con el fin de alcanzar lo

expresado en los objetivos.

14 GOMEZ ESTEBAN, Jairo Hernando. Lineamientos Pedagdgicos para una Educacion en
Competencias. p. 52



Es necesaria la secuenciacion previa de los contenidos, es decir, su adaptacion a
las caracteristicas de un determinado grupo de alumnos (contextualizacién), asi
coOmo Su organizacion (secuenciacion). Los criterios que se proponen para la
secuenciacion de los contenidos estan basados en las aportaciones de la
concepcion constructivista del aprendizaje, las contribuciones psicopedagdgicas y

la propia practica y experiencia del profesor.

5.3.1 Formulacion de los Objetivos Didacticos

Con el propésito de que los objetivos mas generales guien directamente
la actuacion del profesor en el aula, es necesario con unos que describan
el tipo y grado del aprendizaje que habra de alcanzar el estudiante
respecto a un cierto contenido contemplado en la Unidad Didactica. De
esta manera, los objetivos didacticos son aquellos que precisan el tipo y
grados de aprendizajes que debe realizar el estudiante respecto a unos
contenidos al finalizar la unidad didactica.

5.3.2 Tipos de Contenidos

En el proceso de secuenciacién hay varias operaciones basicas. A
continuacion se explican.

0 Seleccion. La seleccion y distribucion de los contenidos es una
operacion estrechamente ligada a los elementos de la planificacién
tratados anteriormente: eje(s) organizador(es), tema y guién tematico.
Estos elementos nos orientaran en la seleccion de los contenidos mas
apropiados para su desarrollo.

La articulacién y estructuracion adecuada de los contenidos alrededor de
un eje tematico facilita su organizacion logica. Una vez que se describid
un tema resulta significativo y de ayuda listar con concepto involucrados,
reconocer los mas importantes, diferenciar los mas inclusivos y sopesar
en cada caso el valor o la importancia relativa de esos conceptos. Este
trabajo cognitivo permite omitir los conceptos que no son centrales,



seleccionar los que si lo son y por lo tanto diferenciar de un conjunto de
conceptos lo que son mas importantes que otros.

Algunos criterios para la seleccion de contenidos son:

Diversidad e integracion: Eleccion de diferentes tipos de contenidos de
las diversas areas del curriculo.

Estructuracion en torno a nucleos-ejes: La eleccion del contenido se
realizara en funcion del eje tematico.

Contenido organizador: Para cada unidad se debe elegir un tipo de
contenido que organice la secuencia.

Contextualizacion. Consiste en concretarlos de acuerdo a las
caracteristicas especificas del grupo de alumnos al que se dirige la
Unidad Didéactica tomando en cuenta:

Las caracteristicas especificas del contexto donde se va a desarrollar la
ensefanza-aprendizaje. (grupo de alumnos, aula, ambiente, expectativas
de aprendizaje etc.)

La adecuacion al desarrollo evolutivo de los alumnos. Los contenidos a
aprender deben situarse a una distancia Optima entre el nivel de
desarrollo actual, determinado por la capacidad de resolver
individualmente un problema, y el desarrollo potencial, precisado a través
de la resolucién del mismo problema bajo la guia de alguien méas capaz.
La relacion entre los conocimientos previos y los contenidos que seran
objeto de estudio.

El orden que deben tener los contenidos dentro de la secuencia y sus
relaciones mutuas.

En el momento de seleccionar el contenido a trabajar es importante
distinguir 3 tipos : Conceptuales, procedimentales y actitudinales.

e Contenidos conceptuales.

o O O O

Los contenidos conceptuales se componen de :
a) hechos o datos

Su aprendizaje es literal en si mismo

Es informacién descriptiva

Es indispensable considerarlos dentro de un contexto mas amplio.

Su valor es ser instrumentos para ayudar al logro de objetivos
relacionados con conceptos.



La organizacion de los contenidos conceptuales y el establecimiento de
las relaciones entre ellos es un paso importante en la planificacion de la
UD. Esta labor nos ayuda a jerarquizarlo, a identificar sus relaciones, a
advertir como un contenido apoya a otro, qué es mas importante.

e Contenidos procedimentales.
Se definen como un conjunto de acciones ordenadas y orientadas a la
consecucion de una meta. Requieren de reiteracion de acciones que
lleven a los alumnos a dominar la técnica, habilidad o estrategia de
aprendizaje.

No todos los procedimientos presentan la misma dificultad para lograr
adquisicion y dominio. Algunos son mas sencillos que otros por lo que el
tiempo de adquisicion varia.

Hay contenidos procedimentales:

o Generales. Comunes a todas las areas que se pueden agrupar en:

= Procedimientos para la busqueda de informacion.

= Procedimientos para procesar la informacion obtenida (analisis,
realizacion de tablas, gréficas, clasificaciones etc.)

= Procedimientos para la comunicacion de informacion (elaboracion de
informes, exposiciones, puestas en comun, debates etc.)

Para programar contenidos procedimentales hay que preguntarse:

¢, Qué objetivos procedimentales se quieren incluir?

¢, Qué tipo de requisitos de aprendizaje implica lo seleccionado?

¢En qué lugar del recorrido de ese procedimiento se encuentran los
alumnos?

¢, Qué tipo de adecuaciones tengo que hacer con base en lo anterior?
Redactarlos incluyendo el sustantivo (contenido conceptual).

e Contenidos actitudinales.
Los tipos de contenidos actitudinales son:

o Generales: presentes en todas las areas. (Ejemplos: observacion,
atencion, actitud de dialogo...)

o Especificos: referidos a ciertas areas. (Ejemplos: curiosidad ante el uso
de los recursos informaticos)

Ambitos de los contenidos actitudinales:



= O O O

Referidas a la persona misma. (Ejemplo: respetar su cuerpo,
responsabilidad hacia el trabajo)

Referidas a las relaciones interpersonales. ( Ejemplo: respeto hacia las
ideas de los demas)

Referidas al comportamiento del individuo con el medio. (Ejemplo:
respeto hacia el medio ambiente)

Para programar los contenidos actitudinales hay que preguntarse

¢ Qué actitudes se quieren promover?

¢se adecuan a los valores de la institucion?

¢,se adecuan a las caracteristicas psicoevolutivas de los alumnos?
Redactar agregando sustantivo.

5.3.3 Planeacion, Programacién y Unidad didactica.

La programacion de aula queda integrada por un conjunto de unidades
didacticas ordenadas y secuenciadas de acuerdo con los criterios de los
profesores y profesoras y las necesidades propias de cada grupo de
alumnos. Por eso es conveniente comprender a fondo en qué consiste la
Unidad Didéctica (UD).

La Unidad Didéactica es una propuesta de trabajo relativa a un proceso de
enseflanza aprendizaje completo. Es un instrumento de planificacion de
las tareas escolares diarias que facilita la intervencion del profesor (le
permite organizar su practica educativa para articular procesos de
ensefanza-aprendizaje de calidad y con el ajuste adecuado -ayuda
pedagdgica- al grupo y a cada alumno que la compone)

Es un conjunto de actividades que se desarrollan en un tiempo
determinado para la consecucién de unos objetivos didacticos. En la UD
se da respuesta a todas las cuestiones curriculares, o sea, al qué ensefiar
(objetivos y contenidos), cuando ensefiar (secuencia ordenada de
actividades y contenidos), como ensefiar (actividades, organizacién del
espacio y el tiempo, materiales y recursos didacticos) y a la evaluacion.

Es considerada también como un vehiculo de indagacion sobre la
realidad cotidiana del aula.



La Unidad Didactica concreta decisiones en torno a:

e Objetivos

« Contenidos

o Estrategias metodoldgicas

« Evaluacion

« Seleccion de materiales

e Gestion del aula (uso de espacios, tiempos, modos de agrupamiento...)

¢ ;Qué ventajas tiene la UD como instrumento de planeacion?

« Elimina la dependencia excesiva del azar.

e Sentimiento de control sobre los procesos, seguridad en lo que se
propone, confianza en si mismo y en la propuesta.

o Favorece la eliminacion de programas incompletos ya que implica
profesores de reflexion en torno al proyecto del Area.

o Favorece el mejor aprovechamiento del tiempo.

« Cuando se disefia en grupo favorece la creatividad y refuerza los vinculos
de equipo.

« Guia los procesos interactivos de ensefianza-aprendizaje que se ponen
en practica.

« Permite adaptar el trabajo de cada profesor(a) a las caracteristicas de su

grupo.

o Genera crecimiento profesional cuando se favorece la toma de decisiones
conscientes, cuando se procede a través de la reflexion y autorevision de
lo que sucede en el salén de clases.

eGrandes fases para la planificacion de las unidades didacticas:

e Elecciébn de la tematica de la unidad. (ejes o nucleos-tema-guidn
tematico)

o Eleccién del modelo metodoldgico.

e Objetivos de la unidad. (analisis-adecuacion-contextualizacion;
formulacién de obijetivos)

« Contenidos y su secuenciacion.

o Elaboracion de actividades (considerando el apoyo al momento del
proceso y su secuencia)



Evaluacion de la Unidad Didéactica (del aprendizaje de los alumnos, del
proceso de enseflanza-aprendizaje)'®

5.3.3 Metodologia

La metodologia favorecera la capacidad del alumno para aprender por si
mismo, trabajar en equipo y aplicar los métodos adecuados y apropiados
de investigacion.

De acuerdo con estos principios el plan de actuacion en clase recogeria
los siguientes aspectos:

o Propuesta de actividades para la deteccién de conocimientos previos y
revision de conceptos y aprendizajes anteriores. Estas actividades la
trabajarian los alumnos y alumnas de forma individual.

e Propuesta de actividades, en contextos reales, para la adquisicion de
nuevos conocimientos.

e Puesta en comun del trabajo realizado, analizando y debatiendo sobre los
conceptos y materiales utilizados, las dificultades encontradas y las
soluciones adoptadas para soslayarlas.

« Exposicion detallada de los conceptos que aparecen en la realizacién de
las actividades, por parte del profesor, asi como de las propiedades.

« Resolucion de ejercicios y problemas de manipulacion y reforzamiento de
conceptos.

e Realizacién de un trabajo propuesto por el profesor o a iniciativa del
alumno.

e Resumen de contenidos y debate en grupo. 16

5.3.5 Evaluacioén

La evaluacion es un acto colectivo y debe tener en cuenta los acuerdos y
criterios que se elaboren en el proyecto curricular de centro.
Los objetivos de la etapa, en forma de capacidades, que los alumnos y

15 Unidades Didacticas. En: iteso.mx/~carlosc/pagina/ documentos/innova_normal/unidida2.htm

16 thales.cica.es/rd/Recursos/ rd98/Matematicas/02/matematicas-02.html - 1k - 18 May 2006



alumnas deben alcanzar y que deberemos evaluar, en nuestro centro se
han resumido en los cuatro siguientes:

e Comprension y expresion.

o Capacidad de identificacion y resolucion de problemas en los distintos
campos del conocimiento.

o Actitud positiva ante los conocimientos y ante el colectivo educativo.

« Habitos de trabajo individual y en grupo.t’

5.4 EL CONSTRUCTIVISMO EN EL DESARROLLO DE LA UNIDAD
DIDACTICA

El desarrollo de la unidad didactica, estuvo cimentada en el modelo pedagdgico del
constructivismo (aprender haciendo), puesto que es éste mismo el que direcciona
el quehacer educativo de la institucion en el cual se desarroll6 la practica docente;
ademas, dado que al mismo tiempo posibilitaba profundizar y/o abordar el objeto de

estudio o tema de la investigacion.

Por lo cual, es importante anotar que:

La Institucién Educativa Suarez de la Presentacion del municipio de Bello considera
gue el aprendizaje no puede llevarse a cabo por medio de un procedimiento Unico,
ni es posible mantener el interés y la atencién para aprender con el sélo método de

exposicion magistral.

Es por esta razén que la puesta en practica de la estrategia de intervencién estuvo
enfocada en la propuesta, APRENDER HACIENDO, pues ésta pretendia suscitar el

espiritu de consulta e investigacion y orientar a las estudiantes en su proceso de

7 Ibid.,



autoformacion para que asumieran con responsabilidad y espiritu critico el
desarrollo de potencialidades, competencias y se comprometieran en la

construccion de su propio conocimiento.

Por esto, se buscaron estrategias que mejoraran el proceso de aprendizaje, de tal
forma que el docente se concibiera como el guia, acompafiante, tutor, mediador del
aprendizaje y facilitador del proceso; lo cual implicaba romper con esquemas y
favorecer un curriculo pertinente, abierto a nuevos paradigmas que posibilitaran el
pleno desarrollo de la personalidad en un ambiente propicio y que respondieran a
las expectativas de las estudiantes, padres y de familia y entorno en general.

Ademas la dindmica en el aula de clase se basé en el aprendizaje significativo,
cuyos lineamientos orientaron la ensefianza y el curriculo hacia la formacion de
habilidades del pensamiento, vinculando los nuevos conocimientos de una manera

clara y estable con los conocimientos previos de cada actividad.

La teoria del aprendizaje significativo de David P. Ausubel, habla de los distintos
tipos de aprendizaje significativo, manejando una serie de conceptos que explicitan
la forma como el estudiante vincula e incluye los conocimientos existentes a través
de la logica cientifica, nuevos conceptos y proposiciones que son significativas para

7z

él.

En el desarrollo de la Unidad Didactica se hizo énfasis en el aprendizaje significativo
de la estudiante, a partir del cual se les permitié relacionar sustancialmente los
nuevos conceptos con los que previamente poseia, permitiendo que lo aprendido
fuera potencialmente significativo. De esta manera se tuvo en cuenta los avances
gue se lograron con los diferentes aprendizajes y que permitieron explicar las

potencialidades de las mismas.



El desarrollo de la Unidad Didactica sirvié de fundamento para orientar las acciones
de la propuesta metodologica y encontrar las bases para desarrollar a través de la
asesoria académica el respaldo de procesos de ensefianza y aprendizaje y a la
consecucién de los objetivos previstos para el desarrollo integral de las estudiantes
y el quehacer del docente en formacion.

A través del aprendizaje significativo la estudiante relacioné la nueva informacion
con los conocimientos y experiencias previas y familiares que ya poseia en su

estructura cognitiva, para este fin se implemento la propuesta metodoldgica.

En el desarrollo de la propuesta de intervencién, se elaboré una unidad didactica
metodoldgica para el segundo periodo del 2006, conforme a un esquema
debidamente estructurado y estudiado. Al iniciar el periodo se motivo a las
estudiantes sobre la unidad y al mismo tiempo se explicd su pertinencia de acuerdo
a los parametros estipulados en las tablas curriculares determinadas en el plan de

area de lengua castellana.

Es importante anotar que la propuesta metodoldgica estuvo encaminada al
desarrollo de la competencia literaria, textual y comunicativa. Sin embargo en el
momento de la implementacion se requeria pensar en el constructivismo y el
aprendizaje significativo. Asumiendo que estos dos se encuentran en relacion al

aprendizaje determinado en dos areas basicas.

1. Los contenidos, el saber que, pueden ser conocimientos (datos, hechos),
conceptuales, principios y significados esenciales.

2. Los contenidos procedimentales, el saber hacer, se refiere a la ejecucion
de procedimientos desarrollando un aprendizaje gradual y en varias

dimensiones.



El mérito de este planteamiento es que es una teoria formulada dentro y para el aula
de clase. Para este autor existen varios tipos de aprendizaje pero se debe propender
por fomentar el aprendizaje significativo. Las condiciones para que este tipo de
aprendizaje se de, tienen que ver con la personas (su disposicion y estructura
cognoscitiva) y con el material (su potencial de significacion para el estudiante) aqui
el estudiante asume un papel activo en un proceso de reconstruccion y construccién

de conocimiento.18

Su critica fundamental a la ensefianza tradicional reside en la idea de que el
aprendizaje resulta muy poco eficaz si consiste simplemente en la repeticién
mecanica de elementos que el educando no puede estructurar formando un todo
relacionado. Para Ausubel aprender es sindnimo de comprender. Por lo tanto resulta
fundamental para el docente no sélo conocer las representaciones que poseen los
educandos sobre lo que se les va a ensefiar, sino también analizar el proceso de

interaccidn entre el conocimiento nuevo y el que ya poseen.

La teoria de Ausubel ha tenido el mérito de mostrar que la intervencion del docente
puede ser un modo adecuado y eficaz de producir aprendizaje, siempre y cuando
tenga en cuenta los conocimientos previos del educando y su capacidad de
compresion; claro que resulta esencial tener en cuenta el nivel educativo en el cual
se desarrolla la actividad docente. En términos generales podria decirse que cuanto
mas altos los niveles educativos, mas adecuadas pueden ser las estrategias
docentes basadas en la ensefianza receptivo-significativa, ya que los estudiantes
tendran méas capacidad de tratar con el lenguaje oral y escrito como medio de

comunicacion.

18 RENDON URIBE, Maria Alexandra. Revista: Cuadernos Pedagdgicos. Medellin. N° 06. Febrero 1999. p.,
31-38



Entre los principios bésicos de la intervencion educativa, desarrollados en el
Proyecto de Reforma, destaca, por su importancia y por su interés, la necesidad de
asegurar la construccion de aprendizajes significativos. Este objetivo es prioritario y
constituye uno de los puntos claves que ha de impregnar el nuevo disefio curricular.
Es, en consecuencia, imprescindible, como punto de partida, aclarar el concepto de
aprendizaje significativo y profundizar en sus posibles repercusiones sobre toda la

dindmica del aprendizaje.

Para este fin, es importante precisar que este parte de lo que las estudiantes saben,
de las capacidades de razonamiento que caracterizan los estadios evolutivos de las
mismas y de los aprendizajes previos adquiridos. A su vez este se produce cuando
el conocimiento es potencialmente significativo desde la estructura logica del area
y desde la estructura psicolégica de las estudiantes; al mismo tiempo cuando el
estudiante tiene una actitud favorable para aprender significativamente, es decir,

cuando estan motivadas.

De esta manera, el nuevo material de aprendizaje se relaciona, de forma
significativa, con lo que el estudiante sabe y puede llegar a integrar en su estructura

previa, y ser asi duradero y sdlido.

Por un lado la adquisicion del aprendizaje significativo supone una intensa actividad
en el estudiante, fundamentalmente interna y no meramente manipulativa. Por el
otro, exige un proceso de reflexiéon y no s6lo de mero activismo pues es un
aprendizaje no individual, sino interpersonal. En ese aprendizaje es fundamental la
funcidn del profesor para que el estudiante sea capaz, con su ayuda, de hacer lo

gue no es capaz de realizar.

Para concluir, es de suma importancia resaltar que es necesario cultivar

constructivamente su memoria comprensiva, ya que cuanto mas rica sea la



estructura cognoscitiva en donde se almacena la informacion, mas facil les sera
realizar aprendizajes por si solos. Es, en el fondo, el llegar a lograr que los

estudiantes “aprendan a aprender”.



6. DISENO METODOLOGICO

6.1 ENFOQUE METODOLOGICO

El cardcter cualitativo de esta investigacion, permiti6 abordar los enfoques
etnografico y hermenéutico, los cuales ayudaron a buscar tal vez lo mas obvio, tal
vez lo mas escondido, lo mas complejo o lo mas sencillo. En los procesos de
busqueda, son enfoques que simplemente aumentan o concentran “la luz” en los
espacios investigados para ver con mas claridad los fendmenos que ocurren en el
contexto educativo los cuales contienen caracteristicas Unicas, continuas y siempre

variables.

El disefio metodologico de esta investigacion se ha orientado con base a dos

enfoques basicos:

6.1.1. Enfoque etnogréfico

El investigador pretende estudiar los fendmenos de la realidad educativa y cefiirse
a un proceso de descubrimiento de comprensién e interpretacién de ese fenébmeno
0 situacion que esta observando en un espacio delimitado (aula de clase), por ende
estd encargado de describir detalladamente los hechos (comportamientos-
interaccion), las implicaciones y los factores influyentes a este. Es decir, se trata de
desentrafiar el pensar, el sentir y el actuar de un grupo determinado de individuos

(estudiantes).

Por lo tanto, el presente proyecto esta sustentado a partir del enfoque etnografico,

puesto que este permitio vincular investigacion-docencia, teoria-practica y al mismo



tiempo ofrecié al docente la posibilidad de usar la investigacibn como estrategia
educativa, pues es a éste a quien le corresponde integrar ambas funciones: la
produccion de conocimiento y su aplicabilidad a la practica educativa. Ademas, el
mismo desempefio de la docencia permitidé la generacion de hipotesis sobre la

misma, susceptibles de ser investigadas en el espacio donde se desenvuelve.

A partir esta investigacion se posibilitaron algunos cambios necesarios en los
métodos, contenidos, evaluacion y disefios curriculares. Cabe anotar la importancia
y necesidad de interaccion con el entorno, teniendo en cuenta que la docencia es
una labor que se desarrolla colectivamente, asi mismo se opto6 por direccionar este
proyecto desde el enfoque etnografico, puesto que el método mas importante de la
etnografia es el de la observacion participante, que en la practica tiende a ser una
combinacion de métodos, o mas bien un estilo de investigacion. Aquello que atafie
a un aula concreta estad necesariamente limitado por un saber alcanzado
Gnicamente a través de la observacidon. Es por esta razon, que se vio pertinente
abordar esta investigacion teniendo en cuenta la capacidad para entender las
teorias sobre ensefianza y aprendizaje, el punto de vista sobre lo que es importante
en el proceso educativo y la imagen de las relaciones docente-estudiante, que se
sostienen sobre lo que preferi observar y sobre cdémo se interpreta. El tipo de saber
relevante para la observacion de las aulas procede del saber general sobre la teoria
educativa y el saber especifico acerca de las aulas. Ello ha dado lugar a definir una
mirada epistémica (Eisner, 1998:87) como aquel tipo de saber obtenido a través de
la vista, una mirada capaz de referirse a todos los sentidos y cualidades a las cuales
son sensibles. Las aulas al igual que el vino, se conocen por las cualidades
aromaticas y tactiles, asi como por las visuales, como subrayé Ph.W. Jackson
(1994:47)

Asi mismo, esta investigacion tiene un estrecha relacién con la etnografia, puesto

gue ambas tienen interés en el estudio del aprendizaje como una construccion social



de como los aprendices definen lo que hacen y los significados que las estudiantes

asignan al proceso mismo de conocimiento.

De la misma manera se asume este trabajo de grado, desde las perspectivas del
empleo de la etnografia en la investigacién en educacién, puesto que ésta se acoge
como una opcion metodoldgica (no como una técnica) por cuanto la utilizacion de

un método implica utilizar la teoria.

Es preciso anotar, que para abordar este trabajo de investigacion se hizo necesario
pensar que dentro de los métodos de investigacion cualitativa esta la etnogréfica.
Es por este motivo que esta investigacion no se quedd solo en una descripcion de
situaciones, sino que por el contrario se le otorgd trascendencia a éstas. Lo

fundamental son sus significados e interpretaciones (Walcott, 1995, pag 112)

“El resultado de un trabajo etnografico es un proceso, una forma de estudiar la vida

humana, sus estrategias conducen a la reconstruccién cultural:

1. Proporcionan datos fenomenolégicos, representativos de la concepcion del
mundo de quienes estan siendo investigados, aspectos que se utilizan para

estructurar la investigacion.

2. Sus estrategias son de orden empirico y naturalista, realizadas mediante la
observacién participante, proporcionan datos de primera mano, en
escenarios reales, estudiando toda manipulacién interaccional de las

variables de estudio.

3. La investigacion etnografica tiene caracter holistica. A partir de

construcciones globales en sus diversos contextos, determina sus complejas



conexiones de causa y consecuencia que afectan comportamientos y

experiencias relacionas con los fenomenos estudiados”.1®

Este enfoque etnografico brinddé al docente investigador alternativas para la
descripcion, interpretacion y explicacion del universo social de los fenbmenos que
ocurren en él. Permitiendo analizar los procesos de ensefianza-aprendizaje, la
accion de interaccién entre quienes manejan, lideran o se responsabilizan del

fenébmeno educativo.

Es importante resaltar que el estudio etnografico enriquecio la practica pedagdgica
y escolar y contribuyé a la investigacion en general propiciando innovaciones,
flexibilizando y mejorando las propuestas de intervencion en el aula. El enfoque
etnografico confirma la realidad experimentada por los docentes demostrando las
relaciones entre actividad investigadora, la teoria de la educacion y las inquietudes
practicas. Posibilita formular en una forma precisa herramientas para orientar y

mejorar la educacion (Gotz y Lecompte, 1988, Word, p.1987)

A partir de los afios 60 y 70 la etnografia cobra gran auge en la escuela y otros
centros educativos en los cuales se trabaja con el animo de encontrar multiples
aspectos que podran y de hecho han enriquecido la accién de quienes tienen que
actuar con la educacién. En primer lugar contribuye en “zanjar el hiato entre
investigador y docente, entre la investigacién educativa y la practica docente, entre

la teoria y la practica” (Woods, 1987, p.18)

6.3.2 Enfoque Hermenéutico

¥ MURILLO G. 2001. Por una microfisica de la cultura escolar. Universidad de Antioquia, Medellin,
2001. p. 17



Esta propuesta metodoldgica se desarrolla a través del enfoque Hermenéutico con
corte etnografico. Este enfoque facilit6 la comprension de las actitudes vy
comportamientos de los sujetos del grupo de estudio, sus caracteristicas
particulares de adaptacion desde lo interno hacia lo externo, esto se expresé a

través de la relacion sujeto-sujeto y sujeto-texto.

En esta propuesta metodolégica se toma como enfoque tedrico de la investigacion
la hermenéutica en el sentido que ayuda a encontrar las huellas de las practicas
sociales, en este caso educativas y del lenguaje, en alguna de ellas como el
vocabulario, las sonoridad de los significantes, la comprension del texto escrito
como dice Gadamer (1960) EI hombre debe estar histéricamente condicionado y
gue su busqueda hermenéutica se propone mas el comprender que el explicar.
Agregando a lo anterior la hermenéutica es definida como la teoria de las
operaciones de la comprension en su relacién con la interpretacion. ElI método
hermenéutico permite que el investigador se apropie de la eficacia simbdlica del
texto y la practica y de esta manera transformar su propio horizonte, de igual forma
ayudar a la interpretacion y, ante todo, a la explicacion y el desarrollo de la

comprension.

Por otra parte, se tendra en cuenta un aspecto que destaca el discurso de Heidegger
(1960), ademas de la relevancia que le da al ser es la importancia que le asigna a
escuchar-callarse, antes de decir; aspecto importante a la hora de comprender al
ser y al discurso, en este caso representado el ser por los estudiantes objeto de
estudio y el discurso expresado en la comunidad de indagacion donde, para

comprender es de suma importancia la escucha y el respeto por la palabra del otro.

En sintesis este trabajo investigativo se apoyo en la hermenéutica en cuanto llevo
a comprender que el ser existe comprendiendo, por lo tanto no se puede descuidar

el ser, ya que este es el centro de la investigacion. Cabe anotar, que en la



hermenéutica se conjuga el lenguaje, la comunicacion, los sentidos del ser e

interpretacion y comprension, que se dan en el nivel de la reflexion.

Buscar el sentido, el significado de un fendmeno desde la hermenéutica, implica
conocer que todo tiene sentido, pero el sentido en el vacio no existe ya que es el
hombre quien da sentido a si mismo y a todo cuanto hacemos y dejamos de hacer.
Damos sentido a cualquier evento externo de acuerdo a lo que sentimos y/o a
nuestro estado interno; el sentido trae consigo la interpretacion, la cual no es
totalmente limpia porque se hace con la carga historica e ideoldgica del sujeto, pero
permite que el sujeto reconozca la pertenencia al sentido para después “tomar
distancia”, sefialar las diferencias, mostrar la familiaridad de lo extrafio y la

extraieza de lo familiar.

Hermenéutico porque como indica (Peresson 1990:87) “La hermenéutica es una
lectura (interpretacion) de aquellos signos en los que se expresa la intencionalidad
del ser humano como persona o como colectividad. Es la comprension del mundo

humano”.

A partir de este enfoque, se pudo concebir como el trabajo de campo en un primer
momento es comprender las realidades y situaciones que se generan en el aula de
clase; es decir, entender con el otro una realidad, descubriendo el verdadero sentido
de los hechos, las actitudes y el propio texto, que no es propiamente transparente,
muchas de las veces aparece oculto; “por eso la tarea de la hermenéutica es
descubrir el sentido oculto” (Peresson, 1990),

En un segundo momento el proceso hermenéutico se concluye con una relectura y
una recreacion del sentido del texto, o sea una interpretacion de lo sucedido en el

aula de clase.



6.4 TIPO DE INVESTIGACION

Siendo mi campo de accion la escuela y méas especificamente el aula de clase,
donde se desarrolla mi quehacer educativo; el cual debe ser esencialmente un
proceso de continua reflexién y renovacién pedagadgica, la investigacion que alli se
genera es de caracter cualitativo; porgue en ella segun Watson (1982) se describen
detalladamente situaciones, eventos, personas, interrelaciones y comportamientos
observables, incorporando experiencias, actividades, creencias, pensamientos y
reflexiones expresadas por las estudiantes y como el investigador las describe.
Watson (1982) citado por (Balderrama, 1994:1); que permitan configurar sentido

educativo desde la comprension y la interpretacion.

Este proyecto de investigacion es de tipo descriptivo-cualitativo. Este enfoque centra
su interés en el dato “contenidos y significados” de los diferentes textos expresados
en la documentacién y por los participantes en esta. Por tal razén la hipétesis es de
tipo descriptivo, no estadistico y tiene la funcion de guiar la recoleccion,

organizacién y analisis de la informacion.

En la investigacion, “La unidad didactica: una propuesta metodolégica facilitadora
del desarrollo de las competencias literaria, textual y comunicativa”, se basé en el
método cualitativo. Es asi como se permiti6 a través de la implementacion y
aplicacion de la propuesta metodologica que el grupo objeto de estudio se sintiera
actor real del proceso de descubrimiento al comprender e interpretar los hechos y
situaciones presentadas en el trascurso del trabajo, como también esta practica hizo
posible la descripcibn, comprension y explicacion de los fendmenos,
acontecimientos y acciones tanto del grupo objeto de estudio como parte del

investigador.



La investigacion cualitativa tiene como objeto de estudio los seres humanos y su
‘realidad”. Una realidad a la que él mismo da interpretacion de acuerdo a su

percepcion.

De acuerdo a lo anterior, se considera que esta investigacion es de tipo cualitativo
desarrollada en el camino hermenéutico y con enfoque etnografico. En este ultimo
el investigador y los investigados son contrapartes activos: el uno porque busca los
datos y proporciona espacios de reflexion y andlisis; y el otro porque prevee los
datos y al hacerlo redescubre su mundo y su realidad; por esto la efectividad de la

investigacion depende de los sujetos que interactuan.

La relacion pedagdgica vivida en la escuela facilita los procesos de comprension,
interpretacion y hasta el mismo cambio social que se busca en la realizacion de una

investigacion cualitativa.

Por lo anterior podria decir, que entre el enfoque etnografico educativo y la
pedagogia hay una relaciéon que apoya los procesos de aprendizaje de los sujetos,
una similitud y complementariedad que visiona y anhela una escuela investigadora,

transformadora de su “realidad” y generadora de cambios sociales.

6.5 TECNICAS E INSTRUMENTOS DE RECOLECCION DE DATOS



En esta investigacion se tuvieron en cuenta los siguientes instrumentos: la
observacion y registro, la entrevista, las memorias de clase, el diario de campo y la

encuesta.

6.4.1 La Observaciony Registro

La observacion es aun caracteristica propia del investigador, la cual es necesario
que se desarrolle a diario, de ahi que haya que atender al avance de la propia
observabilidad. Hay que estar alli sin perturbar a nadie. El no interferir conduce a

recoger los acontecimientos tal como son, sin que sean afectados por el observador.

Los actos de compresién de un fenémeno y situacion, segun LACEY (1976) se
intensifica a través de una accidon o movimiento que va hacia atras o hacia adelante
entre la observacién, el analisis y la comprension, utilizando ya sea la observacion
en el aula, los registros escolares, para volver nuevamente a las observaciones, a

los cuestionarios, a los marcos referenciales o a los diarios.

En cada encuentro de la practica en el curso 4°A se permanecio durante el tiempo
acorde, segun los periodos de clase y la intensidad horaria respectiva al area de
lengua castellana. En este grupo se realizd un registro de actividades en la sala de
clases, de una o dos horas pedagdgicas.

Los registros han mantenido el rigor que requiere la técnica etnografica: se registré
textualmente, anotando el maximo posible; se observo en amplitud la mayoria de
las veces reservando la observacion focalizada para situaciones especificas; las

notas se ampliaron antes de las 24 horas posteriores.



Las primeras observaciones fueron realizadas, de acuerdo a las situaciones y
eventos que se proporcionaron dentro del grupo. Posteriormente, tras el andlisis de
los registros y la focalizacion de las observaciones se prosiguio con la observacion
donde se centraba el interés en lo que hacian las estudiantes, esto con el propésito

de realizar una ampliacion conjunta del registro.

Una vez que se tuvo conocimiento de las rutinas y procesos que ocurrian en el curso
observado, se procedio a focalizar la observacion y registro sobre una seleccion de
ocho estudiantes (del total de 36 estudiantes del curso) que reunian las siguientes

caracteristicas:

a. Estudiantes con altas calificaciones (con o sin participacién activa en
clase);

b. Estudiantes con bajas calificaciones (con o sin participacion activa en
clase);

C. Estudiantes que, participando activamente en clases, no tenian una

calificacién acorde a las capacidades demostradas.
Con respecto a estas estudiantes, esta investigacion observd principalmente los

patrones de comportamiento frente al conocimiento, al docente y a sus comparieras,

concentrandose en la estudiante en forma individual.

6.4.2 La Entrevista



No obstante ser la observacion el aspecto mas importante en la etnografia, cuando
se trabaja en la investigacion educativa la entrevista se utiliza como apoyo. Esta
ayuda a obtener diferentes visiones, ante todo, la de aquellas personas que

directamente no se pueden observar. Y otra parte, estimula elflujo de datos.

El carcter de la entrevista en la etnografia es mas de conversacién, didlogo y
discusion. Su ocurrencia puede ser en cualquier lugar, momento, o sostenerse

durante un largo periodo.

Al igual que la observacion en la entrevista se aplica también el acceso metodico.
El investigador como entrevistador necesita cultivar el arte de escuchar, comprender
las dificultades de quienes entrevista, promover confianza, solidaridad, hacer que
perciban que sus fines (los del entrevistador y el entrevistado) son comunes pero
ausentes del personalismo. Otros aspectos a tener en cuenta son: dejar hablar

libremente y respetar las opiniones y valorar a quien entrevista.

A partir de las observaciones focalizadas, se procedié a realizar con estas
estudiantes las entrevistas a profundidad. Para tal efecto se continud trabajando con
las antes seleccionadas, puesto que reunian el rango de caracteristicas ya
mencionadas. Asi mismo se designé a los docentes a quienes se les haria una

entrevista.

a. Entrevistas a estudiantes

A cada estudiante seleccionada se le aplicé una entrevista. Esta se efectud
durante la jornada de clase de las estudiantes. En la entrevista se pidi6 a las
estudiantes que se refirieran a sus alcances y/o conocimientos adquiridos en
relacion al area de lengua castellana, de la misma manera se le invité a hablar
sobre sus experiencias escolares, de sus habitos y formas de estudio, con el

objeto de adquirir informacion sobre actitudes frente al conocimiento, al docente



y a las compafieras, asi como su autoevaluacién como estudiante y a sus
aspiraciones, dificultades y falencias en su proceso formativo. Esto en relacion
con su proceso de aprendizaje. Por otra parte se le cuestiono a cerca de la

metodologia implementada en el area (Proceso de ensefianza).

En la medida que la estudiante intervenia en el conversatorio, se procedio a la
trascripcion textual y al posterior analisis preliminar de los contenidos. Se hizo,
en cada caso, un resumen analitico, levantandose interrogantes sobre algunos

aspectos que seria necesario profundizar.

b. Entrevistas a Docentes

Esta se realizo con el propésito de indagar en los facilitadores del conocimiento,
la manera cémo implementan en el aula de clase estrategias de intervencion que
les faciliten a sus estudiantes el desarrollo de competencias y la adquisicion de
aprendizajes significativos. Se conversd también sobre la percepcién de las
estudiantes y las metodologias que implementan para permitir que éstas

demuestren interés por el conocimiento y por un aprendizaje con-sentido.

6.4.3 Las Memorias de Clase

De manera rotativa entre todas las estudiantes del grupo se registran las distintas
formas de relacién y de circulaciéon del saber alrededor de una propuesta tedrica.
Estas memorias recogen las principales conclusiones, dudas y discrepancias frente
a la tematica que se presenta en cada seccion o encuentro. Aparecen explicitos los
compromisos adquiridos por el colectivo y por algunos miembros del grupo en

particular. Se convierte en una significativa memoria del proceso de un curso o



actividad académica tanto en el logro de los objetivos planteados como de los

procesos vividos y de los avances tedricos.

En cada uno de los encuentros previstos para el desarrollo de la propuesta
metodologica se propuso la técnica antes citada. Inicialmente se explico al grupo en
general su importancia y caracteristicas particulares, seguido de esto, se acordé
gue cada vez que se diera inicio al desarrollo de la clase, se asignaria la estudiante
encargada de registrar las memorias de clase teniendo presente las observaciones

antes mencionadas.

Es importante anotar, que a lo largo de las secciones estos apuntes diarios
sefalaban lo visto, lo que cada estudiante deseaba registrar, las ideas que surgian
de la misma informacion, claro esta, siguiendo los pardmetros estipulados para su

ejecucion.

6.4.4 Diario de Campo

La investigacidn cualitativa invita a describir en forma detallada las diferentes
situaciones que se presentan en el trabajo de campo, durante las distintas etapas

de la investigacion.

De ahi que el diario de campo contenga, las memorias de cada una de las sesiones
de trabajo. Se indica la fecha, el tema, el objetivo, el nombre de facilitador, el tiempo
que demora la sesion y el lugar. También es pertinente describir conforme lo
propone la tarea etnografica, las condiciones ambientales, afectivas, emotivas,
culturales que rodean la realidad social. Esta descripcion es el resultado de la
observacién permanente de la interaccion entre el investigador y la poblacién objeto

de estudio. Los detalles que se describen con mas cuidado son los que tienen que



ver con el desarrollo de competencias, la adquisicion de aprendizajes significativos

y la influencia que cobra la implementacién de la propuesta metodologica.

El diario de campo le posibilita al investigador ir escribiendo la historia que
constituyen la poblacién objeto de estudio y el facilitador, a partir de las estrategias
de éste y las précticas, la reflexion, las fortalezas y actitudes de los estudiantes, por

contacto directo en el que ellas se muestran de forma libre y espontanea.

El diario de campo fue el instrumento que ayudé al investigador a hacer un analisis
practico, objetivo y detallado, pues a partir de él, se registraron las anécdotas, lo
mas significativo y también lo trivial, que luego pudo convertirse en material de

apoyo.

6.4.5 La Encuesta

Consiste en un conjunto de preguntas respecto a una o mas variables a medir, tales
preguntas pueden ser cerradas si contiene categorias o alternativas de respuesta
que han sido delimitadas. En cambio, las preguntas “abiertas” no delimitan de

antemano las alternativas de respuesta?®.

La encuesta, segun Guillermo Briones (1995) es una de las técnicas utilizadas en la
investigacién de sucesos educativos. Esta compuesta por una serie de técnicas
especificas destinadas a recoger, procesar y analizar informacion sobre los sujetos

objetos de estudio.

2 HERNANDEZ, Roberto et al. Metodologia de la investigacion. McGraw Hill, México. 1994. p. 285-
286



En este trabajo se realizaron encuestas dirigidas a docentes y estudiantes, con
preguntas cerradas orientadas a la recoleccién de informacion a cerca de las

actitudes e intereses y el conocimiento en cuanto al problema de investigacion.

6.5 FASES DE LA INVESTIGACION

En lineas generales el proceso de investigacion etnografica distinguié 3 etapas

principales:

6.5.1 Etapa de preparacion

Durante este periodo se pensé en un proyecto inicial estableciendo las lineas para
la organizacién del trabajo futuro. Se precis6 el problema de investigacion
ampliando la conceptualizacion tedrica que lo sustentaba mediante una revision de
la bibliografia pertinente. Se tomaron decisiones respecto al trabajo de campo,
determinando el tipo de enfoque con que se realizaria las observaciones y las

entrevistas.

Paralelamente se retomd el contacto con la direccion de la institucion donde se
realizé la investigacion, explicando los objetivos y la metodologia de estos. Una vez
qgue la direccién aprobé el proyecto se realizaron dos reuniones para presentar y

discutir el estudio.

6.5.2 Etapade trabajo de campo



En esta experiencia el investigador se desempefiaba como docente, llegando a ver
como la teoria era fundamental en el trabajo. La investigacion inicial se llevé a cabo

en la Instituciéon Educativa Suarez de la Presentacion del municipio de Bello.

El objetivo era trabajar como docente e investigador y asi tener acceso a detalles
del trabajo de las estudiantes a medida que estas iban progresando. Esto llevé a
pensar que era necesario tomar bien en serio el trabajo de las estudiantes. No sélo

como avance a la meta adulta, sino como aportacion como derecho propio.

El andlisis considera que sin un enfoque que contemple a la estudiante como ser
racional y plenamente humano, no hay actividad intelectual; lo cual significa que la
combinacion de comportamientos arbitrarios y de respuestas mecanicas es un
contrasentido. Por el contrario, se pens6 que si se facilita un espacio intelectual,
donde la estudiante pueda reflexionar, elegir, y desarrollar una conciencia critica
desde su propio hacer y su propio actuar; lograba el investigador “entrar” al

pensamiento de las estudiantes.

El interés se centraba en saber mas claramente cémo las estudiantes pueden lograr
una estructuracion propia cimentada en el desarrollo de la competencia literaria,
textual y comunicativa; como su aprendizaje adquirido era de caracter significativo
a través de la demostracion de saberes previos y a partir de la solucién de las
estrategias estipuladas en la implementacion de la propuesta metodoldgica; cémo
sus habilidades pueden desarrollarse en respuesta a su necesidad percibida de
desarrollo o cdmo pueden las estudiantes, ejercer cierto control sobre su propio

aprendizaje.

Las respuestas pedagodgicas del “maestro investigador’ fueron corroboradas

mediante la experiencia. Los encuentros con el grupo objeto de estudio se



efectuaron segun la distribucion de la intensidad horaria correspondiente al area de

lengua castellana.

El trabajo de campo se realizé en la institucion antes mencionada, especificamente
en el grupo 4°A. Dentro de los propdsitos de esta investigacion era dar respuesta al
problema antes planteado e identificar la influencia que tuvo la implementacion de
la propuesta metodolégica como estrategia de intervencion en el desarrollo de

competencias y la adquisicién de aprendizajes significativos.

En las clases de lengua castellana se propuso la ejecucion y/o desarrollo de la
unidad didactica en la cual se abordaron las estrategias y secciones alli propuestas.
El tiempo de aplicacion transcurri6 desde marzo hasta junio de 2006, con una
intensidad de 5 horas semanales, lo cual propicié el desarrollo efectivo de las
actividades programadas. Es importante resaltar que cada estrategia no se veia

afectada por el factor tiempo.

Esta practica se realiza en el grupo 4°A con 36 estudiantes en edades comprendidas
entre los 9 y los 10 afios; en el grupo se encuentra como generalidad el interés en
la adquisicion de nuevos aprendizajes, la disponibilidad para proponer actividades
gue redunden en su formacién, en la mayoria de los casos se hace presente la

capacidad de escucha y la participacién activa en clase.

e Estrategia utilizada: UNIDAD DIDACTICA
A partir de la comprension y analisis de la problematica estudiada se consideré

pertinente desarrollar una unidad didactica la cual consta de los siguientes pasos:



. CONTEXTUALIZACION DEL LUGAR EN EL CUAL SE LLEVO A CABO LA
IMPLEMENTACION Y DESARROLLO DE LA UNIDAD DIDACTICA.

(Institucién — Seccidén — Municipio — Afio).

PRESENTACION DE LA UNIDAD. (Area, asignatura, nimero y titulo de la

unidad, docente y estudiante)

. CITA CELEBRE O FRAGMENTO ALUSIVO A LA TEMATICA A TRATAR EN
LA UNIDAD DIDACTICA. A partir de una frase u oracion significativa se pudo
generar en las estudiantes un espacio de reflexion y/o motivacion frente a las

teméticas propuestas.

PRESENTACION Y DISTRIBUCION DE LOS TEMAS. Teniendo presente
el disefio de las tablas curriculares del area de Lengua Castellana, se
establecié cudles serian los temas a abordar a lo largo del periodo. La
estructura general de la unidad didactica centré el trabajo en tres aspectos
que se consideraban fundamentales, pues respondian tanto a una
organizacion légica de las disciplinas que integran el estudio del lenguaje
como a la jerarquia de procesos propuesta por el MEN en el documento de

estudio “Estandares para la excelencia en la educacién — 2002”:

- La comprension, la interpretacién y la produccién de textos.
- Los principios comunicativos y de interaccion y

- Los motivos culturales y estéticos de la literatura.

La unidad didactica se organizé con base en estos tres ejes, privilegiando
el primero de ellos, el relacionado con la comprensiéon y la produccion

textual a partir de la siguiente estructura:



Competencia textual: En esta competencia se integraron los tres niveles de
analisis linguistico textual:

a. Andlisis del contenido (Macroestructura)

b. Anadlisis de la organizacion (Superestructrura)

c. Analisis de la expresion (Microestructura)

Este analisis de los diversos niveles de significacion del texto se presentd vinculado
a las categorias semanticas (por ejemplo: palabras homofonas), gramaticales (por

ejemplo, el adjetivo y clases de oraciones) y ortogréaficas (el acento).

Es por lo anterior que la unidad didactica articul6 cada uno de los niveles de analisis
con una de las categorias mencionadas.

a. Analisis de contenido (Macroestructura) y Seméantica

b. Andlisis de la organizacién (Superestructura) y graméatica

c. Andlisis de expresion (Microestructura) y ortografia

Competencia comunicativa: A partir de esta competencia se tuvieron presentes

las tres aproximaciones a los procesos de interaccion y de comunicacion.

a. Comunicacion: En este componente se indagd por las formas habituales
de la comunicacién en general, asi como de la comunicacién humana en
particular.

b. Signos: Se proporcionaron contenidos referidos a la comprension del
lenguaje y de la vida desde una perspectiva cientifica.

c. Expresion oral y expresion escrita: Se desarrollaron técnicas y criterios
gue ayudan a mejorar progresivamente el lenguaje oral y escrito en diversas

situaciones comunicativas.



Competencia literaria: Este nivel de trabajo se centré en el interés en recorrer el
panorama de la literatura, puntualizando en épocas y formas del arte, asi como en
los tiempos, los lugares y las condiciones socioculturales. Asi mismo se tuvo en
cuenta la historia y la literatura como un acercamiento al contexto sociocultural en
que fue escrita la obra. En este nivel se tuvo una aproximacion a la vida y la obra

de un autor representativo de la manifestacion literaria predominante en la unidad.

5. ASIGNACION DEL OBJETIVO QUE SE PRETENDIA ALCANZAR. El
objetivo fue formulado a nivel general, por lo tanto reuni6 todas las teméticas

que se proponian abordar.

6. REALIZACION DEL CUADRO DE COMPETENCIAS Y ALCANCE DE
LOGROS. Luego de establecer los temas a tratar durante el periodo, se
clasificaron segun el desarrollo de competencias que se pretendian lograr
(competencia textual, literaria y comunicativa), ademas se hizo necesario
determinar en el cuadro de alcances, las competencias generales de acuerdo

a los indicadores de logros propuestos.

¢, Qué contiene la planeacién de esta unidad?

- Un nombre: “Un_mundo _lleno_de palabras”, que representa el

contexto en que se desarrollan todos los factores de la unidad
didactica.

- La columna contexto significativo, donde se evidencia cobmo cada

factor se relaciona con el nombre de la unidad. Los factores hacen
uso del término “palabras”, para conformar de esta manera una
unidad correlacionada en todas sus partes y permitir un contexto
significativo para el desarrollo de las competencias comunicativas.

- La columna estandares, que contiene las formulaciones para grado

cuarto de las metas propuestas por el MEN por cada factor.



- Los contenidos, que estan organizados en verdaderas unidades de
sentido o nucleos tematicos.

- La columna indicadores de logro. Los indicadores de logro

responden a los procesos descritos en la columna 3, permiten
establecer cudnta apropiacion y aplicacion tienen las estudiantes de

los nuevos conocimientos.

NOTA: En la planeacién de la unidad didactica, también se tuvo presente una
secuencia did4ctica y unos procesos que representaban la ruta de aprendizaje que
estaban insertos a los conocimientos y competencias que se proponian lograr en

este grado. Estos dos factores se evidencian en el proceso de desarrollo integral.

7. DIAGNOSTICO PARA INICIAR EL DESARROLLO DE LA UNIDAD
DIDACTICA (SABERES PREVIOS). Antes de iniciar la ejecucion de la unidad
didactica se tuvo en cuenta el estado inicial de las estudiantes en la
planificacion y desarrollo de las actividades escolares de ensefianza y
aprendizaje, esto significO atender su desarrollo cognitivo y la competencia
operativa que ellas tenian. La repercusion de las experiencias educativas
formales sobre el crecimiento personal de las estudiantes estuvo
condicionado por los conocimientos previos pertinentes, asi como por los
intereses, motivaciones, actitudes y expectativas con que inici6 su
participacion en la construccién de un conocimiento nuevo. Las actividades
propuestas en el diagnéstico se convirtieron en una herramienta que permitio
reconocer si las estudiantes tenian o no idea de los temas que se trataron

en la Unidad Didactica.

8. APROXIMACION AL CONCEPTO. En esta sesion de la unidad se penso
qgue para lograr un aprendizaje significativo se requeria de una intensa

actividad mental constructiva por parte de las estudiantes. Esta actividad



mental desarrollé en ellas procesos cognoscitivos, afectivos y emocionales,
es decir, las involucra por completo en la comprension de nuevos

aprehenderes.

En esta sesion se propicio el proceso de construccion de significados y de
atribucién de sentido, a partir de las interrelaciones que se establecieron
entre lo que aportaron las estudiantes, o que aporta el docente y las

caracteristicas del contenidos.

En el transcurso de estas interrelaciones, se actualizaron y eventualmente
se modificaron, tanto los conocimientos previos de las estudiantes, como sus
actitudes, expectativas y motivaciones ante el aprendizaje. Para esto el
docente llevd a cabo su labor mediadora entre la actividad mental
constructiva de las estudiantes y el saber del area que pretendia ensefiar.

En este momento de “aproximacion conceptual” se propusieron las
actividades para hacer mediacion en la construccién de los diferentes
contenidos que conforman la unidad didactica.

ORIENTACION DIDACTICA. (PRINCIPIO DE LA AYUDA DIDACTICA) Con
el proposito de lograr en las estudiantes la motivacion y el interés para
desarrollar adecuadamente la unidad, a través de la orientacién didactica se
dinamizé la validez e importancia que tenian los temas a tratar y al mismo

tiempo se les invitd a formar parte activa de su propio aprendizaje.

En esta sesion de la unidad didactica se pensd en la concepcion
constructivista, donde se consider6 que la metodologia didactica eficaz para
abordar lo propuesto era aquella que estaba regida por el principio de ajuste

de la ayuda y que en funcion de este principio se concretaba en métodos



distintos segun los casos y las circunstancias. Por lo tanto los métodos
fueron valorados en funcion del mayor o menor grado de ajuste a las
necesidades del proceso de construccion que llevaban a cabo las

estudiantes.

En la orientacién didactica, se hizo necesario que el docente tuviera presente
gue para lograr un aprendizaje significativo, se cumplieran las condiciones

sefaladas por Ausubel:

e EIl contenido de aprendizaje debe ser potencialmente significativo
desde los puntos de vista logico y psicolégico. En el primer caso, el
contenido debe ser portador de significados y en el segundo debe
haber en la estructura cognoscitiva de la estudiante elementos
relacionados con el contenido.

e La estudiante debe tener una disposicion favorable para realizar

aprendizajes significativos sobre el contenido en cuestion.

De la misma manera, a partir de la orientacién didactica se puso en juego
el principio de la actividad mental constructiva. Este principio introdujo un
nuevo elemento: la actividad de la estudiante que condicion6 y mediatizo
todo el proceso, lo que equivali6 a aceptar el protagonismo de la

estudiante en el acto de aprender.

Por lo anterior se puede pensar que las estudiantes sélo pueden aprender
los contenidos escolares en la medida en que se despliega ante ellas una
actividad mental constructiva generadora de significados y de sentidos.

La construccion del conocimiento en la escuela no es un proceso solitario



10.

11.

del educando, sino un proceso de construccion conjunta de docentes y
estudiantes sobre los contenidos escolares.

DESARROLLO DE COMPETENCIAS. COMPRENSION LECTORA. En el
desarrollo de la unidad didactica se referencio un texto que le permitié a las
estudiantes profundizar respecto a los contenidos establecidos y al mismo
tiempo fue mediadora para determinar el nivel de lectura que poseian, por un
lado el proponer la compresion lectora en la ejecucion de la unidad, también
posibilitd desarrollar las competencias textual, comunicativa y literaria y por
el otro, las competencias generales, interpretativa, argumentativa y

propositiva.

ROCESO DESARROLLO INTEGRAL: DESARROLLO DE HABILIDADES
La unidad didactica se presentd de formas muy diversas que permitié a las
estudiantes asimilarla partiendo de sus capacidades y aprovechando sus
puntos fuertes.

Una vez se dio la conceptualizacién, se pasé al aprehender a hacer. Las
actividades referidas a los temas propuestos, fueron puestas en practica a
partir de consultas, talleres y estrategias de aplicacion que les posibilitaron a
las estudiantes el desarrollo de las competencias literaria, textual y

comunicativa.

12.ZONA DE ENTRETENIMIENTO. (Pagina divertida)

Constituyé un espacio para que las estudiantes aplicaran lo que se habia

aprendido sin mas motivacion que divertirse aprendiendo.



13.SECCION “ME PREGUNTO”
Esta seccion permitio a las estudiantes la formulacién de preguntas sobre lo
aprendido, favoreciendo en ellas el desarrollo de la habilidad metacognitiva.
Esta habilidad es la que permiti6 que el aprendizaje de las estudiantes se
hiciera a partir de la toma de conciencia de cada una. Su objetivo fue permitir
gue las estudiantes recuperaran la informacion, concluyeran o pidieran que

se les reforzara lo que no les habia quedado claro.

14.PLAN DE MEJORAMIENTO EN EL AULA.
Se considero conveniente realizar unas rutas de mejoramiento que aportaron
estrategias en el aula y le posibilitaron a las estudiantes profundizar los temas

para superar los resultados obtenidos en las evaluaciones.

15 SECCION “EVALUO MI APRENDIZAJE”

En la unidad didactica, la autoevaluacion se presentdé como una posibilidad
0 estrategia inmersa en el proceso educativo puesto que le permitié a las
estudiantes asumir una toma de conciencia y reflexion sobre los avances,
adelantos, alcances y la adquisicion de aprendizajes significativos, al mismo
tiempo fue un elemento importante en los procesos, ya que se convirtio en
una herramienta que permitié develar los logros no alcanzados por parte de
las estudiantes.

e Cada estudiante diligencio el cuadro “evaluo mi aprendizaje”. Esta fue
la oportunidad de que las estudiantes se aseguraran de las
condiciones que tenian para manejar con precision el nuevo
aprendizaje adquirido. (Esta es la valiosa oportunidad pedagogica de

revisar el objeto de estudio y verificar qué tan claro les ha quedado).



e Se acompafo a las estudiantes en esta actividad metacognitiva. Fue
una excelente oportunidad para controlar los factores que estuvieron
presentes en el proceso de aprendizaje.

e Se invitd a las estudiantes a diligenciar el cuadro a conciencia y a

adoptar las acciones correctivas necesarias.

16.LA EVALUACION

En la ejecucidon de la unidad didactica se propuso la evaluacién formativa.
Con esta evaluacion se intentd determinar el grado de adquisicion de los
aprendizajes para ayudar, orientar y prevenir. Se tratd de informar a las
estudiantes sus aciertos, errores o vacios de manera que el retorno de esta
informacion permitié reconducir sus acciones. El retorno de la informacion
se hizo rapidamente, pues se considerd Uutil realizarlo en presencia del
grupo, facilitando asi la discusion y el aporte colectivo, donde cada cual
puedo expresar sus niveles de dificultad, tanto en el conocimiento como en

los procesos mentales implicados.

De esta evaluacion se desprendié un PLAN DE MEJORAMIENTO en el cual
intervino todo un proceso didactico, en tanto que evitdé la acumulacién
progresiva de obstaculos y errores, y dificultades que fueron asumidas
grupalmente y de manera individual, ademas favorecio la comunicacién entre
las estudiantes y el docente, convirtiendose asi en un factor de eficacia y de

perfeccionamiento, tanto en el docente como en las estudiantes.

Para dar validez a la evaluacion formativa se requirid6 de ciertas
caracteristicas. Fue necesario realizarla durante todos los procesos

(ensefianza, aprendizaje, formativo e instructivo), lo cual requirié pensar en



el mejoramiento continuo y permanente. Se Determind muy claramente
cuales fueron los minimos basicos de excelencia que requiere la estudiante
para moverse en el campo disciplinario que aprende y permitiendo al docente
revisar continuamente esta construccion en las estudiantes. Ello exigio la
elaboracion de instrumentos adecuados y agiles para la recoleccién de
informacion, que no intimidara a la estudiante sino que le permitiera sentirse

acompafada.

Se ha de considerar que la implementacion de la propuesta metodolégica facilitdé a

las estudiantes alcanzar los siguientes logros:

Adquirir aprendizajes significativos, que les permitieron dar mayor solidez a sus
esquemas mentales.

Definir contenidos béasicos de aprendizajes que le facilitaron la asimilacion y
acomodacion de nuevos aprehenderes.

Mejorar los procesos de conocimiento, a traves del desarrollo de las
competencias literaria, textual y comunicativa.

Reconceptualizar, recontextualizar, transferir y aplicar la informacion que
recibieron.

Determinar muy claramente los logros que alcanzaron en la ejecucion de la
unidad didactica.

Establecer relaciones entre los saberes previos y conocimientos adquiridos.
Desarrollar capacidades y destrezas cognitivas que facilitaron la organizacion de
las ideas.

Establecer marcos de referencia que orientaron sus propios interrogantes.
Construir su propio conocimiento (aprender haciendo).

Desarrollar un pensamiento analitico, critico y creativo.



e Satisfacer necesidades y solucionar problemas que se presentaron en el
contexto escolar, familiar y social. (saber hacer en contexto).
e Interiorizar la importancia de investigar, como un medio para acceder al

conocimiento.

En la implementacion de la propuesta metodoldgica se propicié la ejecucion de una
unidad didactica posibilitadora de estrategias que le permitieron a las estudiantes el
desarrollo de la competencia literaria, textual y comunicativa, ademas de la

adquisicidon de aprendizajes significativos.

e Actividades
Las actividades realizadas con las estudiantes se encuentran en el disefio y la
estructuracion de la propuesta metodolégica (Ver anexo: Unidad Didéctica:

Propuesta Metodologica).

6.5.3 Etapa de analisis e interpretacion

Siguiendo las caracteristicas del enfoque etnogréfico, esta etapa fue comenzada en
forma paralela a la recoleccion de informacion. Se revis6 el marco teorico y las
hipétesis iniciales a la luz de los registros recolectados. Se procedi6 a realizar una
lectura total del material disponible; por sesién, por tema. Se formularon nuevas
preguntas, hipétesis y anticipaciones interpretativas. Debido a la gran cantidad de
material, hubo que tomar opciones y seleccionar los registros que fueran mas
pertinentes al tema en estudio. Del mismo modo fue necesario delimitar los temas

gue serian abordados en profundidad en el andlisis.



Es asi como se opté por centrarse en una interpretacion analitica del nivel de
desemperio de las estudiantes en el desarrollo de las competencias ya citadas. A
partir de esta observacion se evidencié que el grupo objeto de estudio respondia a
las exigencias académicas del area de forma mecénica, con un aprendizaje a corto
plazo, por lo cual se puede determinar que los conocimientos adquiridos no tenian
solidez; ademas no estaban centrados en el desarrollo de competencias. Esto
permitia que las estudiantes no aplicaran con habilidad los saberes proporcionados
en las diferentes sesiones de la clase. Asi mismo, se hizo notar un aprendizaje
memoristico, que lo Unico que permitia en las estudiantes era la repeticion de
contenidos y temas, lo cual era un impedimento para la adquisicion de aprendizajes
significativos. De la misma manera cada vez que se proponia un ejercicio en el cual
se requeria de un ejercicio mental y cognitivo, las estudiantes respondian a éste de
manera superficial, sin tener presente un alto nivel de analisis, comprension e

interpretacion de las actividades planteadas.

En relacion a la metodologia del docente se pudo notar que falta mayor habilidad
para relacionar su area especifica con las diferentes areas del conocimiento, esto
debido a que en su intervencion en clase sélo abordaba tematicas referidas a su
campo de accién, por lo cual se hizo ausente la interrelacién de los contenidos

proporcionados con otros saberes que pueden ser compartidos desde otras areas.

Al mismo tiempo se hizo observable la carencia de herramientas de ensefianza que
les posibiliten a las estudiantes aprender de manera significativa y ejercitar
constructivamente la memoria comprensiva. Se hace alusion a esto, puesto que el
docente en ejercicio en la mayoria de los casos no tiene en cuenta los saberes
previos de las estudiantes, motivo por el cual se no se presencia un espacio en el
cual éstas puedan relacionar las preconcepciones con los nuevos conocimientos.

Se hace notar ademas, que en el desempefio del docente falta la creacion y el



disefio de estrategias de ensefianza que le posibiliten a las estudiantes acceder a
un aprendizaje significativo y al desarrollo de competencias.

De acuerdo al seguimiento de las estudiantes por parte del docente se deja entrever,
que el factor tiempo no le posibilita a ésta realizar una observacion detallada del
proceso formativo y académico de las estudiantes. Vale la pena resaltar que el
docente en ejercicio, posee los conocimientos del area especifica. Sin embargo,

falta didactizar estos saberes para hacerlos mas accesibles a las estudiantes.

Posterior a la intervencién del docente investigador se realizé una mirada juiciosa
de la influencia que logré en las estudiantes la implementacion de la propuesta
metodoldgica, como facilitadora de aprendizajes significativos. Asi mismo, las
opciones, por lo tanto, se fueron tomando sobre la base de las falencias y
probleméticas que se generan en el campo educativo a nivel institucional, mas
precisamente en relacion a la funcién que cumple el docente como mediador de los

procesos de conocimiento de las estudiantes. (Ver anexos)

7. RESULTADOS

7.1 PRESENTACION DE LOS DATOS

Los datos recogidos para el analisis y busqueda de posibles soluciones y/o
respuestas al problema de investigacion inicialmente planteados, fueron
principalmente la influencia que tuvo la implementacion de la propuesta
metodoldgica en las estudiantes del grupo 4°A; también se contd con el impacto que
ésta cobr6 en el proceso formativo de las estudiantes, tanto en el desarrollo de

competencias, como en la adquisicion de aprendizajes significativos. Asi mismo, se



consideré importante la aplicacion de la encuesta realizada en relacién al
desempefio de las estudiantes y de los docentes de la institucion en la cual se

ejecuto la practica.

7.2 CRITERIOS DE ANALISIS DE DATOS

Los datos sobre el desarrollo de las competencias literaria, textual y comunicativa y
al mismo tiempo las alusivas a la adquisicion de aprendizajes significativos, que las
estudiantes muestran durante la ejecucion de la unidad didactica, se obtienen de
acuerdo al seguimiento general que el educador hace de ellas durante los periodos
de intervencion de la propuesta metodolégica, teniendo en cuenta la observacion
directa como principal instrumento de recoleccion de datos. Sobre los indicadores
de las habilidades y niveles de desempefio de las estudiantes se hizo un analisis
riguroso, detallado, puesto que se considera que éste es un objetivo central en este
problema de investigacion. Asi mismo, se observo detalladamente el impacto que
tuvo la implementacion de la propuesta metodoldgica, determinando la influencia
que tuvo ésta estrategia de intervencién en el desarrollo de las competencias y en

el proceso de aprendizaje de las estudiantes.

Al evaluar los anteriores aspectos que se puede detectar si hay o no avances en los
resultados esperados con relaciébn a los datos, por esta razon; se considera
necesario llevar una relacion por sesion, segun la respuesta proporcionada por las

estudiantes.

Los criterios seleccionados para el analisis de los datos se tomaron del documento
de estudio propuesto por el MEN, “Estandares para la excelencia de la Educacion -
2002” y del documento “Competencia, logro, indicador de logro, en el campo

educativo”.



COMPETENCIA LITERARIA

ESTANDARES INDICADORES DE LOGRO
e Interpretacion y produccién de
textos. Aplica las técnicas de la narracion, en
e Produccion de textos que la elaboracion de sus escritos.

respondan a las diversas
necesidades comunicativas.

e Estética literaria. Reconoce los elementos del texto lirico

e Comprension de textos literarios | Y los diferencia de otro tipo de textos.
para proporcionar el desarrollo de
la capacidad creativa y ludica.

COMPETENCIA TEXTUAL
ESTANDARES INDICADORES DE LOGRO
e Emplea adecuadamente el adjetivo
e Conocimiento de la lengua. segun su funcién.
e Aplica adecuadamente las clases
de oraciones segun la actitud del
e Atenderd algunos aspectos hablante.
gramaticales, semanticos y de e Reconoce en una oracién cual es el
ortografia de la lengua castellana sujeto y el predicado.
cuando produzca actos e Emplea adecuadamente las
comunicativos. palabras segun su significado.
e Clasifica las palabras segun el
acento.




COMPETENCIA COMUNICATIVA

ESTANDARES INDICADORES DE LOGRO

¢ Etica de la comunicacion.

e Reconocimiento de los medios Identifica la intencién y los mensajes
masivos de comunicacion y de los medios masivos de
caracterizacion de la informacion | comunicacion.
gue difunden.

8. CONCLUSIONES DE LA INVESTIGACION

Para concluir, es importante anotar que realmente las propuestas de intervencion
en el aula se convierten en herramientas facilitadoras de habilidades y mediadoras
en la adquisicibn de aprendizajes significativos; puesto que a través de su
implementacion permiten mejorar el nivel de desempefio en el desarrollo de la

competencia literaria, textual y comunicativa.

Es por esta razén que el papel del docente debe ser el de un facilitador de los
procesos de aprendizaje, un organizador de las actividades, un investigador de las

acciones en el aula, un conductor y analista del grupo, un elementos dinamico que



participa al igual que los demas, en la aventura cotidiana del lenguaje,
contribuyendo con sus conocimientos y experiencias al logro de los propdsitos

trazados.

A su vez, el estudiante debe pasar de ser el depositario de una informacion
elaborada por otros a ser el protagonista de su propio aprendizaje: propone, actua,
desarrolla su iniciativa, contribuye al fortalecimiento de los conocimientos y, por
ende, toma conciencia de sus capacidades y de las posibilidades que le brinda el

uso del lenguaje.

Ademas, es preciso pensar que si aceptamos convertir el desarrollo de las
competencias en el propoésito de la educacion es necesario reflexionar y reorientar
muchas de las practicas de ensefianza y revisar cuidadosamente la seleccién y
organizacién de los contenidos y actividades curriculares. En la medida en que los
cambios, por pequefios que sean, estén orientados por un marco en el cual las
opciones correspondan a problemas y separen las formas vigentes de enfrentarlos,
se lograra un avance en el desarrollo de la educacion.

Desde este punto de vista, una didactica para el desarrollo de las competencias
implica trabajar desde los conceptos estructurales de las disciplinas en funcién de
dominios de aprendizaje, en donde los procedimientos y estrategias del docente

deben apuntar a la interconexion de estos dos aspectos.

La puesta en ejecucion de la unidad didactica permitié constatar que en el campo
educativo el docente debe ser el autor de practicas innovadoras en las cuales el
estudiante sea el constructor de su propio conocimiento, es decir, el aprendizaje de
la lengua no puede estar centrado tan solo en la ensefianza sino también en el

aprendizaje.



De la misma manera la implementacion de la unidad didactica concedi6é gran
importancia al conflicto en la construccion del conocimiento. Pues, esto significo la
busqueda de coherencia por parte de las estudiantes y el esfuerzo por plantear
soluciones a los problemas. Asi mismo, ésta medio la actuacion de los preconceptos
de las estudiantes, lo que ayud6 a la comprension y asimilacion de los nuevos
conocimientos, logrando de esta manera la adquisicion de un saber hacer en

contexto y un aprender a construir.

La unidad didactica como estrategia de intervencion se basé en un modelo
comunicativo que se tradujo en una propuesta metodolégica que reorienté los
objetivos de la clase, las tareas de aprendizaje, las actividades del docente y de las
estudiantes, hacia el logro del propésito fundamental de formar hablantes, lectoras,

y escritoras competentes.

Por lo anterior, las practicas educativas tienen necesariamente que redefinirse no
s6lo en sus aspectos técnico-instrumentales sino fundamentalmente en sus
dimensiones procesuales y cognitivas, es decir, que su objeto ya no puede seguir
siendo el resultado de un aprendizaje “fosilizado” memoristico y repetitivo, sino por
el contrario en la caracterizacion e identificacién de procesos cognitivos especificos
aplicados a problemas disciplinarios particulares. Desde este punto de vista, la
resoluciébn de problemas constituye la principal metodologia no sélo para la
valoracion de procesos cognitivos sino también, y quizAd mas importante, para la
activacion y promocion de dichos procesos. Pero para lograr este proceso es
necesario reconocer en el estudiante qué “sabe hacer” s6lo de ésta manera se
apunta a educar para el desarrollo de competencias en resolucion de problemas

tanto especificos (disciplinares) como generales.

La escuela en general, en particular el area de lengua y literatura debe favorecer la

adquisicion y el desarrollo de ideas comunicativas de las estudiantes; el salon de



clase debe ser el espacio “el escenario de creacidn y recepcién de textos de diversa
indole e intencion en el que se atienda tanto a mejorar, en la medida que sea
posible, sus capacidades expresivas y comprensivas como a favorecer su reflexion
en torno a los rasgos formales, semanticos, y pragmaticos, implicados en los usos

verbales y no verbales de las personas. (LOMAS: 1999)

Es el trabajo con la lengua y la literatura el que debe propiciar el mayor grado de
competencia literaria de las estudiantes; dotar de herramientas de comunicacion y
representacion el lenguaje y contribuir al dominio de las destrezas linguisticas
bésicas: escuchar, hablar, leer y escribir. Carlos Lomas en su liboro Como ensefiar
a hacer cosas con las palabras, agrega una quinta destreza: entender. La propuesta
es saber hacer cosas con las palabras y asi mejorar la competencia comunicativa

en diversas situaciones y contextos.

Para concretar lo que deben saber y saber hacer las estudiantes es necesario
contrastar los contenidos del area con los objetivos educativos del curriculo, también
es necesario tener en cuenta los criterios de evaluacion que se proponen. Hay que
tener en cuenta, ademas, que la consecucién de unos determinados objetivos no
dependen solamente de las secuencias de ensefianza. Entre otros factores, es muy

importante la metodologia en el aula.
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INSTITUCION

ANEXO A

ENCUESTA REALIZADA AL GRUPO OBJETO DE ESTUDIO

NOMBRE:

Se aplica a: Metodologia del docente
A. Estudiantes

Coloque el nimero de la calificacion de acuerdo a los siguientes items

1. No se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su desempefio 4. En muchas ocasiones se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su

desempefio

2. En pocas ocasiones evidencia el ejercicio de esta habilidad en su | 5. Siempre se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su desempefio

desempefio
3. Con alguna frecuencia se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
desempefio
Cédigo ASPECTOS DEL DESEMPERO Descripcién de los aspectos del desempefio

1 Interdisciplinariedad Capacidad para relacionar su area especifica con las diferentes areas del conocimiento

2 Didactica Capacidad para implementar herramientas de ensefianza que le posibiliten al estudiante aprender
de manera significativa

3 Metodologia Capacidad para aplicar modelos de ensefianza que garanticen la construcciéon del propio
conocimiento

4 Conacimiento de la lengua Capacidad para aplicar adecuadamente aspectos gramaticales, semanticos y de ortografia,
cuando se produzcan actos comunicativos

5 Comunicacion Capacidad para intercambiar con la estudiante informaciéon que de manera clara, coherente y
fluida ya sea oral y escrita que sea relevante y apunte a la caracterizacion de la informacion que
difunden los medios de comunicacién

6 Aprendizajes significativos Capacidad para cultivar en las estudiantes constructivamente la memoria comprensiva, a través
de los saberes previos y los nuevos conocimientos

7 Motivacion Capacidad para incentivar en las estudiantes el interés necesario para la adquisicion de
aprendizajes significativos

8 Innovaciéon Capacidad para crear, disefiar y proponer estrategias de ensefianza

9 Adaptacién al cambio Capacidad para enfrentarse con facilidad y apertura a situaciones nuevas y para aceptar los
cambios positiva y constructivamente

10 Evaluacion Capacidad para realizar un seguimiento detallado del proceso formativo y académico de las
estudiantes.

Promedio Vertical

|

NOTA: PROMEDIO VERTICAL: Se suman los promedios horizontales y se dividen por 10




INSTITUCION

ANEXO A

ENCUESTA REALIZADA AL GRUPO OBJETO DE ESTUDIO

NOMBRE:

Se aplica a: CONSOLIDADO
Metodologia del docente
A. Estudiantes

Coloque el nimero de la calificacion de acuerdo a los siguientes items

1. No se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su desempefio 4. En muchas ocasiones se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
desempefio
2. En pocas ocasiones evidencia el ejercicio de esta habilidad en su | 5. Siempre se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su desempefio
desempefio
3. Con alguna frecuencia se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
desempefio
Cédigo ASPECTOS DEL DESEMPERO A Descripcién de los aspectos del desempefio
1 Interdisciplinariedad 2.6 | Capacidad para relacionar su area especifica con las diferentes &reas del conocimiento
2 Didactica 2.5 | Capacidad para implementar herramientas de ensefianza que le posibiliten al estudiante
aprender de manera significativa
3 Metodologia 2.6 | Capacidad para aplicar modelos de ensefianza que garanticen la construcciéon del propio
conocimiento
4 Conacimiento de la lengua 2.9 | Capacidad para aplicar adecuadamente aspectos gramaticales, semanticos y de ortografia,
cuando se produzcan actos comunicativos
5 Comunicaciéon 2.9 | Capacidad para intercambiar con la estudiante informacion que de manera clara, coherente y
fluida ya sea oral y escrita que sea relevante y apunte a la caracterizacion de la informacion
gue difunden los medios de comunicacién
6 Aprendizajes significativos 2.8 | Capacidad para cultivar en las estudiantes constructivamente la memoria comprensiva, a
través de los saberes previos y los nuevos conocimientos
7 Motivacion 2.9 | Capacidad para incentivar en las estudiantes el interés necesario para la adquisicion de
aprendizajes significativos
8 Innovacioén 2.7 | Capacidad para crear, disefiar y proponer estrategias de ensefianza
9 Adaptacién al cambio 2.4 | Capacidad para enfrentarse con facilidad y apertura a situaciones nuevas y para aceptar los
cambios positiva y constructivamente
10 Evaluacion 2.7 | Capacidad para realizar un seguimiento detallado del proceso formativo y académico de las
estudiantes.
Promedio Vertical 2.7% ‘

NOTA: PROMEDIO VERTICAL: Se suman los promedios horizontales y se dividen por 10

ANEXO B




ENCUESTA REALIZADA AL GRUPO OBJETO DE ESTUDIO

INSTITUCION

NOMBRE:

Se aplica a: Metodologia del docente
A. Docente investigador
B. Autoevaluacién docente

Coloque el nimero de la calificacion de acuerdo a los siguientes items

1. No se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su desempefio

4. En muchas ocasiones se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
desempefio

2. En pocas ocasiones evidencia el ejercicio de esta habilidad en su

5. Siempre se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su desempefio

desempefio
3. Con alguna frecuencia se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
desempefio
Cédigo ASPECTOS DEL DESEMPERO Promedip}de Descripcién de los aspectos del desempefio
valoracion

1 Interdisciplinariedad Capacidad para relacionar su area especifica con las diferentes areas del
conocimiento

2 Didactica Capacidad para implementar herramientas de ensefianza que le posibiliten
al estudiante aprender de manera significativa

3 Metodologia Capacidad para aplicar modelos de enseflanza que garanticen la
construccion del propio conocimiento

4 Conocimiento de la lengua Capacidad para aplicar adecuadamente aspectos gramaticales, semanticos
y de ortografia, cuando se produzcan actos comunicativos

5 Comunicacion Capacidad para intercambiar con la estudiante informacién que de manera
clara, coherente y fluida ya sea oral y escrita que sea relevante y apunte a la
caracterizacion de la informacién que difunden los medios de comunicacién

6 Aprendizajes significativos Capacidad para cultivar en las estudiantes constructivamente la memoria
comprensiva, a través de los saberes previos y los nuevos conocimientos

7 Motivacion Capacidad para incentivar en las estudiantes el interés necesario para la
adquisicién de aprendizajes significativos

8 Innovacion Capacidad para crear, disefiar y proponer estrategias de ensefianza

9 Adaptacién al cambio Capacidad para enfrentarse con facilidad y apertura a situaciones nuevas y
para aceptar los cambios positiva y constructivamente

10 Evaluacién Capacidad para realizar un seguimiento detallado del proceso formativo y

académico de las estudiantes.

Promedio Vertical

NOTA: PROMEDIO HORIZONTAL: Se suman las cantidades y promedio de las columnas A, B, se divide por 2
PROMEDIO VERTICAL: Se suman los promedios horizontales y se dividen por 10




ANEXO C

PROPUESTA METODOLOGICA
INSTITUCION EDUCATIVA SUAREZ DE LA PRESENTACION

SECCION PRIMARIA
BELLO 2006
AREA Humanidades
ASIGNATURA Lengua Castellana
UNIDAD DIDACTICA N° 1 Un mundo lleno de palabras
DOCENTE EN FORMACION César Augusto Montoya Espinal
ESTUDIANTE
GRADO 4° Grupo
LAS PALABRAS

Tenemos palabras para vender, Tenemos palabras para fingir,
palabras para comprar palabras para lastimar
palabras para hacer palabras palabras para hacer cosquillas
ibusquemos juntos palabras para jbusquemos juntos palabras
pensar! para amar!

Tenemos palabras para llorar,
palabras para callar
palabras para hacer ruido
ibusquemos juntos palabras para cantar!

(Gonzalo Gallo Gonzalez??)

COMPETENCIAS: TEMAS

Competencia Literaria: Técnicas de la narracion
La poesia
Competencia Textual: Gramética: El adjetivo

Clases de oraciones
Semantica: Palabras homéfonas
Ortografia: La acentuacién

Competencia Comunicativa: Medios de comunicacion

21 GALLO GONZALEZ, Gonzalo. Cuatro amores. Ed. Carvajal. 1992 p.60



OBJETIVO GENERAL

e  Proponer el desarrollo de las competencias literaria, textual y comunicativa, mediante la aplicacién de estrategias
adecuadas que permitan de manera creativa e idénea, mejorar el proceso de la comunicacion.

UNIDAD N°1 UN MUNDO LLENO DE PALABRAS

Palabras que son
curiosas

Palabras que me
divierten

semanticos y de ortografia de la lengua
castellana cuando produzca actos
comunicativos.

CONTEXTO
SIGNIFICATIVO ESTANDARES CONTENIDOS INDICADORES DE LOGRO
Interpretacion y produccion de textos. Técnicas de la | Aplica las técnicas de la
Palabras narracion: narracion, en la elaboracion
que Produccién de textos que respondan a | descripcion, didlogoy | de sus escritos.
narran diversas necesidades comunicativas. personificacion.
Palabras Estética literaria. La poesia Reconoce los elementos del
que Comprension de textos literarios para texto lirico y lo diferencia de
me proporcionar el desarrollo de la capacidad otro tipo de textos.
hacen creativa y ludica.
sofiar
Palabras
que El adjetivo Emplea adecuadamente el
indican adjetivo segun su funcién.
cualidad
Clases de oraciones:
Enunciativas Aplica adecuadamente las
Palabras Interrogativas clases de oraciones segun la
que forman una Exclamativas actitud del hablante.
oracion Imperativas
Sujeto y predicado Reconoce en una oracién
Conocimiento de la lengua. cual es el sujeto y el
Atendera algunos aspectos gramaticales, predicado.

Palabras homéfonas | Emplea adecuadamente las
palabras segun su
significado.

La acentuacion:
Palabras  agudas,
graves, esdrijulas vy
sobreesdrujulas

Silabas
aténas.

ténicas y

El diptongo y el hiato.

Clasifica las palabras segun
el acento.

Reconoce en una palabra la
silabas aténas y silaba
tonica.

Separa adecuadamente las
silabas de una palabra.

Etica de la comunicacion.

Medios de
comunicacion:
La radio,

Identifica la intencién y los
mensajes de los medios
masivos de comunicacion.




Palabras Reconocimiento de los medios masivos y | La television
mensajeras de comunicacion y caracterizacién de la | EI  computador e
informacion que difunden. Internet, entre otros.

DEMUESTRO MIS SABERES PREVIOS
A partir de tus saberes previos resuelve los siguientes enunciados:

1. ¢Cudles son las técnicas de la narracién?

2. La poesia estd compuesta por: y cada estrofa a su vez, la componen lineas o renglones
cortos llamados: . ¢ Generalmente cuantos versos tiene una estrofa?:

3. Escribe un adjetivo a los sustantivos que aparecen a continuacion:

Flor — es: Nifia — es:
Arbol — es: Casa — es:
Regla — es: Libro — es:

4, Escribe un ejemplo para cada una de las clases de oraciones.

Afirmativa:

Interrogativa:
Exclamativa:
Imperativa:
Enunciativa;
Negativa:

En la siguiente oracion sefiala con rojo cual es el sujeto y con verde cuél es el predicado: Los cocodrilos son padres
muy tiernos.

5. ¢ Qué son palabras homéfonas?

Cita dos ejemplos: , y .

6. ¢Qué es el acento?
¢ Por qué es importante acentuar las palabras?
8. Enlas siguientes palabras, subraya las silabas tonicas:

~

Angela Céantaro Limén Delantal Ficha

9. Enlos siguientes términos subraya silabas atonas:

Camisa Cédula Reloj  Pendltima  Agudas
10. Escribe tres palabras graves: , y
Enuncia tres palabras agudas: y

Nombra tres palabras esdrdjulas: y




11. Lee atentamente las siguientes palabras y luego clasificalas:
Maria  Muerte  Renaceria Automévil  Badl Mauricio

Meandros Juego  Vestia

Palabras que forman diptongo Palabras que forman hiatos

12.  Cuales medios de comunicacién conoces? 4 Por qué son importantes los medios de comunicacion?

APROXIMACION AL CONCEPTO
A. PALABRAS QUE NARRAN
1. Identifico caracteristicas

*

Observa como es el personaje

2. Qué caracteristicas escogerias para describir el aspecto fisico de
este marinero?

Cara: ancha —redonda Boca: grande-pequefia
Ojos: grandes-redondos Cuerpo: gordo-flaco
Nariz: chata-larga pelo: liso-crespo

3. ¢Qué caracteristicas escogerias para describir su modo de ser?

4. El didlogo en la narracién

Lee y comprende el texto siguiente.

El Espejo Magico

Habia una vez un espejo y yo lo encontré tirado y sucio. Por supuesto que lo levanté y lo traje

conmigo. Lo llevé a mi casa, lo lavé, me miré en él y me dijo:
-jHola! Gracias por lavarme.

-De nada.

-;,Como te llamas? —me pregunto.




-Miguel, ¢y t0? —le conteste.

-No sé- me dijo.

-Te pondré un nombre....a ver... jAh! jYa sé! Te pondré reflejo. ; Te gusta?

-Si me gusta.

Y me hizo un truco: de él salié una gaviota, y la gaviota tenia un paquete y el espejo me dijo:
-Es un regalo.

Lo abri y era un juego de magia.
-jGracias! —le dije emocionado.
-De nada -respondio.
Y colorin colorado este cuento se ha acabado.
WEINSCHELBAUM, Lila. Miguel. Tomado de Talleres infantiles de creacion literaria. Grupo Editor S.A.

Descubre elementos narrativos:

¢ Quiénes son los dos personajes que dialogan en esta historia?
¢,Como te imaginas el juego de magia que le regal6 el espejo a Miguel?
Contextualiza: ¢ Qué significa la expresion “colorin colorado™?

oo o

6. Personifico animales:

A. Escribe algunas caracteristicas de la personalidad de un ser humano que te gustaria que tuvieran los animales. En el
recuadro aparecen algunos rasgos que te pueden orientar.

AGRESIVO BONDADOSO DILIGENTE
PEREZOSO DORMILON
ORDENADO ORGULLOSO ALEGRE

Ten en cuenta que debes escoger rasgos positivos y rasgos negativos como los que caracterizan a cualquier persona.
B. PALABRAS QUE ME HACEN SONAR. Descubro el ritmo y melodia en las palabras.

1. Lee el siguiente texto e ilustra los versos del poema:

SOBRE EL MAR 3
Sobre el mar : \Q
hay una barca ﬂ@‘..
4
sobre la barca Q [
L 4
«

un barquero q

[
sobre el barquero .’A
[}

\/\AN\
una nube, @ O N,
NN

sobre la nube,

un lucero.
Dora Alonso(Cubana)



C. PALABRAS QUE INDICAN CUALIDAD.

Cada persona tiene un conjunto de cualidades que la diferencian de las demas; escoge entre el siguiente grupo de
palabras las que mejor te caracterizan.

RISUENA SIMPATICA GENEROSA
ALEGRE DESORDENADA SINCERA
RESPONSABLE DIVERTIDA
4

D. PALABRAS QUE FORMAN UNA ORACION.
Las oraciones segun la actitud del hablante.

Ordena las siguientes palabras y forma una oracion enunciativa:
FIESTA - CELEBRA - EN- SE - MUNDO - EL - MUCHAS -

Oracion:

E. PALABRAS QUE SON CURIOSAS. Realiza una ilustracion para cada palabra.

Boto Voto

Casa Caza

F. PALABRAS QUE ME DIVIERTEN
Reflexiona: encuentra el significado a las siguientes afirmaciones.

El término salon es una palabra aguda. ;Por qué?

La palabra grave es una palabra grave. ;Por qué?

La palabra esdrijula es una palabra esdrdjula. ;Por qué?




G. PALABRAS MENSAJERAS.

1. Observa el siguiente acto comunicativo y responde:

©OOOOOOO
Miguel:
Me gustas cuando participas en
clase.
LEIDY

¢ Quién envia la tarjeta?
;Qué dice?
£ Quién es el destinatario?

2. Comenta con tus compafieras a través de qué medio ti y tu familia se informan de los acontecimientos mas
recientes.

ORIENTACION DIDACTICA

La unidad didactica “Un mundo lleno de palabras”, se ha de convertir en una estrategia y/o herramienta facilitadora de
procesos de aprendizaje, que te ayudaran a comprender la importancia del lenguaje y mas aun, te brindara espacios para
analizar, reflexionar, contrastar y asimilar nuevos términos, conceptos y conocimientos que adquiriran mayor significado
en la medida que asumas la funcién de ser la protagonista en la construccidn de nuevos aprendizajes. La unidad didactica
te ofrecera algunos elementos esenciales para abordar los contenidos y teméticas propuestas en la planeacion de la
misma, sin embargo, es importante resaltar que éstos cobran relevancia cada vez que incorpores a tus esquemas mentales
los saberes proporcionados y pongas en juego los aprendizajes ya adquiridos a lo largo de tu proceso formativo.

De igual manera, se hace imperante que durante el desarrollo de la unidad didactica te cuestiones y encuentres posibles
soluciones a tus propias preguntas, puesto que sélo quien se pregunta puede adquirir un alto nivel de conocimiento y
aprendizaje en relacion a los procesos y secuencias didacticas abordadas. También, debes recordar que para lograr la
asimilacion y la comprensién de los temas propuestos en el disefio de la unidad, es de suma importancia que demuestres
interés, motivacion y despliegues todas aquellas capacidades y talentos que estan ocultos.

A lo largo de la unidad, cobrard significado el valor que tienen las palabras (palabras que narran, palabras que hacen
sofiar, palabras que indican cualidades, palabras que forman oraciones, palabras que son curiosas, palabras que divierten
y palabras mensajeras). Es por esto que te invito a reflexionar sobre un fragmento en relacién al poder de las palabras.

“La historia se ha trasmitido con palabras. Las palabras pueden condicionar nuestra vida para mal o para bien. Las
palabras permiten o deshacer negocios, hacer o perder amigos, enamorarse y odiarse, en fin, nuestra vida gira alrededor
de la palabra y es la que nos diferencia totalmente de los animales. Si las palabras son tan importantes, ;por qué no
aprendemos a utilizarlas lo mejor posible, a fin de que sean més bien Utiles y constructivas? ;Por qué tratar de destruir y
destruirnos con palabras? ; Cuantas cosas podemos destruir de lo cual mas tarde nos arrepentimos?

¢ Por qué no tener presente lo trascendente que puede ser una palabra en determinado momento?

Un lenguaje adecuado es clave para mejorar nuestro nivel de vida”.

Carlos Bernardini.



Ahora te invito para que disfrutes de un mundo lleno de palabras. Que tus palabras sabias sean gotas de miel y fuente de
luz para el que anda en la penumbra.

Recuerda: Aprende a escuchar a los demas porque su palabra también vale.

DESARROLLO DE COMPETENCIAS
COMPRENSION LECTORA

Lee y comprende el siguiente texto: “La maquina que fabricaba palabras”.
Antes de leer:

1. La siguiente lectura se refiere a una maquina que fabrica palabras. La maquina fabrica palabras
grandes, pequefias, tristes, alegres, musicales, lloronas y muchas, muchas mas.

2. ;Cbmo te imaginas que puede ser una palabra musical? Menciona algunos ejemplos.

3. Conoce nuevas palabras:
Recinto: espacio que esta dentro de limites.
Emitir: Enunciar, lanzar, expresar.

La maquina que fabricaba palabras

Cuenta la historia y esta historia fue verdad, que un anciano narrador lloraba un dia
porque no tenia palabras para escribirles cuentos a los nifios. Habia escrito tanto, y
durante largos afios, que las palabras habian huido y no llegaban a su cabeza, ni a su
boca. Era un hombre sin palabras. Y lloraba mas aun cuando veia hojas en blanco
sobre su mesa sin poder hacer nada.

Una mafiana, mientras caminaba triste y pensativo, se encontrd con un anciano mucho
mas anciano que él. Era un abuelito mas abuelito, mejor dicho un requeteabuelito.

-jHola, Buen hombre! —lo salud6 el abuelo més abuelo. Nada que escribes mas
historias para nifios ¢ cierto?

-Y usted ¢ cémo sabe el problema que tengo?

-Bueno, lo que pasa es que soy un sabio y nosotros, por si no lo sabias, lo sabemos todo.

-Caramba, y si tanto sabe usted, ¢sabria cdmo ayudarme a salir de este lio?- pregunto el anciano.

-Desde luego. Es muy sencillo. Acompafiame y veras.

Los ancianos caminaron hasta cerca de una montafa, y alli el viejo sabio dijo estas palabras:

-Ton, ton, tororén ton ton, abrete pronto porton.

Y en seguida se abrié una puerta en la gran roca.

-Adelante, amigo, entra, que aqui dentro esta la solucion a tu problema-dijo el sabio.

El anciano escritor mird el recinto y no vio nada que pudiera ayudarlo. Rocas, piedras, tierra era lo Unico que se veia. “Este
viejo esta loco” —penso.

-; Estas sorprendido, amigo? jVaya y hasta loco me has creido! —dijo el sabio.

Pues, la verdad, yo aqui no veo mugre, tierra y piedras. Creo que mejor me devuelvo, amigo, pero de todas maneras le
agradezco.

¢, Como me vas a agradecer si aln no he hecho nada por ti? Ven mira.

El viejo sabio sefial6 hacia un lado donde habia una caja que emitia sefiales de colores.

¢ Qué es eso?-preguntd intrigado el escritor.

-Es la maquina que fabrica palabras. Varios escritores, narradores de historias, poetas y cuenteros han venido hasta aqui,
todos con el mismo problema tuyo.



-Bueno, ¢y como funciona? —pregunté el anciano.

-A ver. Presionamos este botdn y escucha....

De pronto, la cajita de colores se oy0 lo siguiente:

Yo fabrico las palabras,

Tu las juntas nada mas,

Dame solo a mi la clave

Y podras marcharte en paz.

La clave es cualquier otra palabra: flaco, gordo, alto, bajo, terror, la que tu quieras —dijo el sabio.
Bueno. Entonces le diré una: gordito.

La maquina hizo un ruidito que apenas se oia y enseguida respondio:

Gordito también es redondo,
Una bolita parece,
Grueso, amplio, ancho y grande
Cualquiera si te apetece.

iOiga, esta maquina fabrica muchas palabras! Grito el anciano muy feliz.
-Bueno. Una dificil: flaco.
Y la maquina contesto:
Flaco también es delgado, seco endeble, enjuto ya suena extrafio,
Pero si digo palillo tu ries y ya me entiendes
Que yo a ti nunca te engafio.

iEstas son las palabras que necesito para mis historias! jQué emocién! Te diré una muy bella: amar.
Y la maquina contesto.

Amar, qué palabra mas bella,
Querer, adorar, admirar se parecen a ella;
Si amas asi de verdad
Estaras en las estrellas.

Y el buen hombre se fue emocionado porque empez6 a crear muchas historias, y volvié a sonreir y se hizo famoso entre
los nifios y las nifias.

e Durante la lectura:

Relaciona causa-efecto
1. ¢Por qué huyeron las palabras de la cabeza del anciano y no llegaban a ella?
Infiere

2. ¢Por qué lloraba él cuando veia las hojas en blanco?
Predice

3. ¢ Crees que el requeteabuelito podra ayudar al anciano? ; Cémo?

Contextualiza



4. ; A quién se refiere la palabra nosotros?

5. ¢ Qué entiendes por la expresion. “Ton, ton, torordn, ton ton,
abrete pronto porton" ?
6. ¢ Qué significado tiene la palabra loco en el contexto ?
7. Encuentra y escribe un sindnimo de la palabra intrigado.
Predice
8. ; Qué crees que dira la maquina después de oir la palabra
gordito?
Contextualiza
9. Encuentra y escribe un sinénimo de la palabra apetece.
Parafrasea
10. Explica con tus palabras la expresion siguiente: “si amas asi
de verdad estaras en las estrellas”

7

< Después de la lectura
1. Expresa en voz alta lo que entendiste al leer el cuento anterior.
Rapidez lectora
Encuentra en la lectura “la maquina que fabricaba palabras” las cinco palabras mas cortas y las cinco mas largas. Hazlo

lo mas rapido que puedas.

Evaliio mi comprensién lectora

Siempre A veces Casi
Nunca

Antes de leer
Hago una exploracién general del texto: leo el titulo y observo las
ilustraciones.

Durante la lectura
Predigo o me adelanto a lo que va a suceder en la historia.

Encuentro el significado de las palabras segun el contexto en el que se
encuentren.

Puedo inferir o sacar conclusiones.

Después de la lectura
Explica con mis palabras el contenido del texto.

Actividad complementaria

¢ Qué palabras te gustaria nombrar de los siguientes grupos?

Palabras que acarician Palabras que te causan risa
Palabras que golpean Palabras curiosas
Palabras que disculpan Palabras que reconcilien

PROCESO DE DESARROLLO INTEGRAL



COMPETENCIA LITERARIA
Técnicas de la narracion:
e La descripcion:

Describir es indicar las cualidades que tienen las personas, los animales, los objetos o los lugares. Para hacerlo usamos
los adjetivos, que son las palabras que califican o dicen como es algo.

Demuestro mis habilidades
1. Escoge un animal y describelo.

Recuerda: Antes de describir a un animal, debes tener en cuenta el tamafio, el color, la piel, cdmo es la boca, la forma de
la nariz, su modo de ser...

2. Aplica aspectos de la lengua.
Mientras escribo tengo en cuenta:
a. Piensa en las cualidades que quieres resaltar.

b.  Utiliza palabras que expresen cualidad.
c. Expresa tus ideas de forma clara.

Después de escribi, revisa tu escrito.

a. ¢, Se identifica con precisién qué animal estas describiendo? Sl NO
b. ¢ Nombras por lo menos tres cualidades del animal? Sl NO
c. ¢ Expresas las cualidades con las palabras adecuadas? Sl NO
d. ¢ Tus palabras estan bien escritas? Sl NO
e. ¢ Usas adecuadamente las mayusculas? Sl NO

3. Socializa tu trabajo - Seccion: “Me pregunto”.

Actividad complementaria
Consulta la vida y obra de Charles Chaplin. Lee el siguiente texto sobre este simpético personaje:

CHARLOT
Charlot tiene los pies bizcos. Uno mira para este lado y el otro para alld. Sus zapatos son grandes y su chaqueta es
demasiado pequefia. Pero él se siente un sefior, por eso usa bombin y un bastoncillo con el que siempre juguetea. Su
bigote parece una mancha de tizne bajo la nariz.
Charlot es un personaje tan pobre que en la pelicula la quimera de oro, se come los zapatos y con los cordones hace

espaguetis. Pero Charlot a pesar de su pobreza, es todo un sefior: sentimental, sofiador y bromista.

El didlogo: a través del didlogo nos enteramos de los nombres de los personajes y percibimos sus emociones y
sentimientos, lo que hace mas entretenida la narracion.



Demuestro mis habilidades
Forma grupos de tres para inventar una narracion. Una sera la narradora y las otras dos los personajes que dialogan.

SECCION: “Me pregunto”.

e La personificacion: es una figura literaria. Con ella se le atribuyen a los animales, plantas y objetos, algunos
sentimientos y acciones propios de las personas.

Senala si en el siguiente texto hay personificacion. Explica tu respuesta.

Contenta, loca y sonriente, dofia Espinaca sali6 a visitar a sus amigos a la huerta. Al verla, Limén le dijo preocupado:
Oiga, dofia espinaca ¢,no teme que la cojan por ahi descuidada y hagan de usted una ensalada?

-Noooo mi querido. Todo lo contrario. Eso es justo lo que quiero. Convertirme en ensalada me brinda la oportunidad de
alimentar a los nifios y a las nifias. Usted también deberia hacerlo. He oido decir que su sabor &cido es una delicia.

-Creo que tiene razén ;qué le parece ir a la mesa méas cercana?
3. Inventa personificaciones a partir del siguiente comienzo:
Abriendo sus paginas, sefior libro dijo....
SECCION: “Me pregunto”
e Lapoesia: Expresa los sentimientos de alegria, admiracién, tristeza y dolor, de un escritor o una escritora, por
una persona, un paisaje o un objeto. La rima se presenta cuando al final de los versos las palabras tienen sonido

muy parecido.

El poeta crea imégenes con las palabras para comunicarle al lector o lectora toda su emocion. Las imégenes se constituyen
con palabras que estimulan los cinco sentidos.

1. Completa las columnas con palabras que se refieren a cada sentido.

VISTA GUSTO OLFATO TACTO 0iDO
Hierba Amargo Locién Suave Crujiente

2. Hagamos versos.
a. Cambia las vocales de los estribillos de esta estrofa. Luego cantala acompafiandote con las palmas.

Tin, tin, tin
La lluvia va a empezar.
Ton, ton, ton
El granizo acompasa al caminar.
Tan, tan, tan,
La ciudad va a llorar.
b. Forma parejas de renglones con palabras que imiten los ruidos de la naturaleza. Por ejemplo piensa en el sonido
de los arboles al paso de una suave brisa, el caminar sobre hierbas secas, el sonido del viento en una tempestad,
las voces de los animales, los ruidos de la ciudad.



Observa un ejemplo:

Sssss, llama el viento en su vagar.

Muu muuu....... Pregunta la vaca ¢ a donde vas?
Rrrr,rrr, rrr dame pista para jugar

Umm, ummm, suena la sirena al pasar.

c. Escoge un poema y sugiere la sensacidén de movimiento a través de su escritura.

Ejemplo:
Mariposa del aire
Mariposa del aire

Qué hermosa eres

Mariposa del aire
Dorada y verde.

Fragmento. Federico Garcia Lorca. (Espafiol)
d. Buscaen el colegio el lugar que mas te llame la atencion. Escribe una poesia al lugar elegido, luego declama la
poesia a tus compafieras.
e. Lee estos versos de Jairo Anibal Nifio
Cuando apoyo mi oido.
Cuando apoyo mi oido
En el caracol de tu oreja

Escucho el mar de tu corazon.

¢A quién crees que le habla el poeta?
¢ Qué palabra del poema se refiere a un sonido?

SECCION: “Me pregunto”
COMPETENCIA TEXTUAL
GRAMATICA

e Eladjetivo: las palabras que indican cualidades se llaman adjetivos. Usamos los adjetivos especialmente en las
descripciones para decir como son las personas, los animales y las cosas.

1. Lee atentamente el siguiente texto:



Hola, mi nombre es Mimin. Tengo 5 afios y soy muy feliz. Soy comelén, amable y carifioso,
todos me prefieren porque mi piel es suave como un algodén.

a. Del texto anterior subraya los adjetivos o cualidades propias de Mimin.
b. ¢ Cuales de las técnicas de la narracidn se evidencia en el texto anterior?

2. Las cualidades nombran caracteristicas fisicas: color, forma, tamafio, grosor, olor, etc. Pero también resaltan
otras: manera de ser o comportarse, caracter.

a. Escribe un texto narrativo en el cual apliques la funcién que cumplen los adjetivos. Luego subraya las cualidades
otorgadas a las personas, animales u objetivos mencionados en el mismo.

3. Aprender en contexto
El ledn y el jabali

Llegado el sofocante verano, en que el calor produce sed, un leon y un jabali fueron a beber agua fresca a la misma fuente.
Discutieron sobre cual de los dos beberia primero y, al no llegar a conclusion alguna, se trabaron en feroz combate.
Cansados, se detuvieron para tomar aliento y observaron una nube de aves rapaces que aguardaban para devorar al
derrotado. Ante tan grave peligro, pusieron fin a su enemistad y dijeron:

-jVaya, que tontos somos! Es mejor hacernos buenos amigos que servir de comida a buitres y cuervos.

Més vale acabar con las querellas, pues, muy a menudo el resultado es fatal para ambas partes.
a. Describe los personajes de la fabula.
El le6n es un animal:

El jabali es un animal:
El buitre es un animal:

b.  Escribe un sinénimo enfrente de cada adjetivo

Sofocante: Fresca:
Feroz: Rapaces:
Grave: Buenos:

c. Escribe tres adjetivos calificativos que encuentres en la fabula: “El ledn y el jabali “y el sustantivo al cual se refiere
cada uno.
d.  Colorea el adjetivo que califica correctamente a cada sustantivo.

Elefante — redondo tacafio pesado

Flores — nutritivas  olorosas egoistas

Payaso — gracioso peligroso cuadrado
Libro  —despeinado risuefio interesante



Actividad complementaria.
Audicién de la cancién: “mosaico de rondas infantiles”. En éste discrimina los adjetivos y luego escribelos en tu cuaderno.
Canta la cancion y da un aplauso cada vez que enuncies un adjetivo.
SECCION: “Me pregunto”
o Clases de oraciones:
Cuando hablamos, no expresamos ideas y sentimientos Unicamente con las palabras. También expresamos diferentes

significados con la entonacién que les damos a esas palabras. Podemos expresar certeza, duda, sorpresa, etc.

Clases de oraciones segun la actitud del hablante. Las oraciones pueden ser de diferentes clases segun lo que expresa
la persona que habla.

<+ Enunciativa: En el mundo se celebran muchas fiestas.
+« Negativa: No voy a ir a la fiesta.
+ Interrogativas: Son las oraciones que se emplean para preguntar algo.
-; Cuantos afios tiene Daniela?
+» Exclamativas: Son las oraciones que se emplean para expresar admiracion, sorpresa, alegria, miedo, tristeza.
«+ Admiracién: {Como huele el pavo en la cocina! Tristeza: jQué lastima que no hayas podido venir!
< Imperativas: son las oraciones que se emplean para expresar 6rdenes o suplicas.
«+ Suplica: jllamame esta noche, por favor!
«»+ Orden: -Traeme una toalla.

1. Transforma las siguientes oraciones enunciativas de acuerdo con la indicacién que aparece en el paréntesis y léelas en
voz alta.

Tenias mucho miedo (interrogativa)

Tengo mucha sed (exclamativa)

Se acabd la fiesta (imperativa)

El dia era lluvioso y frio (enunciativa negativa)

Alejandra jamas pensé que iba a celebrar su cumpleafios en otro pais (enunciativa afirmativa)

3. Clasifica las siguientes oraciones segun la actitud del hablante.



¢ Quién te llamo esta mafiana?
Me sorprendié6 verte llegar con tu hermano
¢ Hay alguien ahi?
iFernando gand la carrera!
Los invitados se divirtieron mucho en la fiesta

No creo que alcance a llegar a tiempo a la pelicula
jAcuéstate ya que es muy tarde!

e Partes de la oracion
Las oraciones tienen dos partes: el sujeto y el predicado.
El sujeto: es la persona, animal o cosa que realiza la accion del verbo.
El predicado: es todo aquello que se dice del sujeto.

Ejemplo: Las estrellas brillan en el frmamento
SUJETO PREDICADO

En esta oracion el verbo es brillan.

1. Une cada sujeto con el predicado correspondiente:

El gato de mi vecina jugaron toda la tarde.
Los nifios del barrio premiaron a los mejores estudiantes.
Los profesores caminan por el tejado.

Nucleo del sujeto y nucleo del predicado. En una oracién, tanto el sujeto como el predicado tienen un nicleo. El nicleo
del sujeto es siempre un nombre o sustantivo y el nucleo del predicado es un verbo.

Ejemplo:
Los pequefios patitos pasean con su mama.
SUJETO PREDICADO
1. Encierra con color rojo, el nucleo del sujeto y con color verde, el nicleo del predicado de las siguientes oraciones:
-Las cabras blancas subian por la montafia.
-El pastorcito mentiroso gritaba pidiendo auxilio.

-Los habitantes del pueblo acudieron presurosos.

ACTIVIDAD COMPLEMENTARIA



Analiza y resuelve.
e Maria tiene dos libros en su maleta y Jorge tiene ocho. ; Cuantos libros tiene Jorge a diferencia de Maria?
e  Francisco perdi6 cuatro lapices de su caja de ocho colores ¢ Con cuantos lapices quedd Francisco?
a. Escribe el sustantivo mdltiplo y partitivo para hallar la respuesta.

Respuesta 1
Respuesta 2

b. ¢Qué clases de oraciones se plantean en dichas situaciones?

SECCION: “Me pregunto”
SEMANTICA

o Palabras homéfonas
Son aquellas palabras que tienen distinto significado a pesar de que se pronuncian de la misma manera.

Ejemplo:

Una bruja sabia me cont6 un dia, que gracias a la savia, la planta no moria.
Si la puerta es muy alta y no cierra, recértala con una sierra.

1. Observa y selecciona la palabra que completa cada oracion.

Meces
Meses
De los doce del afio, once te en la hamaca.

Caza
Casa
En mi esta prohibida la

2. Después de realizar el ejercicio anterior ;Qué significado le complementarias a las palabras
homéfonas?

Actividad complementaria
¢ Mas de un significado?
1. Crea dos oraciones con las siguientes palabras homéfonas:

Raya
Ralla

Bello
Vello




Vota
Bota

2. Consulta en el diccionario los significados de las palabras de la columna de la izquierda y relaciénalos con una

linea.
Tuvo Saludo
Hola Movimiento del agua en el mar
Tubo Pasado del verbo TENER
Ola Canal cilindrico y hueco

SECCION: “Me pregunto”
ORTOGRAFIA

e La acentuacion: La silaba que pronunciamos con mayor fuerza de voz en cada palabra recibe el nombre de
silaba acentuada o silaba tonica y las demas se denominan silabas atonas.

Observa cual es la silaba acentuada en cada palabra:
mago arboles barrigon
arena lapices amigos
Las palabras segun el acento se clasifican en agudas, graves, esdrujulas y sobreesdrujulas.

e Las palabras agudas son las que llevan el acento en la Ultima silaba. Se les marca tilde cuando terminan en
vocaloennos.

Ejemplo: Bogota
} Vocal
Boyaca

Tomaras — s
Saltaran — n
Delantal — lleva el acento en la Ultima silaba

e Las palabras graves son las que llevan el acento en la penultima silaba. Se les marca tilde cuando terminan
en consonante diferente de nos.

Ejemplo:  arbol
facil } se les marca tilde porque termina en consonante diferente
denos

canto lleva el acento en la pendltima silaba

e Las palabras esdrujulas son las llevan el acento en la antepenultima silaba y siempre se les marca tilde:



Ejemplo: maquina

Ultima silaba

Antependltima silaba
ma

Pendltima silaba
qui

na

e Las palabras sobreesdrtjulas son las que llevan el acento en la trasantependltima silaba y siempre se les

marca tilde.

Ejemplo: facilimente

Trasantepenultima silaba

Antepenultima silaba

Penultima silaba

Ultima silaba

fa

cil

men

Te

e Eldiptongo y el hiato:

a. Cuando en una palabra dos vocales se pronuncia en una sola silaba, se dice que hay diptongo. Los diptongos
se forman cuando se encuentran en una vocal abierta y una vocal cerrada o dos vocales cerradas.

reina =rei-na  (vocal abierta + cerrada)
viajero = via-je-ro (vocal cerrada + abierta)
viudo = viu-da (dos vocales cerradas)

Ejemplo:

Recuerda: las vocales abiertas son: a,e,0 y las vocales cerradas son: i, u.

b. Cuando en una palabra dos vocales que van juntas se pronuncian en silabas separadas, se dice que hay un
hiato. Los hiatos se forman cuando se encuentran dos vocales abiertas, una vocal abierta y una cerrada, pero la
cerrada va acentuada.

Mateo = Ma-te-o (dos vocales abiertas)
Libreria = Li-bre-ri-a (vocal cerrada y abierta, la cerrada esta acentuada).

Ejemplo:

1. Clasifica las siguientes palabras y subraya la silaba ténica o silaba acentuada.

e Pastel o  Gréfico

e  Magico e  Arménico

e Libertad e Limdn

e Varita e Suelo
Trasantepenultima antepenultima Pendltima silaba Ultima silaba

2. Escucha atentamente tu cancion preferida. Luego realiza un listado de las palabras mas significativas alli
mencionadas. Posteriormente clasificalas en agudas, graves, y esdrijulas. De la misma manera resalta si en
ellas hay diptongo o hiato.

3. Recuerda que cuando dividimos palabras con guion al finalizar el renglén, debes tener en cuenta que queden
silabas completas. De ahi la importancia de reconocer cuando en una palabra hay diptongo o hiato.



Actividad complementaria

Dinémica: “ritmo, atencion...diga usted”

Analiza:
e ;Crees que la palabra penultima tiene acento en la antependltima silaba?
e ;Consideras que la palabra antependltima tiene acento en la antepenultima silaba?
e ;Consideras que una palabra aguda, se puede convertir en grave? ¢ por qué? Argumenta tu respuesta.
e ;Crees que en la palabra hiato hay un hiato?

SECCION: “Me pregunto”

COMPETENCIA COMUNICATIVA

K2
0‘0

KD
0‘0

K2
*

7
*

7
»

Medios de comunicacion: Son una herramienta muy importante para el desarrollo de los seres humanos. Con
el paso del tiempo las personas hemos aprendido a comunicar nuestras necesidades y nuestras ideas.

La television: Es uno de los medios mas atractivos porque ofrece imagen y sonido a la vez.

La televisién y la radio: Tienen algunas caracteristicas muy parecidas: informan, entretienen, educan y
anuncian mensajes publicitarios.

El computador: Desde el computador también podemos comunicarnos a través de la Internet, un maravilloso
invento que nos permite tener contacto con cualquier persona en cualquier lugar del mundo.

La carta: Es un medio de comunicacién donde se da a conocer un mensaje por escrito.

El periédico: Es otro medio de comunicacidn parecido en su funcion a la radio y la television. En los periddicos
se puede leer informacion actual de nuestro pais o de cualquier parte del mundo.

Realiza una encuesta en el curso acerca de los programas de television preferidos por el grupo.

Tipo de programa Nombre Hora NUmero de estudiantes que los

ven

Infantil
Novelas
Noticias
Comedias
Entrevistas
Documentales
Peliculas

2. ¢ Qué diferencias encuentras entre la radio y la television?




3. ¢Qué cambios les gustaria que se hicieran en la programacion de la television? ¢ Por qué?

4, Escoge una noticia del periddico y analiza su contenido.

Investiga los nombres de los periddicos que se leen en tu region.

6. Consulta: ,En qué afo llegé la radio a Colombia?
¢ En qué afio apareci6 el primer periddico en Colombia y que
nombre recibié?
¢ Qué es un correo electronico?

o

SECCION: “Me pregunto”
ZONA DE ENTRETENIMIENTO
Juego: “ruta de las palabras”
Reglas de juego

Participantes: 2 a 3 jugadores
Materiales: Una ficha por participantes y un dado.

Asi se juega:

1. Cada participante lanza el dado y avanza la cantidad que indique.
2. Enseguida, responde de acuerdo a lo que se plantea en la casilla, si lo hace bien avanza una casilla mas.

Ruta d¢ las Palabras

Salida




1. ¢Cudles son las
técnicas de la
narracion?

2. Di tres cualidades
Gue caractericen tu
forma de ser.

3. Completa las
palabras que rimanh:
Juliaha estd tah fria

Como una , por
eso usa ruana
de

4. EnuncCia una
oracCion afirmativa
y |uego conviértela
en interrogativa.

8. tQué Clase de
oracion es la
siguiente: jqué bien
te ves!

7. Gi inventaras una
poesia ¢Qué titulo le
pondrias?

6. [Las palabras tubo
y tuvo son palabras:

5. Establece un
dijlogo entre el
[dpiz ¥ el borrador.

9. Gi las palabras que | 10. Segun el acento | 11. Elige tres | 12. Y ahora a rimar.
indican accién son | las  palabras  se | adjetivos para el | EhuncCia palabras
los verbos, ¢Qué | clasifican en: | sustantivo: que rimen con:
hombre reciben las Flor: Camilo — Juliaha —
palabras que indican correr

Cualidad?

16. Enhuncia una | 15. LQué | 14. Cuahdo | 13. Inventa dos
palabra grave Con | sentimientos te | desCribimos una | oraciones con |as
diptongo. EnhuncCia | despierta escuchar | persona, anhimal o0 | siguientes palabras

El viento furioso
levanté las casas y
con sus brazos las
mantuvo flotando
hasta acabar con
el pueblo.

El camello pasea
por el desierto.

una palabra aguda | una poesia? Cosa, |0 hacemos por | homofonas:

con tilde. medio de: | Casa - Caza
Gierra — Cierra

17. (Qué  figura | 18. ¢(Por qué son | 19. En la siguiente | 20. ¢(Cual de |os

literaria se bhace | importantes |os | oracion, identifica | temas te parecCid

presente en el | medios de | cudl es el sujeto Y el | mads  interesante,

siguiente texto: comunicacion? predicado. por qué?

PLAN DE MEJORAMIENTO EN EL AULA

PALABRAS PARA SONAR

1. Declama el siguiente poema:

Meta




Sofié que sofiaba

Sohé que sofaba un suefio,
sofié que sofiaba yo.

En mi suefio la Luna cantaba
Y el Sol brillando bailaba.

Mi perro en el suefio me hablaba,
Y el gato tareas realizaba.

En este suefio sofiaba
Que las piedras eran malteada,
las verduras eran dulces
y la sopa mermelada.

En mi suefio, qué bonito,
los adultos no peleaban,

saltaban como chiquillos
y por siempre dialogaban.

Y sofiando sofiaba
Y sofiando desperté
Para sofar este suefio,
este suefio que sofié.

(Angela Guzman)

Al expresarte: cuando expreses tus sentimientos manifiesta en forma clara lo que sentiste: susto, alegria o tristeza y las
razones para que te sintieras asi.

Cuéntales a tus compafieros y compafieras un suefio que hayas tenido y que te haya emocionado mucho.

Consideras que el poema “Sofié que sofiaba” estan presentes las técnicas de la narracién ¢ Cuales?

¢ Por qué motivos el texto anterior es un poema? ;Qué elementos lo caracterizan?

Subraya en el texto los adjetivos.

En la oracién: “Mi perro en el suefio me hablaba. ; Cuél es el sujeto y el predicado?

¢ Qué palabras del texto pueden ser interpretas en otro contexto? (palabras homéfonas).

Del texto anterior escribe:
a. Dos palabras agudas con tilde: ,
b. Tres palabras graves: , y

N>R

. Las palabras sofié y suefio ;,qué tienen en comun? ;qué las diferencia?
10. ¢Crees que en el texto se establece el acto comunicativo? ; por qué?

SECCION: “Me pregunto”

SECCION EVALUO MI APRENDIZAJE



INDICADORES DE LOGROS E|S |A|I
Aplica las técnicas de la narracion en la elaboracion de sus escritos.
Reconoce los elementos del texto lirico y lo diferencia de otro tipo de textos.
Emplea adecuadamente el adjetivo segln su funcion.

Aplica adecuadamente las clases de oraciones, segun la actitud del hablante.
Reconoce en una oracion cual es el sujeto y el predicado.

Emplea adecuadamente las palabras segun su significado.

Clasifica las palabras segun su acento.

Reconoce en una palabra las silabas atonas y ténicas.

Separa adecuadamente las silabas de una palabra.

Identifica la intencion y los mensajes de los medios masivos de comunicacion.

EVALUACION

En la implementacién de la unidad didactica se propone la EVALUACION FORMATIVA. Por lo tanto es autonomia del
orientador buscar alternativas que permitan monitorear los aprendizajes de las estudiantes.



ANEXO D

ENCUESTA REALIZADA AL GRUPO OBJETO DE ESTUDIO

INSTITUCION

NOMBRE:

Se aplica a: Propuesta Metodoldgica
A. Directivos

Coloque el nimero de la calificacién de acuerdo a los siguientes items

1. No se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su disefio

4. En muchas ocasiones se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
disefio

2. En pocas ocasiones evidencia el ejercicio de esta habilidad en su

5. Siempre se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su disefio

disefio
3. Con alguna frecuencia se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
disefio
Cadigo < S L L .
ASPECTOS DEL DISENO DE LA Descripcién de los aspectos del disefio de la propuesta metodoldgica
PROPUESTA METODOLOGICA

1 Aplicabilidad Pertinencia de implementar la propuesta metodolégica segun el modelo pedagdgico de la
institucién

2 Competencias Posibilidad de desarrollar en las estudiantes habilidades que les permitan “saber hacer en
contexto”

3 Aprendizajes Significativos Capacidad para cultivar en las estudiantes constructivamente la memoria comprensiva, a través
de los saberes previos y los nuevos conocimientos

4 Proceso integral Posibilidad para desarrollar en las estudiantes procesos formativos y académicos

5 Interdisciplinariedad Capacidad para relacionar el area especifica con las diferentes areas del conocimiento

6 Estructuracion Responde a la organizacion logica de los temas, contenidos y estrategias de ensefianza.

7 Innovacion Responde a la creacién de espacios de intervencion en los procesos de aprendizaje

8 Metodologia Capacidad para aplicar modelos de ensefianza que garanticen la construccién del propio
conocimiento

9 Orientacién Didactica Posibilidad de instruir a las estudiantes en relacion al desarrollo de los contenidos propuestos

10 Evaluacion Responde al desarrollo de competencias y al seguimiento de los avances que puede generar la
propuesta metodoldgica en las estudiantes

Promedio Vertical

NOTA: PROMEDIO VERTICAL: Se suman los promedios horizontales y se dividen por 10




ANEXO D

ENCUESTA REALIZADA AL GRUPO OBJETO DE ESTUDIO

INSTITUCION

NOMBRE:

Se aplica a: Propuesta Metodoldgica

A. Docentes

Coloque el nimero de la calificacion de acuerdo a los siguientes items

1. No se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su disefio

4. En muchas ocasiones se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
disefio

2. En pocas ocasiones evidencia el ejercicio de esta habilidad en su

5. Siempre se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su disefio

disefio
3. Con alguna frecuencia se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
disefio
Codigo ASPECTOS DEL DISENO DE LA Descripcion de los aspectos del disefio de la propuesta metodoldgica
PROPUESTA METODOLOGICA

1 Aplicabilidad Pertinencia de implementar la propuesta metodolégica segun el modelo pedagégico de la
institucién

2 Competencias Posibilidad de desarrollar en las estudiantes habilidades que les permitan “saber hacer en
contexto”

3 Aprendizajes Significativos Capacidad para cultivar en las estudiantes constructivamente la memoria comprensiva, a través
de los saberes previos y los huevos conocimientos

4 Proceso integral Posibilidad para desarrollar en las estudiantes procesos formativos y académicos

5 Interdisciplinariedad Capacidad para relacionar el &rea especifica con las diferentes areas del conocimiento

6 Estructuracion Responde a la organizacion logica de los temas, contenidos y estrategias de ensefianza.

I Innovaciéon Responde a la creacion de espacios de intervencion en los procesos de aprendizaje

8 Metodologia Capacidad para aplicar modelos de ensefianza que garanticen la construccion del propio
conocimiento

9 Orientacién Didactica Posibilidad de instruir a las estudiantes en relacion al desarrollo de los contenidos propuestos

10 Evaluacién Responde al desarrollo de competencias y al seguimiento de los avances que puede generar la
propuesta metodolégica en las estudiantes

Promedio Vertical

NOTA: PROMEDIO VERTICAL: Se suman los promedios horizontales y se dividen por 10




ANEXO D

ENCUESTA REALIZADA AL GRUPO OBJETO DE ESTUDIO

INSTITUCION

Se aplica a: CONSOLIDADO

NOMBRE:

Propuesta Metodolégica
A. Docentes

Coloque el nimero de la calificacién de acuerdo a los siguientes items

1. No se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su disefio 4. En muchas ocasiones se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
disefio
2. En pocas ocasiones evidencia el ejercicio de esta habilidad en su | 5. Siempre se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su disefio
disefio
3. Con alguna frecuencia se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
disefio
Cédigo N A o N L
ASPECTOS DEL DISENO DE LA Descripcién de los aspectos del disefio de la propuesta metodolégica
PROPUESTA METODOLOGICA
1 Aplicabilidad 4.4 | Pertinencia de implementar la propuesta metodolégica segun el modelo pedagégico de la
institucién
2 Competencias 4.2 | Posibilidad de desarrollar en las estudiantes habilidades que les permitan “saber hacer en
contexto”
3 Aprendizajes Significativos 4.2 | Capacidad para cultivar en las estudiantes constructivamente la memoria comprensiva, a
través de los saberes previos y los nuevos conocimientos
4 Proceso integral 4.2 | Posibilidad para desarrollar en las estudiantes procesos formativos y académicos
5 Interdisciplinariedad 3.6 | Capacidad para relacionar el area especifica con las diferentes areas del conocimiento
6 Estructuracion 4.2 | Responde a la organizacion ldgica de los temas, contenidos y estrategias de ensefianza.
7 Innovacion 4.0 | Responde a la creacién de espacios de intervencion en los procesos de aprendizaje
8 Metodologia 4.2 | Capacidad para aplicar modelos de ensefianza que garanticen la construccion del propio
conocimiento
9 Orientacién Didactica 5.0 | Posibilidad de instruir a las estudiantes en relacion al desarrollo de los contenidos propuestos
10 Evaluacion 4.6 | Responde al desarrollo de competencias y al seguimiento de los avances que puede generar
la propuesta metodoldgica en las estudiantes
Promedio Vertical 4.2%

NOTA: PROMEDIO VERTICAL: Se suman los promedios horizontales y se dividen por 10




INSTITUCION
NOMBRE:

ANEXO E

ENCUESTA REALIZADA AL GRUPO OBJETO DE ESTUDIO

Se aplica a: Estudiantes

A. Autoevaluaciéon

Coloque el nimero de la calificacion de acuerdo a los siguientes items

B. Docente Investigador

1. No se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su | 4. En muchas ocasiones se evidencia el ejercicio de esta

desempefio

habilidad en su desempefio

2. En pocas ocasiones evidencia el ejercicio de esta habilidad

en su desempefo

5. Siempre se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
desempefio

3. Con alguna frecuencia se evidencia el ejercicio de esta

habilidad en su desempefio
Cdédigo ASPECTOS DEL DESEMPERNO Promedip}de Descripcién de los aspectos del desempefio
valoraciéon

1 Interpretacién de textos Capacidad para aplicar las técnicas de la narracion en la elaboracién de sus
escritos

2 Produccién de textos Capacidad para construir textos narrativos que posibiliten dar respuestas a
diferentes necesidades comunicativas

3 Estética literaria Capacidad para comprender los textos literarios que proporcionan el
desarrollo de la habilidad creativa y lidica

4 Conacimiento de la lengua Capacidad para aplicar adecuadamente aspectos gramaticales, semanticos
y de ortografia, cuando se produzcan actos comunicativos

5 Comunicacion Capacidad para intercambiar informacion que de manera clara, coherente y
fluida ya sea oral y escrita que sea relevante y apunte a la caracterizacion de
la informacion que difunden los medios de comunicacion

6 Aprendizajes significativos Capacidad para cultivar constructivamente la memoria comprensiva, a través
de los saberes previos y los huevos conocimientos

7 Motivacion Capacidad para demostrar interés en la solucién de las actividades
propuestas

8 Trabajo en equipo Capacidad para trabajar en colaboracién con otros y participa activamente en
la consecucién de una meta comun, asi esta meta no tenga que ver con el
interés propia

9 Adaptacién al cambio Capacidad para enfrentarse con facilidad y apertura a situaciones nuevas y
para aceptar los cambios positiva y constructivamente




10

Toma de decisiones

Capacidad para discernir la mejor opciéon evaluando consecuencias,
midiendo el impacto y actuando en forma consecuente

Promedio Vertical

NOTA: PROMEDIO HORIZONTAL: Se suman las cantidades y promedio de las columnas A, B y se divide por 2
PROMEDIO VERTICAL: Se suman los promedios horizontales y se dividen por 10

ANEXO E
ENCUESTA REALIZADA AL GRUPO OBJETO DE ESTUDIO

INSTITUCION

NOMBRE:

Se aplica a: CONSOLIDADO

A. Autoevaluacion

B. Docente Investigador

Coloque el nimero de la calificacion de acuerdo a los siguientes items

1. No se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
desempefio

4. En muchas ocasiones se evidencia el ejercicio de esta
habilidad en su desempefio

2. En pocas ocasiones evidencia el ejercicio de esta habilidad
en su desempefo

5. Siempre se evidencia el ejercicio de esta habilidad en su
desempefio

3. Con alguna frecuencia se evidencia el ejercicio de esta

habilidad en su desempefio
Cédigo ASPECTOS DEL DESEMPERO Promedip/de Descripcién de los aspectos del desempefio
valoracion

1 Interpretacion de textos 3.5 Capacidad para aplicar las técnicas de la narracion en la elaboracién de sus escritos

2 Produccién de textos 4.0 Capacidad para construir textos narrativos que posibiliten dar respuestas a diferentes
necesidades comunicativas

3 Estética literaria 4.0 Capacidad para comprender los textos literarios que proporcionan el desarrollo de la
habilidad creativa y ludica

4 Conaocimiento de la lengua 4.4 Capacidad para aplicar adecuadamente aspectos gramaticales, semanticos y de
ortografia, cuando se produzcan actos comunicativos

5 Comunicacion 4.2 Capacidad para intercambiar informacion que de manera clara, coherente y fluida ya
sea oral y escrita que sea relevante y apunte a la caracterizacion de la informacion
gue difunden los medios de comunicacion

6 Aprendizajes significativos 3.5 Capacidad para cultivar constructivamente la memoria comprensiva, a través de los
saberes previos y los nuevos conocimientos

7 Motivacion 4.2 Capacidad para demostrar interés en la solucidn de las actividades propuestas




8 Trabajo en equipo 4.4 Capacidad para trabajar en colaboracién con otros y participa activamente en la
consecucidn de una meta comdin, asi esta meta no tenga gue ver con el interés propia
9 Adaptacién al cambio 4.2 Capacidad para enfrentarse con facilidad y apertura a situaciones nuevas y para
aceptar los cambios positiva y constructivamente
10 Toma de decisiones 4.2 Capacidad para discernir la mejor opcién evaluando consecuencias, midiendo el
impacto y actuando en forma consecuente
Promedio Vertical 4.1 %

NOTA: PROMEDIO VERTICAL: Se suman los promedios horizontales y se dividen por 10




