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RESUMEN

La ensefanza de las ciencias naturales en el grado preescolar, se enfoca a una
formacion de carédcter informativo; donde el nifio es receptor del
conocimiento. Lo anterior deja a las ciencias como algo alejado de la realidad

de los nifos.

El objetivo de nuestra propuesta, es plantear el taller como estrategia
pedagogica, con el fin de asumirnos y considerar a los nifios como sujetos de
conocimiento. La puesta en préactica se realizo a partir de cuatro talleres
elaborados por nosotras, que tomaban como punto de partida el conocimiento
que poseian los nifios y se posibilitaban espacios para la experiencia, la
socializacion y la confrontacion. Para el desarrollo de esta propuesta se contd
con una poblacion de 130 nifios en edad escolar, con una duracion de dos

semestres.

Xi



Al finalizar la aplicaciéon de la propuesta, podemos concluir, que el
conocimiento es una construccién, en la que cada sujeto actua de forma activa

partiendo de su experiencia.

Xii



PRESENTACION

Asumirse como docente nos compromete a contribuir a la calidad de la
educacion y a ser responsables de nuestra propia formacion. Ser maestra y
sobre todo del grado preescolar, implica mantenerse actualizadas, ser
creativas, innovadoras, capaces de articular diferentes contenidos académicos
de manera que se motive a los nifios a incorporarse al mundo escolar, y
ademas de cimentar bases que les garanticen la comprension de nuevos

conocimientos.

Con nuestra propuesta pretendemos la recuperacion de los nifios y de nosotras
como sujetos de conocimiento al asumirnos y considerarlos protagonistas de
los procesos de aprendizaje, todo desde el area de las ciencias naturales puesto
que las concebimos de una manera diferente, mas flexibles, cercanas a nuestro
diario vivir y donde cabe el conocimiento comdn y la experiencia que se
convierten en las herramientas principales de nuestra investigacion y que a la
hora de la practica es estructurada a partir de talleres los que utilizamos como

una estrategia pedagdgica que le permite a los sujetos construir el tema a
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trabajar. Ademas le damos un lugar privilegiado a la socializacion pues es el
espacio para la confrontacion, reflexidn y construccion de los argumentos que
logramos con la relacién a la problematica elegida; en nuestro caso, fueron las
propiedades de la materia, en las que trabajamos algunas como: el volumen, la

longitud, el peso vy la densidad.

Es de anotar que nuestro proyecto estad inscrito en uno macro: Hacia la
construccion de sentidos para la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias
naturales: la recuperacion de los nifios y de los maestros como sujetos de
conocimiento. Al igual que los estudiantes de licenciatura en educacion bésica
primaria con el proyecto: Hacia la construccion de conceptos por medio de la

experimentacion, que lo coordind Olga Luz Dary Rodriguez .

Queremos compartirles que para lograr formarnos como docentes, aprendimos
el valor que tiene la construccion de lo que vamos a trabajar, el poder decir
que aportamos y logramos edificar escuela, una escuela creada para las
exigencias de esa poblacion en especial, donde todos participamos y

aprendemos en el proceso.

" Licenciada en Fisica y Magister en Docencia de la Fisica de la Universidad Pedagdgica Nacional.
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La puesta en préactica del proyecto La experiencia un medio para construir
ciencias en el grado preescolar se realizd en la Escuela Normal Superior
“Maria Auxiliadora”, del Municipio de Copacabana, Antioquia, con los tres
grupos del grado preescolar en el segundo semestre de 2001, cada grupo
conformado por una cantidad aproximada de 35 nifios y con los mismos nifios
el primer semestre de 2002 en el grado primero; donde el ndmero se aumento
a una cifra 45 nifios por salon, la mayoria son del género femenino y estan en
edades entre los cinco y los siete afios. Ademas las aulas de la institucion son
integradas, pues en cada uno de los grupos habian nifios con necesidades
educativas especiales, en nuestro caso se tuvo una nifia con déficit de atencion,
otra con hiperactividad controlada con medicamentos, una autista y otra con

Sindrome de Down.

En el grado preescolar, pudimos apreciar caracteristicas muy particulares de
los nifios, su amor por las lecturas. La heterogeneidad en las actitudes de los
nifios es evidente: asi como algunos son muy expresivos y quieren compartir
sus ideas; hay otros que son reservados y evitan hablar en publico pero se
expresan a través de sus escritos, con dibujos detallados o de manera oral

individualmente.
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En el contexto educativo que se vive en la institucién, es caracteristico el
desarrollo de proyectos de aula, que elaboran los maestros en equipos de
trabajo desde areas especificas. Esta forma de ensefianza, posibilitdé que

nuestra propuesta tuviera mejores condiciones para una éptima realizacion.
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1. UNA MIRADA A LA ENSENANZA
TRADICIONAL DE LAS CIENCIAS
NATURALES

Vale mas tomar en cuenta las teorias populares que
ya tienen aquellos implicados en ensefiar y aprender.
Pues cualesquiera innovaciones que, como
pedagogos teoricos “‘en condiciones”, queramos
introducir, tendran que competir con, reemplazar, o
sino, modificar las teorias populares que ya guian
tanto a las maestras como a los alumnos.

Jerome Brunner

Nos parece pertinente, entonces, iniciar con una caracterizacion de las
concepciones que comunmente se tienen de las ciencias, del maestro y del
alumno; las cuales determinan el tipo de ensefianza aprendizaje que se quiere

lograr.

1.1. (COMO SE CONCIBEN LAS CIENCIAS NATURALES?

La ensefianza tradicional de las ciencias tiene una concepcion de ensefianza
como “transmision neutral de saberes™; es decir, reproducir los conocimientos

que vienen en los libros texto y otras fuentes sin apropiarse de estos para
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darselos a los estudiantes; desde aqui se propaga una concepcion de ciencia
como la que presenta Maria Mercedes Ayala “Una coleccion de saberes con
un caracter de verdad absoluta donde los que pueden construir ese
conocimiento o esos saberes son unos pocos”, una comunidad cientifica (élite)
y los demas se limitan a diferenciar o propagarlo, porque en el caso de los
alumnos, tienden a quedarse en una posicion pasiva; donde simplemente
memorizan los contenidos tematicos abordados y la funcién que asumen los
maestros es de “repartir” la mayor informacién posible, para que se vean los
“resultados” de su labor, es decir, que los estudiantes den cuenta de un
conocimiento asi no le vean la utilidad para sus vidas. Asi el conocimiento
deja de ser una construccion colectiva para convertirse en la simple tarea de
incorporar en los sujetos informacion. En este contexto, “conocer” se limita a
aprender de memoria, lo que generalmente ya esta hecho carece de sentido y
comprension, pues son otros los que la producen. Reducir el conocimiento y
la vida escolar al consumo de datos que se olvidan, nos niega la posibilidad de

ser sujetos a nivel cognitivo.

L AYALA, Maria; MALAGON, Francisco y GUERRERO, German. La ensefianza de las ciencias como
mediacion cultural desde una perspectiva constructivista. En: Revista “Fisica y cultura”, Universidad
Pedagdgica Nacional, Bogot4, Vol. 1 N° 1, Il semestre 1989. Pag. 13.
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Al hablar de ciencias naturales, especificamente en el nivel preescolar; es
frecuente encontrar que se encaminan hacia la salud del cuerpo y el cuidado
del medio ambiente?, reconocemos que esta formacién es importante porque
educamos al nifio para que se conozca, se sensibilice con su entorno, lo sienta
como parte de su vida, lo respete y lo valore; sin embargo, notamos que falta
trabajar a nivel conceptual para construir conceptos con los nifios como el
area, la capacidad, aunque se piense comuUnmente que se atropella el
desarrollo adecuado del pensamiento, pues con esta concepcion lo Unico que
se logra es desperdiciar todo el potencial que poseen los nifios para enfrentarse
al conocimiento; porgue segun lo que pensamos no es el tema el que afecta u
obstaculiza los procesos de comprensién y aprehension, sino la forma en que
se le brinda a los nifios; pues hay que tener en cuenta que la esencia en el
aprendizaje esta en hacerlo significativo y esto se logra acercandolo a sus

vidas.

De otra parte es comun que exista el uso de libros texto o guias en el area de
ciencias naturales a excepcion del grado preescolar, donde no los
encontramos; vimos algunos libros de caracter enciclopédico (o informativo)

que proponen experimentos o actividades ecoldgicas. En la Figura 1 se

2 CURRICULO DEL PREESCOLAR Ne 2. Desarrollo del nifio y algunos temas relacionados con el
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presenta una actividad, en donde se expone de antemano lo que ocurre en el
experimento, el dibujo lo confirma; no hay preguntas que confronten y
simplemente se observa lo que propone el experimento®. Este tipo de

actividades son comunes para realizarlas con nifios en edad preescolar.

37| FLOTACION o

-DENSIDAD- R e
MATERIALES =] == |

1) Un vaso con H,O _ R |

.2) Un huevo de codorriz ||'|",-\ 'l: 0 Nl
3) Tres cucharaditas de sal de L& \ | ,‘wl

cocina,
4} Una cuchara.
Se coge un vaso de agua, se
coloca en él un huevo; vemos

que en este fluido el huevo toca fondo: lo sacamos con una cu-
chara, echamos una cucharada de sal al vaso con H,O, vemos
que segun la cantidad de sal que tenga el H,0 , el agua queda

mas 0 menos densa y el huevo flota o queda en la mitad del
vaso,

Figura 1. Este tipo actividad no motiva al nifio a analizar o discutir la situacion que se plantea,
directamente se caracterizan los elementos, en este caso, el agua como densa y el huevo como
objeto que flota sin preguntarse de que forma logra hacerlo.

Podemos concluir que la educacion, en general, se centra en los contenidos

tematicos planteados en el curriculo y en la escucha de las explicaciones que

el maestro retoma de sus fuentes bibliograficas.

preescolar. Ministerio de Educacién Nacional, Bogota, 1957. Pag. 167- 170.

¥ AMAYA, Eugenia. Experimentos e investigaciones. Descubriendo mi mundo. Ed. Giraldo. Medellin.
1997. Pé&g. 3.
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1.2. EL MAESTRO TRADICIONAL EN EL AREA DE
CIENCIAS NATURALES

En consonancia con lo anterior, en la educacién tradicional el maestro de
ciencias es quien posee el “conocimiento” y para acceder a él acude a los
libros texto. Aqui las ideas y opiniones del maestro son desechadas para
reproducir lo que ya se elabord. Toda la labor del maestro se puede resumir
en lo que un libro texto u otras fuentes bibliograficas condensa, que dan paso a
paso las instrucciones que debe seguir para ensefiar y los contenidos que va a
brindar a los estudiantes. Esto lo podemos observar claramente, al inicio de
este tipo de textos o en las evaluaciones, con las cuales creen que se facilita el
proceso de ensefianza-aprendizaje y no hay que pensar las actividades, pues no

es sino aplicarlas.

1. Mostrar que el aire ocupa espacio. Llevar al aula globos y
pelotas desinfladas y luego llenarlos de aire. Tratar de lle-
nar un vaso con agua, colocandolo boca abajo en una vasija
llena con agua. Ladear el vaso y observar las burbujas de
aire que salen del vaso a medida que éste se llena con agua.

2. Demostrar que el aire es elastico. Inflar una pelota, un cau-
cho de carro o un globo. Discutir lo que sucede a medida que
se le pone mas y mas aire.

3. Demostrar que el aire tiene peso. Pesar una pelota de ba-
lompie, cuando esta llena de aire y cuando esta desinflada.

Figura 2. Este aparte del libro texto* muestra qué actividades y sugerencias son convenientes para
trabajar el aire, ademds de lo que se plantea en el texto guia.
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En cuanto a los contenidos, ya vienen en un orden establecido, al igual que su

manera de evaluarlos, como se ilustra a continuaciéon en un libro texto de

quinto de primaria.

LCONTENID

YCESOS DE PENSAMIENTO

e 1.

Aprestamiento

= Experimentaciéon T « Comunicaciéon 13
« Organizacién de datos Q « Clasificacién 15
- Observacion 12 )
€XPLORACION CONCEPTURLIZACION COMPROBRACION APLICACION
ROCESOS BIOLOGICOS
€je 2. Reconozcamos los seres vivos
- Caracteristicas generales 18 19 20 22
- Organos de locomocién 23 25
-« Las plantas son Gtiles 26 27 28
- Las plantas se alimentan 29 30 22
« Utilidad de los animales 33 35 36
« Cémo se alimentan los animales 37 38 38
-« Lla digestién de algunos animales 39 40 40 41
Para la vida 42
€je 3.€l cuerpo humano
« ¢Cémo es mi cuerpo? 43 44 45
= Mi cuerpo cambia 46 46
- ¢Como cuidas tu cuerpo? 47 47 48
+ Nuestro cuerpo necesita alimentos 49 49 52 52
« Digestion y asimilacion de los alimentos 56 57 57
Para la vida 58
€je 4.Los seres vivos y su medio
+« Relaciones de los seres vivos
Y su medio 59 60 62 64
Para la vida 66
L S QUIMICOS
€je 5.Propiecdades fisicas de las sustancias
« Identificando sustancias 67 69 70 70
+« €Estados de la materia 71 72 75 73
= Reconoce los sélidos 74 74 74
« Reconoce los gases 75 7 i 76
Para la vida 77-78
€je 6.La Tierra y la atmésfera
- Sitios de clima caliente 79 80 80
- Sitios de clima frio 81 81 81
- Sitios de clima templado 82 82 83
Para la vida 84-85
)CESOS FISICOS
€je 7.Movimiento
-« Carocteristicas 86 87 87 87
« Llos seres no vivos no tienen
movimiento propio 88 88 89
€jec 8.Cuerpos luminosos ¢ iluminados
« Cuerpos luminosos e iluminados 0 1 Q0 £%%4
Para la vida 93

Figura 3. Dividen el estudio de las ciencias naturales para el grado segundo en procesos
biol6gicos, quimicos y fisicos.

4 VALECILLO, Victor M. Ciencias de la naturaleza 4. Ed. Belloso Rossell, C.A., Espafia, Madrid, 1967.



23

Se suma a esto la tendencia del maestro a inscribirse en teorias pedagdgicas en
las que la mayor parte de las veces no profundizan. Por lo tanto, se ignora el
contexto, la poblacidn, los intereses y necesidades de donde surgieron estas
propuestas pedagdgicas, sus fundamentos tedricos y a veces el mismo objetivo
que persiguen; acogiéndose solo a fragmentos que llaman su atencion. Esto lo
podemos notar cuando se intenta vincular a la ensefianza tradicional otro
enfoque, como es el caso del constructivismo; desde la cual se pasa de dar las
ciencias por medio de teorias, formulas y definiciones al otro extremo, el
activismo. Es decir, el nifio ya no memoriza, sino que él realiza acciones y
actividades a todo momento; no se le invita al alumno a reflexionar en torno a

lo que hace.

En casi todas las areas del saber, ciencias, espafiol, artistica, los maestros
recurren al taller como un instrumento para guiar la clase. Los talleres
también reciben el nombre de ejercicios de aplicacion, guia, actividades o
ejercicios de evaluaciéon. Todas sin importar su nombre tienen un mismo fin:

evaluar que tanto aprendid, memorizo el estudiante de un tema en particular.

Pag. 172.
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Por ejemplo, que cuando se le pregunte a él qué es el aire, responda: “el aire es

4 . 4 5
una mezcla de dos gases llamados oxigeno y nitrogeno™.

Los educadores se centran en buscar resultados, si lo hizo excelente, bien,
regular o insuficiente para asignarle una cifra de uno (1) a cinco (5), que
representa supuestamente lo que el nifio sabe. EIl objetivo de los talleres no es
movilizar a los alumnos para que se confronten o aclaren sus ideas, se limita
en muchas ocasiones a hacer preguntas que lo Unico que exigen es remitirse a
paginas anteriores y copiar lo que dice el mismo libro. La pregunta en este
contexto, se toma como la busqueda de respuestas predeterminadas e iguales
entre los estudiantes. Esta posicion facilita el trabajo de evaluar, pues al
generalizar las respuestas se hace mas facil la calificacion. A continuacion
presentamos un taller de basica primaria, figura 4, con el cual se trabajan las
propiedades de la materia en primaria; el cual mas que invitar al alumno a

construir, le da instrucciones a seguir.

> Ibid. Pég. 170.
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Propiedades de la materia

1. Haz un grupo con tus compaficros y c. Anle una sustancia desconocida,
consigue varios frascos de vidrlo trans- squé harias para tratar de identifi-
parente. Coloca en ellos diferentes carla?

sustancias factles de consegulir; algu- x
3 2. Consigue un terroncito de sulfato de
nas de cllas pueden ser agua, alcohol, p
cobre; sl no es posible, utiliza azGcear.
gasollna, acelle, azufre, vinagre y
otras, - Observa el material.

Escribe en tu cuaderno algunas de las
Coloca los frascos sobre una mesa y propledades: estado. color, forma, bri-

plde a algin companero de otro grupo llo. tamano. Con un martillo o una |
que identifigue cada sustancia. Con- pledra tritura el material. Observa
testa las preguntas en tu cuaderno. ahora con una lupa.

* LQué color tlenen las particulas?

A. Tu compafiero, Jcuintas sustan- . 3Cudl es su forma?
clas pudo identificar? ot LA ;
= sHa camblado su brillo?
b. (Qué propledades utilizé para lden *
tificar cada sustancla? +» Las propledades observadas, gson

encrales o especlficas?
c. ¢Qué propledades comunes tienen E i

algunas sustancias? 3. Coloca el material anterior en un vaso

d. Escoge dos de las sustancias y £IB SRUA APIR S DhSCEYE.

compéralas. Observa y escribe sus a. (Qué sucede?
propledades semejantes y diferen b. 4Se puecden distinguir ¢! agua y el
o LTI material sélido? - N

Figura 4. Es un taller que trabaja por puntos la propiedad de volumen, peso y densidad.

En el taller anterior, se puede ver claramente el tipo de preguntas que lo
acompafan. La conceptualizacion en torno a las propiedades es muy poca,
pues con una mera actividad no se llega a la construccion de un concepto; en

este caso el de densidad, por ejemplo.

Otro aspecto que afecta la forma de ensefiar del maestro, es tomar el
conocimiento en fragmentos; es decir, se trabaja en el aula de clase de acuerdo
al area gue corresponda. De esta forma los contenidos son aislados entre si,
puesto que no se estructuran a través de una multidisciplinariedad; donde las
diferentes asignaturas aportan a lo que se quiere lograr, que el nifio aprenda

para la vida. Lo que significa, que en el trabajo de las ciencias naturales
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pueden incluirse elementos de otras areas, sin importar sus diferencias o

tiempos destinados para desarrollarlos.

1.3. EL ESTUDIANTE DESDE EL ENFOQUE
TRADICIONAL

En el campo de la ensefianza, cada época y contexto social marcan nuevas
necesidades que generan cambios, en procura de mejorar la calidad de los
procesos educativos; sin embargo, no siempre se reflexiona por el papel que
juega el sujeto que aprende. En consecuencia, a todo lo que hemos expuesto
en las lineas anteriores, podemos decir que al educando se le da un lugar de
pasividad; en la medida en que se establece una relacion de dependencia con

el supuesto saber del maestro.

Brunner®, nos presenta unos supuestos que manejan la mayoria de las personas
sobre cdmo se conciben convencionalmente las mentes de los nifios: son
imitativos y hacen lo que el adulto les indica, son tablas razas que requieren la
transmision de los conocimientos, estdn avidos de correccion, son seres
inocentes y necesitados de proteccion, son egocéntricos y hay que

socializarlos. Lo anterior nos lleva a considerar que usualmente el nifio es
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ignorado como ser cognoscente. Porque el maestro en su afan de obtener
resultados curriculares, que repitan bien las definiciones y teorias, de igual
manera que €l, anula al nifio como sujeto de conocimiento. Esta situacion se

da en casi todos los grados escolares.

El concepto de estudiante que se tiene en el area de ciencias naturales,
especificamente, no es diferente de lo que acabamos de decir. El lugar que se
le da es de no participacion, porque por ejemplo, en el caso del grado
preescolar se le dice al nifio qué debe o no hacer, o en primaria son los
mismos libros textos, los que limitan el pensamiento de los nifios. Estos
textos, centran su funcién en dar definiciones y a partir de éstas hacer
preguntas que apuntan a una misma respuesta. Continuando con el ejemplo

del aire, la pregunta seria: ¢Cuales son los dos gases que conforman el aire?

Después de observar el papel que le dan tanto al nifio como al maestro y al
conocimiento, nos damos cuenta gque es necesario cambiar estas concepciones.
La forma més adecuada de hacerlo es empezar por generar espacios donde se
reconozcan los maestros y acepten a los nifilos como sujetos que tienen la

capacidad de construir conocimiento.

® BRUNNER, Jerome. Pedagogia popular. En: “La educacién puerta de la cultura”. Ed. Aprendizaje Visor,
Madrid, 1997. Pag. 63-83.
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2. UNA PROPUESTA ALTERNATIVA PARA
TRABAJAR LAS CIENCIAS NATURALES

La ciencia tiene el objetivo de construir mundos,

no simplemente descubrirlos.
Brunner

Frente a esta forma usual de llevar las ciencias naturales a la escuela que
ilustramos en este escrito, presentamos una propuesta alternativa en la que
planteamos los talleres como propuesta pedagdgica. Se convierten en
estrategia pedagogica en la medida en que nosotras las construimos en el
proceso de nuestra practica profesional. No se sacan de los libros texto; estos
talleres se constituyen por herramientas de conocimiento que desarrollamos
nosotras mismas y a la vez las implementamos en el aula con los nifios del
nivel preescolar y primero de béasica primaria. Ademas es posible que a
nuestra estrategia pedagogica tenga acceso cualquier profesor, pues contiene
recursos que se pueden conseguir facilmente y cuentan con una intencién
conceptual clara. Parte de nuestro trabajo fue elaborar talleres en los que se

desarrolla propiedades como la longitud, el volumen, el peso y la densidad;
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con la intencion de abordar los aspectos cualitativos de los procesos de

cuantificacién de éstas magnitudes fisicas.

En la creacién de los talleres tenemos presente que entre el conocimiento
cientifico y el conocimiento comun, no existe una division que no permita una
interaccion, ambos se complementan; pues a la hora de construir un concepto
es necesario partir de las hipotesis, aseveraciones de los sujetos, en torno a una
situacion. Guidoni frente a ésta idea plantea: "..."educacion cientifica' significa
desarrollo de modos de observar la realidad y de modos de relacionarse con la
realidad; que esto implica y supone los modos de pensar, los modos de hablar,
los modos de hacer, pero sobre todo la capacidad de juntar todos estos

aspectos"’.

Por ejemplo con relacion a la propiedad de la longitud, decir que
una persona es mas alta que otra, porque tiene mas edad; es el principio que
impulsa para que el sujeto pueda continuar la reflexion, para elaborar
relaciones entre lo pasado y lo presente para que lleven a construir
experiencias por medio de las cuales se confronte y replantee sus ideas. De

esta forma, es que el conocimiento comdn adquiere un valor ante los demas;

pues ya cuenta con estrategias que le permiten argumentar lo que dice.
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La longitud es uno de los conceptos que usamos cotidianamente, sea para
fabricar una mesa, hacer cortinas para ventanas, cortar madera para hacer una
silla, etc. Por tanto no es ajena a nosotros ni a los nifios. Presentar a los
alumnos de los primeros grados escolares, situaciones en las que se involucra
la longitud, deja ver que existe un conocimiento de esta propiedad. De ahi que
hacen parte los talleres de situaciones que son comunes para los nifios; por
ejemplo, en el taller de longitud: Jugando a los trenes, buscando el tesoro y
creando con las regletas. Son actividades que motivan a los nifios a

diferenciar longitudes y hacer ordenaciones.

Cuadro 1. Taller de longitud.

TALLER DE LONGITUD

Recursos:
Regletas, parches de pirata, canciones infantiles, pistas, ficha de trabajo, hojas de papel, carpetas.

ACTIVIDAD N°1 BUSCANDO EL TESORO (DIFERENCIAS DE LONGITUDES)

En una zona verde se realiza un juego de roles en el que se imita los piratas. A cada nifio se le da un
parche y se canta la siguiente cancion:

El Pirata Feroz

Yo soy un pirata

un pirata feroz

todo el mundo me teme
con terror y pavor.

Busco un tesoro

un tesoro espafiol
cien doblones de oro
yo soy el pirata feroz.

Rumbo a Maracaibo
con el viento a babor
canta la carabera
en la vela mayor.

" ARCA, M. GUIDONI, P. y MAZZOLI, P. Cémo empezar: reflexiones para una educacion cientifica de
base. El desarrollo del proceso cognitivo como tarea de la educacion. En: Ensefiar ciencias. Ediciones
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Cuadro 1 (continuacién). Taller de longitud.

Por los siete mares

en mi barco veloz

VoY juntando riquezas
yo soy el pirata feroz.

Y yo soy el loro

del pirata feroz

surco todos los mares
con terror y pavor.

Como me mareo

sobre el palo mayor
lorito quiere cacao

en tierra firme por favor.

Para ir en busca del tesoro, el grupo se divide en cuatro tripulaciones (tripulacién amarilla, azul, verde y
roja), las cuales deben seguir las siguientes pistas:

Pistas de la tripulacion azul:

Salida, se encuentran con un canguro pequefio y deben buscar a la madre del animal que estd mas adelante,
después leen la adivinanza “camina, camina y no tiene pies, ;dime que es?”, al darse cuenta que es el reloj
van en busca de él. Por ultimo se encuentran con un circulo azul y buscan un dibujo que tenga este color
(ola de mar), al llegar a ese lugar ya han llegado al tesoro.

e Camina,
| X caming y no
Sa LD  LF tierne pies.

Acivina quigén
(=1

A
ﬁ,
BN
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Listas de la tripulacion naranja:

Salida, leen la adivinanza “cinco varitas en un varital, ni verdes ni secas se pueden cortar”, cuando sepan
que es la mano la buscan hasta encontrarla, luego caminar como gusanos hasta un lugar determinado,
después encuentran un circulo naranja y buscan un dibujo que tenga este color (naranja), cuando la
encuentren habran llegado.

Piados, Espafia, 1990. Pag. 24 y 25.
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Sallbs,

Zinco varitas
en un warital, ni
verdes, ni
SECas Se
pueden cortar.

-

Pistas de la tripulacion roja:

Salida, caminan por unas huellas que hay en el piso, mas adelante se encuentran con la adivinanza “lana
sube, lana baja”, cuando acierten que es la navaja buscan el dibujo y junto a este esta un conejo que necesita
zanahoria y se debe buscar. Cuando se encuentre la zanahoria miran un circulo rojo y deben buscar un

dibujo que represente este color (corazon).

Lana sube
lana bl
SALIDA, @*‘ N g
: ¥ N
SES, 7 |
74 P, L
1. = T <
Ny dle 3

Pistas de la tripulacion verde:

Salida, encuentran un ratén que necesita queso y lo debe buscar, luego junto al queso hay un nifio con
mucha sed y para calmarla buscan el agua, aqui hay la siguiente adivinanza “blanco es, gallina lo pone, frito
se come” cuando se den cuenta que es el huevo van hasta el y también ven un circulo verde y deben buscar
un objeto de este color (arbol) que lo lleva al tesoro.

Estas pistas son interpretadas por los nifios con ayuda del profesor para encontrar el camino al tesoro. El
tesoro que se propone en este caso son dulces.

® (Cada tripulacion tiene un recorrido distinto, unos mas largos, otros mas cortos. Cuando todas
las tripulaciones lleguen al tesoro, se hace una puesta en comin para socializar qué sucede

durante el recorrido.
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Esta se realiza a partir de las siguientes preguntas:

¢Como se sintieron durante el recorrido?

(Qué les gustd mas de la actividad “buscando el tesoro”?

¢ Cudles lugares reconocieron durante el camino al tesoro?

¢Cémo les parecieron las pistas que utilizamos para llegar al tesoro?

e va e b 5.
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Luego se contindia con otras preguntas que estan en relacion con el concepto de longitud

e ;CoOmo hacemos para saber cual tripulacion salié mas lejos?
e ;Qué hariamos para ir de nuevo al lugar de salida desde el tesoro?
e  ;Qué camino siguieron para llegar al tesoro?

Para terminar, en el aula de clase los nifios representan en forma de mapa cuél es el camino mas corto para
ir del sal6n al tesoro.

ACTIVIDAD N° 2 CREANDO CON LAS REGLETAS (MODOS DE ORDENACION E
IGUALDAD)

Para iniciar se hacen las siguientes actividades:

Dejar que el nifio juegue libremente con las regletas.

Ponerlo a ordenar las regletas y que justifique la forma como las organiza.

Ponerle que ordene de mayor a menor las regletas anteriores, de acuerdo a su tamafio.

Pedirle que escoja la regleta mas larga y con las demas construya una igual a esta.

Decirle al nifio que con otro comparfiero, utilizando la regleta mas larga se midan entre si y
hacerle las siguientes preguntas: ¢Cuél de los dos es mas alto?, Busca dentro de tus compafieros
cudl es el mas grande y el mas pequefio, ;Qué hacemos para saber si dentro del grupo hay
compafieros iguales a ti con respecto al tamafio?
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Después de terminar con las preguntas se realiza la ficha Camino a casa.

Esta ficha contiene dos figuras iguales, lo Unico que varia es la forma de los caminos. Esta se entrega a
los nifios para que la coloreen teniendo en cuenta que el camino mas largo se pinta de color rojo o se
coloca plastilina. Si los dos caminos son iguales, entonces se le hace 1o mismo a los dos, pintarlos con
color rojo o colocarles plastilina. Después de que lo hagan se pregunta cdmo se dieron cuenta cual
camino es mas largo o si estos son iguales.

ACTIVIDAD N° 3 CREANDO EN CASA (CONSTRUCCION DE INSTRUMENTOS PARA
APLICAR LA LONGITUD)

A cada nifio se le hace entrega de una nota dirigida a la familia la cual es una tarea para hacer en casa:

Familia, estamos trabajando "mas largo que", "mas corto que", ayddame a construir un juguete o un
instrumento que me permita observar estas relaciones.

Después de llevar la tarea al saldn, se abre un espacio de socializacion para que cada nifio exponga su
construccién y cuente como la hizo, qué necesit6 para hacerla y para qué puede servir.

ACTIVIDAD N° 4 JUGUEMOS A LOS TRENES (MODOS DE MEDICION EN LA LONGITUD)

Se forman pequefios grupos de diferente nimero de nifios (3, 4, 5, 6) y se hacen hileras. Cada grupo es
un vagon luego quien conduzca el tren va recogiendo vagones hasta que se conforme el tren cantando la
siguiente cancion:

El jaleo del tren
Coro.

Cha, cha, cha,

con el jaleo del tren,
cha, cha, cha,

donde estara el revisor
que me paren este traste
que me quiero bajar

en la préxima estacion
cha, cha.
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Cuadro 1 (continuacion). Taller de longitud.

Cuadro 1 (continuacién). Taller de longitud.

Ese hijo que usted tiene

hace muchas travesuras,

no le compre usted juguetes
comprele un par de herraduras.

Coro.

Luego se separan los vagones y cada uno empieza a desplazarse por todo el lugar hasta llegar a un punto
donde todos se retinen y se organizan de la siguiente forma.

Se hace una socializacion con las siguientes preguntas y a medida que participen se confrontan las
respuestas:

e ;Cudl es el vagbn mas corto?
e ;Todos los vagones son iguales de largos?

Midiendo nuestro cuerpo

En grupos se plantean situaciones donde tengan que pensar de que manera podemos saber cuanto mide algo,
sin usar los instrumentos de costumbre (metros, reglas, entre otros) sino su cuerpo o partes de él.

Situaciones:

e  Queremos saber qué tan larga es la puerta del salén.

e ;Como podemos saber si todas las carpetas son iguales?

e ;Serd que las patas de la mesa donde escriben son igual de altas que las patas del escritorio de la
profesora?

® El patio estara mas cerca de tu sal6n o del restaurante?

En la medida en que estas actividades familiares para los nifios, que estan
presentes en su diario vivir, se reflexionen y se generen ademas espacios de
argumentacion y confrontacion, se evidencia un proceso de conceptualizacion.

Ahora ;Como se lleva a la reflexion? Es necesario que éste tipo de
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actividades se tornen en situaciones problema, es decir, que sean actividades
donde méas que dar una respuesta lo que se pretende es plantearle al nifio una
situacion, por ejemplo en la actividad N° 2 del taller de longitud, Creando con
las regletas, se propone construir con las demas regletas una igual a la regleta
mas grande, para lo cual él debe buscar caminos que le permitan construir una
posible solucién al problemas planteado. La respuesta o procedimiento a
seguir no se encuentra en los libros texto, lo que significa que en un grupo de
35 niflos no se dan respuestas iguales, sino una diversidad de formas de
hacerlo. De esta manera es que los talleres que planteamos constan de
situaciones problema con preguntas abiertas como "Ordena las regletas como
tu quieras”, "¢ Cual de los dos es mas alto?", "¢ Sera que las patas de la mesa de
los nifios son igual de altas que las patas del escritorio de la profesora?”. Este
tipo de actividades necesita que las preguntas no se queden en ;por qué? y
¢qué es? debido a que casi siempre traen respuestas cerradas y precisas; es
decir, se puede limitar al hecho de decir s6lo "por que si", pero si en cambio,
encaminamos la pregunta al “como”, en el caso del taller de longitud ;Como
podemos saber si todas las carpetas son iguales? se pueden recibir respuestas
mas abiertas al permitir que existan muchos procedimientos para abordarlas.

Es por medio de estas situaciones que se ponen en juego las estrategias de

conocimiento, pues salen a la luz, las diferentes formas que utiliza el hombre
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para dar a conocer lo que construye, en este caso alrededor de la longitud.
Algunas de las estrategias que abordamos son la experiencia, las

comparaciones, la pregunta, la socializacion.

2.1. LA CONSTRUCCION A PARTIR DE LA
EXPERIENCIA

En nuestra propuesta se encuentra la experiencia como una estrategia de
conocimiento, que supera el simple hacer por hacer, al proponer espacios de
reflexion y confrontacion en torno a ella. En este proceso se involucra el
aspecto hipotetico, es decir, se le presenta al nifio una situacion sin
materializarse, por ejemplo, en la actividad N° 3 del taller de volumen El
festival de recipientes, en la estacion 1, se lleva a que el nifio decida en cuél de
todos los recipientes cabe determinada cantidad de liquido, sin antes verificar
con cada uno de estos. Asi se lleva a que él imagine y proponga las
representaciones que le surgen como soluciones a la situacion propuesta, y
para que de esta forma sea, es necesario que tenga presente a la experiencia,
porque es la que permite apoyarse con las situaciones ya vividas para luego
construirse una idea la cual presenta una argumentacion. Guidoni hace
referencia a la experiencia de la siguiente forma: "Nuestra experiencia-

conocimiento del mundo no esta basada sélo en el ver o sélo en el tocar... las
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cosas, es decir, sobre la base de estimulos sensoriales homogéneos: sino que
"volviendo a poner junta" esta realidad tan descompuesta, somos capaces de
considerarla como una estructura para darle, luego, unos significados"®. Esta
idea la compartimos, pues nos dimos cuenta que frente a un mismo momento
todos responden de una forma distinta, porque en este proceso se involucran
aspectos cognitivos, culturales, emocionales e ideologicos. Para ilustrar,
vemos que en nuestro caso, cuando abordamos conceptos como modelo, cada
uno hace referencia desde su conocimiento que esta compuesto de muchas
situaciones que antes vivio y concepciones que construyd, las cuales son
determinantes en el momento de intervenir; para algunos de nuestros
comparfieros de practica el modelo era una representacion que permite dar una
imagen, que puede ser fisica mental o simbolica, mientras que para otros el
modelo era la estructura mental que permite realizar organizaciones mentales
para hacer elaboraciones. Estas dos intervenciones son ideas que se generan,
como siempre se ha dicho, a partir de la experiencia. Por ello hay que dejar
que sea el nifio quien de acuerdo a lo que conoce y a los elementos que rescata
como importantes de la situacion, cree las condiciones que le permitan

encontrar soluciones para la misma. En el taller de volumen, y al igual que en

® Ibid. Pag. 35.
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los demas talleres se encuentran situaciones que ilustran el planteamiento

anterior.
Cuadro 2. Taller de volumen.
TALLER DE VOLUMEN

Recursos:

e Piscinas de plastico, recipientes plasticos transparentes, de diferentes formas y tamafios.

e Mangueras y corchos.

e Plastilina, arena y agua.

e Liquidos de diferentes colores.

e Bolas de cristal, pelotas de goma, mufiecos de plastico, frascos de inyeccion (algunos con

tapa), icopor, papel higiénico.
Pegante, papel bond o periddico.
Cinta, plastico.

ACTIVIDAD N° 1 APRENDIENDO EN LA PISCINA (RECONOCER Y DIFERENCIAR EL
ESPACIO QUE OCUPAN LOS CUERPOS)

Los nifios se dividen en cuatro equipos, para ocupar cuatro piscinas. Las piscinas se llenan en presencia
de los nifios. Mientras que se hace esto, se realizan las siguientes preguntas:

¢Hasta donde podemos llenar la piscina?

¢Cual de las piscinas tiene mas agua?

¢Cudl es la piscina mas grande? ;Como explicas (ya sea por medio de dibujos, palabras o
acciones) que la que escogiste es la mas grande?

Después de llenar las piscinas, los nifios se meten y se les pregunta:

¢Qué paso con el agua de la piscina si nosotros no la habiamos llenado totalmente?

¢La piscina estara igual de llena que como estaba antes de meternos en ella? Al reconocer que
no esta igual se les hace la siguiente pregunta:

¢De que manera nos damos cuenta si se boté mucha o poca agua?

¢Cémo hacemos para volver a tener la misma cantidad de agua en la piscina? Aporta varias
formas de hacerlo.

Al final, los nifios dibujan la piscina que tiene mas agua y la que tiene menos agua.
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ACTIVIDAD N°2 LOS ARTISTAS (IDENTIFICACION DE LA PROPIEDAD VOLUMEN)

Escultura y Escultor

El grupo se organiza en parejas, uno de los nifios asume el rol de escultor y el otro de escultura que se
deja moldear; es decir, el escultor mueve todas las partes del cuerpo que quiera de la escultura hasta
dejarlo en la posicion deseada. Mas adelante se realiza un intercambio de roles.

Primero se deja jugar libremente a los nifios y luego se restringe el espacio, por ejemplo, la escultura sélo
puede ocupar dos baldosas y no debe sobrepasar la altura de una mesa. Los escultores observan todas las
esculturas después de que terminan (observan a los nifios que hicieron de escultura en las posiciones que
cada escultor le dio) Con plastilina realizan algunas de las esculturas y se les pregunta:

e ;Cudl te llamé mas la atencion? ;por qué?
e ;Cudl necesita mas papel para envolverla?

Después de que contesten los nifios, el escultor deberd empacarla para protegerla. Para empacarla se puede
utilizar cartulina, papel periddico, papel bond (entre mas suaves sean los papeles mejor se deja amoldar al
cuerpo del nifo).

Luego que cada escultura esté empacada, las esculturas nuevamente se observan y se les pregunta a los
escultores:

e ;Cudl es la escultura con el estuche mas alto?

e ;Cudl es la que tiene el estuche mas ancho?®

e Si le quitamos el estuche y le cambiamos de posicion a las esculturas (si estdn paradas entonces
se acuestan boca arriba o boca abajo, teniendo cuidado en que no vayan a sufrir ningiin cambio en
su forma) ¢ le servird el mismo estuche?

e Siintercambiamos los estuches, ¢ Todas quedaran igual de protegidas como con su estuche?

Después el escultor debe realizar una escultura distinta a la anterior, teniendo en cuenta que debe caber en
el mismo estuche de la anterior.

Los Moldes

Cada nifio tiene plastilina suficiente para hundir en ella algin objeto (mufiequitos, bolas de cristal,
sacapuntas, lapiz) de manera que cuando se saque quede el hueco del espacio que ocupa. Para socializarlo
se hacen las siguientes preguntas:

e ;Qué tienen en comdn el objeto y la figura de la plastilina?
e ;Para qué nos puede servir la figura de la plastilina?
e ;Con la figura de la plastilina podrias realizar otros objetos iguales a éste?
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Cuadro 2 (continuacion). Taller de volumen.

Luego se entrega a cada nifio una figura pequefia de icopor (cubito, esfera, prisma). Después que se
observan, con cuadritos de papel higiénico se cubren las figuras, el papel se adhiere con pegante revuelto
con un poco de agua y se le dan varias capas de papel higiénico hasta que la figura quede bien cubierta, pero
antes de empezarlo a cubrir es necesario que la figura se cubra con un plastico para que directamente no se
pegue con el papel. Cuando se termine de cubrir con el papel, se ponen las figuras cubiertas al sol para que
se sequen. Al estar las figuras completamente secas, el profesor las parte por un extremo para que los nifios
saquen las figuras que estan adentro y se le pregunta a cada nifio:

e ;Por qué crees que se formo ese hueco con el papel higiénico?

Luego con un pedazo de papel higiénico el nifio llena el molde de papel que le qued6 con la figura. Después
que lo rellene todo, saca el papel y cambia de molde con otro compafiero. El mismo papel que metié en el
anterior molde, lo mete en el otro y se le pregunta:

e ;Todo el papel que metiste en la primera coquita es todo el papel que metiste en ésta?*
e Si sacas el papel de esta coquita y la pones al lado de la figura de icopor que tenia adentro, que
tienen de parecido estas dos o qué pudiste comprender de estas dos y de la coquita.

ACTIVIDAD N° 3 EL FESTIVAL DE RECIPIENTES (CONSERVACION DE VOLUMEN)

Se expone una gran variedad de recipientes de materiales algo transparentes (pléstico y pasta), de diferentes
colores, formas y tamafios y liquidos de colores, elaborados con agua y concentrados de refresco. Los nifios
se dividen en cuatro grupos que corresponden a cuatro estaciones. Estos pasan por todas las estaciones
realizando las siguientes actividades, una por estacion.

Para empezar, se abre un espacio donde los nifios puedan jugar libremente con recipientes y agua.

Estacion 1

Hay un recipiente totalmente lleno de refresco, y, junto a éste hay una gran variedad de recipientes vacios de
diferentes formas, todos conservan el mismo volumen del recipiente lleno (esto no se les dice a los nifios).
La actividad consiste en vaciar el contenido del recipiente lleno a otro de los recipientes vacios, teniendo en
cuenta que éste debe quedar totalmente lleno al igual que el primero. Los nifios pueden escoger cualquier
recipiente, pero antes de verter el liquido, se les pregunta: ;estas seguro de que el refresco de este recipiente
cabe en el recipiente que tu escogiste?

T

' I' -l

Posteriormente a la experiencia se les plantea: ;qué sucedid con el liquido al cambiarlo de recipiente?
¢Cual crees que es la razdn por la que cabe la misma cantidad de liquido en todos los recipientes?




Cuadro 2 (continuacion). Taller de volumen.

Estacion 2.

Con dos o mas recipientes de diferentes formas y que contengan la misma cantidad de liquido, se
presenta a los nifios el siguiente interrogante: ¢donde crees que hay mas? Para esto se da la posibilidad
de que sean ellos los que propongan una experiencia que permita "observar" su respuesta.

-

Teniendo varios recipientes transparentes iguales con la misma cantidad de agua y varios objetos como:
esferas, pelotas de goma, mufiecos, dados, etc., se hacen los siguientes interrogantes antes de realizar la
experiencia: ¢qué sucede con el agua cuando le introducimos varios objetos? Luego que confronten sus
respuestas haciendo la actividad se les plantea: ¢qué crees que hace que el agua suba?

Estacion 3.

Estacién 4
En tres recipientes iguales y con la misma cantidad de agua se les coloca:

e Al primero un frasquito de inyeccién vacio y tapado.

e Al segundo vacio y destapado.

e Y al tercero lleno (con harina, arena o agua) y tapado.

e Antes de colocar los frasquitos en los recipientes se vuelven a hacer las preguntas anteriores
para que confronten lo que dicen antes con lo que dicen después de haber realizado la
experiencia.

e .
Socializacién

Al terminar todas las actividades se abre un espacio para realizar las siguientes preguntas a nivel grupal:

e  ;Qué fue lo que mas les gust6 de la actividad?
e ;CoOmo se sintieron durante el paso por las diferentes estaciones?
e ;Qué otras actividades podemos realizar con los recipientes y el agua de colores?
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Cuadro 2 (continuacién). Taller de volumen.

ACTIVIDAD N° 4 CONCURSO DE MANGUERAS (SUMAR VOLUMENES)

Se forman cuatro grupos a los que se les entregan mangueras de diferentes diametros y alturas y varios
recipientes con agua de colores y otros materiales (harina, arena, entre otros) para realizar las actividades del
concurso en el cual se da una puntuacion para motivar la actividad. Quienes acaben primero reciben un
ledn, los segundos un conejo, el tercero una tortuga y los Gltimos en terminar reciben un burro.

Las actividades que se proponen son las siguientes:

e Todos van a llenar sus mangueras con aguas de color.
e Frente a la presentacion de la misma cantidad de liquido se pregunta: ¢en cual manguera hay mas
cantidad de liquido y cdmo podemos saberlo?

wie

e A cada grupo se le presenta una manguera con cierta cantidad de agua y se le pide a los
participantes que construyan una semejante; es decir, que contenga la misma cantidad de agua sin
tener que utilizar la misma manguera.

e Cada grupo tiene dos mangueras iguales con una sefial que indica hasta donde llega su contenido.
En una se vierte liquido y en la otra cualquier contenido como harina o arena y se pregunta ¢tienen
la misma cantidad?

e Busca una manguera en la que se pueda echar la cantidad que tienen otras dos mangueras
cualquiera.
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En la primera actividad Aprendiendo en la piscina, se busca que ademas de ser
una actividad divertida para el niflo, pueda conceptualizar respecto a la
propiedad de volumen y a la vez tornarse significativa, en el sentido en que se
puede aplicar sus concepciones a situaciones posteriores. El propoésito de esta
actividad no es sélo introducirnos a la piscina y pasarla bien, sino también
conceptualizar la propiedad. Lo que no significa que sea decir una definicion
como el volumen es igual a la masa sobre el peso, sino que por medio de
preguntas, como explicar ;Qué hace que el agua de la piscina subiera? Se

hagan deducciones y relaciones que permitan construir una explicacion.

2.2. LASOCIALIZACION UN ESPACIO DE
CONFRONTACION

Otra estrategia de conocimiento que privilegiamos en los talleres es la
socializacion. En las socializaciones se permite reflexionar, confrontarse
consigo mismo y con los demas, se da paso a la discusion, pues se da la
posibilidad de que cada nifio exponga su punto de vista y sus diferentes

formas de opinar sobre las explicaciones de los otros.
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Los espacios de socializacion son fundamentales en el acto educativo porque
ademas de que permiten conocer el proceso que lleva el nifio en el ambito
conceptual, se abren espacios donde sus explicaciones y argumentaciones se
enriquecen con las ideas de otros. Al escuchar diversas posiciones hacen que
surjan desequilibrios que son momentos que ponen al sujeto a dudar de sus
pensamientos, cuando existen posiciones contrarias a las nuestras que nos
pueden dejar inquietas; también se dan retroalimentaciones, cuando las ideas
de los demas estan acordes con lo que nosotras pensamos y nos hace caer en

cuenta de aspectos que desconociamos.

Una ilustracion de ello es la construccion de esta propuesta en la cual
utilizamos diferentes mecanismos de socializacion con el fin de confrontarnos
y evaluarnos para lograr que el proyecto sea significativo y tenga una
argumentacion solida. Algunos de estos mecanismos son: seminarios de
préctica, reunion con maestros, encuentros pedagdgicos (uno en ADIDA® y
otro en la Universidad Luis Amig6™) articulo de periddico y cartelera de la
institucién donde se desarrolla la practica. En estos espacios al llevar la

propuesta, algunos no compartian trabajar las propiedades de la materia con

% 11 Encuentro de innovaciones educativas. Centro de Estudio de Investigaciones Docentes. Asociacion de
Institutores de Antioquia. Medellin, 23 de Mayo de 2002.
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los nifios de preescolar porque las calificaban de complicadas para este nivel,
para ellos es necesario manejar la férmula, pero al llegar a la aplicacion

practica surgian nuevos replanteamientos, cambiando de opinion.

2.3. COMO ASUMIMOS LA INTERDISCIPLINARIEDAD

En el conocimiento se establecen relaciones, al tener en cuenta aspectos que
de forma directa o indirecta se involucran en determinado eje conceptual. En
actividades donde se trabajan propiedades de la materia surgen preguntas,
respuestas y explicaciones que dan a en entender una posible relacion entre
estas. Afirmaciones como “entre mas pesado sea un cuerpo, mas rapido se
sumerge en el agua’™, muestra la relacion entre el peso de los cuerpos y el
medio que es el agua, para determinar la velocidad con que caen. De ésta
forma, es que se tienen presente aspectos que pueden ir desde la fisica al
estudiar el movimiento que ocurre, o desde la matematica al elaborar un
algoritmo para encontrar una explicacion. Al tener presente de esta manera el
conocimiento, no existe una independencia que aleje la propiedad de muchas

explicaciones.

10| Encuentro de Estudiantes de Educacién Preescolar. Fundacién Universitaria Luis Amig6. Medellin, 25
de Octubre de 2001.
Afirmacién hecha por nosotras en el momento de realizar el taller de densidad.
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Ademas en los talleres, varias de las preguntas que los conforman, no estan
encaminadas a recibir una respuesta desde la fisica u otra area en particular;
estas permiten que a partir de experiencias que tienen los nifios, elaboren
respuestas desde lo que viven. Por ejemplo en el taller de peso, las actividades
N° 1y N° 3 posibilitan un trabajo interdisciplinario, porque permiten que los
nifios puedan hablar desde lo que saben, pues en ningun momento las
preguntas llevan a que utilicen instrumentos de medicién, un lenguaje técnico
de medida, explicaciones desde la fisica o la matematica, sino que utilicen su

conocimiento comun y la situacion de la que parten los interrogantes.

Cuadro 3. Taller de Peso

TALLER DE PESO

ACTIVIDAD N° 1 JINETES Y CABALLOS Y LA FRUTERIA (EL PESO EN LOS JUEGOS
TRADICIONALES)

Jinetes y Caballos.

Esta actividad se realiza por parejas, cada nifio asume un rol, ya sea de jinete o de caballo; el caballo toma la
posicion en cuatro patas, el jinete se sienta encima del caballo y se desplazan por cualquier lugar. Después
de determinado tiempo se hace un intercambio de roles. La persona que dirige la actividad, da la sefial para
ejecutar la accion que corresponde a cada uno de acuerdo al papel que esté desempefiando.

La Fruteria.

Se divide a los nifios en tres grupos para asumir cualquiera de los siguientes roles: vendedor, comprador,
fruta. Cada uno de estos forma una hilera para iniciar el juego, excepto las frutas que tienen un nombre
secreto para que las compradoras no se den cuenta que clases de frutas hay. El juego consiste en que una

Cuadro 3(Continuacion). Taller de Peso



vendedora ofrece sus frutas, para que un comprador nombre dos de ellas adivinando y entre las dos frutas
escogidas comparan el peso para llevar la mas pesada o la mas liviana dependiendo de lo que escoja el
comprador. Para pesar las frutas, el comprador y la vendedora la sujetan por los brazos que deben estar
entre los pies que se encuentran en cuclillas, es decir, haciendo posicion de jarrita. Los vendedores y los
compradores van rotando, de rol.

Socializacion

El juego anterior se socializa por medio de las siguientes preguntas:

e ;Cuadl fruta fue la mas pesada?

e ;Por qué crees que la fruta que escogiste es la mas pesada?
e ;Tu sabes cuanto pesas?

e ;COmo podemos saber cuanto pesamos?

Creacion

Después de la socializacién se propone que para el prdximo encuentro piensen en qué elementos nos
permiten saber que una compafiera pesa mas que otra o si pesan iguales; y por medio de dibujos, escritos o
montajes lleven sus ideas.

ACTIVIDAD N° 2 LA NECESIDAD DE CONSTRUIR UN INSTRUMENTO (APLICACION DE
LA PROPIEDAD PESO)

Este encuentro se dedica a la socializacion o puesta en comdn de las ideas que traen los nifios a partir de la
pregunta de la sesién pasada. Con materiales llevados por los nifios, las maestras y encontrados en la
institucién se construyen algunos de los modelos propuestos.

ACTIVIDAD N° 3 FIGURAS DE PLASTILINA (LA IGUALDAD EN EL PESO)

A cada nifio se le entrega una barra de plastilina y se le pregunta: ¢todas las barras de plastilina repartidas
a tus compafieros son iguales? ;por qué?

Cada nifio realiza la figura que quiera con la barra de plastilina entregada, sin que le sobre o tenga que
afladirle més plastilina. Cuando todos terminen se hace una exposicion de las figuras.
Después de observarlas se pregunta:

e (En que se parecen las figuras construidas por cada uno?

e ;Todas las figuras tienen el mismo peso? Si tienen diferentes pesos sefiala cudl es la mas pesada
y explica a los demas por qué crees que es la mas pesada.

e Ordena las anteriores figuras de plastilina de mayor a menor.

e Si tenemos una barra de plastilina y una de las figuras construidas, ;pesaran lo mismo? ;Como
podemos saberlo?

e Parafinalizar se construye una figura que tenga el mismo peso de dos barras de plastilina.

Cuadro 3(Continuacion). Taller de Peso
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ACTIVIDAD N° 4 LAS BOMBAS (RECONOCIENDO EL PESO DEL AIRE)

El grupo se divide por mesas, y en cada una se coloca un neumatico inflado y otro desinflado, para que lo
observen y describan sus diferencias y similitudes.

Después de describir se pregunta: ;Sera que estos dos neumaticos pesan lo mismo?

A cada mesa se le adiciona una bomba inflada, un balén inflado para que con estos tres elementos hagan una
ordenacion con relacion al peso de cada uno.

Se inflan cuatro bombas de igual tamafio pero con diferentes cantidades de aire y se les pregunta: ;Qué es
lo que cambia en cada una de las bombas?

Se colocan en la pared cuatro personajes de diferentes edades (un bebé, un nifio, un joven y un adulto);
existen cuatro bombas infladas de diferentes formas con orejas, alargadas, redondas, los nifios deberan
asignarle a cada personaje una bomba teniendo en cuenta la capacidad que tiene cada uno para levantarla.

Las respuestas a estas preguntas son libres de darse a conocer de diversas
formas, es decir, pueden hacerse por medio de la escritura, la lectura, el
dibujo, las acciones, la expresion verbal, entre otras. Estos modos de explicar
lo que se piensa en determinada situacion, involucran otras areas como la
lecto-escritura, la artistica, las ciencias sociales; las cuales ayudan a conocer
parte del producto de los modelos mentales que elaboran los nifios. Este
modelo lo entendemos desde lo cognitivo, como una estructura abstracta, por
ser elaborada en el pensamiento, que contribuye a organizar en el sujeto sus
concepciones sobre el mundo desde situaciones significativas. En la actividad
N° 2 del taller de peso, la necesidad de construir un instrumento, se propone

que disefien un instrumento que permita saber que unas cosas pesan mas que
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otras. Esta situacion posibilita que se construyan diversidad de instrumentos,
pues cada uno de éstos es una representacion de las ideas que se generan en el
interior de cada sujeto, por tanto son distintas. De ahi que el modelo sea un
proceso de construccion individual, abstracto que posibilita la materializacion

a la cual denominamos representacion.

Todo el proceso anterior, deja ver que nuestra propuesta asume la
interdisciplinariedad, no como un requisito de las propuestas educativas
actuales, sino porque en el trabajo de las ciencias naturales es necesario tener
presente que el conocimiento se construye a partir de las relaciones que se

establece con el medio tanto social, como académico y cultural.

2.4. EN EL PROCESO DE LA MEDICION

Consideramos que abordar propiedades como la longitud, el volumen, el peso
o la densidad, nos involucra necesariamente en la reflexion por su proceso de
medicion. Pues aunque estas propiedades son caracteristicas que se le
atribuyen a los objetos, estas pueden variar de grado en cada uno de estos, por
tanto, es necesario manejar estas diferencias porque muchas veces

necesitamos comunicarlas o conocerlas para realizar algo, por ejemplo,
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teniendo presente la propiedad de longitud, se va a coser un cinturon; para esto
es necesario saber que el hilo es mas largo que el cinturdn, y de esta forma es
que se establecen relaciones que conllevan a un proceso de medicion.

En este contexto el matemético Norman Campbell*!

nos propone tres reglas,
como una forma de darnos cuenta qué propiedades son medibles por el
proceso fundamental, es decir, qué propiedades son extensivas; es decir, que
se cumple que si se juntan dos objetos respecto a la misma propiedad, la union
de estos dos valores altera o extiende el valor del objeto total con respecto a la
propiedad elegida. Pero antes de que en cada taller se interpreten estas tres
reglas, nosotras agregamos a este proceso actividades en las cuales se generan
y se reflexionan por medio de espacios cotidianos, en las cuales se posibilite
atribuir la propiedad, porque es importante, dentro del proceso de medicidn,

iniciar con la construccion de la propiedad, es decir, diferenciarla de las otras,

atribuirle un nombre para poder referirnos ella.

En el siguiente cuadro se ilustra para cada taller la primera actividad de estos,
que pretende que por medio de estas, nos damos cuenta cual es el nombre o

qué palabra utilizan los nifios para hablar de la propiedad que se trabaja.
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Cuadro 4. Actividades que pretenden que a partir de estas se generen ideas en torno a la

propiedad.

Longitud Volumen Peso Densidad
ACTIVIDAD N° 1| ACTIVIDAD N° 1|ACTIVIDAD N° 1 EI|ACTIVIDAD N° 1
Buscando el  tesoro,|Aprendiendo en las|peso en los juegos|Combinando,
donde los nifios asumen | piscinas. En la que los |tradicionales. Donde los | combinando cuales se van
el rol de piratas. nifios se baflan en|nifios por medio de|juntando. En la que los

piscinas con diferentes | juegos cargan a sus|nifios mezclan diferentes
volimenes de agua. comparieros. sustancias en un
recipiente.

Son actividades que muchas veces el nifio realiza en su diario vivir, pero sin

reflexionarlas, lo hace por el disfrute que le generan; en estos espacios

buscamos ir més alla, de manera que cada uno haga una explicacion y

construya un significado en torno a la propiedad. Es preciso aclarar que este

objetivo que pretendemos lograr con estas primeras actividades, no esta en el

proceso de medicion que propone Norman Campbell, sino que ha surgido de

nosotras porgue son importantes, asi como lo mencionamos anteriormente.

Luego, para continuar con la estructura de los talleres, presentamos las

aplicaciones de las tres reglas de Campbell, en cada uno de los talleres.

' CAMPBELL, Norman. Medicion. En “Sigma el mundo de las matematicas”, Vol. 5, Ed.
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La primera regla es la transitiva: dos objetos que respecto a una misma
propiedad sean iguales con un tercero, significa que los dos objetos iniciales

son iguales. El objetivo de estas actividades es posibilitar experiencias donde

se presente la igualdad de grados en la propiedad.

Cuadro 5. Actividades que involucran trabajar la igualdad en la propiedad.

Longitud Volumen Peso Densidad
En la actividad N° 2|La actividad N° 2 los|Actividad N° 3 Figuras|De las  actividades
creando con regletas se | artistas (Moldes), en|de plastilina. En esta|Pongamos orden y en

pide que se busque

dentro de un grupo de
personas igualdad de

alturas.

ésta actividad se tiene un

trozo de icopor, su
estuche y cierta cantidad
de  papel

suficiente para llenar el

higiénico,

estuche.

Si observamos estos tres
elementos (icopor,
estuche y papel) son
iguales con respecto al

volumen.

actividad a cada persona
se le dan pedazos de
plastilina de igual peso
para construir figuras
cualquiera, y luego se
establecen relaciones de

igualdad entre éstas.

qué lugar se queda, se
concluye que no es
posible que dos cuerpos
de

tengan la

diferente  material
misma
posicion en el agua; y en
caso de que los dos
caigan al fondo, no lo
hacen con la misma
velocidad. La Udnica
forma en que esta regla
se

cumple para la

densidad es que se

cuente con objetos del

mismo material.

La segunda regla se refiere a la suma de varias partes de la misma sustancia,

que tienen el mismo valor con respecto a una propiedad, produce un valor

Grijalbo, S.A., Barcelona, 1974. Pag 186-201.
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distinto frente a la misma. De esta regla concluimos que en las propiedades
extensivas, por ejemplo, la longitud (I), el volumen (v), y el peso (p). La
extension de partes afecta el valor de la propiedad: I.+ I. = I, v.+v. = v,, p.+p. =
p.. Por tanto ., v.y p., no son iguales a los valores iniciales de la propiedad
que se suman. Para trabajar esta regla en las propiedades de longitud, peso y

volumen construimos las siguientes actividades cuyo objetivo es permitir y

propiciar procesos de adicion, representacion y orden de la variedad de grados

de la propiedad elegida.

Cuadro 6. Actividades que propician la adicion y el orden.

Longitud

Volumen

Peso

Densidad

En la actividad N°
4 Juguemos a los
trenes se
construyen trenes
con diferentes
longitudes, para
luego construir
uno  con  una

En la actividad N° 2
Los artistas
(escultura y escultor),
se juega con
diferentes volumenes
del cuerpo, es decir,
con el volumen que
ocupa cada escultura

Actividad N° 3
Figuras de
plastilina. Donde se
observar diferentes
pesos de varias
figuras de plastilina,
para establecer un
orden y luego unir

Para la densidad no ocurre lo mismo,
puesto que en la actividad N° 4
Contraste al colocar dos pedazos de
madera de diferente tamafio, se
asegura que no es posible que entre
maés volumen o peso de la madera se
junte, se obtenga un cuerpo total que
manifieste un comportamiento

longitud mayor a | por medio del | pesos para lograr un | diferente en el agua, es decir, que si
la de cada uno. intercambio  de sus | peso diferente. flota, luego se hunda. Por tanto, la
estuches; donde es suma de varias partes de la misma
necesario llenar el sustancia que tiene la misma
espacio del estuche densidad, no produce una densidad
con otra escultura, de distinta a la inicial, a la de una parte.
esta forma se Por tanto no es posible establecer
establecen ordenaciones puesto que siempre es

ordenaciones.

igual. La ordenacion solo se hace
con objetos de diferente material.
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Y para la tercera regla: iguales afiadidos a iguales producen sumas iguales, que
tiene como objetivo propiciar la necesidad de generar mediante experiencias,
colecciones a partir de la adicion sucesiva de grados de la propiedad. Es la
regla mas complicada para entender, pero se pudo aplicar en los talleres de la

siguiente forma.

Cuadro 7. Actividades que trabajan la equivalencia entre dos objetos.

Longitud Volumen Peso Densidad

La actividad N° 3 El

festival de recipientes,

En la actividad N° 4 Las

bombas,

Creando con regletas, es Al combinar sustancias

la actividad N° 2 donde se utiliza el|{como agua, aceite,

Sse propone construir con
las demas regletas una
igual de larga a la regleta

naranja que en este caso

es la mas grande. Se
hacen relaciones de
comparacion y

colecciones entre objetos
con el fin de obtener una
regleta igual a la que se

propone.

en el cual se les propone
a los nifios construir
volimenes iguales por
medio de adiciones de
varios elementos al vaso
con el

liguido que

deseamos igualar.

agua como una forma de
reconocer que también
tiene un peso y que si
sumamos varias
de

podemos obtener

cantidades este,
uno
les

igual al que

proponemos al principio.

alcohol, en la actividad
N° 1 ¢cuales se van
juntando? No podemos
obtener una densidad,

suma que corresponda a

la adicion de las
densidades de las
sustancias que se

combinan. Por més que
agreguemos a una cierta
cantidad de agua muchas
mas cantidades de agua,
total

la densidad es

siempre la misma.

De toda la ilustracion que hacemos del proceso de medicion, en el que

trabajamos las tres reglas de Campbell, concluimos que antes de tener presente
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la cuantificacidn, es importante que a partir de la ordenacién, la seriacion, la
equivalencia, podamos lograr establecer relaciones entre objetos con respecto
a una propiedad, sin la necesidad de utilizar el nimero. Todas estas relaciones
son las que permiten que en grados superiores los nifios puedan iniciar la
cuantificaciéon y puedan tener conciencia de la utilizacion del nUmero como
tal, asignandole a este mayor sentido. También concluimos que algunas
propiedades como la densidad, no cumplen estas reglas, lo que significa que la
densidad es una propiedad intensiva como se puede concluir de los cuadros
anteriores porque no se puede sumar densidades y obtener otra distinta. El
proceso que propone Campbell y, fue el “derivado”. Proceso en el cual la
medicion se establece con respecto a la ordenacion que se realiza en el taller

de densidad.

Cuadro 8. Taller de Densidad.

TALLER DE DENSIDAD

ACTIVIDAD N° 1. (CUALES SE VAN JUNTANDO? (IDENTIFICACION DE LA
CUALIDAD)

Se presentan las siguientes sustancias a los nifios en recipientes grandes y transparentes:

5 8§ § ¥ Y

Agua Aceite Agua salada Alcohol Miel

Cuadro 8 (Continuacion). Taller de Densidad.

Después de observarlas y dar a conocer algunas caracteristicas como el nombre, se pregunta’:

¢ Qué pasaria si mezclaramos el agua y el aceite?
¢ Qué pasaria si mezclaramos el agua y el agua salada?
¢ Qué pasaria si mezclaramos el alcohol y el aceite?

¢ Qué pasaria si mezclaramos el agua y la miel?
¢ Qué pasaria si mezclaramos la miel y el aceite?
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Cuadro 8 (Continuacién). Taller de Densidad.

Luego de observar los dibujos de la ficha se pregunta ¢;Cual de estos tres dibujos nos muestra coémo
queda un trozo de madera al ser tirado en un recipiente con agua? Debes escoger s6lo uno. Escribe
abajo del dibujo que escogiste, la explicacion que tienes acerca de éste.

Se presentan objetos de diferente material: corcho, madera, plastico, pasta, cristal, acero, manteca de
cacao, icopor y parafina. Se pide que escojan los objetos que no se hunden en el agua. Al ser escogidos
se pregunta: ¢Explica como estos objetos pueden quedarse arriba y no abajo?




Cuadro 8 (Continuacién). Taller de Densidad.

ACTIVIDAD N°5 PARA HACER EN CASA Y COMPARTIR EN LA ESCUELA
(GENERAR NUEVAS EXPERIENCIAS)

Busca en tu casa diferentes liquidos que al juntarlos en un recipiente no se mezclan, quedando unos

arriba y otros abajo, como el aceite con el agua. Dibujalos y comparte esta experiencia con tus
amigos en la escuela.
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Cuadro 8 (Continuacién). Taller de Densidad.

59

Se recuerda a los nifios como unas cosas se quedan arriba de otras, como el aceite con el agua, el
alcohol con el aceite, el icopor con el agua y esta Ultima vez el aire con el agua.

Se tienen tres globos, uno inflado con helio, otro con oxigeno y uno con dioxido de carbono. Estos se
sueltan a cierta altura y se comparan su comportamiento. Luego se pregunta: ;Qué pasa con cada uno
de los globos? ;Qué hace que no todos se vayan hacia arriba o hacia abajo?

S S T T T e S L L~
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Rescatamos la ordenacion, al igual que en los demas talleres, dado que nuestro
interés es iniciar los procesos de cuantificacion, mediante la recuperacion de
los aspectos cualitativos; es decir, una de las fases iniciales de la construccion
de la propiedades para el caso de la densidad, es la posibilidad de ordenar los

diferentes grados de determinada propiedad.

Es de notar que las actividades de cada taller tienen un sentido, los cuales
desarrollamos durante la propuesta, por esto es que en la elaboracion de cada
taller construimos una justificacion que involucra todo lo que pretendemos
con nuestra propuesta, se explica el por qué de lo que proponemos, pues las

actividades que se plantean no se hacen por hacer, estas tienen una intencion
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conceptual. Una muestra de estas justificaciones (no se ilustran todas porque

ya estan implicitas en toda la propuesta) es la del taller de densidad.

2.5. JUSTIFICACION DEL TALLER DE DENSIDAD

La densidad es una cualidad de la materia, no muy familiar en nuestra
cotidianidad; para nosotras es dificil hablar de ésta, pues no se presenta un
referente desde nuestra experiencia a diferencia del caso de la longitud, que
reconocemos que un objeto es largo, corto, delgado, grueso, grande o

pequeno.

Se encuentran referentes en los libros textos de secundaria donde definen
“Utilizamos el término densidad para referirnos a la compactacion de la
materia. Por definicion la densidad de una sustancia es su masa por su unidad
de volumen™?, y, “La densidad (o masa especifica) de un cuerpo es la relacion

entre su masa y su volumen, o sea, p =(m/ v)’=.

Lo que nos deja ver que su estudio es breve y poco claro. Porque se encasillan

en un reducido numero de palabras, que generan de nuevo inquietudes, pues

12 RESTREPO, Fabio y RESTREPO, Jairo. Hola Quimica. Tomo I. Ed. Susaeta, Medellin, 1989. P4g. 35.

¥ ALVARENGA, Beatriz y MAXIMO, Antonio. Fisica General. Tomo I. Ed. Harla, México, 1981. Pag.238.
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ademas de saber qué es densidad, hay que tener claro qué es materia, volumen,

masa; es decir, en este contexto se define a través de otros conceptos.

La densidad es un concepto que para comprenderlo mejor, es fundamental la
experiencia en la que se puede interactuar y lograr por medio de ella hacernos
una idea propia de lo que realmente representa. Es por eso que al quedarnos
vacias con esta informacién, nos arriesgamos a plantear aseveraciones como:
es mayor la densidad del objeto cuando este es mas pesado; el aceite es mas
denso que el agua porque este es mas espeso. La primera afirmacion surge
como una forma de explicar la densidad de un solido por medio de un liquido.
Pensamos que el peso con que caen los cuerpos al agua era lo que hacia que
este quedara arriba o en el fondo del recipiente; pero, cuando colocamos por
ejemplo una esfera grande y al mismo tiempo una mas pequefia, 0 sea con
menos peso, las dos caian al fondo. Lo que indicaba que el peso no era lo que
influia en la densidad. La segunda afirmacion relacionada con el aceite, fue
otra forma de ir determinando y entendiendo en qué consistia esa cualidad de
la materia. Por medio de ella queriamos decir que el aceite es mas denso que
el agua porque es mas espeso. En este caso relacionamos la densidad con la
viscosidad de las sustancias, pero entonces que pasaba con el agua y el alcohol

0 con los sélidos. Esto de la viscosidad no funcionaba en todas los casos;
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porgue con un s6lido como una bola de cristal es muy espesa, muy gruesa y
cae al fondo del agua. Si fuera asi el aceite también caeria. Todas estas dudas
y preguntas fueron las que nos llevaron a realizar situaciones concretas con
liquidos como: Aceite, agua, agua con alcohol, agua con azucar, agua con sal
y algunos objetos de diversos materiales pasta, cristal y madera. Inicialmente
los liquidos se mezclaban entre si y luego en ellos introduciamos los objetos.
A partir de estas experiencias han surgido nuevos planteamientos, cada vez
mas argumentados, porque ahora pensamos en cual seria la forma de saber si
todos los cuerpos que caian al fondo tenian la misma densidad. Para esto
pensamos que se podria averiguar teniendo en cuenta la velocidad con que
caian los cuerpos. De nuevo surgen otros interrogantes porque habia algunos

elementos en los cuales era casi imposible alcanzar a contarla.

Todas estas afirmaciones hacen parte de un proceso que poco a poco nos lleva
a tener en cuenta otros elementos como la flotacion, y a descartar el peso y el
volumen. AUn tenemos una inquietud, qué es lo que pasa con todos los
cuerpos que caen en el fondo del recipiente con agua? ¢Sera que todos tienen
la misma densidad? ¢De qué otra forma podemos saber cual es la densidad de

estos sélidos que caen?
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Llegar al concepto de flotacion no fue gratuito, fue necesario hacer el proceso
de experimentacion, el cual queremos llevar igualmente a los nifios, porque
aunque esta cualidad sea poco trabajada en los primeros afios de escolaridad,;
no significa que no se pueda hacer. Por ejemplo, en las revistas de Cucli
Cucli, encontramos una actividad de flotacion, llamada “El hielo flota”*, en la
cual cuentan que Cucli fue de viaje al polo sur y descubrié que grandes
bloques de hielo, flotan en el océano. El pregunta si han visto ¢cémo flotan
en el agua los cubos de hielo? Para comprobarlo construye un experimento,
que va desde la puesta de agua en el congelador hasta la elaboracion de un
submarino. Esta actividad programada para los nifios, es mas para el maestro,
por medio de ella él puede generar y construir sus propios talleres, claro que
ahora se lleva al aula de clase todo tal como esta en el libro; lo Unico que
cambia es la metodologia. Estas van encaminadas a la observacion y a la
accion, porque el papel que desempefia el nifio dentro de su realizacion es
simplemente de observador o es quien desarrolla el taller en compafiia de sus
demas amiguitos. En actividades como estas, no hay espacios en los cuales el

nifo pueda construir e interrogarse.

1% cucLl cucLl 2. Cuadernillo de ciencias para nifios. Colciencias, Ministerio de Educacidon Nacional. Medellin,
1990.
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Pensando en que nuestros talleres no se quedaran en lo antes planteado,
decidimos darle un cambio, no tanto en su estructura o en sus objetivos, sino
en darle un sentido diferente a la experiencia. Porque en este taller no se
propone solo lo concreto, como en la actividad del taller de volumen
Aprendiendo en las piscinas, pues teniamos las piscinas llenas de agua y a
partir de estas se les hacian unas preguntas; sino que las experiencias seran
mas hipotéticas. De forma que el nifio, tenga espacios en los cuales pueda
argumentar, preguntar, socializar y confrontarse consigo mismo y con los

demas, durante la actividad.

Por eso el taller esta compuesto por siete sesiones, donde cada actividad sigue
un orden, que va desde la identificacion de la cualidad en los liquidos hasta
llegar a los gases. La primera actividad llamada Combinando ¢quiénes se van

juntando?

Tiene como propdasito vivenciar la cualidad en los liquidos. Elegimos iniciar
por este estado de la materia porque por medio de estos es mucho mas

evidente la densidad.

En la segunda que tiene por nombre: Navegando se pretende vivenciar igual

que en la actividad anterior, pero en este caso con solidos por medio de
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liqguidos como el agua. Solidos de diferentes materiales, que permitan hacer
explicita la densidad de los mismos. En la tercera sesién, se busca que el nifio,
en el desarrollo de las actividades, reconozca que el peso y el volumen no
influyen en el valor de la densidad de los cuerpos. Claro que el hecho no es
que se diga al nifio que el volumen, el peso y la densidad son tres cualidades
muy distintas, sino que por medio de actividades como Contraste, el nifio

observe y establezca relaciones con respecto a lo que sucede.

Pongamos orden, es la cuata actividad del taller de densidad, en la que se
proponen experiencias a traves de las cuales se puedan generar ordenaciones
de acuerdo a la densidad de los objetos con los cuales estamos trabajando. La
ordenacion es un aspecto retomado de Campbell, pues esta es una forma de
establecer valores a una cualidad intensiva; es decir, por mas que juntemos
vasos de agua, su densidad va ser la misma. En la actividad que sigue se
propone la caida de los cuerpos solidos en recipientes con liquidos distintos,
como una forma de ordenar los liquidos primero como los nifios lo propongan,
luego se les plantea una situacién en la cual deben usar un huevo para saber la

densidad de los liquidos en que se introduce.

Jugando con los intocables, es la ultima actividad del taller, estd compuesto

por cuatro partes: La primera de ellas, busca que los nifios por medio de
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situaciones cotidianas identifique los gases. La segunda, es una actividad que
da pie para que los nifios identifiquen la densidad de los gases, y establezcan
comparaciones entre uno y otro. En la tercera, se pretende que los nifios
frente a una situacion en la que hay cuatro clases de gases presentes los
ordenen. Y finalmente el taller culmina con la inclusion de objetos como
aviones y paracaidas de diversos materiales y elaborados por los mismos

nifos, para abrir espacios en los que se puedan hacer ordenaciones.

Como se puede apreciar en la presentacion de las actividades del taller de
densidad, se van incluyendo elementos que hacen que cada vez sean mas
complejas las situaciones, sin olvidar que no se pretende que los nifios repitan
la definicidn de densidad como estaban en los libros textos, sino, proponerles
experiencias en las cuales se evidencie, y, a la par ir construyendo significados
en torno a ella. Ademas, se avanza en los procesos de escritura, expresion

oral, argumentacion y reflexién en el nifio.
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3. ANALISIS DE NUESTRA EXPERIENCIA CON
LOS NINOS

“El punto de partida de todo aprendizaje es la
propia actividad, pues mediante ella el sujeto
construye conocimientos y esquemas que le permiten
actuar nuevamente sobre la realidad en formas mas
complejas, transformandola a la ves que él se
transforma”

Tomado de los Lineamientos curriculares Preescolar.

En nuestra propuesta pedagogica, una parte fundamental fueron los trabajos de
los nifios, pues constituyeron la base para evaluar nuestro proceso; lo que nos
permitié notar diversos aspectos que influian en la adecuada puesta en practica
del proyecto, como son: la pertinencia de determinadas actividades, la
posibilidad de realizarlas, la dificultad para conseguir el material o el trabajo
con otras posibilidades que habian, la necesidad de mayor tiempo para realizar
algunas actividades, entre otros. Todo esto lo evidenciamos en el espacio de
socializacion donde se da lugar a la confrontacion y la argumentacion.
Ademas, consideraremos dentro del analisis de los trabajos de los nifios la
representacion; de comunicar lo que piensan, donde desarrollan la légica de

su proceso de construccion.
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Nos parece importante resaltar el proceso de escucha de los argumentos de los
nifios, en los espacios de socializacion, pues en la labor de un docente, es
dificil sacar tiempo para saber que piensa cada nifio frente a lo que se hace.
Sin embargo, es un aspecto fundamental, no solo para observar los avances en
el aprendizaje, sino, para darle un lugar importante al nifio dentro de la
dindmica de la clase, que ellos sienten que lo dicen, piensan y hacen se toma
en cuenta, al reconocer que ellos pueden construir sus respuestas desde lo que
poseen, conocen y en los términos que pueden dar o entender, para dar
solucién a las diferentes situaciones que se le presentan de una manera
coherente, tanto para si mismo, como para los otros, sean estos el entorno, la

familia o la escuela.

Todos tanto los nifios como los adultos solemos retomar experiencias
conocidas para dar sentido a aquellas que son nuevas, de esta forma logramos
establecer relaciones que permiten que el conocimiento no sea un conjunto de
fichas para armar, algo fragmentado, sino que sea una estructura concatenada
y abierta a posibles cambios. Como se puede observar en la actividad N° 2:
La necesidad de construir un instrumento, del taller de peso (figura 5), donde

una nifia disefid una piscina para establecer el peso de los objetos y
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argumentd: “Si se coloca un carro en la piscina y este se ahoga, entonces pesa

mucho y si este no se hunde, entonces no pesa nada”.

Figura 5. El instrumento seleccionado para saber el peso de los objetos fue una piscina.

Sabemos que la piscina y el carro, son objetos que la nifia conoce, tiene
contacto con éstos; lo que significa que el interactuar con estos objetos fue
fundamental para poder alcanzar su construccion. Estas experiencias le
sirvieron de apoyo al hablar del fendbmeno de flotacién y hundimiento, donde
algunas cosas que se ponen en la piscina se hunden y otras flotan. Se toma

como factor decisivo el peso.

También en la actividad N° 4 Contraste del taller de densidad, uno de los
nifios al cuestionarlo sobre la posicidn de un tronco de madera pequefia y otro

grande en el agua, tiene en cuenta situaciones que vivio para construir su
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respuesta. Le permite afirmar: “Todo la madera en el agua flota, porque
cuando fui a pasiar a un rio, yo eché un palito y nad6é y nos montamos en una
madera grande que nos cargaba a nosotros también”. Aqui vemos como sus
vivencias hacen parte de la elaboracion del concepto de densidad. De ambos
ejemplos, podemos deducir que la escuela y su mundo fuera de ella, no esta
separado; sino, que se entrelazan para permitir confirmar un todo que es el

conocimiento.

El mejor espacio para darle relevancia a las ideas de los nifios, es el de la
Socializacién. Si este no se diera se perderian muchas de sus ideas. Pues
aunque contabamos con sus dibujos, no teniamos clara toda la idea que ellos
querian comunicar. Es asi como por medio de la socializacion, se confrontan
los mismos nifios, conocen las ideas de los comparieros y en ocasiones daban
claridad a sus argumentos. El planteamiento anterior, se notaba en dibujos

como el de figura 6.

Figura 6. Dibujos que pertenecen al taller de Volumen.
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La grafica como tal podia interpretarse de diferentes formas, como la
enunciacién de diferentes objetos con su respectivo nombre. Pero cuando él
(la) nifa (o) la socializaba nos explicaba que los objetos a los que le colocaba
la palabra no, significaba que no flotaban en el agua; lo que deja ver su

intencion al realizarlo.

La confrontacion se realizaba de dos modos: desde cada uno y grupal. Lo que
cada nifio hacia, posibilitaba que profundizara y reflexionara acerca de lo que
realizaba; para que encontrara dentro de las experiencias brindadas, otros
elementos, es decir, que se preguntara por cosas O situaciones que antes
pasaban desapercibidas; por mas sencillas y cotidianas que estas parecieran.
En el taller de volumen, en la actividad N° 1 Jugando con las piscinas, varios
de los nifios al dibujar la piscina méas grande y la méas pequefia incorporaban
en agua que salia cuando se metian en ellas; detalles que no tendrian en cuenta
sino se les planteara preguntas como: “;Qué paso con el agua de la piscina si
nosotros no la hubiéramos llenado totalmente?, ;La piscina estara igual de

llena que como estaba antes de meternos en ella?”.
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Figura 7. Dibujos que representan la propiedad de volumen.

Donde los nifios utilizaban una estrategia comun a la mayoria de las
actividades, querer forzar la situacion a lo que ellos pensaban o decian; al
defender sus posiciones argumentaban que existian errores, de procedimiento
0 que faltaba realizar alguna accidn para hallar sus respuestas. Como lo vimos
en los talleres, especialmente en el de densidad, en la actividad N° 1, donde en
la parte inicial del trabajo ellos dibujaron las sustancias presentadas en forma
de mezcla y al realizar la accion de juntar en un vaso dos sustancias como el
aceite y el agua, se observé que no mezclaban; sin embargo, algunos nifios
decian: “falta revolver con un palito” o también argumentaban: “es que le
echaste mas agua”. Cuando se realizaba lo que los niflos proponian y
volviamos a obtener el resultado anterior algunos continuaban con sus ideas,

mientras que otros intentaban explicar lo que sucedia.
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Figura 8. Los nifios daban su respuesta, que luego confrontaban con la situacion puesta en
préctica.

En cuanto a la confrontacion grupal se desarrollo entre los mismos nifios y
nuestra funcién era mediar la discusion y formular nuevos interrogantes
alrededor de sus opiniones y comentarios; cabe anotar que este espacio surgio
mas desde las preguntas que haciamos, que desde los mismos nifios, pues la
tendencia, casi siempre se centraba sélo en decir, sus respuestas, indiferentes
antes si ya la habian dicho o si se tornaba contrarios a las de sus comparieros.
Es entonces, cuando diferenciamos entre un trabajo en equipo o grupo de
trabajo, puesto que el trabajo en equipo implica establecer pautas de accién,
valorar la produccion de otro y lo que cada uno puede aportarse, y el trabajo
en grupo consiste en estar juntos, pero cada uno en lo suyo, aunque se
reconozca la creacién de otro; este Gltimo fue el que se presentd durante todo
el proceso, porque los nifios buscaban identificarse con lo que hacian y no

realizar trabajos conjuntamente.
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En este espacio de socializacidn, apreciamos los procesos que los nifios
adelantaron para entender las situaciones que les propusimos y las
herramientas que utilizaban para su comprensién. Las cuales fueron su
capacidad para comunicar lo que entendian y también la posibilidad para
argumentar lo que finalmente nos permitié identificar como incorporaban las

nuevas experiencias y los significados que les dan.

A continuacion, trataremos de esbozar los procesos de representacion y
argumentacidn, ademas resaltamos la experiencia basada en las construcciones

que realizan los nifios.

3.1. ¢(QUE ES REPRESENTAR?

Representar “quiere decir que no estd presente aquello a lo que nos referimos

y por eso se hace necesario expresarlo a través de algo que lo sustituye; asi la

L4 14 . /4 1
representacion no es la cosa en si, sino algo que esta en lugar de ella”".

1> BETANCOURT, Mabel y PUCHE, Maria. La representacion, En: Del dibujo a la convencién gréfica.
Ministerio de educacién nacional, 1997, Santa Fe de Bogota, Pag. 17.
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En este sentido, la representacion es el pensamiento de cada sujeto
materializado, que se vale de diversos medios para lograr comunicarse con los
demas. Asi cada representacion requiere que la persona interprete la realidad
e integre a sus estructuras mentales la informacion proveniente de los
sentidos: vista, tacto, oido, gusto, olfato; para encaminarlos a la produccion de
un significado. A demas de la participacion del sujeto que representa, vemos
como en un ambiente propicio, con el material necesario y los espacios
pertinentes, surgen variedad de argumentos y representaciones frente a la
misma situacion, que posibilitan el actuar, el pensar y la construccion por

parte de las personas que participan en el proceso.

3.1.1. (Como representan los nifos?

Durante la realizacion de los talleres los nifios han puesto en practica
diferentes clases de representacion, pero las siguientes son algunas de las mas
utilizadas en el trabajo: gréaficas, gestuales y numéricas o simbodlicas. Y en

torno a ellas se realizara el analisis de la propuesta.

3.1.1.1. Graficas. Para el nifio el dibujo es la imitacion de lo que vivencia

puesto en un papel, pero a la vez, es la interpretacion que hace de esto. Por lo
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tanto, él pone en funcionamiento su actividad perceptiva y cognoscitiva, o sea,
los estimulos que le llegan a través de los sentidos e interacta con éstos,
dandoles un lugar importante dentro de su conocimiento. Lo anterior permite
analizar una situacion en su globalidad y en sus partes, coordinandolas entre
si; para lograr la reflexion de la situacion de forma total, se tienen en cuenta
aspectos generales de la experiencia vivida como: el contexto, los gustos, el
nivel cultural entre otros. Ya en el anélisis de las partes observamos los
puntos a los que el nifio le da mayor relevancia: si se centro en dar solucién a
los interrogantes planteados o si se remitio a intereses propios; es decir, prima
en sus representaciones mas su realidad que la misma situacion planteada. Es
desde aqui que encontramos una gran riqueza y variedad de representaciones,
frente a una misma situacion, esta diversidad de respuestas nos evidencia el
conocimiento comdn de cada nifio y las relaciones que establecen para dar
solucién a los problemas; como se observa en las figuras 9, 10 y 11, que
fueron respuestas que dieron los nifios a la actividad N° 2 del taller de

longitud.
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Figura 9. La nifia hace uso de los nimeros para solucionar la pregunta cual de los dos caminos es
mas largo.
En esta ficha apreciamos como los nimeros son la base para establecer el
grado de la propiedad de longitud de cada uno de los caminos. Donde se hace
uso de ellos en series numéricas, que permiten “contar” para responder si son
iguales o si hay uno mas largo; asi se establece una comparacion entre los dos
caminos que tienen ubicados los nameros en igual sentido de derecha a
izquierda, de donde la nifia puede concluir que hay uno mas largo porgue tiene

mayor cantidad de nimeros en el camino inferior que en el superior.

Cammo_a. Lass

Figura 10. En este dibujo la nifia recurre a establecer lineas verticalmente para dar respuesta a la

situacion que se le propone.
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Figura 11. Al igual que en la figura anterior la nifia se vale de lineas al principio y final de cada

uno de los caminos para solucionar la situacion que se le presento.

En las figuras 10 y 11 vemos que la respuesta es la misma, encuentran
igualdad en la longitud de los caminos; sin embargo, las representaciones que
realizan son diferentes. En el dibujo de la izquierda, la relacion que escoge la
nifia para explicar su respuesta es desde la correspondencia, donde busca
puntos de encuentro de un camino al otro; y asi demostrar que son iguales. En
el dibujo de la derecha, la nifia simplifica su accion, al hacer relacion entre los
extremos. Es desde hechos sencillos que los nifios dan cuenta de las
relaciones que pueden hacer frente a una situacion determinada, lo que
permite ver que sus respuestas estan fundamentadas en algo que les permite

exponerlas con seguridad.

De ésta diversidad de respuesta, podemos observar que no todos los nifios
piensan de la misma forma y que cada uno de acuerdo a sus intereses y a su

conocimiento comun construye una respuesta. En los figuras 9, 10, 11, se
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nota la construccion de tres formas distintas de plasmar lo que piensan, todas

son igual de validas; porque cada una tiene su logica de realizacion.

En los graficos también podemos considerar como los nifios incorporan
experiencias para lograr dar respuestas claras y concretas, donde las imagenes
hablen por si mismas y cada elemento de su dibujo comunique algo. Por eso
ahora examinaremos algunas de las representaciones graficas realizadas por

los nifios durante los diferentes talleres.

—

Figura 12. En el dibujo el nifio plasma en su respuesta cual era el nivel del agua en las piscinas.

Esta figura pertenece a la actividad N° 1 Aprendiendo en las piscinas del taller
de volumen. En ésta el nifio uso un rectangulo que podria tomarse como un
patron de medida simple, que imita una regla, con la cual marca el nivel del
agua en ambas piscinas, donde responde a la pregunta planteada: ¢ hasta donde
podemos llenar las piscinas? Pero, él va mas alla, al dar cuenta de que las

piscinas también tienen un volumen. Este tipo de representacion deja ver que
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el nifio considera dos variables, a las que se les puede atribuir la propiedad de

volumen: las piscinas y la cantidad de agua.

Ahora presentaremos un grafico del taller de peso hecho durante la actividad

N° 4 Las bombas.

(
@\@ o

Figura 13. En esta representacion la nifia da su respuesta valiéndose de experiencias pasadas.

Para responder a un interrogante la nifia no se limita a decir “esto” o
“aquello”, sino que lo apoya con sus dibujos para darle fuerza a su respuesta.
Ante la pregunta: ¢cual de las dos bombas es la mas pesada? No responde
simplemente, “ésta” indicada con una sefial, antes bien, recurre a otros objetos
que dejan ver lo que ella piensa; como se aprecia en la figura anterior. El
medio que utiliza la nifia para dar su respuesta es la balanza de brazos que con
la inclinacion da cuenta de cual es la bomba con mayor peso; aqui hace

presencia el conocimiento que ella posee, pues demuestra que ha tenido
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contacto con el instrumento estandar y sabe en que forma funciona para

establecer comparaciones entre los objetos.

La siguiente grafica pertenece al taller de densidad, en la actividad N° 6 En

que lugar se queda.

Figura 14. La nifia representa donde queda un tronco de madera en diferentes sustancias

Al igual que en las figuras anteriores, las situaciones cotidianas dan pautas
para luego poder interactuar con nuevas actividades y hacer vinculos como en
el dibujo de esta figura. La nifia a partir de una situacion hipotética va a
construir su respuesta y logra plasmarla de una manera muy sencilla, pero que
enmarca una serie de aspectos tomados en cuenta como son una situacion
vivida, la madera flota en el agua, de ahi surge una relacion con otras
sustancias (alcohol y agua salada) que poseen caracteristicas similares al agua,
su transparencia y espesor de donde ella deduce que en éstas sustancias

también se presenta el fendmeno de flotacion. Mientras que con la miel y el
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aceite ocurre lo contrario, hay hundimiento, pues son sustancias de alguna

manera diferente a las demas, sobre todo por su espesor.

3.1.1.2. Gestuales. Otra forma de representar durante el desarrollo de los
talleres por parte de los nifios, es la expresion corporal, es decir, movimientos
con sus manos, pies, cambios de posicidén, manipulacion de objetos, tratan de
expresar acciones que realizaron, para hallar respuestas a las situaciones que
ellos representan sin necesariamente ejecutarlas, de igual manera, como lo
hacen inicialmente, solo requieren de unos cuantos gestos para que se
comprenda lo que habian hecho. Para ilustrar lo anteriormente dicho
tomaremos las actividades N° 2 creando con regletas y la N° 4 juguemos a los
trenes (midiendo con nuestro cuerpo) del taller de longitud, donde los nifios
hacian los siguientes gestos para representar las formas en que se habian
medido diferentes objetos:

e Mostraba su mano estirada y decian haber medido con esta, de la forma

que comunmente se denomina medir por cuartas.
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e Caminaban en linea recta con un pie seguido del otro y decian que

habian medido por pasos.

o Al medir al compafiero utilizaron varios gestos y mostraban como
habian colocaron las regletas sobre la cabeza de su compafiero recostado

a la pared.
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Otros mostraban como pasaban la regleta por el cuerpo de su compafiero de

forma horizontal o vertical.

3.1.1.3. Numeérica o simbdlica. Los nifios estdn inmersos en una realidad
que posee numeros, donde éstos signos marcan sus acciones y situaciones, se
podria decir que dentro de la vida del hombre, lo simbolico es importante,
pues vemos numeros en las puertas de las casas, en los autos, en los afiches, la
television, los libros, el teléfono, etc. Los nifios rapidamente empiezan a ver
que las letras y los nimeros son diferentes, que indican algo distinto y que son
usados de manera individual o juntos pero sin mezclarse; lo que quiere decir,
que en un mismo escrito podemos encontrar tanto niumeros como letras, pero

cada uno tiene su propio codigo.

El nimero fue uno de los elementos que se presentd con gran frecuencia
dentro de las representaciones de los nifios, especialmente en el taller de

longitud y de peso. En la solucion a las actividades que les plantedbamos de
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forma cualitativa, por ejemplo: ordena las figuras de plastilina de mayor a
menor peso, situacion que hace parte de éste taller (ver pagina 43); el nifio, le
da diferentes funciones al nimero que coloca dentro de sus graficos. Como
dice Clotilde Pontecorvo “el niflo estd inmerso en un ambiente cultural
caracterizado por la presencia continua de notaciones de escritura y de
nimeros, en contextos y situaciones del todo diversas y las que precozmente
trata de reproducir y de interpretar”. Nos lleva a pensar que muchas veces
limitamos las capacidades de los estudiantes, pues ignoramos lo que
construyeron a nivel conceptual; y las formas en que vinculan lo que llama su
atencion, como los nimeros. A continuacién presentamos los usos que los

nifos le daban al niUmero.

J Significado personal: algunos usaban los nimeros para nombrar una
cantidad sin que la cifra que asignaban tuviera el mismo significado que para
un adulto; por ejemplo, cuando decian “yo peso una libra” para afirmar que
eran delgadas o “Sara pesa 100 kilos, porque es muy gorda” y lo hacian mas
por establecer relaciones entre un peso inferior y uno superior, pero no para

exponer cual era su peso real.
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. Ordenaciones: la gran mayoria de los nifios, dibujaban y escribian mas
de dos elementos para establecer ordenaciones, las que expresaban oralmente,
cuando explicaban categorias que se relacionaran con la propiedad trabajada
como por ejemplo, “mas pesado”, “ menos pesado”, “liviano” y “ livianito” y
de esta forma se referian a los objetos o personas con relacion a la propiedad

9% ¢¢

de peso, en algunas ocasiones también usaban la contextura “flaco” “gordo” y
la edad “tiene mds afios” o tiene menos afos que...” para vincularlas a esta
misma propiedad. En este contexto, los nifios, tenian en cuenta al escoger el
numero que fuera mas grande para denotar el grado superior de la propiedad,

podria ser en tamarfio, en valor o en cantidad de digitos y el pequefio para lo

liviano 0 menos pesado, esto se puede apreciar en los siguientes dibujos:

Figura 15. La nifia representa el peso de cuatro objetos, a través de cantidades de digitos.

En este dibujo observamos que la nifia utiliza los nimeros para avanzar en el
establecimiento de categorias ya no son solo los extremos de la propiedad, es

decir, la mas pesada y la mas liviana sino que empiezan a asignarle cantidades
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numéricas para ordenarlas, pero mas que dar cuenta del valor en si del peso de
cada objeto, coloca es la mayor cantidad de digitos para determinar el grado

superior de la propiedad y disminuye los digitos para los demas grados.

PManveraRige

Figura 16. En este dibujo la ordenacion de los objetos es por medio de cantidades.

En esta figura cambia la intencién, pues ahora ya no se privilegia la cantidad
de digitos sino el valor de la cantidad, porque ya reconoce que aungque hayan
dos digitos en varios de los objetos dibujados hay diferencia en su valor, uno

es superior al otro.

J Serie numérica: otros nifios, en cambio, usaron los ndmeros en el
orden que da la serie numerica, o sea, 1, 2, 3, 4, 5... para darle a cada objeto de
su dibujo el grado de la propiedad, o para asignarle el peso que puede obtener

en un instrumento de medida de la propiedad.
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Figura 17. En el dibujo se ve una ordenacion del peso de mayor a menor desde los nimeros.

|

Figura 18. En este gréafico la ordenacién es desde el menor hasta el mayor peso con los nimeros.

En estos dibujos se da un contraste en las series numéricas usadas, puesto que
en el gréfico de la izquierda la ordenacion tiene un sentido de menor a mayor
en la ubicacion de los numeros, aungue los grados de la propiedad sean en
orden descendente. Mientras que en el dibujo de la derecha, la serie numérica
va a dar cuenta del grado de la propiedad en el mismo sentido, es decir, para el

mayor peso se asigna el nimero de mas cantidad.

Es asi como podemos ver que el uso del numero fue una estrategia para
representar y dar una valoracion cualitativa a la que recurrian los nifios para

organizar sus argumentos y tener mas elementos pues como dice Pontecorvo
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“la notacion de cantidad parece estar mds bien relacionada con la
conceptualizacién de la escritura que con la valoracion operativa de la
cantidad”*® los nifios saben identificar los nimeros y de que manera usarlos
dandoles un lugar légico en sus respuestas, puesto que en el grado de
escolaridad que se encuentran, su prioridad y la de las maestras es que sepan
escribir letras 0 numeros, por lo tanto ven la necesidad de incorporar a su
lenguaje y a sus representaciones estos signos graficos llamados nimeros con

los que constantemente interacttan pues dentro de sus vidas los ven a diario.

3.2. ;:COMO ARGUMENTAN LOS NINOS?

El lenguaje oral y escrito, tienen una funcion netamente comunicativa en este
caso, pues es desde alli, que los nifios argumentan y le dan fluidez a su
discurso para tratar de que sea coherente y lo més claro posible; son las formas

como ellos expresan todo el contenido que encierran sus representaciones.

En la medida en que el nifio interactda con el conocimiento se confronta y
construye sus argumentos, muestra su forma de pensar, de organizar y
vincular nueva informacion; y comienza a comunicarse y explicarse mejor.

También reconoce que el otro es importante, porque le escucha, ademas ve en

1°Ibid. Pag. 23.
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éste a alguien que le da aceptacion, le corrige o le complementa. A

continuacion, hablaremos de cada una de las formas de argumentar.

3.2.1. Argumentacion oral. Frente a las situaciones planteadas se presenta
fluidez en el discurso de los nifios, asi algunas veces se de la utilizacion de
términos 0 expresiones ambiguas, imprecisas, no convencionales,
rectificaciones espontaneas y expresiones subjetivas; son fundamentales para
el analisis pues se nos posibilita observar como cambiaban sus expresiones,
donde dejan de lado las respuestas simples de “si” , “no”, “ no se” y “porque

si” para empezar a argumentar lo que decian, preocupandose porque quedaran

bien claras sus ideas.

Para dar una pequefia muestra de los argumentos orales que construian los
nifios, elegimos la actividad N° 3 festival de recipientes del taller de volumen,
donde se pueden apreciar las relaciones que establecian para explicar lo que
ocurria y la manera como identificaban el concepto de volumen con otros

como el peso, la fuerza, entre otros.

e ‘“con el peso, se sube el agua y se vota de la coca”

e “les cabe lo mismo porque el uno es mas gordo y el otro es mas alto”
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e ‘“cuando metemos la mano el agua sube porque yo le pongo fuerza”
e ‘“cuando meto la mano se alza la agua porque yo tapo el espacio y

cuando la saco es mas poquita”.

Vemos como en sus afirmaciones, los nifios expresan muy sencillamente lo
que piensan y se puede apreciar como construyen el concepto, en la medida en
que interacttan en la situacion; de esta forma se confrontan y reconocen si sus
argumentos corresponden con lo que ocurre o si los deben replantear como
sucedio en los ultimos argumentos; donde primero le atribuyen la propiedad
de fuerza al hecho de subir el nivel del agua y luego hablan del espacio que

ocupa su mano para dar cabida al concepto de volumen.

3.2.2. Argumentacion escritos. Aqui logramos que los nifios intentaran
plasmar sus ideas. En un principio de la practica, como ellos supieran escribir
y luego les pediamos que escribieran méas claramente, pues dentro de sus
labores escolares ya se involucraba la escritura de forma convencional. Sin
embargo, el proceso de trascripcion, es decir, escribir 1o que ellos “leian” de
sus escritos, pues ahi logramos rescatar ideas muy valiosas como lo podemos
apreciar en los siguientes argumentos que surgieron en el taller de densidad y

de peso.
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Figura 19. Escrito de una nifia en el que explica cdmo queda el tronco de madera en diferentes

sustancias.

Fecha 28 de Febrero / 2002
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Figura 20. Argumentacion que una nifia de la l6gica del funcionamiento de su instrumento para

pesar.

En ambos argumentos se evidencia la tendencia de los nifios a escribir como
hablan, torndndose descriptivos. Aungue no presenta cohesion interna en su

escrito, en el momento de la “lectura” se entendia lo que decia. Podemos

observar que aunque no utilicen signos de ortografia, hayan omisiones,
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sustituyan o inviertan letras, su idea logra plasmarse y termina de clarificarse
en el momento de la explicacién que ellos hacen. De esta manera, resaltamos
el aporte que hace la lecto-escritura para permitirle al nifio recuperar sus ideas
y construir bases conceptuales, en este caso de las propiedades de la materia.
Porque de esta forma ellos pueden recordar lo que hacia o habian dicho y

confrontarlo con lo que les queda después de las actividades.

3.3. LO QUE CONSTRUYEN LOS NINOS

La construccion de una propuesta experimental, es la materializacion de los
esquemas mentales, en objetos concretos que pueden influir en la futura vida
escolar de los nifios; puesto que lo que queremos no es forzar al nifio a que
conceptualize totalmente, sino que elabore las bases para su formacion

posterior.

En la realizacion de los talleres, se incluyeron dos momentos de construccion
dentro de los talleres de longitud y peso (Ver paginas 30 y 47). En el primero,
se contd con la ayuda de los padres de familia, de esta forma involucramos a
los padres de familia en el proyecto. El instrumento que se debia construir

mostraba establecer categorias de mas largo que, méas corto que; segun esto se
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realizaron trabajos de donde surgian patrones simple de medida: tres varillas
de diferente tamafio (grande, mediano y pequefio) y dos cuerdas, una larga y
otra corta; juguetes llamativos (un gusano que se estiraba, servia para observar
lo largo cuando se estiraba y lo corto cuando se encogia). Ademas de los
instrumentos estandar que se usan normalmente para medir la longitud
(reglas). Lo anterior deja ver la influencia de los padres en la eleccion del
instrumento a realizar y también sus esfuerzos dentro del proceso educativo de

sus hijos.

En el taller de peso, que se realizd durante varias semanas de clase, les
propusimos construir un “instrumento” o una situacion que nos permitiera
saber que un objeto era mas pesado que otro. En esta actividad se pudo ver
mejor el trabajo de los nifios y la materializacién de sus ideas; ellos lo
pensaron, lo disefiaron y lo construyeron. Aunqgue se repitieron maquetas
como “la cruz” que vemos en la fotografia, cada uno afadia su toque personal

y su logica de funcionamiento era diferente.
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En esta actividad pudimos observar varias posiciones, mientras gque unos
encontraron que su instrumento funcionaba, otros en cambio reconocieron que
algo les faltaba y ameritaba volver a pensarlo para realizarle algunas

transformaciones al disefio inicial, como se ve en las siguientes figuras.

Figura 21. La pesadora de frutas antes de materializarla funcionaba; en el momento de la
socializacion vio que hacia falta un reloj.
Dentro de estas construcciones hubo trabajos muy novedosos como el
estirante de piedras, donde los nifios aplicaban su imaginacion y creatividad
que les permitia dar cuenta de la situacién planteada; mientras que otros
trataban de imitar las pesas convencionales, ya fuera porque las conocian o

porque tuvieron la ayuda de sus padres.
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Se logré que se identificaran con sus disefios, intentaran materializarlos y
explicaran su funcionamiento; lo cual dio pie para que se confrontaran y
tuvieran la posibilidad de modificarlo o perfeccionarlo. Otro aspecto que se
tuvo en cuenta en el analisis de estos trabajos fueron los nombres que le
asignaron. Estos correspondian mas a la forma o a la funcion que tenian;
como el mataculin, construccion similar al juego tradicional del sube y baja.
Otra era la pesadora de pies, pues conocen las basculas comunes, donde las
personas se paran en ella y conocen el peso que posee. En estas
construcciones involucraban situaciones vividas (visita al doctor, al
supermercado...) y las adecuaban para dar respuestas al problema que se les
presentd. Todo lo anterior demuestra que el conocimiento no es fragmentado,
antes bien, es integral y hace que al enfrentar situaciones problema pueda
responder desde lo que posee sin tratar de ubicarlo en un area especifica, en

nuestro caso las ciencias naturales.

Todo lo dicho anteriormente referente a la representacion y como representar,
los argumentos y las construcciones que realizaban los nifios nos llevan a
pensar que la comunicacion es fundamental en el proceso de ensefianza y

aprendizaje, pues es la base para empezar a crear escuela, es decir, es la
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posibilidad de que tanto estudiantes como maestros pueden aportar al proceso
educativo con sus propias elaboraciones y respetandose sus ideas, porque
mientras los nifios tengan espacio para construir, pensar y discutir se enriquece
mas la tematica trabajada y se logra un aprendizaje significativo para la vida
donde se forman sujetos con actitud investigativa y cientifica. Es asi como
vemos que el escuchar y valorar los argumentos, representaciones y estrategias
usadas por los nifios, forman parte esencial del trabajo en ciencias, porque asi
como en la historia de las ciencias aun no se llega a dar la ultima palabra y
solo se sigue en la construccion del conocimiento, con los nifios ocurre igual,
no es darle contenidos tedricos elaborados con caracter de absolutos e
inmutables, sino construir conjuntamente los conceptos trabajados porque “es
el nifio quien elabora sus conocimientos, coordinando los datos que recibe del

»1" es asi como vemos que ellos

exterior con sus propias interpretaciones
pueden ser protagonistas de su aprendizaje como lo habiamos dicho
anteriormente, pues sus ideas son valiosas y se enriquecen con las

experiencias que se les brinden.

" MONSERRAT, Genoveva. La Representacion del dibujo a la convencion gréfica. M. E. N. Santa Fe de
Bogota, 1997. Pag. 28.
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4. REFLEXIONES EN TORNO A LA EVALUACION

“El aprendizaje debe convertirse en
experiencia”
Einstein.

Al desarrollar una propuesta como ésta, es importante cuestionarnos sobre el
proceso que en ella se da; en el sentido en que es conveniente mirar y analizar
si ésta alternativa genera cambios significativos, no sélo en los nifios, sino
también en nosotras como maestras. Para interrogarnos por nuestro trabajo,
analizamos los espacios de socializacion que tenemos con los nifios y las

maestras en formacion.

En los primeros, tenemos presentes qué tan significativas y pertinentes son
para los nifios los talleres, porque gracias al valor que adquieren éstas
actividades, se convierten en una herramienta por medio de la cual, el sujeto
puede construir. Por ejemplo, al culminar los talleres de longitud y volumen,
incluimos un cuento que tiene por nombre: Las aventuras de Camila, con el
fin de evaluar como va el proceso con los nifios y que tan significativos fueron

los talleres ya desarrollados. Es una forma de observar las ideas que ellos
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proponen para dar solucion a los problemas que se les plantean en el cuento

alrededor de éstas dos propiedades.

Cuadro 9. Las aventuras de Camila.

LAS AVENTURAS DE CAMILA

Nifia: Que dia tan hermoso esta haciendo hoy: el sol brilla, los péjaros cantan, el
campo esta florecido... gracias Dios mio por brindarme esta maravillosa mafiana.

Bueno, es hora de irme de paseo hoy haré una caminata por el bosque. (Empieza a
cantar) Viento, viento, viento, me lleva lento, lento, lento, vuelo, vuelo, vuelo de
colibri, asi, asi, asi como el colibri, asi, asi, asi como el colibri, (el personaje le
ensefia la cancidn a los nifios y la canta).

iAy!, yo he caminado mucho, me siento un poco cansada y tengo sed (mira con la
mano en la cabeza por todo el lugar) y por aqui no se ve ni un riachuelo, nifios
¢ustedes ven algo que yo pueda tomar? (los nifios veran la jarra que estara pegada del
piso y no esté totalmente llena) joh! Que alivio un poco de agua. Y ahora qué puedo
hacer para tomar si hay muy poquita, muy abajo y no alcanzo a beber, pero esto esta
pegado, necesito pensar, amigos ayudenme a pensar como hago para beber de esta
agua (los nifios proponen y después, después toma).

iAy!, me duele el estomago, jay!, mi cabeza, joh! Nooo, tiro al suelo, no puede ser,
¢qué clase de agua he tomado? (la nifia se acuesta, se mueve en el piso y se convierte
en marrano) cancién, o no! Me he convertido en cerdo, pero por qué? jAh! Pero ésta
jarra tenian un letrero, voy a leer lo que dice. “Esta pdcima es s6lo para personas que
tengan hipo, de lo contrario la persona si se la toma se puede convertir en cerdo.
iOh!, no, ahora que voy hacer.

Hola, ¢que te pasa?
Nifa: es que bebi un poco de esa agua y me converti en cerdo.

¢ Y es que no leiste lo que decia en el papel?

Nifa: No. Oh quién me podré ayudar?
Mira, yo puedo decirte quien puede desconvertirte. ¢Ves ese castillo
que esta alla?
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Cuadro 9 (continuacidn). Las aventuras de Camila.

Nifia: Si.

En el vive una bruja y ella te puede desconvertir, pero ten cuidado, para ir al castillo
hay dos caminos, uno largo y otro corto. Tu debes ir por el corto, porque si te vas por
el largo te pueden comer los cocodrilos.

Bueno, me tengo que ir, chao.

Nifa: Y ahora cdmo me doy cuenta de cual es el camino mas corto. Ustedes amigos
me pueden ayudar (los nifios proponen) gracias.

(Cuando llega toca la puerta)

Bruja: ¢Quién es?

Nifia: Soy yo Camila o mejor dicho la cerda Camila. Lo que pasa es que yo me tomé...
Bruja: Entra (ella entra) Bueno, yo te puedo ayudar, pero no sera tan facil, primero que
todo tienes que ir a traerme el limén mas grande que hay por estos lares, luego te dira
que mas tienes que hacer para desconvertirte. Ten mucho cuidado, debe ser el méas
grande, sino es asi, tendras que seguir siendo cerdo. (La nifia sale a buscar limones y
Ilega al arbol de limén).

Nifa: Sefior arbol, usted me podria regalar el limén més grande que tiene.

Arbol: Claro, lo que pasa es que yo no sabria decirle cuéal es el mas grande. Pero por
qué no le pregunta a sus amigos para saber cual es el mas grande? (Los nifios
proponen).

(Luego la nifia llega al castillo donde la bruja).

Nifa: Mira, aqui lo tienes.
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Cuadro 9 (continuacién). Las aventuras de Camila.

Bruja: Bueno, ahora partelo en cuatro partes y mira con mucho cuidado estos
recipientes llenos de pocimas. Tu debes escoger la que mas liquido tiene sin
equivocarte, luego echarle uno de los 4 pedazos de limon y beberlo. Si escoges el
correcto volveras al estado normal mafiana cuando te despiertes y si no escoges el
correcto te convertirds en sapo (los nifios ayudan) Muy bien hiciste lo correcto.
Pregunto ¢como partimos el limoén para que quede? ;Como hago en partes iguales
para saber cudl liquido tiene mas?

Nifa: muchas gracias, sefiora bruja. Ahora me voy, hasta luego.

Bruja: No tan rapido, para salir de aqui, debes liberar lo que hay dentro de la bolsa,
luego de que hagas eso te daré la llave para salir.

Nifia: Oh no, ¢qué habra alli dentro, sera un monstruo? ¢;Un animal? ¢ Ustedes qué
creen? (lo coge) pero casi no pesa (lo mueve y vuelve a preguntar, luego de que
digan pregunta) entonces, ¢qué tengo que liberar?. Aqui ha de haber algo porque
miren como esta de lleno (luego lo libera y la bruja le entrega la llave y sale del
castillo, cuando va caminando se encuentra cinco cilindros, dos llenos de un liquido
y tres vacios).

Nifa: Y éstos cilindros ¢que contienen? (piensa) No, pero yo no voy a tomar porque
pueden ser peligrosas, mejor me llevo estas dos sustancias para mi casa, y las
examino bien para saber que son. Pero, yo no me voy a encartar con dos cilindros.
Voy a buscar otro donde me quepan las dos caben aqui o no. (Luego se las lleva,
llega al lugar donde se despertd y se acuesta y se despierta.

Bueno amiguitos hasta aqui llegé mi aventura con ustedes. Gracias.

Esta actividad ademas de permitir mostrar la aplicabilidad de lo construido en
los talleres, también deja ver aspectos nuevos al utilizar diferentes
instrumentos como el baston de la bruja, para saber entre dos caminos cual es
el méas largo. La situacion anterior nos confirma gque no es necesario que un

nifio conteste una serie de preguntas, para saber que tanto aprendio sobre un
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contenido en particular. Lo importante es abrir espacios donde el alumno

pueda relacionar y aplicar lo que ya conoce con las nuevas situaciones.

Ademas el desarrollar éstas actividades con los nifios, igualmente nos hace
reflexionar un poco sobre la construccién de cada una de las experiencias, para
replantearlas; ya sea, por agregar como en el caso del cuento, o para
cambiarlas, aspecto que ocurrio en el taller de longitud. Pues vimos que en la
construccion del instrumento (ver taller de longitud pagina 30) es mas
productivo el trabajo cuando se realiza en el aula; porque cuando éste se hace
en casa prima el punto de vista de los padres y no la del nifio. Algo que
tuvimos en cuenta en el taller de peso en la actividad numero donde la

construccion se hizo en clase con los compafrieros.

Los espacios de socializacién con los maestros son necesarios en cualquier
proceso de ensefianza-aprendizaje, porque en ellos es donde encontramos
nuestras fortalezas y debilidades; es decir, las cosas positivas de la propuesta,
que es aceptada por varias personas o reconocer que hay algunos aspectos a
mejorar. Dentro de las socializaciones tenemos: los seminarios de practica, en
la normal; las carteleras, el articulo en el periddico y las reuniones con las

maestras de preescolar y primaria; y por fuera de ésta, la participaciéon en dos
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encuentros pedagdgicos uno en la Fundacién Universitaria Luis Amigo®® y
otro en CEID ADIDA (Centro de Estudios e Investigaciones Docentes)®
Estos espacios se presentan a continuacion uno por uno, con sus respectivos

aportes e ideas a mejorar.

4.1. SEMINARIOS DE PRACTICA

Los seminarios de préactica son los lugares, en donde se abordan lecturas de
diferentes autores, a partir de las cuales se abren espacios de discusion, se
realizan exposiciones de las diferentes sistematizaciones y los avances de la
propuesta, protocolos y ensayos Todas éstas actividades se hacen con el con el
proposito de ampliar y construir el marco conceptual cada ves mas sélido, que
fundamente la estrategia, porque antes de realizar un taller con los nifios, es

discutido, socializado y vuelto a formular si se hace necesario.

'8 Primer Encuentro En Educacién Preescolar. Fundacién Universitaria Luis Amigo. Medellin, Septiembre de
2001.

9 Segundo Encuentro de Innovaciones Educativas del Area de Ciencias Naturales y Educacién Ambiental.
ADIDA (Medellin), 23 de Mayo de 2002.
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4.2. LAS CARTELERAS

Las carteleras son una herramienta que permite realizar socializaciones de una
propuesta de una forma mas abierta; y a la vez abre un espacio para que la
comunidad educativa, especialmente los nifios y los maestros, participan en
forma activa en el proceso de su construccion. Logramos hacer tres carteleras
(ver las siguientes fotos), todas van dirigidas a los alumnos, en la medida en
que les planteamos situaciones que ya fueron realizadas por los nifios del
grado preescolar y a los educadores para compartir algunas de las reflexiones

que adelantamos sobre lo que hacemos alrededor de la propuesta.

En éstas se presentan situacion a los nifios, para que ellos la desarrollen;
actividades que nos permitieron conocer que los alumnos de otros grados
superiores al preescolar, dan soluciones poco claras y argumentadas distintas a
las de los nifios que se encuentran dentro de la practica. Frente a la pregunta
jconstruye un instrumento que me permita saber que dos cosas son igual de

pesadas?
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En cuanto a los maestros, no se dieron comentarios, ni ideas en torno a las
reflexiones que les proponiamos en las carteleras, no sabemos si fue por
porque: no se leyd, no era de su agrado o no contaban con elementos para
hacerlo. Solo una maestra realizo un escrito, en el cual deja ver que éste tipo
de trabajo es necesario en la institucion. “Algunos maestros y educadores
somos conscientes de la necesidad de promover en todos los niveles del
sistema educativo, propuestas orientadas a generar hombres y mujeres capaces
de producir nuevos conocimientos, que a futuro aporten al desarrollo del pais,

»2  Este aporte nos deja

region, o localidad en la que se encuentren inmersos
evaluar que el problema no esté en la forma que utilizamos para dar a conocer

la propuesta, sino, de las personas que la escuchan.

4.3. ARTICULO DE PERIODICO

Para las socializaciones que desarrollamos en la Escuela Normal Superior
“Maria Auxiliadora”, incluimos un nuevo espacio que fue la publicacion de la

sintesis de nuestra propuesta en el periddico de la Institucion, con el propdsito

% SIERRA Hernandez, Diana Maria. Acerca de una experiencia de formacion cientifica en los nifios y nifias
de la Escuela Normal Superior “Maria Auxiliadora”, Abril 24 de 2002.
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de dar a conocer nuestro proyecto al igual que otros que se desarrollan en ésta.
La realizacién de este articulo nos posibilito el ejercicio de darle una

estructura légica al texto del cual hace parte este escrito.

4.4. LAS REUNIONES CON LAS MAESTRAS

El proposito principal de estas reuniones, fue generar espacios de reflexion en
cuanto a la propuesta; es decir, en estos encuentros se discutian documentos y
se desarrollaban algunos talleres. Frente al trabajo, las maestras presentaban
dos actitudes; una de interés por conocer la propuesta y otra de desconfianza.
Ellas pensaban, por ejemplo, que un concepto como densidad, era demasiado
complicado para trabajarlo con los nifios del grado preescolar; y éste taller fue
uno de los productivos en el desarrollo de la propuesta. A demas ellas
consideraban que hacia falta que las reuniones contaran con un profesional del
area, en este caso, en ciencias naturales. Porque durante las reuniones, nunca
utilizamos formulas ni les dabamos definiciones; lo que hacia que el trabajo
para ellas no fuera objetivo. Estas actitudes dejan ver su concepcion de
ciencias, incluso, en una evaluacion que realizamos de las reuniones, las
maestras escribian cosas como: “En lo posible que asista a las reuniones del

tratamiento de las tematicas un profesor del saber especifico para dar mayor
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. *
claridad en los conceptos” .

Lo anterior mas que cuestionarnos, frente a la metodologia o pertinencia del
trabajo, nos lleva a vislumbrar nuevamente la actitud que asume la mayoria de
las personas frente a las ciencias, considerandola como un cumulo de verdades
absolutas que requiere de objetividad y por tanto de cientificidad. Donde no

importa para nada las experiencias que permitieron su construccion.

Lo que se logro en estas reuniones fueron aportes a nivel pedagdgico, porque
fueron muchos los elementos que ellas como maestras con experiencia, nos
podian brindar; por ejemplo, el manejo de grupo, reconocer las

particularidades de cada nifio, para saber como acércanos a él.

4.5. ENCUENTROS PEDAGOGICOS

Encuentro que nos brindd la posibilidad de socializar nuestra propuesta a nivel
més extenso, donde se generan confrontaciones que dieron a defender otros

puntos de vista diferentes al nuestro, al decir que “los nifios no estan en la

“ Afirmacion hecha por una de las profesoras de la Escuela Normal Superior “Maria Auxiliadora”, cuando se
le solicito evaluar los encuentros en el aspecto de la pertinencia de los documentos y talleres tratados
en las reuniones.
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capacidad de abordar las propiedades como volumen o densidad””, A demas
surgen desequilibrios, pues quedan pensativos, con inquietudes que los
obligan a establecer relaciones de lo que sabian con lo que les proponiamos.
Esto se vislumbro cuando en el momento de desarrollar el taller de densidad,
se encontraron con posiciones propias de los libros textos, las cuales no eran
aplicables al tipo de trabajo que les propusimos. Por ejemplo, una persona al
preguntarle ¢qué puede decir con relacion a la propiedad de densidad, de
acuerdo a lo que observo en este taller? La persona hablaba a partir de la
formula de densidad, diciendo que para conocer la densidad de un cuerpo era
necesario conocer su volumen y la masa; aspectos que no se incluyen tan

explicitamente en el taller.

Y algo muy importante de estos encuentros fueron las complementaciones al
querer conocer mas sobre la propuesta y hacer aportes valiosos; al decir, que
son actividades que se pueden trabajar con otras sustancias como el quesito, el

chocolate, entre otros.

Es de mucho agrado que las maestreas actlen de estas formas, que no seamos

egoistas, encerrados en su mundo, sin permitir que sus concepciones

“ Esta es una idea que comparten varias personas en el momento de dar a conocer nuestra propuesta de
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adquieran validez. Cada educador tiene algo que compartir, de esta forma es
que podemos alcanzar un discurso logico, porque el hecho que otra persona
nos interrogue y nos confronte con lo que nosotros hacemos, es uno de los
espacios donde nuestro pensamiento se vuelve coherente, lo que permite

organizar mejor las ideas.

Hay que tener claro que nuestro trabajo por ser una propuesta alternativa, se
encontrara con ciertas resistencias, debido a que produce cambios en el ambito
metodologico, conceptual y actitudinal, frente al conocimiento, el alumno y el

maestro.

trabajo.
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5. CONCLUSION

Trabajar ciencias naturales en preescolar es una tarea de mucha dedicacién en
la medida en que necesitamos tiempo para pensar qué queremos tratar con los
nifos y por qué. Esto es importante; las temaéticas no las llevamos a la escuela
porque si, es necesaria una justificacion valida. Sabemos que tenemos un
compromiso con la escuela, somos maestros y vamos a ensefiar, pero hay que
tener cuidado con lo que vamos a llevar a los nifios, no es el hecho de
justificarnos en los demas, es decir, porque un curriculo nos lo pide o porque
un libro texto nos lo plantea, sino pensar en qué se busca detras de todos esos
tratados. ES necesario que primero pensemos en que queremos alcanzar y por
qué lo queremos alcanzar, como dice Maria Mercedes Ayala en una de sus
conferencias sobre la historia de la ciencia y la ensefianza de las ciencias: "el
maestro es el que decide que debe ensefiar y por qué lo ensefia".” Nosotros
somos los que estamos comprometidos en esta tarea, por que de los maestros,
en gran parte, depende la construccion de los conocimientos de los nifios.

Esto es un ejercicio al que debemos acostumbrarnos, un ejemplo de esto son

“ Master of Science (Physics), Indiana University
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las justificaciones de cada taller que ademas de pretender hacer una buena
organizacion y ldgica de lo que buscamos, también permite que todos los por
qué sean entendidos y aclarados a los maestros que se acerquen a nuestros

talleres.

De esta manera podemos afirmar que nuestro trabajo nos hace asumir el papel
de investigadores e historiadores que moldeamos y transformamos los hechos
como sujetos responsables y comprometidos con nuestro que hacer.
Seleccionamos de acuerdo a las necesidades e intereses de nuestro estudio, los
hechos a los que hacemos referencia y tratamos de comprenderlos. Para lo
anterior es necesario comprender las mentes de los nifios, que actlan como
protagonistas del proceso; porque no se puede olvidar que cada individuo es el
reflejo de una cultura y una época, lo que le permite construir su punto de

vista frente a los diferentes sucesos que se le presentan.

De igual manera, nosotras como historiadoras, hijas de una época, nos vemos
influenciados con ella a la hora de hacer la historia, en nuestros escritos,
dejamos entrever nuestros pensamientos Yy concepciones frente al

conocimiento, el alumno y el maestro.
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Al trabajar los talleres con los nifios recogemos estas experiencias para
reflexionar y producir en el sentido en que elaboramos nuestras propias
concepciones y que al ser discutidas con los demas nos permite afianzar,
afirmar y reestructurar nuestro conocimiento para presentarlo a los otros.
Estas ideas surgen a traves del desarrollo del taller, pues con él nos dimos
cuenta que no es necesario repetir una definicion o aplicar una formula para
construir un concepto, en nuestro caso las propiedades de la materia. Por esto
compartimos la idea de Guidoni cuando dice que “el conocimiento es aquello
que viene como ~ desprendido “ en la realidad misma y reconstruido, a través

»2L  Consideramos que el conocimiento es

de un lenguaje de manera autdbnoma
un producto del individuo, que se construye y esta ligado a la experiencia de
donde se da mas propiedad en lo que se tiene porque no son definiciones
dadas como verdaderas sino que se parte es de lo que se vivencia, de lo que se
adquiere en la interpretacion con el mundo y la interpretacion que se hace de
este. Nuestra experiencia parte de la interaccion con el nifio, de los momentos

que se generan a partir de las acciones que realizamos con respecto a los

saberes que queremos alcanzar.

21 ARCA, Marfa, GUIDONNI, P. Y MAZZDI, P. Ensefiar ciencias. Cémo empezar: reflexiones para una educacion
cientifica de base. Capitulo I. EIl desarrollo del proceso cognitivo como tarea de la educacién. Ediciones
Piados, educador. Espafia. 1990, Pag.
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Nuestra propuesta alternativa para trabajar las ciencias naturales desde el
grado preescolar, resulté no sélo ser un aporte para los nifios de la institucion
en la cual se llevo a cabo, sino que nos brindé muchos elementos para nuestra

formacién tanto personal como académica.

Trabajar de esta forma nos convertimos en maestros mas objetivos, pues a
partir de lo que vivimos con los nifios, es que podemos alcanzar nuevas ideas
para construir y tener presente en proximas actividades en nuestra ensefianza,
porgue una cosa es realizar talleres, actividades para los nifios y otra diferente

es el desarrollo de esta misma con los nifios.

Cuando entablamos comunicacién con los nifios, nos sentimos maestras, como
lo que somos, pero también nos sentimos compafieras de ellos, porque a la vez
que dirigimos y proponemos que hacer, nos comprometemos en el trabajo sin
sentirnos alejados o en otra posicion aparte de los nifios, y cuando lanzan
preguntas Yy situaciones diferentes a lo que nosotras hacemos, tratamos de que

sean conocidas por todos, para dar posible soluciones.

No pretendemos hacernos sentir mas que ellos, queremos brindarles

situaciones por las que hemos pasado y darles posibles soluciones para que
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ellos hagan lo mismo y podamos compartir. Aunque la experiencia sea la
misma, no todos los nifios responden de la misma forma; cada uno de acuerdo
a lo que conoce es que elabora sus explicaciones y reflexiones, esto se puede
ver en las diferentes formas de representar; unos se encuentran mas en lo
escrito, otros en lo oral, algunos en las acciones, pero todas, asi sean
parecidas, cada una tiene su toque personal. Ademas como lo plantea Boyler
una experiencia no puede repetirse de la misma forma porque siempre cada

sujeto le pone en juego su historia personal, y de acuerdo a esta la construye.

Todos somos participes de la clase, asi construimos todos y nos
complementamos los unos con los otros. De esta forma los nifios actian con
confianza sin temor a equivocasen porque saben que nosotras las maestras
respetamos las ideas de todos, lo que hacemos es confrontar todos estos
pensamientos sin decir “eso no es asi” 6 “estas equivocado(a)”, a medida que
entablamos conversaciones entre todos, los nifios se van dando cuenta de sus

faltas o van afirmando sus ideas.

Todos estos detalles los queremos compartir porque consideramos que son

fundamentales en nuestra formacidn docente, debido a que con ellos logramos
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grandes avances. Nuestro deseo es que se tenga en cuenta para alcanzar

buenos resultados como lo podemos observar en este texto.
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