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Presentacion

La Asociacion Colombiana de Facultades de Educacion- ASCOFADE,
y de manera puntual el Capitulo Antioquia-Chocé, se han comprometido con
especial interés en retomar una mirada critica y transformadora sobre los
procesos educativos, definiendo tres lineas basicas en su plan de accion:
Naturaleza pedagdgica de las facultades de educacion, dignificacion de la
profesién docente y fortalecimiento de las comunidades académicas

En este contexto presentamos el proyecto de investigacion que hemos
titulado: “El compromiso social fundador de las facultades de Educacion
adscritas a ASCOFADE, Capitulo Antioquia - Choco y sus propuestas peda-
gogicas motivadas por las exigencias legales, conceptuales y contextuales
en la ultima década”. Convencidos de que esta tarea fortalecera la investi-
gacion desde el nivel interinstitucional, en tanto logre generar comunidades
de pensamiento en torno al quehacer de las facultades de educacion. Esta
conquista es realizable si se conserva una vision directa sobre el devenir
histdérico, comprendide como trayectos que brindan la idea de construccio-
nes permanentes de identidades, que, para este caso, giran en torno a sus
compromisos sociales y a sus propuestas pedagogicas.

Participamos en este proyecto siete docentes investigadores perte-
necientes a las siguientes instituciones y a sus respectivas Facultades de
Educacion: Universidad de Antioquia, Universidad de San Buenaventura,
Corporacién Universitaria Lasallista, Corporacion Universitaria Adventista,
Universidad Catolica de Oriente, Universidad Pontificia Bolivariana y Funda-
cién Universitaria Luis Amigo; es necesario aclarar que para la recoleccion
de informacién ademas de éstas, se incluyen la Universidad Cooperativa de
Colombia, la Universidad Tecnoldgica del Chocé, la Universidad Catdlica del
Norte, el Tecnoldgico de Antioquia y el Politécnico Jaime Isaza Cadavid. Dos
criterios orientaron la seleccién de las Facultades de Educacion: en primer lu-
gar, se incluyen las siete facultades que nombraron docentes investigadores
y firmaron el acta de inicio; en segundo lugar, otras cinco facultades adscritas
y activas en el Capitulo ASCOFADE Antioquia-Choco, sin representacion en
el equipo de docentes investigadores.
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Esta investigacion busca reconstruir histéricamente el compromiso
social y las propuestas pedagdgicas motivadas por las exigencias legales,
conceptuales y contextuales de las facultades de Educacion adscritas a AS-
COFADE, Capitulo Antioquia — Chocd, en la ultima década, evidenciando los
retos que de ella emergen. El proyecto se desarrolla en tres fases asi:

PRIMERA FASE. Evidenciar los compromisos sociales fundadores y
las propuestas pedagdgicas de las facultades de educacion Capitulo Antio-
quia -Chocé en su devenir histérico. Es de aclarar, que esta primera aproxi-
macion se centré en la ubicacién de las condiciones de emergencia.

SEGUNDA FASE: Reconstruir las propuestas pedagdgicas (investiga-
cion, docencia y extension) de las Facultades de Educacion, Capitulo Antio-
quia - Chocd relacionadas con la formacion de maestros y motivadas por las
exigencias de caracter legal, conceptual y contextual en la ultima década.

TERCERA FASE: Proponer lineas de accién a partir de los retos re-
construidos, en las Facultades de Educacién Capitulo Antioquia - Chocd, con
base en sus propuestas pedagogicas (investigacion, docencia y extension)

El presente informe corresponde a la primera fase que estuvo orien-
tado, por los siguientes interrogantes: ;Cuales fueron las caracteristicas
del compromiso social de las Facultades de Educacion adscritas a ASCO-
FADE, Capitulo Antioquia — Choco, en el momento de su fundacion? ;Qué
propuestas pedagdgicas animaron la emergencia de las facultades? ¢Qué
exigencias legales, conceptuales y contextuales favorecieron la fundacion de
las facultades de educacion?

El informe esta conformado por dos capitulos asi: El primero presenta
una mirada hermenéutico - reconstructiva sobre el quehacer de las Fa-
cultades de Educacién adscritas a ASCOFADE vy, el segundo presenta un
contexto histdrico de emergencia y los hitos histéricos de las facultades de
educacion, denominado configuraciones y emergencias.

Esperamos que esta investigacion se perfile, en el contexto colombiano,
como un significativo aporte que contribuya a la autorreflexion del sistema
educativo y a la reconstruccion histérica de las facultades de educacion,
recuperando asi el saber pedagdgico como autorreferencia fundamental. La
comprension de las resignificaciones y de las reconstrucciones otorgadas
por instituciones como las Facultades de Educacion, es un campo abierto
para la generacion de nuevos discursos y las practicas en relacion con la
educacion y la formacién, genera proposiciones de nuevos lenguajes y



Presentacion

practicas, posibilita develar las profundas contradicciones del discurso que
sustenta la idealidad de las reformas y la sutileza de sus contrasentidos v,
permite evidenciar nuevas maneras de intervenir las realidades educativas
en contextos cambiantes.

Universidad de Antioquid

Facultad de Educacion
Centro de Documentacion
Ceded




1. Una Mirada Hermenéutico - Reconstructiva Sobre
el Quehacer de las Facultades de Educacion Adscritas
a Ascofade

CAPITULO ANTIOQUIA - CHOCO

1.1. Introduccion

Haciendo un inicial balance sobre las apreciaciones y evaluaciones de
los ultimos anos sobre la educacion, parece que ésta estuviese atravesando
una permanente conmocion o que no hubiese salido de un estado critico,
al menos si nos plegamos a esa palabra que se ha convertido en una voz
insistente como una alarma permanente. Esta sensacion puede estar ligada
a las altas expectativas que sobre sus resultados se tienen y, en consecuen-
cia, parece mas facil identificar la insatisfaccion que la satisfaccién y por ello,
emerge un tacito acuerdo sobre la defectuosa calidad, pero, no se estable-
cen consensos sobre las estrategias para afrontar y mejorar el problema.

En la busqueda de soluciones o mejor, ante el compromiso de avanzar
en el encuentro de alternativas para el mejoramiento y bajo una premisa
orientadora que concibe la educacion, en su tarea ontologica de reconciliar
al ser humano con el entorno, consigo mismo y con los otros, en un propo-
sito grande de construir cultura; abordamos la realizacion de este proyecto
pensando en reconstruir, histéricamente, la funcién social de las Facultades
de Educacién, identificando sus tendencias y propuestas pedagogicas de
la dltima década. Para cumplir con nuestra labor, determinamos tres fases
y hoy damos cuenta de la primera de ellas. En términos generales, presen-
tamos cada fase, las sintetizamos en las siguientes preguntas de acuerdo a
su intencion:

1.  ¢Cual era sucompromiso social en el momento de su fundacién y cémo
ha respondido a él, con su propuesta pedagdgica?

17
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2. ;Cudl ha sido su propuesta pedagdgica en relacién con la formacion
de maestros, desde la perspectiva de las tres funciones del quehacer
universitario: investigacion, docencia y extension?

3. ;Cudl es el reto actual de las Facultades de Educacion, en términos de
lo que ha sido su propuesta pedagdgica y las perspectivas para articu-
larse al devenir de la sociedad?

Ahora, ¢Por qué tal pregunta para la primera fase? Porque consideramos
que, en la educacion, tiene un indiscutible significado el aporte de la dialéctica
clasica que sostiene la importancia de reinterpretar el pasado para perfilar el
presente y delinear futuro, es decir, que para una Facultad de Educacion, la ta-
rea de poner en relacion su pasado, su origen, con el presente puede convertir-
se en una realizacion crucial para su funcién y su lugar histérico, reconociendo
sentido y nombrando lo posible y, si esta labor la cumplen, simultdneamente,
un grupo significativo de Facultades, entonces, un horizonte promisorio y es-
peranzador podra fecundar en nuestro escenario socio — cultural.

Movidos por este presupuesto tedrico, identificamos dos inquietudes,
las cuales presentamos de manera concreta, asi:

. La pedagogia se ha venido distanciando de la educacion y, en su dis-
curso, “el didlogo entre maestro y discipulo, ese juego de escondite en
el que las personalidades se buscan y se afrontan a través del laberinto
de las instituciones, sigue siendo uno de los muy raros recursos de una
pedagogia auténtica” (Gusdorf, 1979:54)

La pedagogia se ha venido distanciando de la educacion como si ésta
fuese de segundo renglon y, en su discurso, el dialogo entre maestro y
discipulo- ese extrafio y asombroso juego de escondite y de encuentro
en que dos personalidades asimétricas se buscan y se afrontan en el
laberinto de una institucién- se convierte en un raro objeto para el pen-
samiento pedagdgico.

. Los procesos que, en términos de ajuste a las perspectivas de relacion
entre el mercado y la sociedad del conocimiento, ha vivido cada Facul-
tad de Educacién.

Estas demandas, cuando se responde ciegamente a ellas, extravian la
funcion educadora de las facultades de situar a los estudiantes en un hori-
zonte amplio para la vida comunitaria.

La primera inquietud subraya un aspecto que puede estar presentando
una compleja incidencia en los resultados que debe alcanzar la educacién en
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el marco socio — cultural, en tanto ese perceptible divorcio entre la pedagogia
y la educacion se convierte, posiblemente en una limitante que prejuicie la
confianza en la funcién mayor de las Facultades de Educacion cual es la
formacion de maestros a partir de las tres dimensiones del quehacer univer-
sitario, a saber, extension, docencia e investigacion.

La inquietud sobre la perspectiva mercado y sociedad de conocimiento,
se fundamenta en los imperativos que tienen, para la educacion los concep-
tos estructurantes de las politicas sociales y que, desde acuciosos llamados
sobre rendimiento, eficiencia y competitividad, movilizan modificaciones y
adaptaciones que conducen, lo que en la planeacion se corresponde con las
politicas educativas, en una orientacién que niega los direccionamientos de
algunas décadas atras, cuando la educacion era orientada y conducida bajo
otros principios como los de universalidad, homogenizacion y afianzamiento
de la gratuidad del sistema educativo.

Entonces, estas dos inquietudes han activado, en nosotros, la realiza-
cién de un importante ejercicio, cual es el de reconstruir la historia particular
de cada Facultad de Educacion, buscando evidenciar en ellas lo que ha sido
su motivacién y compromiso social, con base en su respuesta a las exigen-
cias y demandas externas, de orden conceptual, contextual y legal y acorde
con la recreacion de sus principios misionales.

Asi, en este primer renglén de nuestra tarea, nos conducimos por unos
objetivos que buscaron identificar las caracteristicas historicas que acom-
pafaron el momento de fundacion de cada Facultad, visualizando su com-
promiso social y reconociendo los acontecimientos o hitos decisivos en la
configuracion de su propuesta pedagdgica relacionada con las dimensiones
de investigacion, extensién y docencia.

Dado lo anterior, se procedera a sustentar el siguiente supuesto: para
el caso concreto de esta busqueda, la propuesta investigativa de corte cri-
tico que mejor enuncia su interés académico — politico es la hermenéutica
reconstructiva y sus bases epistemolégicas y metodoldgicas se dirigen hacia
la produccién de saber pedagdgico en el contexto de los intereses que dan
sustento politico al compromiso social de las Facultades de Educacion. Di-
cha hermenéutica es propuesta por reconocidos autores de la teoria critica
como Jiirgen Habermas y permite mostrar al menos dos renombradas posi-
ciones tedricas: el positivismo con sus propuestas investigativas objetivantes
y legaliformes; y la hermenéutica romantica con sus propuestas investiga-
tivas descriptivas e historicistas. Por lo anterior, y asumiendo como interés
cientifico la emancipacion, hemos abordado para la fase |, esta propuesta
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metodoldgica como una conveniente manera de asumir y enunciar la postura
critica en investigacién.

La hermenéutica reconstructiva’, es entendida desde la perspectiva
de Jlargen Habermas? como la pretension de recuperar los saberes sociales
existentes en los trasfondos sociohistéricos de los mundos de la vida®. La
idea central de dicha hermenéutica reconstructiva es, de un lado, la configu-
racién de conocimientos teéricos que permitan trascender, sin desconocer,
las experiencias concretas de cada sujeto en sus relaciones cotidianas, las
cuales operan como estrategias tedricas para el incremento de la reflexividad
en dichos mundos de la vida. En términos del autor:

“Reconstruccion significa que se descompone una teoria y se la vuelve
a recomponer en una forma nueva, con la finalidad de conseguir mejor
el fin que ella se habia propuesto.” (Habermas, 1992:274)

De otro lado, se defiende la idea arqueoldgica de reconstruir los con-
textos socioculturales de produccion y reproduccién de saberes sociales;
contextos de emergencia de saberes sociales teéricos y pretedricos, o,
discursivos y extradiscursivos, lo cual significa que la hermenéutica recons-
tructiva se propone la generacion de teorias situadas o enraizadas en con-
textos sociohistoricos concretos, con la idea de trascender los viejos ideales
positivistas de la generalizacidon descontextualizada, y las ilusiones de cierta
idiosincrasia inalterable o esencialista.

1 Es de anotar que dicha hermenéutica, en los planteamientos de Habermas, no es
igual a las propuestas hermenéuticas de Dilthey, Gadamer y Rorty. Al respecto
escribe el autor: “Si mantenemos separadas las pretensiones de objetividad y
de intensidad explicativa, podremos distinguir un objetivismo hermenéutico de
una hermenéutica radical y un reconstruccionismo hermenéutico” (Habermas,
Conciencia moral y accion comunicativa. P 41 — 42).

2 Sobre la definicion de la reconstruccion ver: HABERMAS, Jirgen. Conciencia
moral y accion comunicativa. P 31 -~ 46. HABERMAS, Jlrgen, conocimiento e
interés. P 333 — 337. HABERMAS, Jirgen. Reconstruccion del Materialismo
Histérico. HABERMAS, Jurgen. Facticidad y validez. P 147 — 263. HABERMAS,
Jurgen. Teoria de la accion comunicativa Vols. | y Il. Taurus, Madrid, 1987.

3 El mundo de la vida, es entendido desde la postura habermasiana como los mun-
dos socioculturales de |la vida de la antropologia cultural, y estarian configurados
por tres niveles a saber: lo cultural: en cuanto acervos de conocimiento social-
mente construidos, y que se encuentran disponibles en estructuras de acogida
y dindmicas de reproduccién cultural; lo social: como manifestacion institucional
de dichos referentes culturales; y lo experiencial: consistente en las formas como
cada sujeto individual y colectivo vivencia acontecimientos. Al respecto ver: HA-
BERMAS, Jiirgen. Escrito sobre moralidad y eticidad. P 67 — 96.
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Esta hermenéutica, persigue desarrollar una accion explicativa — com-
prensiva*, desde una mirada sistematica de las dimensiones mas generales
de lo social (macrosociolégica), y de las mas particulares (microsocioldgi-
cas). Para nuestro caso, la reconstruccion hermenéutica implica al menos
tres acercamientos o focalizaciones metodoldgicas, estos son:

1.2. Contexto historico de emergencia de las facultades
de educacion.

Con la intencién de comprender el contexto histdrico de emergencia
de las Facultades de Educacion estudiadas, se plantearon, en concreto, los
siguientes interrogantes: ;Cuales fueron las condiciones que permitieron la
configuracion histérica de las Facultades de Educacion? O ;Qué tendencias
espirituales y vitales hicieron posible su aparicion? Las respuestas a estos
primeros interrogantes nacen de la necesidad de realizar contextualizacio-
nes, que permitan reconstruir contextos de emergencia, de circulacion y de
apropiacion de saberes. Tales respuestas permiten recuperar un saber so-
cial, pretedrico y tedrico, enraizado en los mundos de la vida de los sujetos
individuales y colectivos a ser estudiados, para nuestro caso, de las Faculta-
des de Educacion adscritas a ASCOFADE, Capitulo Antioquia — Chocd, en
el devenir histdrico de la segunda mitad del siglo XX.

Estas preguntas y sobre todo las respuestas, se articulan a una lectura
contextual que permita reconstruir las condiciones vitales de la época, lo que
Mannheim® ha denominado un saber social y que para Habermas correspon-
de al saber pretedrico, propio de la cotidianidad.

Se procede a nivel metodolégico en este item, desde la informacion
documental, las entrevistas y observaciones a la recuperacion descriptiva

4 En este sentido, se retoman en la teoria critica, algunos de los aportes epistemo-
I6gicos y metodolégicos de Max Weber, principalmente en lo referido al didlogo
entre sociologia e historia. Para este autor, la clasica discusién explicaciéon —
comprension, puede ser salvada a la luz de la construccidon de conceptos que
permitan reconstruir realidades histéricas concretas, y a su vez realizar com-
paraciones o contrastaciones con otras realidades del mismo tipo. Al respecto
ver: WEBER, Max (2001). Ensayos sobre metodologia socioldgica. Buenos Aires:
Amorrortu Editores.

5 Recuperando para este trabajo sus aportes tanto de una sociologia del saber,
como de la sociclogia de la cultura. Al respecto ver: MANNHEIM, Karl. £/ problema
de una sociologia del saber. Editorial Tecnos, Madrid 1990. MANNHEIM, Karl.
Ensayos de sociologia de la cultura. Aguilar S.A. de Ediciones, Madrid 1957.
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de las formas de vida propias de la época: sus costumbres, creencias, ins-
tituciones sociales, principalmente politicas y educativas, para luego, desde
una historia de recepciones, intentar demarcar aquellos contextos de emer-
gencia y rejillas de especificacion, que posibilitaron la configuracion de las
facultades de educacion.

1.3. Hitos historicos de las facultades de educacion

En un segundo momento se buscoé reconstruir el mundo particular de
las Facultades de Educacion estudiadas. Las preguntas que orientarian esta
pesquisa fueron: ;Cémo emergieron cada una de las facultades de educa-
cién estudiadas? ;Cuales fueron sus rasgos distintivos? ;Cudles han sido
sus discontinuidades mas sensibles? ;Cual es su configuracion actual? Las
respuestas a estos interrogantes nos ofrecerian luces para el reconocimien-
to de los procesos histdricos — sociales que han dado paso a la actualidad.
Dicha reconstruccion habria de realizarse, obviamente, a la luz de unas ca-
tegorias iniciales: compromiso social, propuestas pedagdgicas y exigencias
conceptuales, contextuales, y legales. Es oportuno sefalar que estas cate-
gorias fueron tematizadas desde los siguientes referentes conceptuales:

1.3.1. El compromiso social: ;qué sociedad?
écqué responsabilidad?

En primer lugar, desde una postura conceptual de la sociologia histori-
ca, se entiende la concepcidn de sociedad como representaciones sociales
en torno a la dignidad del ser humano, la construccion de vinculos sociales
y la integracion social (Di Filippo, 2003). Esta tarea toma mayor vigencia
cuando se asume que lo que se quiere de la educacién es justamente que
sea una herramienta de integracién social, es decir, que pueda desarrollar
la capacidad de la persona de ser parte, de manera auténoma, activa y so-
lidaria, de los procesos sociales en los que le corresponde desenvolverse
(Durkheim,1998). Lo que implica su actualizacién frente al avance del cono-
cimiento, y nuevos dialogos con interlocutores que representan fuerzas de
renovacion social (Habermas, 2000).

La sociedad pensada desde esta clave tedrica, evidencia una ads-
cripcion a ideas de lo social situadas en el contexto de las mentalidades y
saberes modernos — occidentales, que conllevan la reduccién de lo social
a la constitucion de los estados nacionales (Giddens, 2004:23), asunto que
si no se hace consciente puede llegar a limitar la capacidad heuristica de la
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responsabilidad social. Para demostrar la autor - reflexividad que este trabajo
asume con el tema, se proponen a continuacion, y desde la perspectiva del
socidlogo espafol Josexto Beriain (1990), los siguientes supuestos concep-
tuales: la sociedad al ser una representacion colectiva se configura a partir
de la relacion dialéctica existente entre las dimensiones macrosociologicas
de los sistemas sociales y las dimensiones microsociolégicas de los mundos
de la vida. Esta concepcién de sociedad ha tenido al menos tres manifesta-
ciones: lo arqueolégico — fundacional, basado en el supuesto sociolégico de
cierta integracién en las sociedades modernas a la luz de creencias como
la democracia, la industrializacion y el desarrollo cientifico (Beriain,1990:27
— 76); lo genealdgico — deconstructivo, sustentado en cierta dialéctica nega-
tiva de la modernidad, donde el desencantamiento del mundo imprime des-
confianza en la misma fundamentacion de la modernidad (Beriain,1990:123
— 170); por ultimo, se presenta el momento reconstructivo, en el cual la pre-
gunta por lo social se centra en la busqueda de alternativas civilizatorias a las
sugestiones y aporias de los momentos ya citados (Beriain,1990:171 — 212).
La matriz No. 1 permite comprender las implicaciones politicas que poseen
dichas manifestaciones:

MATRIZ No 1: Tipo de sociedad segun manifestacion social

Manifestaciones
de lo social

Arqueolégico
~ fundacional

Genealdégico
— deconstructivo

Critico
— reconstructivo

Tipo de sociedad

Sociedad moderna
—crédula

Sociedad en crisis
— desesperanzada

Sociedad critica
— constructiva

De esta forma, las Facultades de Educacion tenderian a asumir desde
una perspectiva critico — reconstructiva, diferentes posturas en torno a estas
manifestaciones. Por ejemplo: se podria pensar en Facultades de Educa-
cién donde cierta concepcidn de sociedad moderna — crédula, devenga en
un compromiso social expresado en la apuesta por la reproduccion fiel del
estado de cosas existentes. Facultades de Educacion que comprenden la so-
ciedad en crisis desesperanzada, siendo por ende su compromiso social una
reivindicacion de la capacidad de juicio o critica al tipo de realidad existente.
Por ultimo, se puede pensar en Facultades de Educacién con ideas de lo
social en términos criticos — constructivos, donde el compromiso social seria
la critica al estado de cosas existentes, pero complementada por unas dispo-
siciones a la acciéon capaces de ofrecer alternativas sociales y politicas.

Como segunda orientacion critica, basada en la antropologia peda-
gbgica, se encuentra la posible tematizacion de la responsabilidad social
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de las Facultades de Educacion en el contexto histérico de la crisis de la
modernidad (Duch, 1998), con problematizaciones concretas en torno a las
siguientes dimensiones socioculturales:

La co-residencia pregunta politicamente sobre el lugar de lo publico en
las Facultades de Educacién y el compromiso de ésta con el territorio. Se
enfatiza en la necesidad que tiene el ser humano de ser acogido dada su
debilidad y desamparo desde el nacimiento, siendo por ende, el tema de la
confianza un asunto central de este cuestionamiento politico. En esta pers-
pectiva, el compromiso social de las Facultades de Educacion se asocia a la
configuracién de confianzas en torno a las relaciones pedagogicas — politicas
agenciadas.

La co-trascendencia interroga la posibilidad de creer en mundos posi-
bles. Permite ubicar en el campo de la responsabilidad social, la tendencia
cualificadora de la vida y la significacion que adquiere el ser humano cuan-
do permite el mejoramiento de los otros. Para el caso de las Facultades de
Educacién, el compromiso social asume la reivindicacion de ideales de so-
ciedad y sujeto, que operan como fines formativos que orientan las acciones
politicas — pedagogicas.

La co-descendencia cuestiona las transmisiones culturales. Desde la
responsabilidad social se aporta; al legado que se va dejando de generacion
en generacién y que, a manera de tradicion, va configurando lo social. Las
Facultades de Educacion encarnarian desde esta perspectiva, historicida-
des que dan sentido a unas maneras muy concretas de comprometerse
socialmente a través de sus confianzas y sus utopias. En la matriz No. 2 se
pueden contrastar tales posturas, en ella se sintetiza lo aqui expuesto.

MATRIZ No 2: Aspectos pedagégicos — politicos segun
dimensiones antropolégicas

Dimensiones La co-residencia Laco- La co-
antropoldgicas trascendencia descendencia
Aspectos Confianza Utopia Tradicién
pedagogicos —
politicos

Partiendo del campo de emergencia configurado por las anteriores re-

flexiones, se puede comprender la responsabilidad social como:
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Los aportes que un agente, con plena consciencia de su quehacer o
estar en el mundo, realiza a través de formas de acercamiento y circulacion
de posturas o capitales en torno a la confianza, la utopia y la tradicion, al
interior de un determinado campo de fuerzas en tensién entre: la credulidad,
la desesperanza y la construccion.

Para el caso especifico de este texto, el agente se asume como las
Facultades de Educacion que agencian acciones y relaciones sociales — pe-
dagdgicas en campos de saber — poder como: el campo legislativo, el campo
de las ciencias sociales y humanas y el campo administrativo. Esta idea de
la responsabilidad social permite reconocer la funcién constructiva de las
Facultades de Educacion, trascendiendo su reduccion de simples autématas
reproductores de la cultura.

Por lo anterior, se puede concluir que el tema del compromiso social de
las Facultades de Educacion, en contextos actuales signados por la crisis y
la contingencia, ha de repensar la funcién social de los maestros més alla de
su labor como instructores y tiene que ver no sélo con su rol en el entramado
social, sino con su compromiso con los estudiantes, en una interaccién de
complices en procesos formativos.

Ser complices permite reconocer la relacionalidad pedagdgica como
asunto vital en la configuracién educativa y formativa de las Facultades de
Educacion, una primera misién del compromiso social que puede enunciarse
como Paideia. Sin embargo, para que no sea tan sélo retérica, debe asumirse
como politica — politeya (Fullat, 1994). Asi, el paso de la Paideia a la politeya,
es el paso de la intencion al compromiso. En este sentido, la relacién Pai-
deia — Politeya implica en términos del compromiso social, el reconocimiento
de posturas formativas y politicas que tienden a la legitimacion social de las
Facultades de Educacion. Dicha legitimacién opera en la siguiente légica:
tras los perfiles o ideales formativos de las Facultades de Educacion existe
un ideal de ser humano y sociedad, los cuales en clave politica, devienen en
propuestas y acciones publicas en torno a su realizacién histoérica.

Por lo anterior, el compromiso social ha de ser asumido por las Fa-
cultades mediante la reflexion permanente y sistematica para visualizar las
crisis y sus caminos de atenuacién. Se requiere un espiritu que permita
rescatar de la segregacion a otros seres humanos y que les posibilite
realizarse humanamente, segun su propia dignidad, y en consecuencia
intervenir activa y poderosamente en los procesos histéricos y sociales que
enfrentan. Este interés formativo requiere que se avance hacia un juicio
critico, reflexivo y creativo como asunto de base para la configuracién de
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sujetos que se deciden, por una sociedad que se preocupa por reconocer
0 evaluar los signos de los tiempos, como por ejemplo, las demandas y
las abruptas trasformaciones que a la educacion le reclama la crisis de la
modernidad.

1.3.2. Propuesta pedagdgica: ;Qué formacion?
¢Qué educacion?

Buscando articular el concepto compromiso social con la responsabi-
lidad politica, en torno a la formacién de maestros como figuras con repre-
sentacion social; este trabajo asume la categoria de propuesta pedagogica,
concebida como una manera abierta, dindmica y compleja de pensar las
instituciones educativas “que permite empoderar al maestro atacando la raiz
misma de la subalternidad intelectual, ese caracter de saber sometido, fun-
cional de la tecnologia educativa que ha sido asignada al saber pedagégico”
(Echeverri y Zuluaga, 2003:122)

Esta relacion entre propuesta pedagdégica y formacién de maestros
criticos se gesta como alternativa del compromiso social de las Facultades
de Educacion a partir, sobre todo, de las reformas educativas derivadas de la
concepcion tecnolégica de la educacion. En este sentido, sera fundamental
reconocer la funcion politica y pedagégica del Movimiento Pedagégico como
un movimiento critico, configurado en la década del ochenta, resistente a
un modelo pedagdgico estandar para todas las instituciones de educacion
superior, orientado por dispositivos de control social cercanos a las tenden-
cias del mercado. La lucha sera, en lo fundamental y como manifestacion
del compromiso social, reivindicar la historicidad que tiene cada una de las
instituciones educativas y las particularidades de los contextos histéricos,
sociales y culturales a los que pertenecen. Al respecto plantea el investigador
Marco Raul Mejia:

“Todos los remesones educativos del momento, lo fueron de una globa-
lizacion, que habia cambiado su patrén de acumulacion, y se acomoda-
ba a una nueva manera de estructurar la sociedad. Para ello comenzé
a construir una direccion multilateral a este proceso. El Banco Mundial
dejo de ser banco de promocion de sectores productivos, para dedicar
una buena parte de sus recursos a coordinar y dirigir la mayoria de los
cambios educativos, construyendo unas tecnocracias internacionales
que fueron produciendo un proyecto homogéneo sobre la educacién
centrada en estandares y competencias, declarando el hecho educativo
como técnico, sin ideologia y sin politica”. (2004:1)
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En este contexto, se torna necesario reconstruir, grosso modo, algu-
nas de las concepciones pedagoégicas que ayudaron a configurar lo que
los profesores Echeverri y Zuluaga denominan Campo Conceptual de la
Pedagogia. Estos planteamientos se actualizan como idearios de la lucha y
del reconocimiento del compromiso social de los maestros en tres sentidos:
como un saber de orientacion politica - epistemolégica a los maestros y a las
instituciones formadoras de formadores; como una configuracién social, que
permite el desvelamiento y reconstruccion de las orientaciones, practicas e
ideales que una determinada sociedad asigna a su reproduccién o educa-
cién; y como una propuesta gue delimita las formas legitimas de ejercer el
oficio del maestro en los contextos sociales existentes.

La primera perspectiva, representada por el Grupo de Historia de la
Practica Pedagdgica expresa que: “la pedagogia es la disciplina que con-
ceptualiza, aplica y experimenta los conocimientos referentes a la ensefianza
propios de la exposicion de las ciencias, como también al ejercicio del cono-
cimiento en la interioridad de una cultura” (Echeverri y Zuluaga,2003:111) En
este sentido, el profesor Echeverri define la pedagogia como “una disciplina
en la que se mueven coherentemente multiples paradigmas donadores de
I6gicas heterogéneas, lo cual no impide que ella tenga un campo auténomo
en varios sentidos: historico, epistemoldgico, experimental y comunicativo”
(2003:183) De estas definiciones de pedagogia, en las que se perciban dis-
persiones en torno a la formacion y la educacion, se propone como articula-
dor del campo pedagégico, el concepto de saber pedagdégico.

Para Olga Lucia Zuluaga, el saber pedagogico no hace referencia a una
teoria en particular, tampoco a una serie de conceptos desarticulados, sino
mas bien a un concepto metodoldgico delimitado por la manera como se ha-
cen los analisis en la practica pedagogica para que posibiliten la articulacion
de tradiciones y de conceptos, con respecto a la escuela, al maestro, a la
instruccion, a la ensefianza y la formacioén del sujeto. Asi, el saber pedago-
gico es un concepto metodoldgico que permite reunir discursos referidos a
la educacion y a la formacién, que posibilita identificar los idearios y praxis
desde los cuales se puede reivindicar el compromiso social de maestros e
instituciones formadoras de formadores. Lo anteriormente expuesto permite
afirmar que, no existe saber pedagogico sin una practica definida que le
confiera materialidad; en tanto esta rebela como los conocimientos entran
en accion, en una sociedad determinada.

En esa misma perspectiva se ubican los planteamientos del Grupo
Federici, con las voces de: la profesora Eloisa Vasco (1999) para quien la
razon de ser de la pedagogia es el acto pedagoégico; y la del maestro Carlos
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Eduardo Vasco para quién la pedagogia es “el saber teérico-practico gene-
rado por los pedagogos a través de la reflexion personal y dialogal sobre su
propia practica pedagdgica y de otras practicas y disciplinas que intercalan
con su que-hacer” (1999: 119)

Igualmente pueden situarse, en este mismo sentido los planteamientos
del profesor Vladimir Zapata para quién la pedagogia “es un discurso con un
corpus conceptual resultante de la reflexion sobre la formacion, cuando ésta
es hecha ex profeso, con intencionalidad explicita en un escenario construido
para ello (formal y no formal) y con actores y rituales (maestros y alumnos)”
(1993:43 ) y los del profesor Rafael Fl6rez quién afirma que la pedagogia
“es una disciplina socio-humanistica que estudia y propone estrategias para
la transicion del nifio del estado natural al estado humano, hasta lograr su
mayoria de edad como ser racional, autoconsciente y libre, proceso que estd
subordinado a la meta de la formacion de los jévenes en el sentido de su
humanizacién” (1993:45) .

En las concepciones de esta primera perspectiva del movimiento pe-
dagdgico, se evidencian diversas categorias de andlisis que dan cuenta del
énfasis que hoy se da a la ensefianza y que expone la necesidad de asignar
un estatuto epistemoldgico a la pedagogia, particularmente a través de su
historicidad.

La segunda perspectiva hace referencia al conjunto de enunciados que
orientan el oficio del maestro. Desde ésta “la pedagogia es un discurso que
permite reconocer el sentido de la actividad del educador” (Mockus y otros
1997:4). Se diferencia de la primera, porque en esta segunda la pedagogia
ma&s que un conocimiento profesional, es un conocimiento socialmente rele-
vante no solo para los docentes sino también para los alumnos, la comunidad
local, la sociedad civil y el Estado, para cualificar la educacién, apropiando y
elaborando formulaciones tanto politicas como pedagégicas.

Desde esta segunda perspectiva Aracelly De Tezanos considera que la
actividad tedrico-practica cumple un papel fundamental en la formacién de
maestros y que tal actividad es la que permite generar saber pedagdgico.
Esta reflexion sobre la realidad escolar se entrecruza con otras practicas so-
ciales, y con otras biografias particulares de los maestros y de los alumnos.

La tercera perspectiva delimita las formas legitimas de ejercer el oficio
de maestro: “Una pedagogia corresponderia a una cierta delimitacion de
modos de ensefiar, considerados validos dentro del conjunto amplio de todos
los posibles modos de ensefiar” (Mockus y otros, 1997; 16), también este
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sentido esta presente en los trabajos del profesor Mario Diaz, quien habla de
“un sistema de mensajes implicitos que se encarga de regular las relaciones
de quienes participan en las practicas pedagogicas”, la pedagogia se asume
como “un dispositivo para la produccién, reproduccién o transformacion de
la cultura y los procesos de socializacién” (1999:40)

La pedagogia asume asi, una dimensién simbdlica generativa de for-
mas de cultura, de relacion social, de saber, de experiencia y subjetividad,
constituyéndose en un dispositivo cultural que, de manera sutil, reproduce
las formas de ejercicio del poder pero que también se transforma en razén
de los cambios que se producen en los contextos econdmicos, politicos,
sociales y culturales.

En este sentido, la propuesta del grupo que coordina el profesor Moc-
kus (1997), intenta convertir la pedagogia en una disciplina reconstructiva
del saber cémo, empirico e intuitivo, en un saber de caracter, tedrico. En sus
planteamientos los autores se apoyan en los trabajos de Habermas sobre la
pragmatica universal que pretende “explicitar las reglas més generales que
dan cuenta de un saber cdmo dominado por los hablantes, que les permite
incorporar oraciones en relacion con la realidad, de tal manera que puedan
asumir funciones de representacion, expresion de intencionalidades y es-
tablecimiento de relaciones interpersonales legitimas, expresandose asi su
competencia comunicativa” (Mockus y otros,1997:19)

Estas tres tendencias evidenciadas en la fundamentacion tedrica y
politica de la praxis pedagogica y del compromiso social, asumidos por el
Movimiento Pedagdgico en sus expresiones universitarias, principalmente
aquellas asociadas a las Facultades de Educacion; pueden ser vistas a la luz
de las ideas expuestas en torno a la responsabilidad social, como miradas a
la formacién y a la educacién, a partir de unas determinadas concepciones
de sociedad. La matriz No. 3 representa estas relaciones.

Universidad de Antioquia

Facultad de Educacion
Centro de Documentacién
Ceded
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Estableciendo relaciones entre el compromiso social y las propuestas
pedagogicas, segun el esquema anterior, las Facultades de Educacion
asumen, de forma explicita o implicita, adscripciones histéricas a estas tres
tendencias pedagdgicas:

En primer lugar, concepciones de la formacion y la educacion coheren-
tes con unas representaciones de la sociedad en su manifestacion arqueol6-
gica - fundacional, expresada en la tecnologia educativa. En estas posturas,
la confianza, las utopias y la tradicién giran en torno al disciplinamiento y a
la reproduccion de la sociedad vigente. Las Facultades de Educacion que,
histéricamente, encarnan esta postura, se reconocen como funcionales en
los procesos de modernizacion y tecnificacion.

En segundo lugar, concepciones de la formacién y la educacion per-
tinentes a las representaciones de la sociedad en su manifestacion genea-
Iégica — deconstructiva, expresada en las teorias de la dependencia y el
marxismo ortodoxo. En estas posturas, la confianza, las utopias y la tradicion
se basan en la critica y el desvelamiento de la crisis de la sociedad actual.
Las Facultades de Educacion que, histéricamente, encarnan esta postura,
aparecen como criticas y resistentes a los procesos de modernizacion y
tecnificacion.

Por ultimo, en tercer lugar, concepciones de la formacion y la educacion
pertinentes a las representaciones de la sociedad en su manifestacion critico
— reconstructiva, expresada en las posturas del Movimiento Pedagdgico. En
esta perspectiva, la confianza, las utopias y la tradicién se basan en la critica
y en la busqueda de alternativas educativas y formativas, relacionadas con la
crisis de la sociedad actual. Las Facultades de Educacion que histéricamen-
te encarnan esta postura, emergen como instituciones criticas y constructi-
vas - propositivas a los procesos de modernizacion y de tecnificacion.

En la logica propuesta por esta ultima tendencia, la concepcion de
sujeto desde un horizonte critico, se sustenta en la consideracion del ser hu-
mano como un ser inacabado y en permanente construccion, con capacidad
reflexiva y critica, que le posibilitan autonomia y creatividad para interactuar
con los otros y con lo otro a fin de transformarse a si mismo, a la sociedad y
a la cultura. En este horizonte, la formacién es inherente en su sentido pro-
fundo a “adquirir forma o mantenerse en ella y pertenece a las condiciones
de existencia de un ser no terminado, es decir, que esta siendo, como un
mantenerse abierto a lo posible, a lo que no se es pero que se puede llegar
a ser, ya que el ser no es estatico, esta formandose, adquiriendo forma y en
ese hacerse se identifica el hombre como “ser devenido”.
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Se trata de una perspectiva que centra la responsabilidad formativa en
el sujeto como artifice de su propia construccién para lo cual la pedagogia
se convierte en una estética y en una politica de la formacién personal y
colectiva donde se interconecta la existencia, en tanto singularidad, con el
entramado de los vinculos interpersonales que genera la diversidad social,
politica, religiosa y cultural.

En este sentido la educacién se concibe como un espacio de en-
cuentro, de dialogo, de negociacion y de comprensién de cada dimensiéon
del ser humano; es un proceso permanente de formacién; es un proceso
inherente a “adquirir forma” y a mantenerse en ella. Asi, la educacion
entendida como proceso de formaciéon humano integral se centra en la
persona, en sus valores, actitudes, conocimientos, habilidades y destrezas
para nuevos aprendizajes tales como: aprender a ser, aprender a aprender,
aprender a conocer, aprender a emprender, aprender a convivir y aprender
a trascender.

Para conseguir la realizacion histérica de estos ideales a partir de la
propuesta pedagogica critica, asumidos por el Movimiento Pedagdgico, se
torna necesario concebir un tipo de maestro como:

“Investigador cuya practica profesional docente es un proceso de
accion y de reflexién cooperativa, de indagacion, de experimentacion
y de cambio, donde el profesor aprende al ensefnar y ensena porque
aprende; interviene para facilitar y no para imponer ni sustituir la
comprensioén de los alumnos y al reflexionar sobre su intervencion,
ejerce y desarrolla su propia comprension” (Saneugenio y Escontrela,
2000:29)

De esta manera, es necesario que el maestro deje de verse a si mismo
como un simple aplicador de técnicas y transmisor de contenidos, atributos
propios de la tecnologia educativa, y se asuma como investigador que apun-
ta a transformar su practica, sometiéndola permanentemente a la critica y a
la reflexion. De alli, la defensa del maestro investigador, en tanto la investi-
gacion pedagdgica se conciba como una interacciéon permanente de la teoria
pedagogica con la practica docente, experiencia que abre un campo ilimitado
en el cual se requiere mirar las propias practicas educativas y sus contextos
histéricos de manera critica.

En consecuencia, en el cruce conceptual y metodolégico existente en-
tre el compromiso social y las propuestas pedagdgicas, haria falta reconstruir
de forma critica, las exigencias que estructuran un determinado contexto
conceptual, legal e histérico — social.
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1.3.3. Exigencias conceptuales, contextuales y legales

Seis conceptos que han sido estimulos nuevos en el escenario de la

educacion, y que han ganado presencia en la tltima década, activando la
produccion de los mas actuales discursos asi como también han motivado
perceptibles incorporaciones y cambios en la orientacién y aplicacion del
curriculo en las Facultades de Educacién, las cuales han dado respuesta,
convisible interés, a las demandas que se van desprendiendo de la dinamica
socio — histérica actual. Estas seis exigencias conceptuales son:

a).

b).

Una activacion de la pedagogia, la educacién y la didactica, animada
por amplias discusiones y producciones del Grupo de Historia de la
Préctica Pedagdgica, ademas de busquedas motivadas por la fuerza
que ha tomado, de manera simultanea, la investigacion tanto desde
los postgrados como desde la dinamica curricular. Algunas de las
reivindicaciones pedagégicas y politicas adscritas a esta exigencia
son: Un interés, generalizado en reconocer y actualizar el pasado de
la pedagogia, la educacién y la didactica. Un llamado insistente por
unas respuestas acuciosas, que pretenden explicar y clarificar, de
manera necesaria, las diferencias entre educacion y pedagogia. Y la
movilizacion y produccién de pensamiento en torno a la didactica, bus-
cando delimitacion y precisién conceptual (método, metddica, técnica,
estrategia...)

Las relaciones entre interdisciplinariedad — multidisciplinariedad —trans-
disciplinariedad, en el campo pedagégico como aspectos centrales de
la complejidad educativa. En el devenir de la educacion, la pedagogia
ha debido sincretarse o dialogar con otros saberes, asumiendo de esta
manera una figura transdisciplinaria y compleja. Asi, los paradigmas de
la complejidad en pedagogia obligan a aprehender lenguas, teorias y
metodos de otras disciplinas, para ampliar sus perspectivas y agregarle
informacién y complejidad a la educacion, que al mismo tiempo, deja
de ser objeto para constituirse en un sistema — objeto, abierto, dindmico
y reflexivo; un sistema cerrado en su organizacién y dinamico en sus
transformaciones.

La investigacion y sus vinculos con la academia y la extension. Fue de
manera rapida que se extendié la idea de que la modernizacién de la
Universidad exige que ella no sélo sea transmisora de conocimiento sino
que también sea su generadora, y que esto se logra si la investigacion
Se asume como el eje de toda la vida académica de la institucion. Se
asumio como un imperativo, como una tarea impostergable e inmediata
la necesidad de estimular la actividad investigativa de los profesores y
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d).

e).

f).

de los estudiantes. En esta perspectiva se considera indispensable que
el maestro cuente con un perfil de investigador, asociado a su quehacer
pedagégico.

La etnoculturacion y la inclusién. Estos temas a partir de la constitu-
cion de 1991, han incentivado, de manera progresiva y, con pronun-
ciados efectos en la educacidn, el etnoculturalismo y la inclusién,
buscando superar cualquier expresion discriminatoria y asegurando
la presencia, sin distingo alguno, de todos los participantes en el es-
cenario educativo.

La evaluacién y los procesos de calidad. La acreditacion, los estandares
de calidad, las competencias y lineamientos curriculares y el concepto
“calidad de la educacion”, se han convertido en exigencias contempo-
raneas para los nuevos rumbos del sistema educativo. El asunto de la
calidad de la educacién y, ahora la excelencia, se convirtieron en una
preocupacién fundamental ante los languidos resultados de los Ultimos
veinte anos, resultados surgidos, objetivamente, de pruebas y también
de las investigaciones que se han activado en el campo de la educa-
cién, y:

La educacidn y la comunicacién como nuevo campo tematico e in-
vestigativo. Los cambios vertiginosos que se estan produciendo en
la sociedad han solicitado propuestas y respuestas por parte de los
agentes sociales, entre ellos los maestros y los comunicadores hacia
una definicion de acciones que ayuden a mediar entre las estructuras
sociales, politicas, econémicas y las esferas educativas. Para ello han
surgido aplicaciones y recomendaciones didacticas que buscan senalar
y asesorar sobre las formas de asimilar la nueva perspectiva mediatica
y el aprovechamiento efectivo de las bondades y fortalezas que ofrecen
la informatica y demés herramientas que han ganado presencia y que,
se han convertido en apoyo, practicamente fundamental, en la educa-
cion.

Estas seis exigencias conceptuales adquieren la dimensién de condi-

ciones de época, gracias a las dinamicas y procesos de globalizacion. Asi,
la globalizacion sera la principal exigencia que deberan enfrentar las Faculta-
des de Educacion, a partir de sus compromisos sociales y de sus respectivas
propuestas pedagdgicas.

En una lectura critico — reconstructiva, se puede exponer que los fe-

némenos globalizadores que vive el mundo, condicionan la realidad social,
politica, econdmica, cultural y educativa. A fin de responder a las transfor-



Una Mirada Hermenéutico - Reconstructiva Sobre el Quehacer de las Facultades

maciones del contexto socioecondmico, politico local y del entorno regional
y mundial, los sistemas educativos, transforman sus politicas y su forma de
regulacion.

Los procesos de globalizacion del capital y, mas en general, la expansion
e intensificacién de las practicas e interacciones internacionales, estan cam-
biando las bases del derecho moderno, y sumado a lo anterior se presentan
ambivalencias en el fendmeno de la globalizacidn que se manifiestan en el
campo juridico, asi lo indica Boaventura de Sousa cuando afirma que el pro-
ceso de globalizacion es dispar y asimétrico y que presenta consecuencias
muy diferentes y a menudo contradictorias en el centro y la periferia del siste-
ma mundial. Para este autor, la globalizacion es “un proceso a través del cual
una determinada condicién o entidad local amplia su ambito a todo el globo
y, al hacerlo, adquiere la capacidad de designar como locales las condiciones
o entidades rivales”. Para explicar las asimetrias, distingue cuatro formas de
globalizacion: localismo globalizado®, globalismo localizado’, cosmopolitismo®,
herencia comun de la humanidad®. Para profundizar en este asunto, la traduc-
cion de estos fendmenos de globalizacidn en el campo juridico lleva el autor a
distinguir siete tipos de transnacionalizacién juridica, identifica cada una de las
formas de globalizacion definidas por el autor de Maria de Lourdes Sousa'.

El asunto preocupante se presenta cuando la globalizacion impacta lo
educativo Gnicamente bajo la influencia de la tendencia general de adapta-

6 ‘El Localismo globalizado es un proceso por el cual un fenémeno local es globa-
lizado con éxito; generalmente, la globalizacion de practicas locales se origina
en el centro del sistema mundial y son después expandidas y diseminadas a la
periferia y a la semiperiferia.

7 El Globalismo localizado es el impacto especifico de las practicas e imperativos
transnacionales sobre las condiciones locales.

8 El Cosmopolitismo hace alusion a la organizacion transnacional de los Estados-
nacion subordinados, las regiones, las clases y grupos sociales y sus aliados, en
defensa de intereses percibidos como comunes, aprovechando las posibilidades
para la interaccion transnacional creadas por el sistema mundial.

9 La herencia comuin de la humanidad. La idea detras de este concepto es que
hay entidades naturales que pertenecen a la humanidad entera y que todos los
pueblos tienen derecho a opinar y participar en el manejo y la distribucion de
sus recursos. Cinco elementos son asociados usualmente con el concepto de
herencia comun de la humanidad: inapropiabilidad; manejo por parte de todos los
pueblos; participacion internacional en los beneficios obtenidos de la explotacién
de los recursos naturales; uso pacifico incluyendo libertad de investigacion cien-
tifica en beneficio de todos los pueblos; y conservacién para las generaciones
futuras.

10 SOUZA. Maria de Lourdes. Cuadernos Electrénicos de Filosofia del Derecho.
num. 3-2000 Universidad de Ledn. http://www.uv.es/CEFD/3/Santos.html|
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cion a la légica de mercado, “se dice que la globalizacion no es mas que la
intensificacion y la profundizacién de una de las caracteristicas principales
del capitalismo: su internacionalizacién en la bisqueda de ser “sistema
mundo” y la. mundializaciéon de los mercados. Lo que produce una serie de
cambios que modifican lo que tradicionalmente habia sido entendido como
el cotidiano de las personas.” (Mejia, 1995:49)

Para dar cuenta del efecto cascada de la globalizacién, especialmente
en Latinoamérica y en Colombia; es necesario realizar una mirada sobre
los eventos internacionales y sus documentos rectores, que aunque no se
constituyen en aspectos normativos de obligado cumplimiento, si marcan
una tendencia en el desarrollo de procesos educativos, puede mencionarse
entre estos: los documentos de la UNESCO, la Conferencia mundial de Edu-
cacion (1990), la Conferencia Mundial de Educacién de donde surge el texto
“la Educacién Encierra un Tesoro” (1996), Foro mundial de Dakar sobre la
educacion (2000), Las directrices del Programa de Naciones Unidas para el
Desarrollo en aspectos de Educacion: la agenda del siglo XXI(1998), Vision
Colombia Il Centenario, 2019.

“Las cumbres mundiales y regionales de educacion han tenido un fuer-
te impacto en el campo de las politicas educativas desde inicios de la
década pasada. El lema “Educacion para Todos” que queda instalado
desde el encuentro de 1990 en Jomtiem fue el eje en torno al cual se
dieron profundos debates, los cuales quedaron, sin duda, reflejados en
las leyes y los planes de accidn que, en la region, se fueron redactando
en los ultimos tres lustros. Los compromisos asumidos por los gobier-
nos en esos encuentros han adquirido, en algunos casos, estatuto
constitucional, y por consiguiente se convirtieron en referencias inelu-
dibles en la nueva normativa sobre educacion.

En la cumbre de Dakar del afic 2000 se reafirma el compromiso de
garantizar educacion para todos, enfatizando sobre la necesidad de
promover una educacion de calidad. Hoy es posible ver cémo en las
nuevas leyes de educacion de la region estan presentes los desafios
que quedan plasmados en estas cumbres, especialmente en tres gran-
des temas: en la redefinicion de la obligatoriedad y las metas de univer-
salizacidn, en la promocidn de acciones orientadas a garantizar calidad
educativa, y en las politicas de equidad (Lépez,2007:56)

Los principios de la Carta de las Naciones Unidas, la Declaracion
Universal de Derechos Humanos, el Pacto Internacional de Derechos Eco-
nomicos, Sociales y Culturales y el Pacto Internacional de Derechos Civiles
y Politicos, La Declaracion Universal de Derechos Humanos vy, en particular,
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el parrafo 1 de su Articulo 26, en que se declara que “toda persona tiene
derecho a la educacion” y que “el acceso a los estudios superiores sera igual
para todos, en funcion de los méritos respectivos”, los principios basicos de
la Convencion relativa a la lucha contra las discriminaciones en la esfera de
la ensefnanza (1960), en virtud de cuyo Articulo 4 los Estados participantes
se comprometen a “hacer accesible a todos, en condiciones de igualdad total
y segun la capacidad de cada uno, la ensefianza superior”,

Aunque de manera tangencial, es obligado hacer referencia a grandes
comisiones y conferencias, que han dejado importantes recomendaciones
para la educacion superior como por ejemplo la Comision Internacional sobre
la Educacion para el Siglo XXI, la Comisién Mundial de Cultura y Desarrollo,
las 44% y 452 reuniones de la Conferencia Internacional de Educacion (Gine-
bra, 1994 y 1996), las resoluciones aprobadas por la Conferencia General
de la UNESCO en sus 272 y 29° reuniones, en particular en relacion con la
Recomendacidn relativa a la condicidn del personal docente de la ensefian-
za superior, la Conferencia Mundial sobre Educacion para Todos (Jomtien,
Tailandia, 1990), la Conferencia de las Naciones Unidas sobre el Medio Am-
biente y el Desarrollo (Rio de Janeiro, 1992), la Conferencia sobre libertad
acadeémica y autonomia universitaria (Sinai, 1992), la Conferencia Mundial
de Derechos Humanos (Viena, 1993), la Cumbre Mundial sobre Desarrollo
Social (Copenhague, 1995), la Cuarta Conferencia de las Naciones Unidas
sobre la Mujer (Beijing, 1995), el Segundo Congreso Internacional sobre Edu-
cacion e Informatica (Moscu, 1996), el Congreso Mundial sobre Educacion
Superior y Desarrollo de los Recursos Humanos en el Siglo XXI (Manila,
1997), la Quinta Conferencia Internacional de Educacion de las Personas
Adultas (Hamburgo, 1997) y, en especial, la Agenda para el Futuro.

Es importante desde esta perspectiva adentrarnos en las reformas
educativas que se han presentado en los Ultimos afios tanto en Colombia
como en Ameérica Latina, las cuales de manera explicita o implicita han dia-
logado — adaptado los lineamientos educativos producidos y enunciados en
las conferencias internacionales citadas. Para ello, seguiremos el analisis
efectuado por el profesor Néstor Lopez en su texto “las nuevas leyes de la
educacion en América Latina” (2007)

Durante la década pasada mas de la mitad de los paises latinoameri-
canos sanciono leyes orientadas a redefinir las reglas de juego del sector
educativo. El marco en que nacen las leyes en la década del 90, estuvo mar-
cado por aspectos significativos como por ejemplo: el lugar de privilegio que
se dio a la educacion en el nuevo modelo de desarrollo, lo cual la convirtié
en un area de politicas prioritaria, otro aspecto se relaciona con la vigencia,
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en el conjunto de las politicas sociales, de recomendaciones orientadas a
redefinir el lugar de los Estados, que impregnaron inevitablemente el debate
educativo. Cabe destacar, entre ellas, las que promovian el paso desde es-
tructuras institucionales centralizadas hacia modelos mas descentralizados,
la propuesta de privatizacion de los servicios sociales y educativos y el paso
de un modelo universalista hacia la implementacién de politicas focalizadas
en los sectores mas postergados.

Aquel contexto definia el clima de optimismo que prevalecia en la pri-
mera parte de la década, a partir de los efectos iniciales de las reformas. Asi,
estas leyes nacieron en un momento de gran expectativa respecto al lugar
de privilegio que tendria la educacion en el nuevo modelo de desarrollo, en
que se vislumbraba un escenario futuro de creciente expansion econémica
y social, y en que se interpretaban esas sefiales como pruebas claras del
impacto positivo del perfil de las politicas que entraban en vigencia, en ese
momento.

A comienzos de la década de 2000, el escenario es otro. La vigencia
del nuevo modelo de desarrollo implicod un conjunto de transformaciones en
el panorama social y educativo de la region que configuran, para el debate
de las nuevas reformas, un contexto muy diferente.

Si bien las economias de la regién mostraron un comportamiento
mucho mas aceptable que en décadas anteriores, en el plano social, los
hechos empafiaron el optimismo inicial. Se pueden destacar las siguientes
transformaciones como las mas relevantes en la definicion de las tendencias
sociales recientes en América Latina: a) Un aumento significativo de las
desigualdades. b) Profundizacion de los procesos de exclusion social. c)
Crisis de cohesicn social.

Aspectos como ampliacién de cobertura, mejoramiento de la calidad
del aprendizaje, mejoramiento de la eficiencia del sector educativo, fortaleci-
miento de la investigacion cientifica, formacion integral, se han convertido en
una tendencia de las reglamentaciones presentadas en los Ultimos tiempos
por parte de los entes gubernamentales.

En Colombia, el nuevo ordenamiento juridico, financiero y administrati-
vo propiciado luego de la constitucion de 1991 y de manera especial con la
expedicion de la Ley 30 de 1992, la Ley 115 de 1994, la Ley 715 de 2001, el
decreto reglamentario 709 de 1996, la Ley 1188, entre otras, conducen a un
cambio profundo en la manera de abordar, ordenar y adaptar las politicas
educativas en el marco de un escenario global cambiante y competitivo.
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La Ley 115, cuyo énfasis se orienta a la regulacion de la Educacion
Basica y Media, en su articulo 5, de conformidad con el articulo 67 de la
Constitucion Politica, expresa que la educacion se desarrollara atendiendo
a fines relacionados con el pleno desarrollo de la personalidad sin mas limi-
taciones que las que le ponen los derechos de los demas y el orden juridico,
dentro de un proceso de formacién integral. La formacion en el respeto por
la vida y por los demas derechos humanos como la paz y los principios
democraticos, asi como en el ejercicio de la tolerancia y de la libertad para
facilitar la participacion de todos en las decisiones que los afectan en la
vida econdmica, politica, administrativa y cultural de la Nacién. El estudio
y la comprension critica de la cultura nacional, y de la diversidad étnica y
cultural del pais, como fundamento de la unidad nacional y de su identidad.
El acceso al conocimiento, la ciencia, la técnica y demas bienes y valores de
la cultura, el fomento de la investigacion y el estimulo a la creacion artistica
en sus diferentes manifestaciones. La adquisicién de una conciencia para la
conservacion, proteccion y mejoramiento del medio ambiente dentro de una
cultura ecoldgica y del riesgo y de la defensa del patrimonio cultural de la
nacion. La formacion de la practica del trabajo, mediante los conocimientos
técnicos y habilidades, asi como la valoraciéon del mismo como fundamento
del desarrollo individual y social.

De otro lado, la Ley 30 de 1992 en lo referente a la identificacion de la
Educacion Superior como un proceso permanente que posibilita el desarrollo
de las potencialidades del ser humano de una manera integral y que tiene
por objeto el pleno desarrollo de los alumnos y su formacién académica y
profesional.

Expresa esta ley que despertara en los educandos un espiritu reflexivo,
orientado al logro de la autonomia personal, en un marco de libertad de pen-
samiento y de pluralismo ideolégico que tenga en cuenta la universalidad de
los saberes y la particularidad de las formas culturales existentes en el pais.
Por ello, la Educacién Superior se desarrollara en un marco de libertades de
ensefianza, de aprendizaje, de investigacién y de céatedra.

En esta referencia al catalogo de leyes y resoluciones, es importante
reconocer la base normativa desde la cual se sustentan los procesos de
evaluacion que actualmente adelanta el pais en diferentes niveles.

En este sentido, se identifican como derivado de la Ley 115, el decreto
230 de 2002, por el cual se dictan normas en materia de curriculo, evaluacion
y promocion de los educandos y evaluacion institucional en el ambito de la
basica y la media. Y como derivado de la Ley 30, el Decreto 1781 de 2003,
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por el cual se reglamentan los Examenes de Estado de Calidad de la Edu-
cacion Superior, ECAES, de los estudiantes de los programas académicos
de pregrado.

En resumen, en Colombia la Ley 115 de 1994 reformula la Educacion
Basica y Media y la Ley 30 de 1992 reestructura la Universidad. Esto nos
muestra como el capitalismo globalizado refunda la escuela, para hacer que
le sea propicia al nuevo proyecto de desarrollo, de sociedad, de cultura con
el ser humano que tiene entre manos. En este sentido, no estamos ante
una simple sustitucion de la escuela por los nuevos procesos tecnoldgicos,
sino frente a una reconstitucion de la misma, hasta el punto de poderse
transformar radicalmente, en una dinamica en la cual los nuevos desarrollos
fundados en ciencia y tecnologia, serian basicos.

1.4. Contemporaneidad de las facultades de educaciéon

Para orientar el acercamiento a las Facultades de Educacion se propo-
ne la aplicacion de técnicas e instrumentos que favorezcan el cumplimiento
de la intencionalidad de la primera fase. Asi, las fuentes para esta pesquisa
se encuentran en los textos fichados y en las entrevistas realizadas a infor-
mantes clave de cada una de las Facultades de Educacion investigadas.
Como ruta de analisis y comprension se propone inicialmente la matriz No.
4 que brinda un esquema de apoyo para la reconstruccion histérica y contri-
buye a sintetizar informacion.

MATRIZ No 4: Esquema de reconstruccion historica

Facultad Compromiso | Propuesta Exigencias
Historia social pedagogica | contextuales | conceptuales | Legales
Origen
Hitos
histéricos
Actualidad

En el eje horizontal - Facultad, se ubica el nombre de cada Facultad de
Educacion analizada a la luz de las categorias iniciales lo cual permite, al
terminar el ejercicio, contar con cruces de informacion por cada categoria en
la temporalidad reconstruida.
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En el eje vertical — Historia, se realiza la reconstruccion histérica de
cada Facultad de Educacion a la luz de tres marcadores: el origen o contexto
de emergencia de las facultades; los hitos histéricos o discontinuidades que
evidencian rupturas o reconfiguraciones significativas en el devenir historico
de dichas Facultades y por ultimo, la actualidad como la configuracién pre-
sente de las Facultades de Educacion. La importancia de este eje, radica en
la posibilidad de hacer cruces de informacién segtin cada categoria con la
intencion de caracterizar cada uno de los momentos histéricos que estructu-
ran el mundo de la vida de las Facultades de Educacion.

Con la informacion obtenida en esta matriz, se puede contar con des-
cripciones densas de las facultades en sus particularidades y se obtendran
insumos estratégicos para posteriores estudios comparados entre ellas.

Como ultima produccién de este primer informe, se realiza un escrito
sintesis que intenta responder a interrogantes como: ¢por qué estas confi-
guraciones historicas de las Facultades de Educacion y no otras? Y ;Son
los argumentos pedagdgicos y politicos de las Facultades de Educacion
convincentes o no en el presente? Estos interrogantes que demarcan
la parte final del trabajo, pretenden recuperar el llamado que nos hacen
autores como ltalo Calvino (1992) y Hans Georg Gadamer (1996) sobre
la importancia de la reconstruccién histérica como incremento de la con-
ciencia de la época. La idea es, trascender la mirada neopositivista de la
historiografia, de querer reducir la reconstruccion histérica a mera descrip-
cion “fiel” a los vestigios, para asumir una mirada critica que resignifique
la reconstruccion como momento necesario en la toma de conciencia y de
reflexividad sobre la propia existencia, como lectura critica de contextos
historicos que, en su actualizacién o problematizacién, tienen algo que
decirnos sobre lo que ahora somos.

dnwer51dad de Antmquna

Facultad deEducacron
Centro de Documentacnon
Ceded
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2. Configuraciones y Emergencias

2.1. Introduccion

Estimulados por las dos inquietudes sefaladas en el capitulo anterior
referidas, respectivamente, a un perceptible divorcio entre educacion y pe-
dagogia y a la amplia demanda que la dindmica del mercado tiene para las
Facultades de Educacion en particular, presentamos este segundo capitulo
donde asentamos la mirada que hemos realizado al interior de las doce facul-
tades, bajo la dptica y los aportes de la hermenéutica reconstructiva.

“Configuraciones y emergencias” es una expresion que pretende con-
densar el sentido de lo percibido en relacién con lo que hay, a partir de lo
que ha habido. Es la presentacion panoramica de las instituciones, recono-
cidas en su presente, digamos en la realidad actual, con base en trayectos
recorridos, construyendo, tropezando y participando de las tensiones que las
demandas de lo global, lo nacional y lo regional, les generan.

Previo al registro de los supuestos de verdad que hemos identificado y
que nos sitian ante una especie de radiografia de nuestra educacion, gra-
cias a la identificacién de puntos comunes, es preciso anteponer un aspecto
que resulta, especialmente llamativo por lo que puede contribuir al reconoci-
miento de puntos comunes entre las facultades.

De las doce facultades, siete de ellas, explicitamente, tienen un carisma
religioso en su fundacion. Igualmente, antes de desarrollar tal aspecto es
necesario reconocer que las instituciones con una identidad religiosa, han es-
tado juiciosas con las lecturas criticas sobre los contextos y en didlogo perma-
nente con la realidad, ademas de una expresa disposicion para la asimilacién
de las exigencias legales y conceptuales de la educacion y de la pedagogia.

Pero esta juiciosa apertura a las demandas exteriores ha conducido,
progresiva e imperceptiblemente, a una hibridacién que no permite identificar
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un claro perfil entre una educacion centrada en una perspectiva de formacion
religiosa y una perspectiva de formacion, digamos secular, para diferenciarla.

Se trata de una hibridacion que, sutiimente, ha venido penetrando en
los fundamentos y principios misionales de todas las facultades, no sélo re-
ligiosas, descentrandolas de sus origenes e imposibilitando la sostenibilidad
de sus perfiles identitarios.

Sobre este aspecto hay que advertir que la Corporacién Universitaria Ad-
ventista, es la que mayormente conserva una actitud de cuidado y de reserva
con la incorporacion de las demandas externas y, por ello, en consecuencia es
la que menos se diluye en sus principios. En este punto y, por no estar incluido
en los supuestos de verdad que a continuacién vamos a describir, pensamos,
a manera de conjetura, que entre las posibles explicaciones se encuentre el
hecho de su caracter congregacional experimentando, en poco o nada, los
impactos sensibles de lo que el equipo de investigadores ha denominado pro-
fesores trashumantes, es decir, profesores que ensefian a la vez en diferentes
universidades, situacion que conlleva un permanente intercambio obligado de
posturas y practicas, asi como también los pocos didlogos con los discursos
de multiples posturas en educacion y pedagogia''.

Con las dos inquietudes sefialadas, respaldados en los aportes de la
hermenéutica reconstructiva y con el acercamiento a esta hibridacion, vamos

1 De manera muy tangencial realizamos algunas alusiones que, en particular, se
refieren a los esfuerzos de adaptacidn que las instituciones han realizado frente
a las solicitudes del devenir socio — histérico incidiendo en el sutil y gradual
desvanecimiento de sus principios fundadores.

Por ejemplo, la Fundacién Universitaria Luis Amigd- FUNLAM, articula el plan-
teamiento religioso propio de los Capuchinos con un compromiso con los menos
favorecidos, mediante una lectura politica de la época, un tanto desencantada
con respecto a lo que esta sucediendo en el escenario social y que puede tener
relacion con lo que, en un principio llamamos la crisis en la educacion. Esta
institucion, en sus relaciones con la pedagogia y cuidando de no abandonar su
asunto misional, incorpora planteamientos de una pedagogia alternativa.

La Universidad Catodlica de Oriente UCO, posiciona su visién diocesana de la
mano de un compromiso social con la regién, en términos de una posicion se-
cular de politica y de economia. De otro lado el impacto de la pedagogia critica
empieza a mezclarse con el pensamiento de su pedagogia catdélica.

La Universidad Pontificia Bolivariana UPB, desde su formulacién humanista
cristiana, realiza contactos y cruzamientos con el pensamiento complejo y con
la cibernética.

El pensamiento social de la Facultad de Educacién de la Universidad de Antioquia-
UDEA, en su denodado compromiso con la solidaridad, ha venido cediendo, al
incorporar nuevos conceptos y exigencias del devenir, separandose sutilmente
de sus aspiraciones particulares.



Configuraciones y Emergencias

a exponer los supuestos de verdad emergentes en esta primera fase de nues-
tro proyecto de investigacion, con base en las categorias: compromiso social,
propuesta pedagodgica y exigencias conceptuales, legales y contextuales.

2.2. Compromiso social

Descubrir los trayectos que han construido las Facultades de Edu-
cacion en sus realidades institucionales y sociales, puede ser la ocasién
oportuna para reconstruir el por qué y el cémo las facultades han abordado
su compromiso social, con matices como reproducciones de los mandatos
de la época, con planteamientos donde la extension es entendida desde la
relacion empresa - universidad; resistencias a las exigencias del mercado,
desde la reivindicacién de la idea de proyeccién comunitaria cercana a los
menos favorecidos y a organizaciones de la sociedad civil o como indiferen-
cia al entorno, a la luz de una profunda atencién a lineamientos propiamente
institucionalizantes de la comunidad o corporacién, donde el compromiso
social es basicamente una responsabilidad con la comunidad a la cual per-
tenece la institucion. Asi, el compromiso social se asume como una variacién
historica, de alli que sea pertinente preguntarse: ;Qué se entiende desde
los trayectos histdricos de las Facultades de Educacion estudiadas, como
expresion de lo social?

Es importante en este sentido, reconocer que dichos trayectos y va-
riaciones histéricas del compromiso social y con ello, los desplazamientos
de lo social en las Facultades de Educacion, se presentan como fuerzas en
tension, es decir, como relaciones que no permiten entender este tema en el
plano de las homogeneidades, sino, en la existencia de heterogeneidades.

En la reconstruccion histérica de las Facultades de Educacion de
ASCOFADE capitulo Antioquia - Chocd, identificamos tres momentos de
fundacion, en donde lo politico - social se comporté de manera diferente.
Ellos son: el periodo de consolidacion Estado Nacional comprendido entre
las décadas del cincuenta y el sesenta; el periodo de modernizacion ubicado
entre las décadas del setenta y el ochenta; y el de globalizacion existente en
las décadas del noventa y el dos mil. Estos periodos tendran expresiones del
compromiso social, de acuerdo a representaciones de lo social como: aspec-
to fundacional centrado en la reproduccion, aspecto deconstructivo centrado
en la resistencia y aspecto centrado en la reconstruccién de alternativas: se
trata de representaciones en sus ubicaciones histéricas que permiten com-
prender los contextos de aparicion de unas configuraciones particulares del
compromiso social. La matriz No. 5 permite ilustrar esta idea:
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Segun esta matriz, las doce Facultades de Educacion estudiadas con-
figuran, desde sus trayectos, diferentes manifestaciones del compromiso
social, evidenciando histéricamente la presencia de una o varias de estas
representaciones de lo social. A continuacién se procedera a desarrollar
estos supuestos, con base en la informacién recolectada sobre este tema y
para ello se organizara la informacion de la siguiente forma:

En un primer apartado se reconstruye el periodo histérico denominado de
consolidacion del Estado Nacién (1950 — 1970), teniendo en cuenta la repre-
sentacion de lo social - fundacional en cuanto Estado Nacién. Las representa-
ciones de lo social desde lo deconstructivo en términos de la critica a la relacion
Iglesia — Estado, y lo critico — reconstructivo como resistencia regional — local.
Estas dltimas no seran tenidas en cuenta por no haber sido reconocidas en la
documentacion consultada en esta primera fase. Asi, este periodo se caracte-
rizara por una postura reproduccionista de las Facultades de Educacién donde
su compromiso social sera atender las demandas del contexto.

En el segundo item se reconstruye el periodo de Modernizacién (1970
—1990), a partir de una estrecha relacion entre lo fundacional y la industriali-
zacion como representacion de lo social. Aqui lo reconstructivo se asume en
el sentido de lo social como critica a la modernizacién; y lo critico — recons-
tructivo como lo social en tanto formas alternativas de organizacién. En este
periodo estas representaciones coexisten, generando diferentes tensiones y
configuraciones, quizas el tema mas importante sea la aparicion de la idea de
militancia politica como expresion del compromiso social de las Facultades
de Educacion.

Por dltimo, se reconstruye el periodo de Globalizacién (1990 — 2009),
donde se tienen en cuenta los siguientes aspectos: la representacion de lo
social en lo fundacional como competitividad globalizada; lo deconstructivo
en tanto representacion de lo social en términos de la critica al neoliberalis-
mo; y lo critico — reconstructivo de lo social como otra forma de ver la globa-
lizacion. Aligual que en el periodo anterior, estas representaciones coexisten
generando variadas realidades institucionales. El aspecto central, en lo
concerniente al compromiso social, es la idea empresarial que parece recon-
vertir las posturas del compromiso social militante del periodo anterior.

2.2.1. Periodo de consolidacion Estado Nacional (1950 — 1970):
lo social como Estado Nacion

Desde esta categoria, se logran reconstruir algunas ideas sobre la con-
cepcion de lo social y el compromiso con éste por parte de las Facultades
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de Educacion, que giran en torno a la reproduccion de la sociedad existente,
adscritas a procesos de modernizacion y tecnificacion. Desde esta repre-
sentacion, las Facultades de Educacién responden a la formacion del ser
humano con base en un ideal estado nacional de la sociedad industrial, con
ampliaciones hacia lecturas de lo social desde la sociedad de la informacién
y el conocimiento globalizado. Asi, manifestaciones histéricas de las faculta-
des insertas en esta representacién, han respondido a su compromiso social
en tanto lo han entendido como adaptarse al modelo social vigente.

Las primeras Facultades de Educacién nacen en Antioquia en los afios
cincuenta, Universidad de Antioquia (1954) y Universidad Pontificia Boliva-
riana (1957), donde lo politico - social se caracteriza por favorecer las inten-
ciones de expansion del Estado a través de la escuela, y que mejor para ello
que contar con facultades que introdujeran a los docentes en dicha légica.
En este sentido, se puede afirmar que para este periodo histérico fue hege-
monica la representacion de lo social desde lo que aqui se ha denominado
como arqueolégico — fundacional, es decir, desde la idea de lo social como
adaptacion a las demandas sociales del momento, por ello, ideas criticas y
alternativas al estado de cosas existente, no logra evidenciarse en la infor-
macién compilada.

Para el profesor Norbey Garcia, el periodo histérico comprendido entre
1954 y 1969, puede enunciarse como el periodo de “Despegue y posicio-
namiento” (2004:29 - 56), en donde se permite reconstruir las principales
fuerzas espirituales — culturales que dieron cimiento a las Facultades de Edu-
cacion de la Universidad de Antioquia y Universidad Pontificia Bolivariana.

En términos del compromiso social, el énfasis estuvo puesto en sus
principios en los que se denomindé: “la lucha por una sana educacién”, al
respecto se citan las palabras, Doctor Alfonso Uribe Misas, rector de la U
.de .A en el afio 1955:

“Esta es, sefores, la amarga verdad, que nuestro pueblo no ha sido
nunca debidamente educado, pues en Colombia nos hemos casi li-
mitado a instruir cientificamente a los nifios y a los jovenes, mas no
a educarlos, a formar su mente y su corazon, a hacer de cada uno
de ellos un cristiano integral, o, para usar el vocablo de los ingleses,
comprensivo de todas las virtudes ciudadanas, un “gentleman”. Bien
se puede decir, en otras palabras, que nuestro problema radica en la
crisis de la educacion, la cual ha sido causa de que nos odiemos tanto,
de que seamos intolerantes y agresivos, de que carezcamos de buenas
maneras, de que seamos victimas de vicios sociales tan funestos como
el alcoholismo, la rateria y la violencia criminal” (Garcia,2004:33).
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En sus palabras, el Sefor rector deja ver la influencia de las lecturas
catdlicas y biologicistas de inicios del siglo XX, con una clara denuncia de
cierta decadencia social y moral, tras la cual la fuente de las alternativas y
las soluciones es una correcta educacion. Esta idea da fundamento al tipo de
universidad denominado por el profesor Rodrigo Parra, como la Universidad
Tradicional, caracterizada por la formacién de un caracter acorde con la mo-
ral catolica y la idea de una Nacién consolidada (1998:27). En este sentido,
se citan las palabras del Doctor Nicolas Gaviria Echavarria, Decano de la
Facultad de Educacion de la U de A:

“Grave responsabilidad, por ende gravita sobre esta facultad que hoy se
abre a los horizontes del porvenir. Catedraticos y alumnos — profesores
tienen por delante un campo limite de investigacion, en el cual pueden
dar pabulo a los ambiciosos anhelos de su inteligencia. Modestos obre-
ros de Dios, sin el cual somos la nada erratil en la sombra, imploramos
su auxilio para comenzar el camino. Sea él propicio a nuestras luchas”
(citado por Garcia,2004:34)

Para este maestro, la conviccion pedagdgica tiene como clave educati-
va el conocimiento y el respeto por los valores propios de este entorno social
y cultural, subrayando expresamente la necesidad de mantener vivo, a través
de la educacion, el interés por lo autéctono (Garcia, 2004:34)

En 1957 se crea en la UPB la Facultad de Educacién con su primer
programa en Ciencias Sociales. Este era el tltimo afio del gobierno de
Gustavo Rojas Pinilla, quien se enfocé en un reformismo social. El propésito
del programa de Ciencias Sociales estaba demarcado por la propuesta del
Ministerio de Educacion Nacional cuyo propésito era formar a los maestros
para la educacion secundaria. Asi la Facultad de Educacion se comprometia
a formar “maestros preparados metodoldgica y disciplinariamente para des-
empenarse en este nivel del sistema educativo” (Proyecto educativo U.P.B
,2000). De esta manera, la Facultad de Educacién propende por aportar a
la sociedad maestros conocedores de su saber disciplinario y educativo,
siendo capaces de promover el sentido patrio, ya que, desde su fundacion,
como institucion Bolivariana, ha trabajado por enaltecer el Sentido Patrio,
es decir, el origen de nuestra nacionalidad y los ideales y pensamiento del
libertador Simoén Bolivar.

Las referencias anteriores nos permiten comprender que el compromi-
so social fundador de estas Facultades de Educacién, se soporta sobre las
bases de la hibridacion de la moral catdlica en cuanto referente de virtud y
expresion de nuestra idiosincrasia; sobre la moral biolégica y sus ideas de
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regeneracion o superacion de la “barbarie” mediante métodos cientifistas; y
sobre la moral social y sus implicaciones en la configuracién de una postura
politica comprometida con la region y con el pais.

Se puede concluir este apartado con la siguiente afirmacion: el compro-
miso social de estas Facultades de Educacién, en su periodo de despegue y
posicionamiento, se basé en la defensa de la idea catdlica del ser humano,
en la busqueda cientifica de respuestas a las problematicas de la region, y
en un compromiso politico con la defensa de la nacién y del departamento.

2.2.2. Periodo de modernizacion (1970 — 1990): Lo social como
industrializacion, como critica a la modernizacion y como
formas alternativas de organizacion

Esta época se caracteriza por tres procesos en franca evolucion: el
ideal de modernizacion; la secularizacion de la vida social en las grandes
ciudades; y la emancipacion de la ciencia, de su centro sacro. Segln estas
ideas, este periodo consigue concentrar tensiones en la idea de lo social,
expresadas en las relaciones modernizaciéon — militancia politica y evangeli-
zacion - secularizacion.

Las Facultades de Educacion de la Universidad Tecnolégica del Chocd
(1972), la Universidad Cooperativa de Colombia (1972) y la Universidad de
San Buenaventura (1973) nacen en la década del 70 en un contexto social
complejo enmarcado a nivel de América Latina por la guerra fria, la guerra
de Vietnam y la presencia de gobiernos militares en la mayoria de paises
latinoamericanos. Socialmente tiene gran influencia la movilizacién de Mayo
del 68 y la tecnologia digital que empieza a hacer sus avances en la coloni-
zacion de la vida cotidiana.

Las Facultades de Educacion del Politécnico Jaime Isaza Cadavid
(1981), de la Universidad Catdlica de Oriente (1983), del Tecnoldgico de
Antioquia (1983), y de la Corporacién Universitaria Lasallista (1984), nacen
en la década del ochenta. Esta es una época en la cual el escenario econé-
mico se caracteriza por ser claramente restrictivo, a la luz de hechos como:
el agotamiento del proceso sustitutivo, recesion agropecuaria e industrial,
restriccion de divisas, como consecuencia de la caida de los precios del
café, el desempleo y la inflacion. Lo anterior en un ambiente de inestabilidad
social y politica en el cual los sectores sociales tradicionalmente excluidos,
transitan hacia la conversion de actores sociales en demanda de atencién a
sus necesidades mas sentidas.
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Este contexto socio — politico parecié determinar un repliegue de pro-
fesores y estudiantes, especialmente de los profesores, hacia la interioridad
del oficio académico universitario, la escritura y la investigacion. La reflexion
sobre un nuevo “deber ser” de la universidad permitira la emergencia de
importantes propuestas y planteamientos conceptuales y proyectos de rees-
tructuracion a todos los niveles (Garcia,2004:84)

A continuacion, realizaremos algunas reconstrucciones en torno a
las representaciones de lo social, que en este periodo pueden enunciarse
como: industrializacion, critica a la modernizacion y formas alternativas de
organizacion.

° Lo social como industrializacién

En esta concepcion de lo social, las Facultades de Educacién centran
su idea de compromiso social en la posibilidad de generar cierto capital
humano acorde con las exigencias de la modernizacién del pais. Estas
Facultades, en su generalidad, crean programas que se dirigen hacia la
formacion de maestros centrados en la ensenanza efectiva, fundamentado
en el ingreso de la tecnologia educativa como referente “pedagoégico” de la
accion educativa y de la formacion de maestros.

De esta forma, en 1972 se funda la Universidad Tecnoldgica del Chocé
(UTCH) para solucionar el problema de falta de licenciados, expandiéndose
a sus 18 municipios. Su propdsito inicial fue solucionar el problema de la
educacion superior formando maestros que no tenian el titulo ni la formacion
como licenciados, y se requerian tener docentes que tuvieran capacitacion
en las diferentes areas, sin salir de su Departamento.

La Facultad de Educacion de la Universidad de San Buenaventura USB,
surge en 1973 y adquiere la autorizacion en 1974. Inicia con programas en
Administracion Educativa y formacion. Tecnélogos en diferentes areas vo-
cacionales. Como una unidad académica, asume desde su naturaleza, la
reflexion sobre el proceso educativo y formativo en los diferentes niveles,
modalidades y escenarios. Desde ésta, orienta la formacion y la gestion de
la educacion para el desarrollo personal y social.

Estas dos facultades, explicitan, desde sus inicios, el compromiso so-
cial de contribuir con los procesos y dindmicas de modernizacion del pais y
de la regién. En este mismo sentido, para la década del 70, la Facultad de
Educacion de la UPB, genera la idea de maestro como intelectual y trabaja-
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dor de la cultura, hecho que ha trascendido hasta ser parte fundamental de
su compromiso social actual en tanto que la escuela busca insertar, formar
y transformar a los individuos para los contextos socioculturales considera-
dos como escenarios de productividad social y cultural, lo cual implica una
insercion productiva.

En este contexto, la Facultad de Educacion del Politécnico Jaime Isaza
Cadavid fundada en 1981, surge como respuesta técnica a las demandas
del medio, en cuanto formacién en el drea de la Educacion Fisica para los
ninos de primaria.

El Tecnologico de Antioquia, inicié labores académicas en 1983 y tuvo
sus origenes en el Centro Educacional Femenino de Antioquia -CEFA-, el
cual, en 1979, fue facultado para ofrecer programas de educacion superior
en la modalidad tecnolégica. En ese afio se compartia la sede y la estructura
administrativa con los programas de educacién media vocacional. Su ideal
es formar personas comprometidas con el desarrollo del departamento y el
pais, en los campos técnico, tecnolégico y profesional universitario; desde un
proyecto Educativo Institucional que potencia la construccion de conocimien-
to, el espiritu critico e investigativo, la responsabilidad social y la conciencia
ecoldgica.

En estas Facultades de Educacioén la tension industrializacién — mili-
tancia, comprendida como la disputa entre procesos y dinamicas acordes
con las exigencias de las ideas de desarrollo implementadas en el pais, y
acciones de critica y reivindicacion de una postura politica alternativa a estas
ideas de desarrollo; parece resolverse a favor de la industrializacion. Estas
facultades tendran, en este periodo, como eje central de su compromiso so-
cial la apuesta por la formacién de maestros y unas practicas pedagdgicas
acordes con las exigencias del desarrollo nacional.

Por otra parte, la Facultad de Educacion de la Universidad Catolica
de Oriente (UCO) surge en el afno 1983, fecha en la cual es creada con el
nombre de Fundacion Universitaria Catélica de Oriente. Esta institucion de
educacion superior, se funda con la idea de cumplir con el cometido social
y educativo de la iglesia catdlica en contextos especificos, para este caso el
oriente antioqueno. Entonces su importancia reside en el compromiso social
con los problemas de esta region como: la marginalidad rural y el conflicto
armado

Es de resaltar que esta Universidad se configura como institucion de la
Iglesia Catolica, siendo por ende, orientada politica y pedagdgicamente por
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las normas estatales, por los términos del Concordato vigente, por la doctrina
y tradicion del magisterio eclesidstico y por el Plan Estratégico de Desarrollo
Departamental.

Por lo anterior, la Universidad Catdlica de Oriente tiene el compromiso
de armonizar fe y razon, fe y cultura y, sobre todo, fe y vida. Asi mismo, la
Institucion comprende que, desde su inspiracion cristiana, los conceptos
de fe y ciencia deben vivirse y asumirse como valores significativos para la
existencia humana. En este sentido, fe y ciencia se fusionan con el interés de
brindar una pastoral y un bienestar acorde con las realidades contextuales.
Asi, se puede concluir que el compromiso social fundante de esta facultad
logra configurar, en la década del ochenta, una apuesta académica v religio-
sa que supera la tensién evangelizacion — secularizacion.

. Los social como critica a la modernizacion

Para el profesor Garcia (2004:57 — 80), la década del setenta se perfila
como un contexto de ebullicién de las condiciones criticas del desarrollo
social y econémico del pais, expresado en temas como el adelanto en la
sustitucion de importaciones, industrializacién, monetarizacion del mercado,
mayor diferenciacion de las relaciones de trabajo, integracion con el mercado
mundial, problemas de pobreza y agotamiento de la idea de progreso.

Este contexto describe, con acierto, la emergencia de una época sig-
nada por la critica profunda a las estrategias civilizatorias implementadas
en décadas pasadas en el pais, principalmente aquellas devenidas de los
paradigmas desarrollistas de la modernizacion. Esta época es tiempo fértil
para la emergencia de diferentes manifestaciones movimentistas, principal-
mente aquellas denominadas como nuevos movimientos sociales (NMS),
basicamente, en la universidad los movimientos estudiantil y profesoral. En
efecto, esta época serd de tensiones politicas activadas por la posguerra y
la guerra fria. Como también, el embate de mayo del 68 con sus consignas
sobre “la imaginacion al poder”,

Hechos geopoliticos como la guerra de Vietnam, la revolucién cubana,
la revolucion china y la teoria marxista ofrecian los fundamentos a la lucha
contra la opresion y a favor de la autodeterminacion de los pueblos, tema
central de las teorias de la dependencia. Estas ideas demarcan, como se
expondra a continuacion, una postura del compromiso social que evidencia
la ruptura con las influencias de las misiones norteamericanas con sus pos-
tulados administrativos y con sus ideas modernizantes. Estos temas seran

53



54

EL COMPROMISO SOCIAL FUNDADOR Y LAS PROPUESTAS PEDAGOGICAS

abordados con mayor profundidad en el apartado referido a las propuestas
pedagdgicas.

Estas luchas se ven objetivadas, politica e histéricamente, en los
movimientos de jovenes en la busqueda de su propia identidad, en el Movi-
miento Magisterial, con sus reivindicaciones de la profesion docente y en el
pensamiento ampliado, publico y democratico, del compromiso social de la
Universidad.

En la decada del ochenta, se logra consolidar lo generado en la década
anterior en términos de las ideas sobre la identidad politica de la universi-
dad, principalmente la universidad publica. Sin embargo, cierto repliegue de
los movimientos estudiantil y magisterial a finales de los setentas, debido
en gran parte a la reestructuracion de las medidas de represion politica y
gremial, permitié al Estado tomarse un respiro y recuperar la iniciativa en el
manejo de los temas universitarios (Garcia, 2004:45).

En relacién con las tensiones anteriormente sefialadas (modernizacién
— militancia y evangelizacién — secularizacion), se puede afirmar que en el
caso concreto de las Facultades de Educacion de la Universidad de Antio-
quia y de la Universidad Cooperativa de Colombia, se evidencia en este pe-
riodo histérico, alternativas a la dindmica modernizante del pais. Para estas
Facultades de Educacion la militancia politica y la busqueda de alternativas
de organizacion marcaran sus ideas de compromiso social.

Para el caso de la Facultad de Educacion de la Universidad de An-
tioquia, el compromiso social en este periodo, puede ser descrito como
un tiempo de reivindicacién politica de la funcion social de la universidad
publica. Una idea que, en términos del profesor Rodrigo Parra, (1998) hace
alusién a un tipo de Universidad que mezcla la funcion moderna adscrita
a la modernizacion cercana a las ideas, anteriormente discutidas...” desde
su énfasis administrativo, y la funcion moderna enraizada en la reivindi-
cacion de la universidad sin condicion, de su carécter politico, académico
publico y de libre pensamiento” (1998:23). Asi las cosas, la idea de uni-
versidad que asume la facultad en sus hitos histéricos, es una institucion
que se debate entre la colonizacion del mercado y la reivindicacion de su
funcién social.

Esta crisis en las estrategias o medios de ascenso social, propias de
los suenos y dispositivos de la modernizacién, coloca como tema central del
compromiso social de la Facultad de Educacion, la pregunta por la mision
politica y social de la universidad: ¢ella sera sélo una organizacion que res-
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ponde a las demandas del mercado o es una institucion con un espiritu critico
— constructivo frente a las realidades histéricas existentes?

Parte de este debate se empieza a manifestar, histéricamente, en el
conflicto estudiantil del 65, en el cual los estudiantes se movilizan en contra
del instituto de estudios generales, considerado como obstaculo para el ac-
ceso a las facultades. Esta lucha se desarrolla en la sede de San Ignacio y
culmina con la renuncia del rector Ignacio Vélez Escobar. Esta lucha expresa
una primera discontinuidad y resistencia estudiantil ante las sugerencias y
estrategias educativas adoptadas de las misiones norte-americanas de edu-
cacién, principalmente de las ideas de la Fundacién Ford.

En el afio 1972, se marca un punto de giro en la mentalidad de la fa-
cultad, expresado en el texto: “Marco conceptual para la nueva orientacion
de la Facultad de Educacién”. Este texto enuncia la resistencia al modelo
napoleodnico — profesionalizante de la Universidad de Antioquia y sus in-
fluencias politico — religiosas. En términos cercanos al profesor Parra San-
doval (1998), una abierta resistencia a la idea de la Universidad tradicional
y de la Universidad moderna — modernizante. La principal reivindicacion
es la libertad de pensamiento y un encuentro con la sociologia, la politica,
la literatura, y con expresiones artisticas, como saberes de apoyo para la
fundamentacion de una pedagogia atenta a la realidad politica del momen-
to. Estas reivindicaciones permiten vislumbrar cierta idea de la universidad
moderna — critica, un tipo de universidad que coloca su centro legitimador
en su funcién politica.

Los cambios en el marco conceptual de la Facultad permiten reconocer
sus discontinuidades tedricas y politicas en torno al compromiso social: se
constata la presencia de una pluralidad de voces, una pluralidad de ideo-
logias. Se da un cambio del fundamento filosdfico — confesional por una
tradicion critica favoreciendo una inclinacién liberal — racionalista y critico
- socialista que configura cierta simpatia con el compromiso social y politico
en el ejercicio de la educacion.

Quizés la expresion mas fuerte de la movilizacién profesoral en Colom-
bia, podria asociarse a la dinamica generada por el Movimiento Pedagdgico
a partir de 1982, en pro de la afirmacion intelectual, politica y pedagdgica de
los maestros, como apertura a la creacion del pensamiento y el surgimiento
del debate publico sobre la reforma de la educacion y la ensefhanza. Este
movimiento estimulé profundamente la creacion intelectual en las Facultades
de Educacion, reconociendo en éstas sus compromisos sociales y sus pro-
puestas pedagogicas en torno al tema de la educacién, la cultura y la politica
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en Colombia, de alli, empresas editoriales como la revista del magisterio ti-
tulada: “Revista de Educacién y Cultura”, editada por FECODE y sus centros
de investigacion y desarrollo CEID.

Estas dinamicas movimentistas permiten la gestacion, en la Universi-
dad de Antioquia, de una reflexién sobre el compromiso social universitario.
En 1983 con el documento “Hacia un proyecto de universidad”, del entonces
rector Dario Valencia. La universidad vivencid, en su conjunto, un proceso de
reflexion sobre su papel en la sociedad, como quien después de una agitada
marcha hace un alto en el camino para evaluar la senda recorrida y para
disponer su atencidn y prepararse para lo que sigue.

En 1985 esta reflexividad adquiere mayor intensidad en el movimiento
interno denominado: “movimiento de reestructuracion”, del cual emerge una
serie de tesis doctrinales sobre el deber ser de la universidad.

Para concluir este apartado, es preciso destacar la evidencia de un
cambio en la fundamentacion del compromiso social, en el caso particular de
la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, consistente en un
salto de posturas politica y pedagdgica de sus inicios catélicos y administra-
tivos, hacia una postura critica que reivindica el compromiso social, no como
una defensa de la tradicion o como funcion sustantiva de la universidad, sino,
como coherencia y praxis politica transformadora.

¢ Lo social como formas alternativas de organizacion

La respuesta a las situaciones sociopoliticas de las décadas del seten-
ta, ochenta y noventa, permitira en el caso de la Facultad de Educacion de
la Universidad Cooperativa de Colombia, generar ciertas alternativas orga-
nizativas a la modernizacién imperante.

A partir de 1972 se crea en esta institucion, la Facultad de Educacion
con el proposito de formar los educadores que la sociedad requiere, con
criterios politicos, reiterando con ello su vocacion social a través de la edu-
cacion y la economia solidaria. En esta perspectiva la Facultad de Educa-
cion, segun los materiales escritos y las entrevistas realizadas a profesores,
estudiantes y egresados, coinciden en plantear que su vocacion cooperativa
solidaria y social se ha mantenido a lo largo de su historia. De esta manera,
la formacion académica se cimienta en principios cooperativos, solidarios y
democraticos, dado que sus directivos y docentes eran lideres de los movi-
mientos de izquierda de la década de los 70 en el pais y consideraban que la
Universidad debia educar a sus estudiantes, a partir de una sélida formacion
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en economia solidaria, como manera de poner limite y hacer resistencia a la
empresa capitalista salvaje.

Para terminar este apartado, se puede afirmar que el periodo histérico
de la modernizacion (1970 — 1990), demarca una clara tension en las ma-
nifestaciones del compromiso social de las Facultades de Educacion del
Capitulo ASCOFADE Antioquia — Choco, expresada en la existencia de ideas
de lo social como industrializacién, la critica a la modernizacion y las formas
alternativas de organizacion. La principal concepcién de dicho compromiso
social serd la idea de la militancia politica en contraposicion a la adscripcién
acritica a las estrategias de modernizacién implementadas.

2.2.3. Periodo de Globalizacion (1990 - 2009): Lo social como
competitividad globalizada, como critica al neoliberalismo
y como otras globalizaciones

La Globalizacion hace alusion al periodo de las Facultades de Educa-
ciéon comprendido entre los afios 1990 y 2009. Esta temporalidad asume, en
parte, la propuesta de demarcacion histérica propuesta por el Profesor Nor-
bey Garcia, denominada: investigacion y nuevo estatus (2004:103 — 123). Se-
gun el profesor, tanto para la economia como para la politica y la educacion,
los anos noventas y los inicios del 2000 demarcan un contexto de apertura
y globalizacion, representado en la revolucion de las comunicaciones y de
la informatica. Los conceptos de calidad, competitividad, apertura, interna-
cionalizacién, movilidad, entre otros, dejan de ser referentes del campo eco-
némico para pasar a ser parte del lenguaje cotidiano y del inventario de las
nuevas exigencias en educacion. De ellos se desprenden colorarios como
los de autorregulacién, rendicion de cuentas, estandares minimos, registros
calificados, certificacidn, evaluacion por pares, acreditacion de alta calidad,
créditos académicos, entre otros (Garcia,2004:106)

A partir de 1990 las universidades comenzaron a situarse en un contex-
to filosdfico y pedagdgico diferente al tradicional. Aspectos como: el ideal del
conocimiento en la llamada sociedad del conocimiento, el ideal de la exce-
lencia académica, a partir de la investigacion; el ideal de la funcién social a
través de la investigacion sobre problemas especificos y de la participacion
en las diferentes manifestaciones culturales y la accion colectiva, demarcan
las condiciones histéricas que dan piso social a las dindmicas académicas y
politicas de las Facultades de Educacion.

En este contexto, es creada en 1996 en la Fundacion Universitaria Ca-
télica del Norte, la Facultad de Educacion que ha tenido desde sus inicios
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una clara adscripcion a la llamada sociedad del conocimiento, expresada
por ejemplo, en el itinerario del postgrado, relacionado con la pedagogia
de la virtualidad; y la gestion académica de la diplomatura en el manejo de
ambientes virtuales de aprendizaje.

A continuacion se tematizaran las expresiones de lo social y del com-
promiso social en términos de competitividad globalizada, criticas al neolibe-
ralismo y otras globalizaciones.

e Lo social como competitividad globalizada

Simultaneo a la formulacién de una nueva Constitucion Politica en 1991,
el plan de desarrollo neoliberal introducido por el presidente César Gaviria
(1990-1994) impuso un paquete de reformas que chocaba con los precep-
tos constitucionales. La fundacién de un nuevo orden constitucional y su
desarrollo a través de politicas, configurd el momento inaugural de una fase
de modernizacién conocida como “reforma del Estado”®2. Esta se inscribe
dentro de una tendencia en América Latina que busca la reconversion del
orden institucional para redireccionar los procesos politicos y econémicos,
en el marco de las transformaciones del patrén de acumulacién (Martinez,
2004:280). La reforma se despliega en tres campos:

i) lareconstruccion del orden institucional y la apertura de canales de par-
ticipacion, con la perspectiva de la relegitimacion del sistema politico;

i) la redefinicion del papel del Estado en la economia en relacion con su
papel en la regulacion y el aseguramiento de la reproduccién;

iy la reestructuracion de la administracion publica con base en principios
de eficiencia y eficacia.

Se ha analizado la politica educativa en América Latina dentro de un
marco de transicion, que conduce a los paises de un modelo de desarrollo

12 Es pertinente exponer los puntos de encuentro y las distinciones existentes en-
tre dos conceptos que seran utilizados en el desarrollo de este texto, reformay
reconversion. Se entiende por reforma, los cambios en las ideas o fines en torno
a temas como: la educacion, la politica, la economia, etc., y por reconversion,
las disposiciones o mediaciones tendientes al cumplimiento de dichos fines:
mediaciones educativas, politicas, econédmicas. De esta forma, toda reconver-
5i6n como practica de modificacidon y mediacién surge de la existencia de una
reforma, y las dos configuran una realidad de educativa, politica y econdmica
concreta (Martinez,2004:283)
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basado en la industrializacion, el dominio del mercado interno y la interven-
cion del Estado en la economia, hacia una reconversion capitalista neoliberal
en las ultimas décadas donde libre mercado, eficiencia y competitividad son
los conceptos estructurantes, aiun de la politica social (Mejia, 2007:103).

Asi se configuran transformaciones de largo alcance sobre las politicas
educativas. Estas fueron guiadas, en los sesenta y setentas, por principios
de universalidad, homogenizacién y por la creencia en la educacion gratuita
propia de una idea de la escuela expansiva, una escuela que se percibe
como institucion de despliegue y legitimacion de la modernizacion liberal,
con ideales como: el progreso, el desarrollo, la democracia, el pleno empleo
y el ascenso social. La expansion en este sentido, se asocia a la posibilidad,
desde un estado social de derecho, de garantizar las condiciones basicas
de la reproduccién social que permiten ver la educacién como un escenario
de legitimacion y una estrategia de vinculacion y ascenso social (Martinez,
2004:151). Para la década del ochenta y principalmente en los noventa, las
politicas educativas pasaron, de este referente, a basarse en nuevas pautas
de eficiencia y competitividad, es decir, de ser vistas desde la idea expansiva
de la educacion a ser sustentadas en la mirada competitiva, con una resigni-
ficacion de lo educativo y éste pasa de ser estrategia de ascenso social a ser
un servicio que de forma individual deviene en competencias para rivalizar
en el escenario del mercado mundial, con un énfasis estratégico en el tema
de la investigacion (Martinez,2004: 281).

En este contexto, la Facultad de Educacion de la Universidad de Antio-
quia asume la investigacion como el centro de la calidad universitaria, lo cual
se convierte en un asunto de prestigio y estatus en los docentes. En efecto, a
partir de 1995 se da una suerte de eclosion de proyectos de investigacién. El
decreto 1444 de 1994 sobre la produccion intelectual como factor de incen-
tivo salarial y de ascenso en el escalafén docente, promueve la produccién
investigativa en el contexto del escalafonamiento de grupos de investigacion
ante Colciencias. Se crea la vicerrectoria de investigacion, se modifica el es-
tatuto docente, se fortalecen las revistas cientificas, se busca la identificacion
de los jovenes talentosos, y se impulsa el contacto con pares nacionales e
internacionales. En la Facultad de Educacion se abre el doctorado, se impul-
san los semilleros y los grupos de investigacion, y la publicacién en revistas
nacionales e internacionales.

Para dar cuenta de los retos en la sociedad globalizada del conoci-
miento, se hace necesario en la perspectiva del compromiso social, refor-
mas en el campo académico y administrativo. Asi, consolidar los intereses
generales en torno a una reforma académico-administrativa en la Facultad

59



60

EL COMPROMISO SOCIAL FUNDADORY LAS PROPUESTAS PEDAGOGICAS

de Educacion, constituye una prioridad, en la cual estan llamadas a partici-
par cada una de las instancias académicas y administrativas de la misma, si
se quiere realizar una reestructuracién que permita mayor posicionamiento
y competitividad, autonomia y proyeccién de la Facultad en el contexto
institucional y en el medio local, regional, nacional e internacional. Atender
esta prioridad contribuye ademas, a articular, de manera mas consistente,
las formas de trabajo académico y administrativo, en funcién de las metas
fijadas por la Universidad y las exigencias de las realidades sociales con-
temporaneas.

Esta idea de la investigacion como asunto de competitividad glo-
bal de la Universidad, genera tensiones y conflictos con las visiones del
compromiso social, asociadas a la critica sobre la mercantilizacién de la
educacion. De esta forma, en 1998, se gesta la llamada Reforma del 98,
donde se pone en tela de juicio y en necesidad de su fundamentacién, el
quehacer de la Universidad. El llamado a cierta ética -politica universitaria,
conto con el reconocimiento del saber pedagégico como una orientacion
critica para significar tedrica y practicamente la funcién de la Universidad
en el cambio de época. En la Facultad de Educacidn se elabora un texto
titulado: “El maestro para la transicién entre los dos milenios: la reforma de
los estudios de licenciatura” de Abril de 1998, donde se deja explicita la
defensa de un tipo de maestro critico, como condicién basica para asumir
el compromiso social.

° Lo social como critica al neoliberalismo

Hemos asistido desde la Constitucién Politica de 1991 a la dltima
generacion de reformas educativas y a su implementacion en Colombia,
con multiples repercusiones en el proyecto educativo del pais, en la con-
figuracion del devenir histérico proximo de la escuela y en las formas de
interaccion que configuran cada uno de los sujetos individuales y sociales
vinculados, de manera directa o indirecta, al sistema educativo. Para el pro-
fesor Marco Raul Mejia, la Ley 115 de 1994 podria verse como la forma en
que el sistema educativo colombiano intenta responder a la globalizacion en
expresiones como: la reconversion capitalista, la sociedad del conocimiento
y la preeminencia del pensamiento Unico (Mejia, 2007:141). La ley 715 de
2001 se perfila como la manera en que dicho sistema educativo responde
a las exigencias de una globalizacion neoliberal que termina dejando como
dinamica planetaria hegemonizada la monetarizacion de la vida (Mejia, 2007:
86). Y los Decretos: 1278 de 2002 y 3238 de 2004, serian la implementacion
de la despedagogizacién de la formacién docente y del sistema educativo
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(Mejia, 2007:146). El comun denominador de estas reformas, seria que en el
campo politico - pedagogico asumen una funcién de disciplinamiento social
en cuya base se encuentra la cultura del mercado que exalta el rendimiento
individual, la productividad y la competencia.

Pese a lo anterior, podria decirse que si bien en estas lecturas prevale-
ce, como postura, que los impactos de la reforma se inscriben dentro de una
tendencia homogenizadora de la globalizacién, es conveniente preguntarse
sobre la condicion en que dicha reforma se implementa, pues ésta no consis-
te en una traduccion mecanica de metas a procedimientos de rutina porque
los implementadores también juegan un papel relevante en el proceso de
diseno de la politica™. Asi, las politicas se hacen también durante su imple-
mentacion donde pueden reconocerse las contradicciones entre el discurso
de éstas, sus sentidos y enfoques y las formas locales e institucionales como
dichas politicas se apropian. Este seria el tema de las alternativas y las otras
lecturas de lo que el profesor Mejia ha denominado alterglobalizaciones
(2007: 289) y geopedagogias (2007:155).

En este sentido la Facultad de Educacion de la UPB, configura otra
propuesta de formacion para la década del 90. Socialmente se piensa en
el “levantamiento de topografias y de las variables que participan en la
configuracion de escenarios educativos: escuela, familia, grupo de amigos,
comunidad”. A la vez que se propende por una “identidad del maestro, de-
limitando sus roles individuales, sociales y profesionales; sus nexos en el
reconocimiento histérico de su imagen, su ethos y su ética: reflexion axio-
légica sobre el maestro”. Desde el reconocimiento del hombre como un ser
simbdlico que impone con su hacer nuevos sentidos, se buscan lecturas de
como se trabaja lo cultural. La Facultad asume un compromiso ético_politico
para jalonar procesos de desarrollo en la misma sociedad. Propende por la
formacion de personas capaces de responder a cada uno de los contextos
y ser pertinentes a ellos.

Esta Facultad plantea una transformacion social humana a partir de los
procesos educativos y pedagogicos de los cuales el maestro es el centro.
Por ello, actualmente, la Facultad de Educacién de la Universidad Pontificia
Bolivariana se ha enfocado, desde su mision, en formar integralmente y
desde la perspectiva del humanismo cristiano, profesionales de la educacién

13 En este tema ver: Schriewer, Jlurgen, Sistema mundial y redes de interaccion: la
internacionalizacion de la educacion y el papel de la investigacién comparad,
en: Miguel Pereyra (comp) globalizacicn y descentralizacion de los sistemas
educativos, Barcelona. Editorial Pomares — Corredor, 1996.
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comprometidos con su funcién académica, ética y social dentro del contexto
sociocultural colombiano, capaces de indagar acerca de este contexto y del
Sistema Educativo.

. Lo social como globalizaciones alternativas

En la idea de alterglobalizaciones ya citada, se pueden registrar las si-
guientes actividades y dinamicas pedagdgicas y politicas de las Facultades
de Educacion, como manifestaciones de compromiso social en la perspecti-
va critico — reconstructivas:

En primer lugar, la Facultad de Educacion de la Corporacion Universi-
taria Adventista, UNAL siendo fiel a sus principios misionales y a sus mani-
festaciones de resistencia social frente a la globalizacién mercantil, enuncia
como centro de su compromiso social: fortalecer el compromiso de la uni-
versidad con el desarrollo social, cultural y econémico a nivel local, regional,
nacional e internacional.

En segundo lugar, el compromiso social de la Facultad de Educacion de
la Universidad Catdlica de Oriente - UCO asume, en su devenir histérico, un
interés contextual por el tema del desplazamiento, los Derechos Humanos y
la educacion rural en el oriente antioquefio. De esta manera se puede afirmar
que el compromiso social de la Facultad de Educacion de la UCO, esta fun-
dada en una perspectiva contextual o situada, asunto que tiene continuidad
con sus origenes y lo que emerge como caracteristica novedosa es el enfo-
que de desarrollo humano que se presenta como fundamento conceptual de
este compromiso.

En concordancia con lo anterior, esta Facultad asume la misién educa-
dora que le ha encomendado la region del Oriente Antioquefio y en particular
la Universidad Catdlica de Oriente y, en consecuencia, adquiere el compro-
miso de formar maestros con un alto sentido de solidaridad y espiritu de
servicio a la comunidad, comprometidos con los procesos de transformacion
de la sociedad, el respeto a los Derechos Humanos y la conquista de mejores
condiciones de vida para todos los habitantes de la region y del pais, de alli
que pueda hablarse de pertinencia académica.

En esta Facultad, se enuncia la responsabilidad como el centro del
compromiso social. La responsabilidad aparece entonces como la catego-
ria principal de lo ético. Responsabilidad que plantea en su PEI, frente a la
produccién de conocimiento para “el auténtico bien de cada persona y del
conjunto de la sociedad humana”, responsabilidad frente a la informacién,




Configuraciones y Emergencias

al rigor cientifico y a los resultados de su trabajo para que las respuestas o
soluciones a los problemas no sean mas de lo mismo, responsabilidad con
la ciencia y con la pedagogia, de manera que se generen innovaciones,
transformaciones y creaciones, para contribuir asi al avance del conoci-
miento y de las comunidades, sin atentar contra la interculturalidad. Asi, la
Facultad reconoce y valora la presencia de muiltiples culturas como posibi-
lidad de construccion de la identidad nacional y como oportunidad para la
apropiacion de los saberes acumulados, histéricamente, en las diferentes
culturas

En conclusion, la caracteristica central del compromiso social en el pe-
riodo de Globalizacién (1990 — 2009), es la tension existente entre la relacion
gestion del conocimiento y el compromiso social. Emergen al respecto estas
preguntas: ¢se trata efectivamente de poner la administracién al servicio
de la academia o, por el contrario, de poner la academia al servicio de la
administracion? Y ¢qué concepcién de si misma tiene la Universidad —en
relacion con su compromiso social— que la ha llevado a optar por asumir
como discurso orientador el discurso de la administracion —el discurso del
gerenciamiento—?

2.3. Propuesta pedagégica

El surgimiento de las Facultades de Educacion del Capitulo Antioquia-
Chocd, estd marcado por las caracteristicas de las Instituciones de Edu-
cacion Superior que les dan origen o las albergan por la época en la que
surgen y por posturas pedagogicas, que marcan un norte al desarrollo de
propuestas educativas diferenciadoras; es asi como las misiones institucio-
nales y los carismas fundacionales marcan rutas importantes en la vida de
las Facultades de Educacion y presentan exigencias conceptuales propias,
que orientan los ideales de ser humano y las concepciones de educacion
sobre las que se agenciara el proceso de formacién de maestros.

La configuracién pedagdgica inicial de las doce Facultades de Educa-
cion seleccionadas para esta fase de la investigacion, puede ubicarse en
dos tendencias: la primera de ellas, denominada como fundamentacién
pedagogico-religiosa, en su mayoria con caracteristicas de propuestas pe-
dagdgicas catdlicas y con menor frecuencia otras con posturas pedagdgicas
protestantes. La segunda, nombrada como fundamentacién pedagdégico
— secular, configurada por tradiciones pedagdgicas asociadas a las ideas
curricularistas anglosajonas, representadas en la denominada tecnologia
educativa, y por tradiciones pedagodgicas criticas, como las asumidas por el
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Movimiento Pedagdgico. Debe advertirse que estas categorias no se pre-
sentan de manera univoca y absoluta en las facultades y que en algunas de
ellas coexisten rasgos de las dos posturas enunciadas, generandose asi una
condicion, denominada por este equipo de investigacion como hibridacién
pedagdgica.

2.3.1. Facultades con una fundamentacion pedagdgico-religiosa

Esta tendencia enuncia el tipo de propuestas pedagdgicas que rei-
vindican como centro de sus praxis educativas y formativas, el imagos dei,
la imagen de Dios como ideal antropolégico y pedagoégico. De esta forma,
pensar en la fundamentacion pedagogico — religiosa es darse a la tarea de
reconstruir los vinculos, didlogos y tensiones existentes entre carismas reli-
giosos y practicas pedagdgicas, en términos foucoultianos, entre tecnologias
pastorales y tecnologias formativas' (Mufioz, 2007:846).

Para el caso especifico de esta investigacion, dicha fundamentacion
pedagdgico — religiosa logra evidenciarse en dos configuraciones pedagogi-
cas: las propuestas pedagdgicas catélicas (arquidiocesanas, diocesanas y
de comunidades religiosas) y las propuestas pedagogias protestantes (deno-
minalistas). A continuacion se procedera a tematizar esta clasificacion:

2.3.1.1. Propuestas pedagdgicas catdlica

Vale la pena decir que estas propuestas pedagdgicas son asumidas
por algunos pedagogos colombianos, entre ellos el profesor Rafael Flérez
(1989), como pedagogias “tradicionales”. En su mayoria, encarnan la vision
de la Iglesia Catdlica en torno a la imagen de Dios, y de alli fundamentan sus
praxis pedagogicas. ldeas de Dios cercanas a valores como: la humildad, la
fraternidad, la sencillez, el amor; o a miradas de vigilancia y control como: el
castigo, el testimonio, la disciplina, entre otras, son las que animan la emer-
gencia de algunas Facultades de Educacion.

La moral catdlica, fruto de la influencia religiosa y educativa de la Igle-
sia Catolica Romana consigue hegemonizarse en la Colombia de principios

14  Lastecnologias pastorales hacen alusion a los procesos disciplinares por medio
de los cuales, se configuran unas determinadas maneras de ser religiosos. Las
tecnologias formativas, se refieren a los procesos mediante los cuales se generar
procesos de subjetivacion en sujetos concretos, a la luz de ciertos ideales de
ser humano.
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del siglo XX, como el tnico referente religioso vélido para la disposicién y
orientacion de conducciones de los sujetos y de las comunidades del pais.
La moral catélica y su correlato, las propuestas pedagdgicas catdlicas,
configuran un referente central en la formacién de formadores y con ello la
consolidacion histérica de cierto maestro “clasico” (Saldarriaga,2003:266
— 282), especialmente en el periodo comprendido como la hegemonia
conservadora (1903 — 1930). Este tipo de maestro genera una subjetividad
cercana a las figuras del artesano y del apdstol, una suerte de si mismo
guiado por el “amor religioso” por su oficio, con un claro alejamiento de
los saberes modernos (sociologia, antropologia, psicologia, etc) que brin-
daban la sensacion de alejamiento de una practica pedagdgica orientada
por la figura Catélica de un Dios, que permite resistir la degeneracion y la
barbarie desde la moral.

Dicha moral catdlica y sus manifestaciones pedagoégicas podrian
ubicarse en dos posturas: la fundamentacién pedagégico-catdlica arquidio-
cesana/diocesana y la fundamentacién pedagogico — catdlica de las comu-
nidades religiosas.

2.3.1.1.1. Fundamentacién pedagégico - catélica arquidiocesana
Diocesana': en esta postura, se inscriben las Facultades de Educacion
que son proyectadas como una accién contundente del proceso de evan-
gelizacion de la iglesia catdlica, basadas en el dialogo de fe y razén. Es asi
como en las universidades que tienen estas caracteristica se cuenta con
el arzobispo — u obispo como un Gran Canciller, al recibir su mentoria o
directriz moral y espiritual, no significa que las universidades y por ende las
Facultades de Educacién trabajen para el beneficio material o econdémico de
la arquidi6eesis / Didcesis porque se cuenta con un grado de autonomia y
de autosostenimiento.

Las Facultades de Educacién pertenecientes a universidades catéli-
cas nacidas de las arquidi6cesis / Didcesis son: La Universidad Pontificia
Bolivariana (1957), la Universidad Catélica de Oriente (1983) y la Univer-

15 Enlalglesia Catdlica Apostélica Romana, la archidiécesis o arquidiécesis (archi-
y arqui- provienen del griego y significan ‘ser el primero’) es una diécesis con
un rango superior a las convencionales. La arquidiécesis suele presidir sobre
un grupo de didcesis de una regién, las cuales son conocidas como “sufraga-
neas”, pero la incidencia del arzobispo en la vida de dichas di6cesis es mas de
preeminencia que de injerencia, a menos que existan razones de fuerza mayor
para ello. El titulo de “Archidi6cesis” o “Arquidiécesis” lo da la Santa Sede. Y la
Dié6cesis, es una jurisdiccién territorial de la Iglesia y cada una constituye una
‘Iglesia particular’, cuya maxima autoridad es el Obispo.
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sidad Catdlica del Norte (1996), veamos algunos registros que asi lo de-
muestran:

Para el caso concreto de la Facultad de Educacién de la UPB, se co-
menta que el 15 de septiembre de 1936, por decreto del Arzobispo de Mede-
llin, Monsefior Tiberio de J. Salazar y Herrera surgio la primera universidad
privada del departamento de Antioquia, erigida por la Iglesia como “pontificia”
casi diez afios después (1945). Significa, entonces, que “la Universidad se
constituye en un centro de evangelizacion en el cual la persona de Cristo se
convierte en la brujula orientadora de toda la formacion y de la construccion
de nuevos proyectos de vida guiados siempre por la Diakonia de la Verdad,
como parte fundamental de la mision de la iglesia™®, ademas de que “tiene
como eje y brujula al Magisterio de la Iglesia en todas sus manifestaciones
y expresiones” y que “esta regida integramente por las normas y regimenes
que la iglesia tiene para el gobierno de las Universidades Catdlicas y Ponti-
ficias”. Por pertenecer a la Arquididcesis de Medellin, la UPB hace parte del
plan pastoral de ésta y de aquellas jurisdicciones eclesiasticas donde esta
presente.

En el caso de la Facultad de Educacion de la Universidad Catdlica de
Oriente, la propuesta pedagdgica catélica es asumida desde la doctrina
social de la iglesia y su reconocimiento por el trabajo inicial en la formacion
de religiosos con capacidades educativas para enfrentar contextos sociales
especificos de marginalidad y ruralidad, en este caso, el Oriente antioqueiio,
depende de la Didcesis de Rionegro?? Para esta facultad, el concepto de
hombre es “ser creado” a imagen de Dios, ser integral, inteligente y libre, ser
social por su misma naturaleza, ser trascendente y ser liberado por Cristo”
(Garcia,2007:7). Este planteamiento hace pensar en el ser humano como un
ser multidimensional de: ser persona, ser social, ser responsable y critico, ser
reflexivo, ser activo y creativo a imagen de Dios y tal intencién se expresa en
su proyecto de Facultad: “la Universidad Catdlica de Oriente, en su quehacer
evangelizador, propone construir una morada especificamente humana para
hombres y mujeres, tarea que vincula el servicio a la cultura, con humildad y
con rigor, para que siempre aparezca en el centro la pregunta por la verdad
del hombre, promoviendo una reflexion continua a la luz de la fe catélica,
permaneciendo fiel al mensaje evangélico y expresando su compromiso
institucional al servicio de la humanidad”.

Por Ultimo, la Facultad de Educacion de la Universidad Catdlica del Nor-
te depende de la Didcesis de Santa Rosa de Osos, asume en su modelo

16 Identidad, Misidn, Visién y valores de la UPB, 2003.
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educativo y pedagoégico la vision filoséfico-antropoldgica de los enunciados
de la Iglesia Catdlica sobre el uso de la informatica en la Universidad, con
énfasis en la funcion formativa de las herramientas y estrategias virtuales
y la apertura de la educabilidad del hombre y la mujer que los hace pro-
yecto perfectible de inmensas realizaciones. Asunto que se evidencia en
un apartado de las entrevistas realizadas en las que se comenta: “...uno
de los modelos de pedagogia, tal vez el mas antiguo y el que tiene gran
parte de modelo pedagdgico es la Biblia. Si ustedes se dan cuenta en sus
famosas parabolas Jesucristo nunca decia haga tal cosa, sin ser religioso,
€l daba una idea y daba una lectura de contexto. En ese contexto se aprecia
como aplicar técnicas de gradualidad con respecto a lo que debia ser, eso
mismo aplicamos nosotros a la luz de una serie de técnicas pegadas por
modelos pedagdgicos tradicionales y partimos de un conocimiento fuerte,
una interfase para lograr una meta. Se inicié como una propuesta que
luego se convirtié en la filosofia de la institucién en el aspecto pedagdgico
y didactico”.

Estas tres Facultades de Educacién Arquidiocesanas / Diécesanas evi-
dencian, en sus fundamentos pedagogicos catdlicos, un claro compromiso
con su Iglesia y con su misidn evangelizadora en el mundo, para este caso,
a través de la educacién y la formacion de maestros.

2.3.1.1.2. Fundamentacion pedagdgico — catélica de las comunida-
des religiosas: las Facultades de Educacion que se fundaron bajo el amparo
de comunidades religiosas consideran las siguientes caracteristicas que son
especificas de su organizacion:

- su vida debe seguir siempre el ideal de la IglesiaBasarse en los Hechos
de los Apéstoles, y

- Tener presentes los siguientes principios:
a) En el interior de la comunidad: la comunidad.
b) En su relacién con Dios: la oracion, los ritos y las celebraciones.

c) En su actividad hacia fuera: la mision.

Es asi como al interior de estas comunidades religiosas se parte de
carismas y de su misién a la luz de sus fundadores. A continuacidén se
describen las Facultades de Educacion que asumen, en su configuracion
sociohistérica, caracteristicas educativas y formativas basadas en ciertas
posturas teoldgicas:
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Para el caso de la Facultad de Educacién de la Universidad de San Bue-
naventura (1973), la imagen religiosa es San Francisco y le da fundamento la
comunidad franciscana; esta Facultad profesa las ensefianzas de la escuela
Franciscana en la que se unen el conocimiento de la ciencia con la vivencia
y difusion del evangelio, ciencia y estudio son esenciales del ideal francis-
cano. Es una institucién que afirma su identidad en la confluencia de tres
puntos principales: su ser universitario, su ser catélico y su ser Franciscano.
En la actualidad esta Facultad asume como eje articulador de estas tres
dimensiones, la propuesta pedagdgica denominada Paideia Franciscana,
entendida, como la defensa de las formas de vida coherentes con la vivencia
del Hermano de Asis.

La Facultad de Educacion de la Corporacion Universitaria Lasallista
(1984), tiene como ideal formativo a San Juan Bautista De la Salle y su co-
munidad lasaniana o lasallista; alli se asume como ideal del ser humano, los
principios enmarcados en la imagen del Hermano y en la educacién que inte-
gra roles humanos, cientificos y técnicos. Asi, el legado de San Juan Bautista
de La Salle ha sido acogido para formar un maestro idéneo, profesional, ético
y con sentido social. En sus comienzos la Facultad tenia como propésito la
formacion y actualizacién de los maestros de la ciudad y del Departamento
de Antioquia, principalmente los maestros servidores de las Instituciones
Lasallistas. Este propdsito estuvo materializado, en los primeros afios, con
el apoyo de dos centros que estuvieron adscritos a la Facultad y que gene-
raron una dinamica relevante en el escenario educativo. Estas dos instancias
fueron el centro de Técnicas de la Comunicacién Pedagégica, CETCOPES y
el equipo coordinador de sico - orientacion, ECOS.

Por ultimo, la Facultad de Educacién de la Fundacién Universitaria Luis
Amigo (1995), cuya imagen ejemplarizante es Fray Luis Amigd y su comuni-
dad los Terciarios Capuchinos, quienes desde una concepcién de humanis-
mo cristiano, con una clara identidad catélica, han intervenido la poblacién
vulnerable de la regioén. Asi se lee en su resefa histérica “sus raices se
remontan al afio de 1889, cuando Fray Luis Amigé y Ferrer fund6 en Espa-
fia, la Congregacion de Religiosos Terciarios Capuchinos, con el propésito
de atender la problematica del menor en dificultad. En 1928 los Terciarios
llegan a Bogota y luego a Medellin en el afio de 1951 a dirigir la Escuela
de Trabajo San José. En 1956 comienzan los Cursos de Psicopedagogia
Correccional que fueron aprobados por el Ministerio de Educacion Nacional.
Diez anos mas tarde inicia actividades el Instituto Psicopedagégico Amigé, el
cual asume los cursos antes mencionados”. De esta manera, esta Facultad,
desde sus comienzos, ha hibridado la pedagogia catélica de los Terciarios
Capuchinos con posturas pedagégicas sociales y reeducativas.
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En conclusion, estas Facultades de Educacion asumen su fundamen-
tacion pedagdgico — religiosa a la luz de sus fundadores, los cuales le impri-
men carismas particulares a sus praxis educativas y formativas. El punto de
encuentro con las Facultades Arquidiocesanas / Didcesanas sera su ideal
desde la idea Catdlica de Dios, y sus diferencias estaran basadas en las
manifestaciones concretas de dicha idea a través de las revelaciones de sus
fundadores

2.3.1.2 Pedagogias protestantes: Denominacional.

En la perspectiva de las propuestas pedagdgicas religiosas, al menos
de las occidentales, el ntcleo fuerte de sus configuraciones histéricas ha es-
tado basado en la existencia de propuestas catolicas y de otras protestantes
orientadas por la reforma. Estas Ultimas, defienden la formacién a imagos
dei, pero basadas en el acercamiento metddico y disciplinado a la cultura
del texto y del testimonio. Estas ultimas, seran entonces, manifestaciones
educativas y formativas de los fundamentos teolégicos protestantes.

Para esta investigacion, dichas pedagogias logran evidenciarse en la
Facultad de Educacién de la Corporacion Universitaria Adventista (1981). En
su PEF-2008, se expresa “como principio pedagégico fundamental se des-
taca el amor, pues “Dios es amor” (1 Juan 4:8). Todo otro principio confluye
en el amor a Dios y el amor al préjimo. Su tedloga central, Elena R. White
senala: “El amor, base de la creacion y de la redencion, es el fundamento de
la verdadera educacion”."”

Esta institucion, en su fundamentacion teoldgica, focaliza las ideas
protestantes en lo que se ha denominado como: Denominacional. LIamase
asi a aquellas iglesias evangélicas que se caracterizan por un inicio modesto
compuesto por hombres y mujeres de varias denominaciones, que por el
estudio de la Biblia alcanzaron la comprensién de que Jesus cumpliria en
breve su promesa de regresar al mundo.

El principio basico sobre el cual se fundamenta el modelo educativo de
la Corporacion Universitaria Adventista (UNAC) es la creencia en Dios, y en
su revelacion a través de la Biblia. La caracteristica fundamental de Dios es
el amor, el cual se manifiesta de multiples maneras, siempre en la busqueda
del bienestar y desarrollo de sus criaturas. Desde esta perspectiva, conside-
ra que la educacion es una idea de Dios, cuyo objetivo en este mundo es el

17 Ibid., pag. 13.
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bienestar y desarrollo de los seres humanos y por consiguiente de los demas
seres creados.

En Conclusion, desde la condicién de lo religioso, podemos afirmar que
lo pedagdgico esta centrado en la imagen de Dios, lo que implica que exis-
ta una accion educativa representada en unos ciclos vitales humanos que
han de ser vigilados, controlados y potenciados, segun referentes morales
y valorativos de las morales religiosas. En este sentido, se hace central la
reconstruccion de las propuestas pedagdgicas religiosas, para comprender
los carismas religiosos que ejercen teleolégicamente una influencia en la
manera como son dispuestas las acciones pedagdgicas, en este caso, de
siete de las doce Facultades de Educacion estudiadas.

2.3.2. Facultades con fundamentacion pedagdgico — secular

La fundamentacion pedagégico - secular de las Facultades de Educa-
cion en las décadas del cincuenta y el setenta, podria ser enunciada bajo la
idea de saberes practicos — aplicados, propios de unas concepciones uni-
versitarias tradicionales, en abierta hibridacion con ideas de la universidad
moderna, centrada en dispositivos administrativos o de orientacién curricu-
lar. Asi, entre 1954 y 1970 se orienté la formacién de los maestros desde un
enfoque practico. La pedagogia queda relegada a la condicion de arte y sus
implicaciones conceptuales e investigativas se ven diezmadas e invisibiliza-
das por la idea catdlica de un maestro apéstol.

En este periodo se da el debate en torno a la denominacién de las facul-
tades encargadas de formar maestros como facultades de educacién o como
facultades de ciencias de la educacion. El ejemplo mas fehaciente de este
debate, fue la dinamica pedagdgica de la Facultad de Educacion de la U de
A. Para 1957, esta facultad asume el nombre de Facultad de Ciencias de la
Educacion (Garcia, 2004:39). Esta auto-representacidn, lejos de obedecer a
una conciencia epistemoldgica — tedrica sobre las ciencias de la educacion
como una tradicién pedagégica propia del contexto francéfono, respondié a
una forma intuitiva de reconocer las subdivisiones que la formacion de licen-
ciados requiere para dar cuenta de las especificidades educativas — forma-
tivas propias de las politicas educativas del pais. Asi, el enunciado ciencias
de la educacién no se corresponde con una dinamica de apropiacion de
saberes pedagogicos extranjeros, sino, con el interés de ubicar unos campos
especificos de ocupacion de los maestros. La tensién fundamental que esta
idea condujo a la configuracién administrativa y pedagdégica de la facultad, se
concentra en la continua intencion independentista de las llamadas “ciencias



Configuraciones y Emergencias

basicas” que intentan ser departamentos de Biologia, Quimica, Matematicas
e Inglés.

Esta tension trajo problemas pedagdgicos en la fundamentacién de las
didacticas de los saberes especificos y en los trabajos interdisciplinarios que
ponen en didlogo a la pedagogia con otros saberes. En 1962 la facultad asu-
me el nombre de Facultad de Educacion, pero en el rastreo y procesamiento
de informacién para esta primera fase de investigacion no se evidencié un
sustento conceptual que permitiera argumentar la adopcién de un referente
conceptual — epistemolégico capaz de trascender la tension descrita.

Para las décadas del ochenta y del noventa, el debate en torno a la
fundamentacion pedagdgico - secular de las Facultades de Educacion, pone
en discusion la reduccién del quehacer pedagdégico, la praxis educativa y
formativa a la ensefianza. Para autores como Andrés Klaus (2008), la exten-
dida concepcién de la educacién como ensefianza evidencia una serie de
inconsistencias de las Facultades de Educacion tanto en su estructura como
en su funcion. A pesar de que se habla de Facultades de educacion y de una
educacion formal, no formal e informal en nuestro contexto, desafortunada-
mente, la gran mayoria de Facultades de Educacion ha centrado toda su aten-
cién en lo que se ha denominado como pedagogia escolar e institucional, en
consecuencia, reduciendo la problematica educativa a una problematica de
ensefanza y restringiendo su actividad de formacién profesional a la creacion
de licenciaturas exclusivas para ensefiantes de escuelas o colegios.

Cen lo anterior se hace patente una de las grandes paradojas de la pe-
dagogia en nuestro pais, y de manera particular en el Capitulo ASCOFADE
Antioquia-Choc¢ ya que, comparando la funcién que deberian cumplir las
Facultades de Educacién como apoyo y fomento a las disciplinas universi-
tarias y a la investigacion, con las funciones que verdaderamente cumplen
en pro de una formacién profesional, la pedagogia se considera como un
campo disciplinar que no crea su propia “masa critica” — pareciera que la
pedagogia esta en todas partes pero en ninguna a la vez—. No sobra decir
que esta concepcidn reduccionista de la pedagogia ha sido de recurrencia
historica en el contexto nacional.

Para inicios del siglo XXI, la fundamentacion pedagdégico - secular'® de
las Facultades de Educacion parece atravesar por la mirada tecnocrética, a

18 La fundamentacién pedagdgico — secular esta configurada por tradiciones pe-
dagdgicas asociadas a las ideas curricularistas anglosajonas, representadas
en la denominada tecnologia educativa, y por tradiciones pedagdgicas criticas,
como las asumidas por el Movimiento Pedagodgico.
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la escuela que invisibiliza la pedagogia, referenciando las acciones y dispo-
siciones educativas en discursos venidos del gerenciamiento y de la econo-
mia, temas como el capital humano ejemplifican este asunto (Mejia,2007:
99). Esta colonizacion gerencial se justifica desde organismos multilaterales
como el Banco Mundial, con acuerdos como el Consenso de Washington,
que permitié en los ochentas la apuesta por la privatizacion de servicios
publicos como la educacion (Mejia, 2007:126).

Para el profesor Martinez la despedagogizacion del sistema educativo
surge de la conformacioén de una sociedad, que se centra en el gerencia-
miento, con lo cual, la escuela no sélo recibe nuevas demandas, sino que
ésta se redefine a la luz de un modelo social empresarial. La escuela no sélo
cumple demandas de la empresa, sino que es ella misma entendida como
empresa. En este sentido, se consolida la llamada marketizacion de la edu-
cacion (Martinez, 2004:281)

En estos trayectos histéricos de las fundamentaciones pedagdgico —
seculares se consiguen identificar dos grandes tendencias en las propuestas
pedagogicas de las Facultades de Educacion: en primer lugar, las Facultades
de Educacion que asumen desde sus fundamentos pedagégicos las ideas
educativas y formativas de las teorias curricularistas anglosajonas, principal-
mente la enunciada en Colombia como tecnologia educativa. En segundo
lugar, las Facultades de Educacioén que han asumido las denominadas pe-
dagogias criticas como base de sus praxis pedagégica, especialmente de
las influencias y resonancias del movimiento pedagégico.

2.3.2.1.Teorias curricularistas anglosajonas: Tecnologia Educativa.

En el contexto de la fundamentacion pedagdgico — secular de las Fa-
cultades de Educacién, entre las décadas del 50 y el 60, se hace central la
llegada a nuestro pais de tradiciones pedagdgicas anglosajonas, con fuertes
incidencias de fundaciones y misiones norteamericanas, orientadas por la
idea de modernizacion — racionalizacion, de la administracion, a la luz de
dispositivos gerenciales como: |la departamentalizacion y el reordenamiento
académico — administrativo (Parra, 1998:21). Esta tradicién pedagdgica,
centrada en las denominadas teorias del curriculo, terminé por reducir el
tema educativo a la ensefianza y el asunto pedagdgico a la escuela, desde
una mirada administrativa del acto pedagdgico. En efecto, esta tendencia ha
sido denominada como tecnologia educativa y concentra su praxis educativa
en las tecnologias instruccionales: guias, objetivos, medios, contenidos y
evaluaciones estandarizadas (Mejia,2007: 147)
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La tecnologia educativa entendida como la expresion pedagogica de la
mirada curricularista anglosajona, asume como centro de la praxis pedago-
gica, la orientacion de la accion educativa y formativa centrada en paquetes
instruccionales institucionales, donde el cumplimiento de objetivos de ins-
truccion publica se hace central. Esta postura curricularista reduce el tema
pedagdgico a lo institucional, es decir, la pregunta y préactica pedagégica en
el ambito de la escuela y de los medios de comunicacién encargados de
agenciar procesos de alfabetizacion.

El curricularismo fusiona ideas venidas de las teorias organizacionales
y de los aportes de la psicologia cognitiva, con ello, su mirada se focaliza en
la organizacién institucional, en la ensefianza y en la evaluacion del aprendi-
zaje. La tecnologia educativa es tecnologia en tanto pretende, de forma ins-
trumental, garantizar la realizaciéon o cumplimiento de objetivos educativos
trazados desde instancias politicas y educativas. El centro de la educacion
es la cobertura, y por ende, estrategias de impacto masivo seran pertinentes
en su concepcion de lo educativo.

Dicha tecnologia educativa redujo no sélo la educacion a una practica
instrumental, sino ademas, al maestro a operario del curriculo, un sujeto
que no se ve como productor de saber sino simplemente como reproductor
de éste. Estas ideas curricularistas parten de un supuesto epistemoldgico y
ontoldgico bien cuestionante: las realidades educativas se fundan sobre una
supuesta homogeneidad. En esta perspectiva, las realidades contextuales
son supeditadas o subordinadas a lineamientos legaliformes que aplanan las
diferencias locales. A esta idea se le ha denominado “sistemas educativos
isomorficos”, que tienden a tener la misma estructura, composicion y a mane-
jarse desde la misma légica (Martinez, 2004:298). Las teorias curricularistas
de la tecnologia educativa reproducen estas ideas del sistema educativo
homogéneo a través del desanclaje estructural de éstos, desde diagnésticos
que permitian comprender las realidades contextuales como condiciones de
subdesarrollo que habian de ser superadas desde estrategias desarrolllistas
fundamentadas en instrucciones educativas funcionales a las reconversio-
nes del capitalismo mundial (Martinez; 2004:291)

Una de las Facultades de Educacién que se incluye en esta perspectiva
es la Facultad de Educacion de Universidad Tecnoldgica del Choco (1972)
y sus ideas de formacion de maestros para atender la cobertura educativa
de su territorio; se perfila como una facultad comprometida con su Departa-
mento extendiendo sus servicios a todos sus municipios, con una proyeccion
social que habla de una presencia reconocida y valorada por la comunidad,
asi como también, con una dinamica pedagogica de formacién de maestros
que la situa en un lugar de liderazgo.
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La Facultad de Educacion del Tecnoldgico de Antioquia que tuvo sus
origenes en 1983 en el Centro Educacional Femenino de Antioquia -CEFA-,
con los programas de Tecnologia en Educacion Especial, Educacion Pre-
escolar y Educacion Basica; desde el inicio de dichas tecnologias, le ha
dado gran importancia al proceso de practica como uno de los aspectos
fundamentales que facilitan el desarrollo de conocimientos, habilidades,
destrezas y competencias que permiten a sus egresados, el ejercicio de
las funciones pedagdgicas, de manera responsable y ética, de acuerdo con
las necesidades de los diferentes contextos. En los servicios de educacion,
se busca actualizar y perfeccionar a los agentes educativos para mejorar
la calidad de la educacion, los procesos de ensefianza — aprendizaje y la
evaluacion.

Finalmente, la Facultad de Educacién del Politécnico Jaime Isaza
Cadavid (1981) que remonta el inicio de labores institucionales a la década
del 64 con estudios técnicos, momento en que ofrecié un pensum teorico-
practico, posteriormente adoptd la modalidad tecnoldgica desplazando sus
programas curriculares y académicos a varias regiones del departamento
de Antioquia; la institucion se ha comprometido en el disefio de modelos
pedagdgicos innovadores, donde la investigacion es el eje articulador de
los diferentes momentos y componente del proceso ensefianza- aprendi-
zaje.

Todas estas Facultades de Educacion deben su origen a entes publicos
del orden departamental o municipal surgiendo con ideales relacionados con
la instruccion publica.

Aqui podemos concluir que la tecnologia educativa da lugar a un cu-
rriculo técnico en las Facultades de Educacién, lo que produjo un maestro
practico, cuyo centro de atencion gira alrededor de las siguientes preguntas:
;Como enseno?, A quién controlo? Este maestro practico se aleja un poco
de ese maestro a imagen de Dios, en tanto centra su fundamentacion peda-
gogica en saberes modernos como la psicologia cognitiva y conductista y en
teorias organizacionales; sin embargo, ambos maestros siguen atendiendo
a unas condiciones en las que poco conversaban con la transformacion
cultural y politica. Asi, la hegemonia de la pedagogia como saber practico,
y las tensiones con los otros saberes, logré colocar la pedagogia como una
reproductora sin mayores elementos para la problematizacion y apropiacion
critica de diferentes politicas y disposiciones educativas en el pais, de alli
que, las misiones extranjeras, principalmente las norteamericanas, impacta-
ran en la estructuracion de esta condicion subalternizada de la pedagogia
en Colombia.
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2.3.2.2. Pedagogias criticas: El Movimiento Pedagégico

La segunda tendencia en la fundamentacion pedagdgica — secular de
las Facultades de Educacién, gira en torno a las denominadas pedagogias
criticas expresadas, en su mayoria, en el Movimiento Pedagdgico. Se podria
argumentar, que un punto de resistencia y tensién a las ideas anglosajonas
de funcionalizar, en su maxima expresion las dinamicas educativas, encuen-
tra en el caso colombiano, la existencia del Movimiento Pedagdgico. Este
movimiento rompe con la idea curricularista del maestro como depositario
de saber, al generar una revolucién de su subjetividad, éste es un sujeto
productor de saber pedagdgico (Mejia,2007: 293). Esta produccién de saber
se realiza en el entramado contextual de un territorio, en una forma cultural
de lucha, lo que el profesor Mejia denomina Geopedagogias (2007:289).

En el Congreso de Bucaramanga (1982), FECODE se convierte en el in-
telectual organico del Movimiento Pedagdgico: un didlogo con organizaciones
no gubernamentales, universidades, gremios, etc. Que consigue configurar
una intelectualidad movimentista capaz de ofrecer un punto de resistencia po-
litica y pedagégica a la tecnologia educativa (Mejia, 2007:295). Su gran aporte
a la educacion colombiana consistié en la formacién de unos sujetos sociales
educativos que cumplieron una triple funcion: construir una movilizacion inte-
lectual en la cual la pedagogia fue sacada de los escenarios académicos para
ser colocada en la vida de los maestros y en los procesos de organizacion que
se daban en un doble ejercicio de pensamiento y accién, convirtiendo toda la
practica social y pedagogica trabajada mediante procesos de sistematizacién.
La practica fue convertida en saber y experiencia, éstas como saber de resis-
tencia y alternativas en un ejercicio politico intelectual, y en algunos sectores
en una forma de construir contra hegemonia cultural (Mejia, 2007: 297).

En el Congreso Nacional Pedagdgico de 1987, se logra el climax de
lo pedagadgico —politico del Movimiento, a la luz de consignas como: La
educacion es un asunto de todos (Mejia, 2007:299). Esto en un sentido muy
diferente a la critica hecha a las ideas de educacién para todos de Jomtien
1990, pues, no es expandir una alternativa neoliberal de la educacién como
servicio. La propuesta central, desde el Movimiento, es la reivindicacion de la
educacion como un asunto politico de generacién de alternativas culturales
y sociales. Asi, los retos fundamentales de esta reivindicacion politico — pe-
dagogica de la educacién son los siguientes:

a) Reconstruir la idea de derecho a la educacién

b)  Construir una expresién pedagégico — politica de resistencia y construc-
cion de alternativas frente a la reorganizacién curricularista tecnocrati-
ca. Existen en la Ley 715 y su modelo toyotista.
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¢) Practicas pedagdgicas que enfrentan la despedagogizacién en lo local:
pedagogias locales - geopedagogias

Las Facultades de Educacion que con mayor fuerza lograron acoger
este interés pedagogico y politico, fueron:

La Facultad de Educacién de la Universidad Cooperativa de Colombia
(1972), se funda con el propoésito pedagdgico — politico de formar maestros
con principios cooperativos, solidarios y democraticos, esto con la idea de
poner limite y hacer resistencia a la empresa capitalista salvaje. La mayoria
de los estudiantes de esta época eran obreros vinculados a cooperativas,
porque encontraban que esta universidad era una respuesta a lo que ellos
buscaban. Como se puede ver, el nacimiento histérico de esta Facultad esta
marcado por un alto compromiso social tanto desde sus directivas, como
estudiantes y profesores, con una relacion directa con los acontecimientos
socioculturales de la época en nuestro pais.

En el caso de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia
(1954), que asume esta perspectiva en los periodos nombrados en el capitulo
anterior como experimentacion y militancia (1970 — 1979) y de reestructura-
cion y afirmacion territorial (1980 — 1993) logra consolidar las ideas sobre la
identidad politica de la universidad publica. La afirmacion territorial se gesta
dados algunos de los programas de regionalizacion de la Universidad, y
los convenios con las Escuelas Normales Superiores. De esta manera, la
Facultad consigue impactar la regién desde sus ideas politicas y pedagoégi-
cas emergentes en el contexto de las décadas del ochenta y principios del
noventa. En este sentido se hace central el aporte académico, investigativo
y politico del Grupo de Investigacién Historia de las Practicas Pedagogicas.
Asi, en la década de los ochenta a los noventa la existencia de este grupo
liderado por la profesora Olga Lucia Zuluaga, a través de sus trabajos his-
toricos y epistemoldgicos, permitieron la consolidacion de la pedagogia en
Colombia. La profesora Zuluaga y el profesor Echeverri empezaron a tener
una injerencia directa sobre el pensamiento pedagdgico.colombiano y gana-
ron una gran visibilidad —hasta el dia de hoy— en el resto del pais y, muy
especialmente, en Bogota y Cali. El proyecto “Filosofia y Pedagogia” de la
profesora Zuluaga, orientado desde la perspectiva de Investigacion tedrica y
critica — historia de la pedagogia y la didactica, constituye una ruptura teérica
— metodoldgica con los trabajos previos de fundamentacién epistemoldgica
e investigativa de la Facultad. Como derivaciones mas importantes de este
proyecto se cuenta con el archivo pedagdgico, colonia — siglo XX, la creacion
de la Revista Educacion y Pedagogia y con el posicionamiento pedagogico y
politico del saber pedagdgico como centro de la pedagogia.
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El concepto de saber pedagégico producido en el contexto colombiano,
se estructura a partir de la lectura de Foucault, principalmente de su obra
La arqueologia del saber (1979). Para la doctora Zuluaga hablar de “saber
pedagogico” es hablar de un concepto metodolégico capaz de reconstruir y
proponer formas cada vez mas complejas de practica pedagégica. Desde
esta perspectiva tedrica, el maestro es visto como sujeto de saber peda-
gégico (Zuluaga,1999). Esto es, un sujeto que puede construir el campo
conceptual y aplicado de la pedagogia con conceptos de obras pedagégicas
clasicas y contemporéneas vigentes, problematizadoras. Como sujeto de
saber entiende la pedagogia como un saber que exige reflexion, andlisis y
retroalimentacion en los procesos de ensefianza - aprendizaje y formacion.

Luego de esta breve descripcion, a grandes rasgos puede decirse que
en el ideal pedagdgico del Movimiento Pedagdgico, la apuesta era transitar
de una perspectiva curricular devenida de la tecnologia educativa, centrada
en el plano de la forma externa, fundamentalmente prescriptivo y normativo,
que incidiendo, sobre todo, en las estructuras mas amplias —sea referido a
ciertos elementos de sistematizacion entre objetivos, medios y resultados,
de la estructuracion de los contenidos, de la programacién de experiencias
de aprendizaje apelando a las estructuras cognitivas, al reconocimiento de
las practicas profesionales que median en la orientacién de lo que ofrecen
las instituciones educativas— termina burocratizandose.

Se hace el transito a una perspectiva que aborda el curriculo como una
construccion social y cultural que, reconociendo muy directamente las voces
de los protagonistas involucrados en estos procesos de transformacién, el
sentido de sus practicas, busca nuevas articulaciones entre las teorias y la
recuperacion de las experiencias cotidianas de los docentes; pudiera decirse
que la mirada se dirige hacia el interior, indagando a través de las mediaciones
que existen entre lo individual, lo grupal y lo institucional, donde las disciplinas
escolares constituyen el punto de convergencia (Mejia,2007:289 — 312)

Lo cierto sobre este tema, es que luego de mas de veinte cinco afos
del Movimiento Pedagdgico, la idea actual de lo curricular parece revisitar las
viejas tesis curricularistas de la tecnologia educativa, en la Optica de pasar
de una planeacion centrada en cobertura a una centrada en calidad.

2.3.3. Tensiones y reconfiguraciones pedagdgicas

Una vez expuestas las diferentes tendencias en la fundamentacién
pedagogica de las Facultades de Educacién estudiadas, se hace central
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recordar dos ideas orientadoras en la pesquisa realizada: en primer lugar,
dichas fundamentaciones no son un todo coherente, son formas hibridas
que si bien han tenido cierta centralidad o hegemonia pedagégica, no se
descartan sus fusiones o sincretismos con otras posturas o tendencias pe-
dagogicas. En segundo lugar, independientemente de las configuraciones
y reconfiguraciones pedagdgicas de estas facultades, hay en la actualidad
unas exigencias legales, contextuales y conceptuales que parecen reducir
el asunto pedagdgico a su minima expresion, privilegiandose en la funda-
mentacion institucional saberes y discursos venidos de los estudios del
gerenciamiento.

En relacion con la primera idea, las hibridaciones pedagogicas de estas
facultades pueden ser enunciadas de la siguiente manera:

En la Facultad de educacion de la U de A, se logran reconstruir tres
grandes tensiones pedagogicas: en primer lugar, la tension pedagdgica de
las décadas del cincuenta y el setenta, donde los referentes pedagogicos
catolicos sincretan con las ideas curricularistas de la tecnologia educativa;
la tension pedagogica de las décadas del ochenta y el noventa, en términos
de mezclas entre ideas curricularistas anglosajonas y pedagogias criticas; y
por ultimo, las tensiones de principios del siglo XXI, con hibridaciones entre
pedagogias criticas y discursos gerenciales.

En la Facultad de Educacion de la UPB, las tensiones pedagodgicas
fundamentales se dan en tres orientaciones: en primer lugar, las colisiones
existentes en torno a la propuesta pedagogica catdlica y la propuesta peda-
gogica cibernética o de sistemas complejos; en segundo lugar, las tensiones
entre la propuesta pedagogica cibernética y la pedagogia critica, principal-
mente en sus concepciones del maestro como sujeto de saber; por ultimo,
las fricciones existentes entre las pedagogias criticas y los discursos de la
calidad.

En las Facultades de Educacion de las Universidad Tecnologica del
Chocé y Politécnico Jaime Isaza Cadavid, donde sus principales tensiones
giran en torno a la idea pedagoégica de la formacion de maestros en la pers-
pectiva de la cobertura o de la escuela expansiva, y la formacion de maestros
de la calidad o de la escuela competitiva.

En la Facultad de Educacion de la Universidad Cooperativa de Co-
lombia, donde sus tensiones pedagodgicas se dirigen hacia la articulacion
existente entre las pedagogias criticas propuestas en la década del setenta
como alternativas al capitalismo salvaje, y el actual modelo pedagogico
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constructivista social, visto como una propuesta pedagdgica para la socie-
dad del conocimiento — la virtualidad.

En la Facultad de Educacion de la Universidad de San Buenaventura,
donde sus tensiones pedagdgicas pueden reconstruirse de la siguiente for-
ma: la tension existente entre pedagogia franciscana (Paideia Franciscana) y
pedagogias criticas; y las colisiones entre pedagogias criticas y los estudios
del gerenciamiento.

La Facultad de Educacién de la Universidad Catdélica de Oriente, con
tensiones en torno a: posturas pedagdgicas catdlicas y pedagogias criticas;
pedagogias centradas en la educacion rural y pedagogias de los derechos
humanos; y pedagogias alternativas como la pedagogia del texto y el tema
de la calidad.

La Facultad de Educacién del Tecnol6gico de Antioquia y sus fricciones
pedagogicas sobre: las perspectivas pedagégicas acordes con la estan-
darizacion educativa y la gestion de planes, proyectos y estrategias socio-
educativas y pedagdgicas, que incidan en el desarrollo multidimensional,
respondiendo a las caracteristicas multiculturales, pluriétnicas, econémicas
y politicas de la poblacién objeto de intervencion y su medio familiar y co-
munitario.

La Facultad de Educacién de la Corporacién Universitaria Lasallista,
con tensiones pedagdgicas alrededor de la propuesta pedagégica Lasallista
y la propuesta pedagdgica constructivista.

La Facultad de Educacién de la Corporacién Universitaria Adventista y
sus conflictos pedagdgicos en torno al didlogo de una propuesta pedagdgica
protestante adventista y propuestas pedagdgicas seculares, por ejemplo: las
ideas pedagogicas de Dewey, Herbart, Maria Montessori, Piaget, Vigotsky
y Ausubel. Es decir, ;cé6mo sustentar una propuesta pedagégica ecléctica,
caracterizada por agrupar diferentes teorias y principios vigentes de la edu-
cacion y aplicarlos en cada una de las modalidades educativas que maneja
y en las circunstancias particulares del proceso ensefianza aprendizaje?

La Facultad de Educacién de la Fundacién Universitaria Luis Amigd-
FUNLAM y sus tensiones pedagdgicas relacionadas con el didlogo: pro-
puesta pedagdgica amigoniana y pedagogia social; pedagogia reeducativa
y gerenciamiento.

Por ultimo, la Facultad de Educacion de la Universidad Catélica del
Norte y sus discusiones pedagdgicas acerca de la relacién propuesta pe-
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dagdgicas catédlicas y pedagogia virtual en el contexto de la sociedad del
conocimiento.

Como supuesto de esta primera idea y a la vez vinculo entre la idea
de la hibridacién pedagdgica y la despedagogizacion de las Facultades de
Educacién, se puede afirmar que lo que esta en jaque por la versién instru-
mentalizante del docente es la defensa del maestro como sujeto de saber
pedagdgico.

Ahora bien, la despedagogizacion de las Facultades de Educacion
opera en el caso de las reformas y politicas educativas de calidad, en cuanto
ubica un campo de actuacion en el que los sujetos quedan atrapados, sin apa-
rentemente tener alguna alternativa de distanciamiento, y por ende, de critica
pedagdgica a la sociedad. La despedagogizacion en politicas educativas de
calidad se erige sobre las bases de la configuracion histérica de instituciones
y subjetividades que buscan legitimarse en el contexto de la sociedad del
gerenciamiento, en la conquista de la calidad. Asi, el campo de actuacion en
este caso, se edifica sobre coordenadas como: la evaluacion, la gestion insti-
tucional, los cambios en el curriculo, los fines de la educacién y concepcion de
sujeto a perfilar, y en la Formacion y profesionalizacion docente. Temas que
seran abordados con mayor profundidad en la segunda fase del proyecto.

2.4. Exigencias

En los numerales anteriores se realizaron acercamientos tangenciales a
la categoria exigencias en tanto las posturas asumidas por las Facultades de
Educacion investigadas en la fase inicial del macro proyecto que nos convoca.
Estos acercamientos se evidencian con relacion al contexto social y la configu-
racion de sus propuestas pedagdgicas acordes con el devenir de nuevos en-
foques conceptuales y en respuesta a la normatividad vigente. A continuacion
se nombran supuestos que emergen de la interpretacién de los datos desde
una reconstruccion de las exigencias contextuales, legales y conceptuales.

2.41. Exigencias contextuales

Las Facultades de Educacion han tenido la posibilidad de erigirse como
una respuesta socio-cultural a condiciones contextuales que le reclaman a
la educacion superior una toma de posicion explicita de compromiso desde
la formacion inicial y continuada de maestros para los diferentes niveles de
escolaridad.
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Esta condicion se puede leer en tres momentos diferentes que coinci-
den con la fundacion de Facultades de Educacion, asi entonces, en un primer
apartado se reconstruye el periodo histérico denominado de consolidacion
del Estado Nacion (1950 — 1970), en el segundo item se reconstruye el pe-
riodo de Modernizacion (1970 — 1990), y por tltimo, se reconstruye el corres-
pondiente a la Globalizacién (1990 — 2009), periodos que han sido abordados
en el capitulo anterior, desde la perspectiva de lo social. A continuacién se
incluyen datos relevantes.

Entre 1950 - 1970. La formacién de maestros en educacién superior
en Antioquia y Chocé es un ligeramente posterior a la fundacién de insti-
tuciones dedicadas para este fin en otras regiones del pais, asi mismo la
fundacion de la facultad de educacién en la Universidad de Antioquia pue-
de considerarse muy tardia dentro de la historia de la misma universidad
por que en una universidad con mas de 200 anos, sélo 150 afios después
surja una preocupacion por la formacion de maestros. Este asunto se
convierte en pivote problémico para ser tratado en la segunda etapa del
proyecto.

A esta historia se vincula la Universidad Catélica Bolivariana que se
funda en medio de un contexto politico-social, nacional e internacional,
afectado por las guerras mundiales, las luchas partidistas en Colombia y
problemas ideoldgicos en el &mbito local e internacional. Asi se lee en su
resena historica “estas crisis inciden en la vida académica de la Universidad
de Antioquia, especialmente en la Facultad de Derecho a donde se trasladé
la contienda politica del pais entre los conservadores y los liberales en el
poder, ocasionando que un grupo de profesores y de estudiantes de Dere-
cho, alegando falta de garantias y de respeto para su vida religiosa y moral,
y para el cumplimiento de sus compromisos académicos, decidiera retirarse
de la Universidad y, bajo la tutela de la Iglesia, fundara otra universidad: la
Universidad Catélica Bolivariana”,

También se resalta como el Politécnico Colombiano Jaime Isaza Cada-
vid, fue creado en la década de los afios 60 como satisfactor regional frente
a la carencia de educacién técnica del departamento de Antioquia y con
el fin de “preparar, a nivel profesional, el personal técnico y administrativo
que Colombia requiere para su desarrollo integral, como auxiliares de las
profesiones mayores en unos casos o como directores de la actividad en las
pequernias empresas'®”PEP 2008

19  ASAMBLEA DEPARTAMENTO DE ANTIOQUIA. Ordenanza 41 de 1963.
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En esta direccion, en Colombia, a partir de 1970 se inici6 el proceso de
conceptualizacion de |la educacion tecnolégica, para ello se generaron tres
misiones inglesas, que en conjunto con el ICFES, estructuraron la division
de la educacion tecnolégica dando como resultado la expedicion del decreto
1358 de 1974 definiendo, por primera vez las carreras tecnoldgicas y el de-
creto 2667 de 1976 que distribuyo el porcentaje de las areas del conocimiento
en los curriculos de los programas tecnolégicos. Por ultimo, el decreto 80 del
1980 incluyd la educacion técnica y tecnolégica en el sistema de educacion
pos secundario®®. Con lo anterior se identifican unas condiciones contextua-
les que encuentran soportes legales y favorables para esta modalidad de
educacién superior las cuales se fortalecen cuando el gobierno nacional,
mediante el Decreto No. 2667 de 1976, define y reglamenta las carreras
tecnoldgicas.

En esta situacién favorable aparece en escena la Universidad Coope-
rativa de Colombia, la cual “por acuerdo 149 del 7 de diciembre de 1972, el
ICFES, concedio la Licencia de funcionamiento por dos afios en las seccio-
nales de Bucaramanga, Medellin, Barrancabermeja, a los programas forma-
les en Educacién, Sociologia, Economia y Administracion, dicho acuerdo
fue adicionado por el nimero 20 del 14 de Febrero de 1973 en el sentido de
conceder Licencia de Funcionamiento a los mismos programas pero en los
niveles de Licenciatura y Profesional” UCC — PEI 2008

Ese mismo afio se funda la Universidad Tecnoldgica del Chocé para
solucionar el problema de falta de licenciados en el territorio chocoano y
rapidamente logra, expandir sus servicios a los 18 municipios del Chocb.

Con la reforma de la Educacion Superior, Decreto 80 de 1980, se le da
estatus de educacion superior a la educacion técnica y tecnolégica. Esta
decision no estaba basada en la reconceptualizacién de las diferencias entre
la modalidad técnica y tecnolégica, sino que estuvo basada en la distribucion
porcentual entre las areas cientificas, técnicas, tecnolégica y humanistica.
De nuevo, las exigencias del contexto se respaldan con otras exigencias de
caracter legal. :

Se encuentra también que “el Tecnoldgico de Antioquia, inicié labores
académicas en 1983. Esta Institucion Universitaria tuvo sus origenes en el
Centro Educacional Femenino de Antioquia -CEFA-, el cual, en 1979, fue

20 Memorias: Cuarto Seminario sobre Calidad, Eficiencia y Equidad de la Educacion
Superior Colombiana. Formacién Técnica y Tecnolégica volimenes | y II. ICFES
1991.
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facultado para ofrecer programas de educacién superior en la modalidad
tecnoldgica. En ese afno se compartia la sede y la estructura administrativa
con los programas de educacion media vocacional.” PEI

Las regiones reclaman atencion, entre varias facultades se destaca el
caso del Politécnico Jaime Isaza Cadavid que en “la década de los setentas
fue importante para poner en marcha la politica de descentralizacién aca-
démica. Fue entre 1973 y 1980 que se abrieron los centros regionales de
Oriente en el municipio de Rionegro y Suroeste en Jericé, las Granjas Expe-
rimentales en el municipio de Marinilla y San Jerénimo. Ya en los ochentas
entraron en funcionamiento los centros regionales de Uraba, en Apartadd,
con las Tecnologias en Costos y Auditoria y Agroindustrial; y el del Nordeste
en los municipios de Segovia y Amalfi”. PEF 2008

Entre 1970 - 1990. Desde las Facultades de Educacion, cada univer-
sidad se comprometié con el surgimiento de propuestas y planteamientos
conceptuales y proyectos de reestructuracién a todos los niveles, claro esta
con amplias diferencias en cuanto a la prioridad que se les adjudicaba.

La Universidad Tecnoldgica del Choco inicid, en marzo de 1972, como
Instituto Politécnico con 203 alumnos que se matricularon en estos 6 pro-
gramas: Licenciatura en Idiomas, Matematicas y Fisica, Ciencias Sociales y
Econdmicas, Quimica y Biologia, Psicopedagogia, Administracion Educativa
y Tecnologia en Administracién de Empresas.

-En el caso de la UPB, tal y como se anoté en la categoria compromiso
social, ya en la década del 80, el compromiso social de la Facultad se centra
en las necesidades particulares de las comunidades, buscando configurar
un sujeto particular a ellas. Esto conlleva a la realizacién de “diagnésticos
de comunidad” y a “comprender la articulacién entre las variables culturales
del contexto™',

En esta década surgen las Facultades de Educacién de las siguientes
instituciones: Fundacion Universitaria Luis Amigo-FUNLAM, Corporacion
Universitaria Adventista-UNAC, Corporacion Universitaria Lasallista- CUL,
Universidad Catdlica de Oriente- UCO y de la Institucion Universitaria Tec-
noldgico de Antioquia. Vale la pena anotar como la mayoria de estas Facul-
tades se inagura simultaneamente con la Institucién, inician como programas
bandera. Ademas, en el caso del Tecnologico de Antioquia, “el Acuerdo 181

21 Universidad Pontificia Bolivariana.Facultad de Educacién — Proyecto Educativo,
2000.
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de diciembre de 1982, emanado del ICFES, concedid licencia de funciona-
miento a los programas de Tecnologia en Educacion Especial, Educacion
Preescolar y Educacion Basica. El 14 de marzo de 1983, se iniciaron las
clases de estos tres programas y sus desarrollos combinando la metodologia
presencial y a distancia”.

En 1981 se crea la Tecnologia en Educacion Fisica, posteriormente y
segun la ordenanza No. 8 de 1982 eleva al Politécnico Colombiano Jaime
Isaza Cadavid a la categoria de institucién tecnoldgica.

Para la segunda mitad de la década del 80, como exigencia contextual,
surge la necesidad de dar solucién a los graves problemas sociales tales
como el sicariato, la compra de conciencias, narcotrafico, entre otros, debi-
do a la abrupta desigualdad social, al desempleo, a la pobreza, a la falta de
oportunidades entonces en instituciones como la FUNLAM se desarrollan
programas para enfrentar estas condiciones, es el caso de su programa
bandera Pedagogia Reeducativa que buscaba atender a poblacién excluida
y en riesgo.

Su resefia histérica narra como “en 1981, el Padre Hernando Maya Res-
trepo dio el primer paso para la conformacion de la FUNLAM. Busco apoyo
y asesoria para obtener de la Asociacién Colombiana de Universidades el
reconocimiento de algun titulo por los cursos de Psicopedagogia. Dos afos
después presentd ante el ICFES la propuesta del Instituto Tecnoldgico Luis
Amigé, con tres tecnologias. El 9 de noviembre de 1984 se otorgo la Perso-
neria Juridica N® 17701 y el ICFES aprob¢ la iniciacion de la Licenciatura en
Pedagogia Reeducativa. Es asi como en 1985 la FUNLAM inicié sus activi-
dades académicas como Institucién de Educacién Superior”.

Entre 1990 — 2009. Se identifican tendencias en los hallazgos iniciales
referidas a que lo publico, en las Facultades de Educacion esta muy reducido
en ellas, dado que en los 90 ellas entraron, avaladas por el marco regulatorio
en una imperiosa necesidad de sostenerse, en la nocién de mercado.

Asi se puede ver en algunos documentos institucionales, como se lee
en la “vision: El Tecnoldgico de Antioquia en el 2012 sera identificado como
una Institucion Universitaria, lider en el orden departamental, competitiva en
el ambito nacional, con proyeccidn Internacional, reconocida por la excelen-
cia académica y la calidad humana de sus integrantes para responder con
eficiencia, eficacia, pertinencia y compromiso social a los requerimientos y
necesidades de la sociedad en el marco de la interrelacion empresa, institu-
cion educativa y comunidad.”
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En los testimonios de entrevistas en la Corporacién Universitaria Lasa-
llista se lee el reconocimiento de un reto, “la dimensidn socio politica no estéa
trabajada. A nosotros nos interesaria generar mas proyectos a partir de esto:
abrir esa estrechez que tienen los muchachos”.

En el caso de la FUNLAM, se resalta que “en 1992, y ante el incremento
de la problematica del consumo y tréfico de drogas, inicié la Especializacion
en Farmacodependencia, Unica en el pafs. Al afio siguiente comenzaron
los programas de Desarrollo Familiar y Administracién de Empresas con
eénfasis en Economia Solidaria. En el afio de 1995 se creé la Facultad de
Educacion, como unidad académica para reunir, organizacional y curricular-
mente, un grupo de profesiones o disciplinas relacionadas con la formacion
pedagogica. De ahi surgieron las licenciaturas en Educacién Bésica, con
sus diferentes énfasis y Educacion Preescolar. En ese afio se dio inicio a las
especializaciones en: Legislacion de Familia y de Menores, Animacién So-
ciocultural y Pedagogia Social, Docencia de las Ciencias Sociales y Gestion
de Procesos Curriculares”.

En la segunda etapa del proyecto, es necesario profundizar en darle
respuesta a interrogantes tales como ¢De qué manera las facultades de
educacion han venido recibiendo los diferentes llamados o contingencias
del contexto, en buena parte provenientes de lo legal?, ;Cudles son las con-
secuencias de estas respuesta en un posible desvaneciendo en aspectos
identitarios?, ¢Habra conciencia de algunos sintomas de la no conciencia
de dicha pérdida?

2.4.2. Exigencias legales

Las exigencias legales han marcado de manera significativa el compro-
miso social y las propuestas pedagdgicas de las Facultades de Educacién
especialmente desde la década del 70, vale la pena aclarar que a continua-
cion se destacaran algunas evidencias que emergen de los textos, sin em-
bargo, este asunto seréa tratado en mayor detalle en la fase siguiente.

En cuanto a las exigencias legales, sobresalen la Constitucion Politica
de Colombia de 1991, Ley 080 de 1980, la Ley 30 de 1992, Ley 115 de 1994,
¢ Decreto 272 de 1998, decreto 804 de mayo de 1995 que reglamenta la
educacion para grupos étnicos, decreto 2566 de 2003, entre otros tantos.

Para el caso del Tecnoldgico de Antioquia de lee claramente cuando
se afirma que
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“las précticas en la Licenciatura, al igual que los programas de educa-
cion, se fundamentan en la Ley 30 de 1992 que organiza el servicio pu-
blico de la educacion superior entendida como un proceso permanente
que posibilita el desarrollo de las potencialidades del ser humano de
manera integral mediante la formacion académica profesional. También
tiene como base en su aspecto legal la Ley 115 de 1994, que proclama
la educacion como un proceso de formaciéon permanente, personal, cul-
tural y social, fundamentado en una concepcién integral de la persona.
La educacion debe, ademas, lograr el pleno desarrollo de la personali-
dad, la formacioén en el respeto a la diferencia y en general a todos los
derechos humanos, la comprension critica de la cultura, el acceso al
conocimiento y la ciencia, la capacidad critica, analitica y reflexiva y la
formacion en la practica del trabajo, entre otros fines.

El Decreto 1860 de 1994 por el cual se reglamenta parcialmente la Ley
115 de 1994 en los aspectos pedagodgicos y organizativos, expresa en
el Articulo 35 del Capitulo V, que “en el desarrollo de una asignatura se
deben aplicar estrategias y métodos pedagdgicos activos y vivenciales
que incluyan la exposicion, la observacion, la experimentacion, la prac-
tica, el laboratorio”.

Al revisar la informacion se generan dos grandes inquietudes en torno
a los efectos de los procesos vivenciados en las Facultades de Educacion,
especificamente a partir del decreto 272 de 1998, en especial, por ser estas
facultades las que inician los procesos de acreditacion y autoevaluacion, asi
entonces, en primer lugar, es urgente resaltar las pocas evidencias halladas
en la recoleccion de informacién en esta primara fase del proyecto de inves-
tigacion, referentes a procesos sistematicos de reflexion interinstitucional
acerca de las experiencias autoevaluacion y de acreditacion de calidad y las
maneras en que estas reflexiones han generado cambios o transformacio-
nes en las propuestas de formacion de maestros y en la actualizacion de los
formadores de formadores.

¢ Por qué algunas facultades de educacion no presentan los programas
acreditacion de alta calidad?

¢;De qué manera la acreditacion previa, el registro calificado, acredita-
cién de alta calidad esta transformando la calidad de le educacién superior
en nuestras facultades?

;De qué manera la acreditacion previa, el registro calificado, acredita-
cion de alta calidad esta contribuyendo para ofrecer en nuestras facultades
programas pertinentes a nuestros contextos?
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(Los procesos de acreditacion y autoevaluacion son tema obligado en
las reuniones del Capitulo? ;Somos mejores facultades de educacion gra-
cias a los procesos de autoevaluacion y acreditacion?

¢Queé sentido tienen los procesos de acreditacién y autoevaluacion en
nuestras facultades

En segundo lugar, replantean interrogantes enfocados en los pocos
efectos de estos procesos en la pertinencia de los programas que se ofrecen
en nuestras facultades de educacion

¢Hay un proceso formalizado de reflexion de lo ocurrido en nuestras
facultades en estos ultimos diez afios?

¢Cual es el efecto de nuestras voces, como facultades y como asocia-
cion, en las politicas publicas de educacién?

¢De qué manera los procesos académicos e investigativos, realmente
estan mejorando la formacién permanente de maestros?

2.4.3. Exigencias conceptuales

Con relacion a las exigencias conceptuales es necesario aclarar que
éstas van de la mano con los desarrollos de las ciencias auxiliares de la
educacion y de las directrices y discusiones académicas que se generan al
interior de organizaciones internacionales, de entes nacionales y de grupos
de investigacion.

Estas exigencias conceptuales a veces establecen términos de moda
como ciencias de la educacion, curriculo, competencias, excelencia que cir-
culan en textos de diferentes formatos, sin que sean producto de discusiones
de comunidades académicas que profundicen en ellos.

En la ditima década es comun encontrar referencias al término compe-
tencias, y s6lo después de casi once afos se estan construyendo acuerdos
en el pais sobre la conveniencia o no de su utilizacién en educacién acadé-
mica e integral.

Asi “en documentos del Tecnoldgico de Antioquia, desde el inicio de las
tecnologias en educacién, ha dado gran importancia al proceso de practica
como uno de los aspectos fundamentales que facilitan el desarrollo de cono-
cimientos, habilidades, destrezas y competencias que permiten el ejercicio
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de las funciones pedagodgicas de manera responsable y ética, de acuerdo
con las necesidades de los diferentes contextos.”

Ademas, sélo por colocar un ejemplo, llama la atencién sobre lo que
entendemos en las Facultades de Educacion por practicas, ¢seran practicas
pedagoégicas? ;Qué implicaciones tiene hablar de practicas educativas 6
practicas didacticas?, asi en el Tecnolégico de Antioquia “actualmente el pro-
ceso de prdcticas para la Licenciatura en Educacién Basica se ha estructura-
do en 10 niveles: del | al VIII se realizan practicas pedagoégicas en las cuales
se pretende desarrollar en los estudiantes habilidades para la investigacion y
la aplicacion de didacticas especificas mediante la intervencion que realizan
directamente en las aulas de clase con nifios y jovenes en edades y procesos
de formacion acordes con el perfil de los practicantes.” Para seguir en nues-
tra reflexion, se enfatiza como para el caso que nos ocupa, se cambia no sélo
el nombre sino pareciera que también se ve afectada la intencionalidad, por
ello “en los niveles IX y X, los estudiantes realizan practicas profesionales y
con ellas la aplicacion y confrontacion en la realidad, de los conocimientos
adquiridos durante el proceso de formacion y la sistematizacion de dicha
experiencia.” ;Qué es una practica profesional en un pregrado y en qué se
diferencia del ejercicio del egresado?

Y en el caso de la Facultad de la Universidad Cooperativa de Colombia
se reconocen otras exigencias conceptuales que se pueden identificar en su
vision, en ésta se expresa “nuestra vision esta fundamentada en principios
y pilares que permiten mirar la Educacion como un todo integral unido por
sinergias: una educacion problematizadora, educacion para la creatividad,
educacion para la Solidaridad, el didlogo y la convivencia, accion para la
participacion y la construccion colectiva”. En ella se leen exigencias concep-
tuales centradas en lo que podra llamarse formacién integral, sin embrago
no emerge el componente que dé cuenta de la dimension religiosa o tras-
cendente.

Mientras tanto en la UPB se propicia el didlogo entre razén y fe, entre
ciencia, cultura y evangelio, de tal forma que se realice la “evangelizacién
de la cultura” y la “culturizacion del evangelio”, elementos constitutivos del
quehacer y de la presencia evangelizadora de la Universidad. Y su exigen-
cia conceptual se centra en el Humanismo Cristiano que es asumido por
la UPB como orientacion basica y fundamental de toda la formacion de las
personas. Se destaca como en el afio de 1999 constituye un hito importante
debido a la acreditacion de la Licenciatura en Etnoeducacion en varias mo-
dalidades presencial en Medellin y semipresencial en Toribio (Cauca), Leticia
(Amazonas), Puerto Asis (Putumayo ), siendo la unica facultad en la que se
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leen explicitamente respuestas a la diversidad étnica de Colombia segun la
informacion procesada para la investigacion .

Actualmente la Facultad de Educacion de la UPB presenta su pro-
puesta pedagogica desde la teoria de sistemas — Modelo cibernético
(de interconexiones con base en un piloto): se pretende que la formacion de
formadores se entienda desde el sistema educativo que configura procesos
de conocimiento y competencias con base en tres criterios operativos: au-
torreferencialidad, autorregulacion y autopoiesis. El enfoque sistémico
obliga a hacer las conexiones, las religaciones necesarias entre los saberes
y la realidad, entre las practicas, en este caso, educativas y pedagadgicas y
la realidad y todo eso construye el saber propio del maestro y obviamente el
perfil del maestro a formar.

En el Politécnico Jaime Isaza Cadavid se identifican exigencias con-
ceptuales, inspiradas por la UNESCO, en su texto “La educacién Encierra un
Tesoro” y de alli los aprendizajes basicos que ayudan a reconocer como la
preparacion de los docentes requiere de un trabajo profundo en el contexto
de concepciones respecto a la educacién fisica, la pedagogia, el curriculo,
la relacién ensefanza - aprendizaje, el poder, la autoridad.

En la Corporacién Universitaria Lasallista, “segtin el pensamiento Edu-
cativo de la Salle la educacion se convierte en la forma mas expedita para
la promocidn de la persona y, en consecuencia, de la sociedad en la cual
se inserta’”.

Las exigencias conceptuales expuestas pueden organizarse, provisio-
nalmente, por décadas:

1950 -1970: progreso, cobertura, universalizacion

1970: regionalizacién, descentramiento, instruccién, instrumentacion,
tecnologia educativa.

1980: Saber Pedagdgico (practica pedagdgica)

1990: La calidad, ésta es mirada bajo la eficacia del sistema educativo
y la disminucion de la desercion escolar. Se empieza a escuchar cada
vez mas el asunto de la conectividad- atencién al cliente

2000: Gestién administrativa, calidad integral, autonomia, certificacion,
acreditacion.

Se identifica una gran variedad de tendencias como puntos de en-
cuentro en documentos rectores de la UNESCO, asociaciones nacionales

89



90

EL COMPROMISO SOCIAL FUNDADOR Y LAS PROPUESTAS PEDAGOGICAS

e internacionales y del Ministerio de Educacion Nacional, sin embargo, la
diversidad de posturas tedricas, algunas eclécticas, hace parte de los ejes a
profundizar en la segunda fase de la presente investigacion.

2.5. Conclusiones

A continuacion se plantean tres aspectos fundamentales que permiten
identificar los principales hallazgos obtenidos en la primera fase de este pro-
yecto de investigacion, en primer lugar, el compromiso social y la relacion con
los trayectos identitarios institucionales; en segundo lugar, las propuestas
pedagdgicas y el perfil de maestros; y finalmente, la auto marginacién del
saber pedagogico y las exigencias contextuales, conceptuales y legales.

En relacion con el compromiso social y los trayectos identitarios de
las Facultades de Educacion, se puede identificar como tendencia general
una reconfiguracion de las ideas y practicas en torno a la responsabilidad
social a partir de las reconversiones actuales de la sociedad industrial. En
este sentido, se hace hegemadnica la existencia de practicas institucionales
adaptadas a las exigencias de la sociedad del mercado, del conocimiento y
del gerenciamiento.

Con respecto a las propuestas pedagdgicas, emerge un cuestiona-
miento frente a los perfiles de formacién que exponen cada una de las 12
facultades y lo poco visible de las comunidades intra e inter institucionales
que evidenciarian una consolidacién pedagogica y politica de ASCOFADE.
Asi, en la actualidad la organizacién de docentes, como comunidad acadé-
mica no es evidente, pareciera que se asiste a una especie de debilitamiento
o trabajo insular, donde los maestros como sujetos de saber pedagdgico se
ven reducido a operarios técnicos del curriculo.

Desde la auto marginacion del saber pedagdgico y las exigencias con-
textuales, conceptuales y legales, se puede afirmar que actualmente en las
facultades de educacion, existe una preocupacion por cumplir con estanda-
res propios de la sociedad globalizada del mercado, en los que se certifica la
calidad de los procesos sin profundizar en los impactos formativos de éstos,
pareciera un intento desesperado por continuar figurando en un mercado ca-
pitalista, a través de certificaciones del ICONTEC, del Certificado de Gestién
de Calidad NTC - ISO 9001:2000 y NTCGP 1000:2004.

De esta manera, si el maestro no tiene la formacién que lo autorice a
reivindicar un lugar de generacién de conocimientos, sino simplemente su
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condicion de reproductor y si eso es lo que se repite a partir de estas exi-
gencias legales, lo que estamos viendo es la configuracién de sujetos cada
vez mas subalternizados con serias dificultades a la hora de establecer un
discurso alternativo a la formacién técnico — instrumental del maestro.

A lo largo del segundo capitulo se han dejado planteadas conjeturas

e interrogantes que han de profundizarse en las fases Il y |Il del proyecto
de investigacion, sin embargo, otros cuestionamientos emergen durante la
interpretacion de la informacion, en las discusiones al interior del equipo de
investigadores. Estos interrogantes son:

1!

¢Cuales han sido las tensiones percibidas entre las Facultades de
Educacion, con carisma religioso, y las exigencias de orden legal, con-
textual o conceptual?

¢Cuales han sido las tensiones percibidas entre las facultades de
educacion, con carisma no religioso, y las exigencias de orden legal,
contextual o conceptual?

¢Cuales tensiones son comunes?

¢Queé vinculos se han generado entre las Facultades de Educacion, con
carisma religioso y las reformas en educacion y las propuestas de los
movimientos sociales?

¢Como se lee la presencia de las exigencias legales en la configuracién

- de las propuestas pedagdégicas de cada Facultad?

¢Queé perfil de maestro, se avizora desde la propuesta pedagdgica pro-
pia y su respuesta ante las exigencias tanto legales como conceptuales
y contextuales?

¢Como pervive el compromiso social fundante ante sus adaptaclones y
acomodos al devenir de nuevos conceptos?

¢Como se interpretaron las coyunturas o las condiciones politicas vi-
venciadas en el momento naciente de cada Facultad de Educacién?

Jniversidad de Antioquia

Facultad de ducacic’m_
Centro de Documentacion
Ceded
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