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FORTALECIMIENTO DE LA PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES EN EL
PROCESO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES DESDE EL ESTUDIO
DEL ESPACIO GEOGRAFICO

RESUMEN

El texto ofrece los hallazgos de la investigacion® en la que se abordd el analisis de la
participacion de los estudiantes en el proceso de ensefianza de las ciencias sociales a partir
de las representaciones, concepciones, intereses y necesidades sobre el espacio geografico.
Esta propuesta surgid en el Semillero de Geografa —GEOSEM- fruto de la constante
reflexion por renovar los procesos de ensefianza de la geografia y de la preocupacion por la
poca participacion de los estudiantes en los procesos de ensefianza, dado que sus intereses,
concepciones, representaciones y necesidades son poco o0 nada, tenidos en cuenta a la hora
de plantear los planes de area que orientan la ensefianza de las ciencias sociales en las
instituciones educativas. Para la fundamentacion e interpretacion del problema planteado en
este trabajo, se establecieron unas categorias conceptuales: intereses, concepciones,
representaciones, motivaciones, con relacién a: proceso de ensefianza de las ciencias
sociales, el espacio geografico y el aprendizaje, de las cuales se da cuenta a través del

texto.

El enfoque metodoldgico de esta investigacion condujo a la adopcion de un enfoque mixto,
a través de diversidad de meétodos y técnicas mediadas por la aplicacion de cuestionarios de
preguntas abiertas, la aplicacion de una Escala Likert y la elaboracion de un taller creativo,
donde a través de estos instrumentos se abordaron las representaciones, intereses,
concepciones y necesidades de los estudiantes. Finalmente es pertinente exaltar como los
fundamentos conceptuales obtenidos en la investigacion, permiten presentar a modo de
propuesta la salida de campo como estrategia didactica para una ensefianza renovada de la

geografia y las ciencias sociales.

Palabras clave:
Representaciones sociales, participacion, espacio geogréfico, ensefianza de la geografia y
ciencias sociales.

! Pequefio proyecto aprobado en la convocatoria del afio 2013 segin el acta de inicio N° 179 de Mayo 27 de
2013 porel CIEP.



FORTALECIMIENTO DE LA PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES EN EL
PROCESO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES DESDE EL
ESTUDIO DEL ESPACIO GEOGRAFICO

INTRODUCCION

En el marco de la formacién académica que ofrece la Facultad de Educacion de la Universidad de
Antioguia, la investigacion es un factor fundamental en la formacion de los futuros maestros; por tal
motivo, se ha creado la estrategia de semilleros de investigacion en distinta disciplinas, como es el
caso del Semillero de Geografia -GEOSEM?-, espacio donde surgié la presente propuesta, fruto de
la constante reflexion por renovar los procesos de ensefianza de la geografia y de la preocupacion
por la poca participacion de los estudiantes en los procesos de ensefianza, ya que sus intereses,
concepciones, representaciones y necesidades son pocos o nada tenidos en cuenta a la hora de
plantear los planes de area que orientan la ensefianza de las ciencias sociales en las instituciones
educativas.

Es una investigacion que se ubica en el campo de la Didactica de las ciencias sociales, respecto a la
cual, autores como Prats (citado en Miralles, Molina & Ortufio, 2010) proponen enfatizar en el
conocimiento de las ideas que pueden poseer los estudiantes con relacion a la geografia y demas
ciencias sociales que se ensefian. Asimismo hay una preferencia por el enfoque de la pedagogia
critica; este sentido, Freire (1987) plantea la necesidad de devolver la palabra al estudiante y
transformar los encuentros de clase en espacios de deliberacién y aprendizaje colaborativo,
reiterando la posibilidad entablar relaciones entre lo que saben los estudiantes y lo que le pueden
aportar los maestros.

La pregunta que orient6 el trabajo: ¢,cémo leer el contexto socio-geografico teniendo en cuenta los
intereses, motivaciones, necesidades, representaciones y actitudes que los estudiantes de la
institucién educativa Kennedy poseen con relacion al proceso de aprendizaje de las ciencias
sociales? Para su comprension se disefid una ruta metodolégica a seguir con el objetivo de
fundamentar una propuesta didactica de las ciencias sociales donde se fortalezca la motivacion en
los estudiantes hacia el aprendizaje desde el estudio del espacio geografico, de manera que se
develen los intereses, necesidades, representaciones y actitudes que los estudiantes poseen con
relacién al proceso de aprendizaje de las ciencias sociales.

Pensar en el fomento de la participacion de los estudiantes en los procesos de ensefianza de las
ciencias sociales, identificando sus intereses, concepciones, representaciones y necesidades, desde
el estudio del espacio geografico, hace a la geografia la disciplina integradora que permite el
didlogo con las distintas areas del saber y mas aun, con los conocimientos, las nociones previas, los
intereses y necesidades de los estudiantes;

De acuerdo con el planteamiento del problema y con miras a obtener explicaciones comprensivas de
éste, se establecieron unas categorias conceptuales: intereses, concepciones, representaciones,
motivaciones, con relacion a: proceso de ensefianza de las ciencias sociales, el espacio geogréafico
y el aprendizaje.

El concepto de interés fue abordado desde los aportes de Ovidio Decroly (citado en Besse, 1989) y
sus trabajos a partir de los centros de interés. Ademas, se tomaron los aportes de John Dewey y
Johan Friedrich Herbart (citados en Hernandez, 1946 ), el primero, filésofo, pedagogo y psicélogo

2 Grupo de estudiantes de licenciatura en educacién énfasis en ciencias sociales.



estadounidense quien trabajo versiones y visiones referentes a los intereses en el individuo y en el
estudiante; el segundo, psicologo y pedagogo aleman quien especificamente ha convertido el
concepto en una pedagogia autdnoma, pedagogia del interés, la cual ha sido retomada en gran parte
por la claridad de los aportes y los matices tan diferenciados que se asumen desde el campo
pedagogico Yy psicoldgico.

Por el lado de las representaciones, los referentes abordados coincidian en trabajar los aportes de
Jodelet y Moscovici (citados en Palacios, 2009). Para entender las motivaciones, los intereses de los
estudiantes y los fundamentos conceptuales del aprendizaje significativo, fueron fundamentales los
aportes de Frida Diaz Barriga (1998) y sutrabajo titulado Estrategias docentes para un aprendizaje
significativo; el de Juan I. Pozo (2002) con su trabajo Aprendicesy maestros: la nueva cultura del
aprendizaje y a César Coll (2006) con su aportes desde el constructivismo en el aula.

La orientacion conceptual referente la geografia y su ensefianza en la escuela, fueron suministradas
por autores como Santos (2000 ), Araya (2007), Pulgarin (2010) y Moreno & Cely (2011), estos
aportes sobre la comprension del espacio geografico posibilitaron interpretar las representaciones e
intereses de los estudiantes sobre el espacio geografico y también permitieron orientar las
reflexiones en torno a fortalecer los procesos de ensefianza de la geografia, donde la participacion
de los estudiantes tenga un papel protagonico.

El enfoque metodol6gico de esta investigacion condujo a la adopcion de un enfoque mixto, que
desde la perspectiva de Galeano (2004) utiliza lo cuantitativo y lo cualitativo como dos maneras que
se complementan para conocer la realidad social. Por consiguiente, con la intencion de identificar
las motivaciones de los estudiantes, se utilizd el método de preguntas mediante la aplicacion de un
cuestionario de preguntas abiertas. Posteriormente, con el animo de identificar los intereses, se
aplicé una Escala Likert que permitié medir la actitud de los estudiantes frente a la ensefianza de las
ciencias sociales y la geografia. Se realizd también un taller creativo donde los estudiantes
representaban graficamente el espacio que habitan, lo narraban y describian otros espacios
geograficos. Este taller permiti6 conocer las representaciones y concepciones de los estudiantes a
través de las narraciones, interpretaciones, representaciones y descripciones del espacio geografico
que habitan. Las técnicas de andlisis utilizadas fueron percentil simple para los datos cuantitativos y
analisis de contenido para los datos cualitativos.

El contexto socio-geografico de la investigacion fue la Institucién Educativa Kennedy, esta se
encuentra ubicada en el barrio Robledo Kennedy, el cual hace parte de la comuna 6 de Medellin en
la Carrera 76A N° 92 — 200, un barrio que en su mayor parte esta clasificado en los estratos
socioecondémicos 1y 2. La mayoria de sus estudiantes son pertenecientes al sector y ubicados en los
grados 9°1y 9°5.

A través de los 4 capitulos construidos en este informe de investigacion se da cuenta de lo obtenido
en cada uno de los momentos vividos en el proceso y se organizan de acuerdo con el analisis y la
interpretacion de los distintos instrumentos aplicados.

Desde los resultados o hallazgos, se construyeron una serie de afirmaciones a modo de
conclusiones, en las que se destaca: saber de la escasa valoracion o importancia que los estudiantes
le otorgan al area de ciencias sociales para la vida y su formacion, entre las razones para esta
concepcién  se puede enunciar: la desconexion de la teoria geografica con la realidad de los
estudiantes, lo cual hace dificil establecer relaciones y asociaciones entre los conocimientos Yy
saberes propios de la asignatura con la vida de los estudiantes.



Respecto a las motivaciones de los estudiantes, se identificd que estas no estan nada lejos de lo que
se pretende trabajar en la ensefianza de la geografia, lo cual indica, que acercarse a las
representaciones posibilitara afrontar procesos de ensefianza donde el mundo, el contexto y las
experiencias de los estudiantes tengan participacion. Asimismo se identificd que hay una mayor
disposicion para el aprendizaje cuando aquello que se les ensefia estd relacionado con sus
experiencias, con su contexto y sus vidas, pero sobre todo si ellos pueden ser participes de sus
propios procesos de ensefianza.

Finalmente es pertinente exaltar como los fundamentos conceptuales obtenidos en la investigacion,
permiten presentar a modo de propuesta la salida de campo como estrategia didactica para una
ensefianza renovada de la geografia y las ciencias sociales.



1. PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

La ensefianza de las ciencias sociales no siempre considera los conceptos basicos de las
disciplinas que conforman dicha area, por ejemplo la geografia y en especial su objeto de
estudio el espacio geografico escasamente se identifica o se lee en los planes de formacion
desarrollados en los curriculos escolares. De igual manera, la participacion de los estudiantes en
los procesos de ensefianza igualmente es poco significativa; los intereses, las concepciones, las
representaciones y las necesidades de los estudiantes son pocos 0 nada tenidos en cuenta a la
hora de plantear los planes de area que orientan la ensefianza de las ciencias sociales en las
instituciones educativas.

En el marco de la Didactica en Ciencias Sociales, se evidencia la necesidad de llevar a cabo
estudios que consideren los intereses de los estudiantes en el proceso de ensefianza de las
ciencias sociales. Prats (citado en Miralles, Molina & Ortufio, 2010) manifiesta que adn hay
muchas falencias en la ensefianza de las ciencias sociales, pues, el modelo didactico tradicional
sigue teniendo vigencia, lo cual puede incidir en la motivacion de los estudiantes hacia el area
con contenidos que no se aplican en el contexto social sino que son memoristicos y
reproductivos, temas descontextualizados, proyectos de aula que muy poco tocan la realidad
del estudiante y no tienen en cuenta las necesidades e intereses de los estudiantes. Por tal
motivo, Prats propone enfatizar en investigaciones que tengan en cuenta las ideas que pueden
poseer los estudiantes con relacion a la geografia y la historia u otras ciencias sociales. Po lo
tanto, esta propuesta recoge las ideas de los estudiantes a través de sus intereses, concepciones,
representaciones y necesidades.

En su propuesta de la pedagogia de la pregunta, Freire (1987) plantea la necesidad de devolver
la palabra al estudiante y transformar los encuentros de clase en espacios de deliberacion y
aprendizaje colaborativo, reiterando la posibilidad entablar relaciones entre lo que saben los
estudiantes y lo que le pueden aportar los maestros, para que en la ensefianza, en este caso
desde la geografia, se generen las condiciones que posibiliten comprender el mundo, en el cual
los estudiantes se sientan identificados y le encuentren sentido a la escuela.

Ahora bien, Flérez (1995) apunta que no habra verdadera ensefianza mientras el maestro no se
dirija a sus estudiantes concretos, mientras no se ocupe de ellos, de sus ideas, de sus
expectativas de aprendizaje y de formacion, de sus prerrequisitos conceptuales y experiencias
previas, de sus obstaculos y prejuicios epistemoldgicos respecto a la materia, sus intereses y
motivaciones vitales, individuales, sociales y profesionales.

El aprendizajg memoristico, repetitivo, con poca reflexién, descontextualizado, hijo del
tradicionalismo Tyleriano de inicios del siglo XX, donde la participacién del estudiante en los
procesos de ensefianza es nula no es tema del pasado, en la actualidad el modelo tradicional
sigue teniendo vigencia.

En consecuencia, la pregunta que dirige este trabajo es: ;Cémo leer el contexto socio-
geogréfico teniendo a en cuenta los intereses, motivaciones, necesidades, representaciones y
actitudes que los estudiantes de la institucién educativa Kennedy poseen con relacién al
proceso de aprendizaje de las ciencias sociales?



1.1 Justificacion

Es importante que en la escuela se generen mayores espacios en donde los jovenes puedan
eshozar sus preguntas e inquietudes, generar su propia autonomia, elaborar su propio discurso,
haciendo resistencia a la generalizacion y homogenizacion que ha llevado al error de formar
estudiantes que solo reproducen y repiten el discurso del maestro, aunque lo que se pretenda
desde el Ministerio de Educacion Nacional (de ahora en adelante MEN 2002), tanto en los
estandares basicos de competencias como en los lineamientos curriculares para el area de
Ciencias Sociales sea formar sujetos reflexivos, que analicen criticamente para afrontar las
problematicas de hoy y del futuro.

Tomando en cuenta la participacion de los estudiantes en los procesos de ensefianza de las
ciencias sociales desde el estudio del espacio geografico, se aporta a la integracion de las
distintas disciplinas que se trabajan en la escuela, donde la geografia como disciplina
integradora permite el dialogo con las distintas areas del saber y mas aun, con los
conocimientos, las nociones previas, los intereses y necesidades de los estudiantes. Estudiantes
que son los protagonistas del contexto en el que se encuentran inscritos, participes de las
interacciones que a diario de dan en el que Milton Santos llama el espacio humano. En este
orden de ideas, el MEN (2002) afirma que la realidad mostrada de manera fragmentaria, obliga
a los estudiantes a abordar conceptos abstractos, inconexos y por lo tanto incomprensibles “que
poco 0 nada se relacionan con la vida de las y los estudiantes y por lo tanto carecen de
significado e importancia para ellos” (p. 32). Esto conduce a fomentar aprendizajes
desconectados, que se memorizan para pasar un examen o asignatura y se olvidan facil y
rapidamente negando el objetivo fundamental de la educacion: conocer, entender y vivir con
calidad en el mundo; ademas, amplia la brecha entre el conocimiento de la escuela y su posible
relacion con los intereses de los estudiantes, consecuencia de esto es la descontextualizacion,
poca comprension y el desinterés que pueden mostrar los estudiantes ante la ensefianza de las
ciencias sociales, pues, los estudiantes, sus intereses, sus necesidades, sus motivaciones, sus
gustos y sus deseos no son tenidos en cuenta a la hora de adelantar los procesos de ensefianza.
Por consiguiente, este proyecto le aporta a la didactica de las ciencias sociales donde la
participacion de los estudiantes sea tenida en cuenta para la constante reflexion del maestro en
hacer cada vez mas significativa su practica educativa.

La forma de pensar, sentir y de actuar de los estudiantes es pieza fundamental para la ensefianza
de las ciencias sociales, puesto que le permite al estudiante pasar de ser un simple receptor
pasivo a ser un sujeto activo, que pregunta, propone, se manifiesta y le entrega al maestro pistas
sobre sus intereses para que éste haga de su practica un encuentro constructivo y renovado
desde el campo de la geografia, fomentando aprendizajes significativos que se relacionen con el
interés gque hay en el estudiante.

Las nuevas formas de afrontar la educacion enfatizan en la necesidad de buscar alternativas en
que los procesos de ensefianza tengan mayor participacion de los estudiantes, pues la ensefianza
se ha visto envuelta en un adultocentrismo en donde poco se ha tenido en cuenta la
participacion de los estudiantes, esta poca intervencion del estudiantado incide en que los
jovenes se adapten rapidamente a estudiar sin reflexionar sobre los problemas de su entorno,
descrean de la posibilidad de transformar su contexto y se promueva la formacién de
ciudadanos poco criticos, reflexivos y propositivos.

Esta propuesta busca contribuir a aproximar el conocimiento escolar a la cotidianidad del
estudiante, fomentando el trabajo colectivo entre los intereses, concepciones, representaciones y
necesidades del estudiante y el aporte del maestro a dichos intereses; de igual manera,
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promovera la participacién protagénica del estudiante como un sujeto activo, auténomo y
propositivo en donde reflexione sobre los asuntos de su interés. Ademas, esta propuesta
fortalecera el campo de la investigacion en el maestro en formacion, donde desde la formacion
inicial el futuro maestro indaga por problemas relacionados con la didactica de las ciencias
sociales que de seguro le posibilitaran otras maneras de afrontar su practica docente.

1.2 Objetivo General

Fundamentar una propuesta didactica de las ciencias sociales donde se fortalezca la motivacion
en los estudiantes hacia el aprendizaje desde el estudio del espacio geografico, de manera que se
develen los intereses, necesidades, representaciones y actitudes que los estudiantes poseen con
relacién al proceso de aprendizaje de las ciencias sociales.

1.3 Objetivos Especificos

e Reconocer las representaciones, concepciones, intereses y necesidades de los estudiantes en
la ensefianza de las ciencias sociales en los estudiantes de noveno grado de la IE Kennedy
del municipio de Medellin.

e Conceptualizar acerca de las estrategias didacticas a preferir en la ensefianza de las ciencias
sociales.

e Construir una propuesta didactica desde el estudio del espacio geografico que permita el
aprendizaje significativo de las ciencias sociales.

10



2. REFERENTES CONCEPTUALES

De acuerdo con el planteamiento del problema y con miras a obtener explicaciones comprensivas de
este, se establecieron unas categorias conceptuales alrededor de conceptos como: participacion,
Intereses, concepciones, representaciones y motivaciones de los estudiantes con relacion al
proceso de aprendizaje de las ciencias sociales, asi como sobre el espacio geogréafico, concepto
clave en la ensefianza de la geografia y las ciencias sociales. Dichos conceptos han sido planteadas
desde el supuesto de que no son considerados lo suficientemente por parte de los maestros a la hora
de emprender el proceso de ensefianza de esta area, no siempre se consideran los intereses de los
estudiantes, esto sitla puntos de partida en la ensefianza, alejados de las concepciones y las
particularidades que se inscriben en las mentalidades de los educandos; traduciéndose este
alejamiento en contextos educativos y curriculos con planteamientos que ante los ojos de su
protagonista redundan en contenidos meramente culturales y cuya importancia y vitalidad se han
desnutrido antes sus 0jos.

Los Intereses, concepciones, representaciones y motivaciones han de ser punto primordial para que
emerja un programa educativo, en donde las experiencias concretas, previas, los saberes de sus
estudiantes, los niveles de comprension y las percepciones favorezcan al proceso de aprendizaje de
las diversas disciplinas constitutivas de las ciencias sociales, por ello, esta categoria ha sido
esbozada a partir de unas sub-categorias o lineas derivadas que han de permitir un acercamiento
mas proximo a conceptos cuya pertinencia y altisima valoracion para la propuesta de investigacion
requieren una estimacion mas concreta.

La estructura conceptual de este trabajo implica el acercamiento hacia como diferentes autores
entienden y definen los conceptos mas pertinentes y significativos para el desarrollo de la
investigacion; la forma como dichos autores aportan a la clarificacién y a la fundamentacion les
reconoce un valor de importancia para el entramado tedrico-conceptual que se reconstruye a partir
de dichos aportes. Por tal motivo, los intereses, la didactica y la ensefianza de la geografia seran
observados y descritos a la luz de diferentes autores y distintos contextos, dejando entrever el sin
ndmero de oposiciones Y la diversificacion de elementos que exhiben cada uno de ellos.

2.1 A proposito del concepto intereses en el campo de la Educacion

Respecto al concepto intereses de los estudiantes, la indagacion ha sido de vital importancia para
dimensionar las connotaciones de “interés” y/o “intereses” desde el campo de la psicologia, ademas,
en el campo pedagdgico se han recuperado aportes que lindan con preguntas como: ¢Qué es un
interés?, ¢Qué importancia tiene conocer o identificar los intereses de los estudiantes?, ¢ Cuéles son
las caracteristicas de éstos?, ;Qué es lo que resulta interesante?, ;Cuales consideraciones han de
tenerse para las planeaciones curriculares?, etc.

Para tener una perspectiva maitiple, se han retomado autores como Ovidio Decroly (Citado en
Besse 1989), pedagogo, psicélogo, médico y docente belga, quien presenta su metodologia acerca
de los centros de interés y quien describe ampliamente el elemento interés, desde dos campos
disciplinares, la pedagogia y psicologia.

En el trabajo de Hernandez (1946) encontramos aportes de John Dewey y Johan Friedrich Herbart,
el primero, filésofo, pedagogo y psicologo estadounidense quien trabajo versiones y visiones
referentes a los intereses en el individuo y en el estudiante; el segundo, psicélogo y pedagogo
aleman quien especificamente ha convertido el concepto en una pedagogia auténoma, pedagogia del
interés, la cual ha sido retomada en gran parte por la claridad de los aportes y los matices tan
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diferenciados que se asumen desde el campo pedagogico y psicoldgico.

Los anteriores autores todos de reconocimiento en los campos de la educacion y la psicologia, han
sido leidos en correspondencia con las preguntas iniciales; el desarrollo que a continuacién se
presenta no solo expone lo que cada autor ha dirimido en su teoria, sino que permite establecer
relaciones y oposiciones entre conceptos y teorias.

La primera teoria en ser abordada enmarca los aportes de Decroly (citado en Besse, 1989) quien al
crear los centros de interés como metodologia y forma de organizacion de la ensefianza define el
concepto de interés en el nifio y especificamente en los estudiantes como una tendencia que permite
dirigir la atencion; ésta definicion desde la teoria de Decroly, considera el desarrollo de lo que
Vigotsky denomind funciones superiores del individuo; la atencién y la percepcion serian dos
procesos que permiten en un primer momento captar sensorialmente un objeto cualquiera que fuese
y segundo mantener la atencion, en las propiedades y cualidades del mismo, desviando y
discriminando estimulos que simultineamente operan en el proceso, en el aula de clase la
operacion de dicha definicion significa la disposicion de todas las funciones (memoria, atencion,
percepcion) en una tarea y/o actividad determinada, por lo que la concentracion seria el indicador
mas visible de un interés y su opuesto (desinterés) se encontraria en la dispersion y aquello que
algunas personas han llamado como elevamiento (él esta elevado...anda en las nubes.)

Una de las caracteristicas de la pedagogia de Decroly es la exposicion de metodologias de orden
“natural” a los procesos bio-psicologicos del nifio, le imprime a los conceptos interés, curiosidad y
motivaciones el mismo sello de la naturalidad propia de su método; por ello dentro de su programa
de ensefianza alude a la consideracion de intereses de tipo natural que han de ser comunes a los
individuos. Teniendo como punto de referencia de éste tdpico, seria posible plantear unos intereses
que son comunes a los estudiantes, y que al ser de tipo natural abarcaran necesidades vitales para el
desarrollo del individuo. La mayor dificultad de ésta tarea radica en encontrar y hacer visible el
aspecto natural de tales necesidades, ademas de que en la exposicién del autor las necesidades
intrinsecamente dotadas de interés se basan en necesidades de tipo biolégico, por lo que desde el
postulado, resulta muy conveniente para el maestro y los administradores del curriculo, conocer el
desarrollo evolutivo de los estudiantes, los cuales gozan de la propiedad de naturalidad y a su vez
de ser capaz de mantener la atencion durante los procesos.

Las expresiones respecto al tema de intereses de acuerdo con Ovidio Decroly, considera que el
analisis que se realiza sobre las deficiencias de la institucion escolar, expresa el engafio en la
afirmacién donde es en la organizacion del material y los métodos donde reposan las causas
primordiales de males escolares. El autor relaciona dichas deficiencias con la importancia de
establecer las condiciones Optimas para reconocer los intereses reales de cada uno de los nifios. En
su teoria, la consideracion de los intereses se hace indispensable mientras el sujeto va creciendo,
pues los factores sui generis de éstos también presentan variaciones que segun el autor pueden
situarse en la influencia del medio, de las experiencias personales, los poderes motores de expresion
y de actividad de las funciones intelectuales de las tendencias adquiridas para cada individuo. En el
ambito educativo conocer los intereses de los estudiantes respecto a los planteamientos curriculares
disefiados y operantes, resulta conveniente en la medida en que es posible potencializar
conocimientos y aprendizajes que corresponden con sus necesidades y con aquello que les resulta
atractivo y que facilita la adopcion y aprehension de saberes, que desligados de éstas (necesidades e
intereses) serian de dificil asimilacion y quizas solo serian temas dados en clase pero con recuerdos
y significaciones vagas.

Asi mismo, Decroly elaboré un plan de estudios que debia guiar la accion de los maestros de
acuerdo con el movimiento “natural” de la curiosidad y las tendencias en el estudiante. Gracias al
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centro de interés se trataba de respetar no solo las motivaciones del estudiante, porque la ensefianza
debia ser una respuesta a estas interrogaciones, sino también integrar conocimientos adquiridos que
se acercaban al modo de vida real. Esto no significaba recomendar a los maestros subordinar su
accion educativa al interés inmediato del nifio, ya que se corria con el riesgo de que éste fuera
fugaz y no se mantuviera a lo largo de la tarea, o no se condujera directamente a los elementos del
programa y a las exigencias del aprendizaje intelectual.

La teoria de Decroly acerca de aquello que centra y sitla un interés, se convierte en un aporte
valioso, en la medida en que éstos (los intereses) han de ser identificados y sefialados considerando
caracteristicas de fugacidad, significatividad, origen (sui generis) y los motivos que le impulsan,
ademas de establecer relaciones con la curiosidad e inquietud y las necesidades; sin duda elementos
que nutren la curiosidad de identificar los intereses en la ensefianza de las ciencias sociales.

En el &mbito académico y en correspondencia con la teoria, es importante encontrar el nexo entre
intereses y curiosidad; descritos respectivamente como la tendencia natural y como aquello
generador de inquietud, trabajan en funcion de las necesidades suscitadas, algo curioso (atractivo)
muchas veces no genera inquietud: lo curioso es atractivo (misterioso) mientras resulta
desconocido, una vez es conocido puede perder vigencia el interés. Estas afirmaciones producto de
las experiencias y vivencias introducen puntos importantes a la teoria de Decroly, la cualidad de
fugacidad, lo inquietante y lo curioso por si solos no han de significar un interés que perdure, sino
que utilizando términos del mismo autor, resultan de necesidades inmediatas que no requieren en
muchas ocasiones ser solucionadas o que admiten respuestas provisionales.

La varianza en intereses como en impulsos de inquietud, se ubica en el autor en las diferencias que
pueden resumirse en el factor contextual, las capacidades del estudiante y la cultura; por ende las
necesidades que motivan a la atencion de una actividad o interés también adquiere el caracter de
variabilidad. Siendo asi, algo se hace interesante e inclina al estudiante hacia un lado porque
responde a necesidades, las cuales segin Decroly son de orden natural, instintivo e impulsivo.

En la contraposicion Decroly y Herbart sobre el interés y la curiosidad, este Gltimo afirma que
ésta (la curiosidad) es asociada a la tendencia a conocer, a saber, a enterarse y no puede negarse
que en esta tendencia lo desconocido resulte interesante, pues lo desconocido en un principio es
interesante, precisamente por esa condicién de desconocido, inexplorado, no considerado, no
apreciado; la curiosidad, es decir, la tendencia a establecer contacto mental con el objeto, a tomar
conciencia de €él, al mismo tiempo despierta el interés.

Para Johann Friedrich Herbart filésofo, psicologo y pedagogo aleman, primero en acometer y
desarrollar una pedagogia constituida sobre la idea del interés, y la cual es erigida por el mismo
autor como ciencia autonoma; desarrollé el concepto centro de su “pedagogia del interés” apoyado
en construcciones tedricas desde los campos psicoldgico y pedagdgico.

Herbart (citado en Hernandez. 1946) define el interés por una serie de oposiciones. (Interés opuesto
a la indiferencia, al deseo y al agrado). Interés versa sobre deseo en la medida en que el deseo® es
una manifestacion de algo que se aspira el futuro, que no se posee aun: por el contrario, el interés se
desarrolla en el intuir y se adhiere a lo intuido en el presente, es entonces un asunto de
temporalidades, el fundamento de tal oposicion; la oposicién interés y agrado se basa
explicitamente en que el agrado ha de dedicarse a tareas de dulcificacion, cuando el autor hace
alusion a este término describe un escenario en el cual el maestro vuelve los objetos mas atractivos

$Martin Rodriguez Calderén en psicologia intuitiva aplicada a la educacion, citado en “pedagogia del interés”
define el interés como el deseo 0 gusto por una cosa.
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y para ello los sintetiza y simplifica; la critica a la mencionada dulcificacion reside en que la
ensefianza en vez de dedicarse a despertar y un permanente y creciente interés se dedico
simplificarlos para hacerlos mas agradables.

El autor de pedagogia del interés, no sélo define el concepto a partir de las oposiciones al concepto
eje, sino que haciendo uso de su formacion psicoldgica entreteje el significante para interés como
una actividad espontanea de caracter intelectual, vinculado con la percepcion y la atencion, que
dentro de la teoria psicologica forman parte de las capacidades superiores del hombre. La relacién
que establece con estas capacidades permiten evidenciar la influencia de éstas en la concentracion
de un interés, asi pues, la atencion es el resultado primero del interés despertado por una
representacion, pero la atencion puede ser llamada por objetos interesantes, de forma voluntaria (me
llamo6 la atencion... me impactd... etc.), o por imposicion aunque sea de forma momentanea a la
conciencia, por sensaciones fuertes.

Una tercera definicion sobre interés expresa “la disposicion favorable del &nimo para la obtencion
de buenos resultados en la instruccion”. Expresa que siendo multiples las aspiraciones del hombre,
habrian de ser diversos los intereses del sujeto frente a la educacion, al igual que un aula de clase
confluyen diversos deseos vocacionales de los estudiantes (el ingeniero, economista, administrador,
contador...etc.), los motivos y razones que exponen ante el deseo sucumben a una serie de
condiciones que permiten evidenciar como atractivo el oficio o profesion de escogencia, los cuales
se diversifican de estudiantes a estudiante, pero entre otro tanto se hace posible reconocer una serie
de constantes. Expresa Herbart que aunque las direcciones multiples del interés deben ser tan
variadas como la variedad de objetos que se nos presentan, todas ellas parten de un mismo punto
inicial: la conciencia Dicho punto de origen que describe Herbart en su teoria es impreciso y no
tiene ninguna descripcién en su obra pedagogia del interés).

Una de las caracteristicas mas distintivas del concepto se basa en el supuesto de que el interés hacia
un objeto es algo que puede inspirarse al estudiante por lo que es tarea del maestro inspirarlo. Por lo
tanto, atraer y hacerlo atractivo, no ha de estar alejado dentro de las tareas inspiradoras de los
docentes, por lo que un objeto cuando no tenga o contenga esa cualidad de ser atrayente por
diferentes condiciones tanto en las propiedades de dicho objeto como para el sujeto para el cual
pasa por desapercibido, es requerida y necesaria la intervencion del maestro para que haga visibles
las cualidades que rodean o definen el mismo, el desinterés no es posible asumirse desde estas
concepciones con pasividad en caso de que no se genera es necesario impulsarlo.

En Herbart se encuentran algunas caracteristicas que distan de la posicién de Decroly, respecto a los
intereses. La primera gran diferencia radica en que Herbart da mas importancia al interés actual, al
interés mas inmediato, por ello es necesario que el maestro preste atencion a lo que el estudiante
pueda interesarle en el momento mismo; por el contrario, Decroly hace una advertencia a los
maestros en no dejarse engafiar por la inmediatez de los intereses de los estudiantes y por eso
describe la diferencia entre interés significativo y el aparente, este Ultimo caracterizado por la
inmediatez y el aparecimiento repentino.

Quizas la mas fuerte contraposicion radica que el interés, segin Herbart depende del maestro, y este
puede inspirar al estudiante. Anota que a veces sélo es preciso dar al estudiante en ciertas cosas el
primer impulso, hay que provocarlo por medios indirectos, con la confianza de que, emprendido el
trabajo encuentre en el curso de este suficientes incentivos, para lo que Decroly seria un traspaso al
curso de evolucion natural de las dimensiones bioldgicas Yy psicoldgicas del estudiante.

En Dewey (citado Hernandez. 1946) se reconocen dos definiciones con las cuales ha de entenderse
el concepto de interés. La primera hace referencia al punto en que un objeto, toca o atrae al hombre:

14



el punto donde le influye, y una segunda definicion hace referencia al énfasis y la inclinacion
personal emotiva sobre su actividad. Estar interesado es estar absorbido o atraido por algun objeto.
Tomar interés es estar alerta, al cuidado, atento. Atribuir al interés importancia pedagégica equivale
a atribuir algun rasgo de seduccion a objetos que de otro modo serian diferentes. En éste caso, la
generacion de un interés, seria un acercamiento emotivo, interno, una posible identificacion y
vinculacion de propiedades con asuntos ya constituidos en el individuo, sujeto o estudiante.

Segun Dewey el origen del interés se sitGa en una necesidad biologica sentida por el sujeto. El
objeto no es mas que un punto de referencia, como tal el objeto no juega ningin papel en la
produccion del interés. Es en la accion, la actividad y el desarrollo en la cual recae el interés, el
objeto no es en si fuente de interés, la idea de hacerlo interesante carece por completo de
legitimidad. El interés que se ha hecho artificialmente interesante no nos sirve, es fraudulento y
carece de validez pedagdgica. Este planteamiento aleja la posibilidad de intervenir de ayudar a los
estudiantes a que les resulte interesante, es una tarea por calificarlo de algiin modo “inoficiosa”.

Dewey niega el valor del interés actual, para él todos los errores sobre el interés provienen de la
confusion del interés con la momentanea excitacion que provoca un objeto, al contrario de Herbart
sostiene que es un gran error tomar los intereses transitorios de cada momento como algo definitivo,
aunque estos representan aspectos importantes para el nifio, es inconveniente considerar los
intereses presentes del nifio como algo definitivamente significativo en si mismo.

Desde el punto de vista psicologico es posible retomar los planteamientos de Edouard Claparéde,
neurdlogo, pedagogo y psicélogo infantil suizo; quien subordina el interés de la necesidad (Decroly)
pero especifica y diferencia la necesidad fisica de la intelectual. Para el pedagogo suizo (Citado en
Hernandez. 1946) el término interés expresa una relacion adecuada y conveniencia entre el sujeto y
el objeto. Un objeto no es nunca interesante por si mismo, (igual pensaba Dewey) su interés
depende de la disposicion psicologica del sujeto que lo considera. El objeto no interesa, en efecto,
mas que cuando el sujeto se halla dispuesto a ser interesado por él, y por otra parte, el sujeto no
siente interés en presencia de un objeto que no le importa.

Parafraseando a Claparede (Citado en Hernandez. 1946) el interés, entendido de esta forma, hace
las veces de resorte de todas nuestras acciones, de todos nuestro pensamientos, el que orienta
adecuadamente las necesidades del momento.

2.2 Las representaciones sociales en el proceso de ensefianza

La necesidad de clarificar conceptos de relevancia en la presente investigacion, permite situarnos en
el ambito de las representaciones sociales, se hace indispensable recalcar qué se ha denominado
como una representacion social desde los principales autores, de alli que sea un requerimiento
conceptual realizar un eshozo acerca del concepto, las caracteristicas e implicaciones que se
correlacionan con el término. Para el analisis de las representaciones sociales y su relacion con la
ensefianza de las ciencias sociales, en especial con la disciplina geografica, se hace imprescindible
recurrir a la geografia de la percepcion que, segin Moreno & Cely (2011), permitid el desarrollo
una nueva mentalidad del espacio geografico, por esto el problema de la percepcion y
representacion del espacio van a cobrar mayor importancia abriendo paso a posteriores
investigaciones y trabajos. Esta perspectiva en la que el espacio es estudiado a través de los
sentidos 'y significados que las personas le otorgan, ayuda en un proceso de reelaboracién entre los
elementos materiales y las representaciones, esquemas mentales, ideas e imagenes con los que el
individuo se vincula con el mundo que son.
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En primer lugar, para De Armas & Villarroel (2005, p. 23) desde las teorias de Moscovici se
definen las representaciones sociales como “categorias cognoscitivas relativamente coherentes y
estables que nos sirven para conocer, interpretar y actuar sobre la realidad”. También, desde la
perspectiva de Jodelet se entienden las representaciones sociales como “significados,
construcciones sociales que expresan, a través de diversos lenguajes, las relaciones que los
individuos y los grupos mantienen con el mundo que les rodea y los otros” (Jodelet citada en
Palacios, 2009, p. 94).

Desde las perspectivas de imaginarios colectivos de Emile Durkheim y mas actualmente las
representaciones sociales de Serge Moscovici, resulta importante conocer aquellos modos de pensar
caracteristicos entre las personas o colectivos de determinado lugar, este anlisis sobre las
representaciones permite conocer los imaginarios simbolicos y el pensamiento social caracteristicos
de dicho contexto, él explica como las representaciones sociales son colectivas en la medida que
estan encarnadas en la comunidad donde son compartidas, ademas porque han sido transmitidas por
varias generaciones de individuos y ejercen sobre ellos una coercioén bajo un sistema simbélico
(religion, politica, mitos, lenguaje) y refuerzan las interacciones.

No obstante, hablar de la teoria de las representaciones sociales remite de manera directa a los
trabajos de Serge Moscovici, que desde la psicologia social y la insercion del psicoanalisis al
puablico, fue quien estructurd tal teoria en el mundo académico. Segin Moscovici, la teoria de las
representaciones sociales trata de explicar la diferencia entre el ideal de un pensamiento conforme a
la ciencia y la razén y la realidad del pensamiento del mundo social, es decir, de qué manera el
pensamiento de sentido comun, plagado de teorias implicitas y basado fundamentalmente en lo
perceptivo, recepciona todo el bombardeo de informacién acerca de los descubrimientos, las
nociones y los lenguajes que la ciencia inventa permanentemente (Moscovici, citado en Lacolla,
2005, p. 2).

En palabras més sencillas y segun lineas de los autores anteriores, hablar de representaciones
sociales, es hablar de las estructuras que las personas crean mentalmente de los aspectos que
componen la realidad, para comprenderla y posteriormente dominarla. En palabras de Lacolla
(2005, p. 1), “la transformacién de lo no familiar en familiar”, en el sentido que es la apropiacion
del conocimiento que es desconocido en las estructuras mentales que ya son conocidas, en una
especie de asociacion simétrica. Cabe aclarar que dichas representaciones se configuran dentro de
un determinado grupo social y momento historico que va condicionando las formas de aprehension
de la realidad vivida.

En la teoria de la sociedad Durkheimiana brevemente descrita por los autores Sierra & Pichardo
(2005) las representaciones colectivas, en la medida en que anteceden a las personas, crean formas
de accion y de pensar que deben ser aceptadas para que la incorporacion de los individuo sea
efectiva; en este sentido cumplen la funcion de control social en tanto que representan el deber ser;
hacen parte del sistema cultural de la sociedad, en tanto que orientan, regulan, y condicionan la
produccion de sentidos y acciones, el tipo de vinculo que establecen los individuos entre siy la
identidad de las conciencias individuales; para Diaz & Hernandez (1998) el aprendizaje se compone
no solo de representaciones personales, sino que se sitia asimismo en el plano de la actividad
social y la experiencia compartida; haciendo evidente el hecho de que el estudiante no construye el
conocimiento en solitario, sino que gracias a la mediacién de otros y en un momento y contexto
cultural particular.

Aplicando el concepto de representacion social, es posible extraer afirmaciones que conllevan a
justificar la importancia de este tema para nuestro proyecto, ya que éstas pueden llegar a ser punto
de origen para el cumplimiento de los objetivos delimitados en la presente investigacion, debido a
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que acercan y proliferan las voces y pensamientos de los estudiantes, (portantes de un sin nimero
de representantes simbdlicos de diversa indole) a una ensefianza que pretende ser renovada.

Acostumbrados a aplicar el determinante a imégenes sociales compartidas, ampliamos las
perspectiva y relevancia con la afirmacion de que las representaciones colectivas anteceden a las
personas; Lloyd de Mause (1994) expone en su texto “Historia de la infancia” que el bebé- infante
es receptor de mdltiples representaciones en accion, la idea de semejanza de “la bestia”
desplazandose en cuatro patas con la del infante gateando pone en accion un sistema extendido
hasta nuestros dias: los caminadores como medida de mitigacion ante esta semejanza. Aunque la
idea de utilizar el caminador para que el infante no se asemejara a los animales y la bestia no
persiste en nuestra cultura, son muchisimas las practicas culturales entorno a este tema que persisten
y por ende las mentalidades son capaces de dar cuenta de formas de control que operan gracias a las
ideas y representaciones.

La ejemplificacion de Mouse y en correlacion con Sierra & Pichardo (2005) las representaciones
sociales se construyen a partir de una serie de materiales de diversas procedencias. (Pares, medios
de comunicacion, centros de encuentro y socializacion, etc.). Para Moreno & Cely (2011), la misma
ciudad como espacio social- publico es un &mbito de socializacion de convivencia e intercambio de
multiples sectores sociales, de distintos niveles de formacién educativa, profesional y cultural,
cargada representaciones; basta con mencionar el nombre del barrio que se habita para crearse una
imagen acerca de la convivencia y cohesion social del territorio.

Gran parte de las representaciones provienen del fondo cultural comun de una sociedad que circula
a través de la formacion de creencias, valores basicos y de referencias histéricas y culturales que
conforman la memoria colectiva y hasta la propia identidad de la sociedad; por tanto, las fuentes
de determinacion de las representaciones sociales se encuentran en el conjunto de condiciones
econdmicas, sociales e histricas que caracterizan una sociedad determinada y el sistema de
creencias y valores que circulan en su seno.

El campo educativo representa un valioso escenario de investigacion para aproximarse a
desentrafiar el mundo de las representaciones sociales, puesto que éstas definen las identidades y la
especificidad de los grupos que se educan, situando a los individuos y a las colectividades en el
campo social. Mazzitelli & Aparicio (2010) las definen como un sistema compuesto por un
conjunto de informaciones, creencias, opiniones y actitudes con relacion a un objeto. Estas
creencias, opiniones Yy actitudes se vinculan generalmente a la memoria e historia grupal y por lo
tanto, ofrecen una gran resistencia a las transformaciones del contexto social. La comprobacion de
dichas teorias coincidentes en la construccion social y la generacién de identidades, en el campo de
la historia de Colombia como escenario de estudio, ha de significar el despliegue innumerable de
representaciones sociales que se insertan en la vida de grandes prdceres, magnificencia de los
acontecimientos y personajes, creencias, valoraciones recreadas y difundidas por la historiografia
colombiana, como forma de cohesién del sentimiento nacional y construccion de identidades
nacionales.

En esta perspectiva, Sierra & Pichardo (2005) la actividad desarrollada por los maestros, estudiantes
y demas miembros de la comunidad educativa en el proceso que les lleva a formar su propia vision
de la realidad, la manera como se apropian del mundo, los contenidos afectivos, los objetos, las
personas, la ideologia, los valores que circulan, los perjuicios, las visiones y las explicaciones que
se elaboran sobre el mundo, las logicas que las articulan, los suefios “los fantasmas™ que inundan las
formas de pensamiento, la forma de cuenta de ciertos fendmeno, la institucionalizacion de
précticas, entre otros, son algunos elementos que darian cuenta de las representaciones sociales que
los docentes han insertado como imagenes.
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Al respecto, Moreno & Cely (2011) reconoce al hombre como principal elemento modificador y
uno de los mayores complementos del espacio, pero de manera indirecta induce que lo esencial no
es explicar el medio geogréafico real, sino el que percibe el hombre de acuerdo con sus expectativas,
las necesidades, representaciones e intereses de acercamiento a este como objeto de andlisis,
comprension e interpretacion.

Para Mazzitelli & Aparicio (2010) la valoracion de las representaciones sociales se encuentra en el
ambito de su construccion, ya que segun los autores, éstas se constituyen a través de nuestras
experiencias fisicas y de distintos procesos sociales (comunicacion, educacion). Este comentario da
pie entonces, a abordar el tema de las representaciones sociales en el ambito educativo, puesto que
ellas se eligen sobre el universo simbdlico de las personas que conforman las comunidades
educativas, universo que es fundamental en la construccion de la realidad social de la escuela. La
creacion de ésta, en relacion con los individuos, la cultura, de la relacién hombre naturaleza y, a su
vez, de sus procesos de interaccion, pone en evidencia la necesidad de que los actores de la escuela
sean conscientes de su propia capacidad transformadora en el orden socio historico.

En opinion de Coll y Miras (citados en Diaz & Hernandez, 1998) si queremos comprender por qué
el maestro y los estudiantes interactian de una manera determinada y se comportan como lo hacen
en sus intercambios es apto considerar las representaciones sociales de los estudiantes. A raiz de
resaltar la necesidad de conocer e identificar y trabajar con las representaciones sociales que
producen y se reproducen en contextos escolares, se debe acotar la facultad que tienen las
concepciones de los estudiantes para estructurar y entender el mundo, precisamente es el mundo en
el que nos vamos a ver inmersos y nos desenvolvemos; atendiendo a la representacion como un
filtro que conduce a interpretar y valorar, las representaciones pueden modificar el comportamiento
en la direccion de las expectativas asociadas con dicha representacion.

2.3 Las concepciones de los estudiantes y su importancia en el proceso docente

Segun Navarro & Martinez (2012, p. 413), “las concepciones nos permiten interpretar el mundo en
el que vivimos, pues actlan como organizadores de la realidad en nuestra mente, agrupadas en
categorias relacionadas entre si”. Asimismo, los autores entienden por concepciones “el conjunto de
conocimientos de que dispone el nifio, que le sirve en todo momento para dar sentido al mundo en
que vive y para interpretar y predecir la experiencia” (Cubero, citado en Navarro & Martinez, 2012,
p. 413). De esta manera, las representaciones sociales y concepciones apuntan hacia el objetivo de
este trabajo, en donde conocer la voz del estudiante con respecto a la ensefianza y aprendizaje de las
ciencias sociales, a partir de lo que piensan, creen u opinan, es decir, a partir de las estructuras
mentales con las que ven y entienden el mundo; haciendo uso de los conocimientos cotidianos,
saberes previos y preconcepciones del estudiante, y reconociendo la importancia que tiene el
conocimiento del pensamiento espontdneo o de la representacion que se forma el maestro del
proceso educativo; por tanto, se convierten estos elementos en punto de partida para un cambio real
en la practica como ensefiante en el contexto socio geografico del espacio urbano.

Para Romero, Almanza, Caldera & Cardona (2009) las concepciones se refieren a teorias personales
gue cada individuo crea en su mente a partir de las vivencias y experiencias tenidas en un tiempo y
en un espacio determinado. Esta interpretacion pone a relucir la importancia de las experiencias
personales; aquello que Campos (2011) denomina como aprendizaje informal y que atiende a la
vida real, al trabajo de resolucion de problemas, tareas y experiencias, los comentarios, de la
observacion y de la interaccion con otros. Sin duda, haciendo uso de la analogia de Campos, (2011)
ésta informalidad resulta ser invisible a la planeacion curricular, y ha merecido un descredito que ha
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dejado por fuera del escenario educativo la propia vida de los estudiantes que permiten un dominio
de la realidad y construir, reconstruir visiones del mundo.

La no correspondencia directa de las concepciones de los estudiantes con las teorias cientificas, en
lugar de convertirse en un punto fluctuante entre lo que se puede desprender de la expresion saber
“saber sabio” y el saber producto de la interaccion personal del sujeto con la realidad (cotidiano) ,
puesto que se marcan profundas oposiciones entre ambos saberes e incluso desvirtuando cada cual,
su no coincidencia ha de ser vista como una oportunidad para “nutrir” las teorias y visiones del
mundo de los estudiantes con teorias cientificas, que en lugar de estar en oposicion permiten una
relacion de complementariedad y alineacion entre lo natural (cotidiano) y lo cientifico (artificial).

Con el proposito explicito de darle la palabra al estudiante, hacerlo participe de los procesos que le
atafien a su formacion, se resalta la relevancia de considerar al estudiante como un sujeto cuyas
interacciones son de indole multidimensional y por ello son teorias (concepciones) que provienen
de multiplicidad de escenarios, mutan, se desplazan y trasladan y en consecuencia, no han de ser
delimitadas y/o excluidas de los procesos de ensefianza y aprendizaje que agentes como maestros y
estudiantes adelantan.

Como punto de partida las concepciones posibilitan la trascendencia en el conocimiento existente,
en las nociones, conceptos brindados por la “experiencia” lo cual representa una oportunidad para
solapar la escuela, la academia, la ciencia con aquello que define y hace parte del sujeto.

2.4 Las motivaciones de los estudiantes y el proceso de aprendizaje

En este aparte se intenta abordar la motivacion escolar y sus efectos en el aprendizaje, ademas de
los factores que determinan la motivacién para el aprendizaje; varios puntos al respecto han sido
abordados desde Frida Diaz Barriga (1998), Moreno & Cely (2011) y Juan Ignacio Pozo (2002)
cuyas obras han sido de una significacion especial para el presente trabajo por la riqueza de sus
aportes respecto a las motivaciones para el aprendizaje; considerando los elementos que intervienen
en los aspectos motivacionales, los efectos para el aprendizaje de los estudiantes, entre otros. La
obra “estrategias docentes para un aprendizaje significativo” Diaz & Herndndez (1998), presenta
postulados cuya significatividad obliga a una revision y confrontacion de los mismos con
situaciones y expresiones que hacen parte de la realidad educativa respecto a aquello que motiva a
los estudiantes.

En esta misma linea, la generacion de motivos atiende al continuo cuestionamiento respecto a la
pregunta ¢Cémo motivar a los estudiantes de modo que pongan interés y el esfuerzo para el
aprendizaje y la adquisicion de los conocimientos, destrezas y capacidades que constituyen el objeto
de ensefianza? La relevancia que reviste una posible respuesta, implica en el ambito educativo la
adopcion de estrategias, procedimientos y acciones docentes en correspondencia con los motivos
que se poseen y que pueden dirigirse hacia objetivos de aprendizaje que agentes educativos
establecen como ensefiables y aprendibles.

El término motivacion se deriva del verbo moveré, que significa moverse, ponerse en movimiento,
0 estar listo para la accién. La motivacion se define usualmente como algo que energiza y dirige la
conducta, es lo que induce a una persona a llevar a la practica una accion. En el plano pedagogico y
educativo la motivacion significa proporcionar motivos, es decir, estimular la capacidad de
aprender. Los autores consideran que el papel del docente en el ambito de las motivaciones se
centraré en inducir motivos a sus estudiantes en lo que respecta a aprendizajes y comportamientos.

19



Continuando con Diaz & Hernandez (1998) son tres los propositos perseguidos mediante el manejo
de la motivacion escolar:

e Despertar el interés y dirigir su atencion.
e Estimular el deseo de aprender que conduce al esfuerzo
e Dirigir esos intereses y esfuerzos hacia el logro de fines apropiados

En los tres aspectos mencionados se encierran un sin numero de acciones que se sitian a manera de
compromisos para el docente: la necesidad de presentar informacion o novedosa como forma de
activar la curiosidad, plantear problemas, explicitar las metas y objetivos concretos de los temas y
actividades, la realizacion de trabajos de tipo practico, el planteamiento de retos como forma de
estimular el esfuerzo, la consideracion de valoraciones positivas, etc. Son ejemplos claros de que las
caracteristicas comprendidas en los postulados sefialados tienen efectos motivacionales importantes
para los estudiantes a partir de una organizacion de la clase. En esta medida el manejo de la
motivacion en el aprendizaje debe estar presente y de manera integrada en todos los elementos que
definen el disefio de la operacion de la ensefianza. (Contenidos, recursos, tareas, organizacion de la
actividad y evaluacion). Constituyéndose como un problema que le atafie a los docentes, como a los
estudiantes por el esfuerzo que se requiere para el aprendizaje.

Continuando con los autores, éstos explicitan que la motivacion no solo condiciona la de pensar del
estudiante sino que ésta también resulta ligada al ambiente de aprendizaje del aula; desprendiéndose
factores que determinan la motivacion en el aula propuestos.

En consonancia con el auspiciar motivos, movimientos en correspondencia con las cosas y
direcciones similares a las que pretende el maestro y atendiendo a una clasificacion de los moviles
de aprendizaje, entendiendo por mdviles, como motivos y razones priorizadas de una persona, €s
posible hablar de motivaciones extrinsecas e intrinsecas. Pozo (2002) alude a moviles o
motivaciones extrinsecas como una situacion en que el movil para aprender esta por fuera de lo
que se aprende; en este sentido se puede describir como motivos extrinsecos, los premios y
castigos, la obtencion de una bicicleta, evitarse ciertas consecuencias, ganar, sobresalir entre otros.

Una ejemplificacion de éste tipo de moviles se clarifica en Diaz & Hernandez (1998) cuando los
estudiantes, en particular los pequefios, buscan experimentar la aprobacion de los adultos y evitar
su rechazo, y esto condiciona su interés por el estudio, mientras que en los adolescentes es mas
evidente la busqueda de la aprobacion de los iguales, con la obtencion de recompensas externas,
como lograr premios o bien evitar la pérdida de objetos y privilegio; segin los autores, aquellos
que afrontan la realizacién de una tarea teniendo como meta central el aprendizaje, son diferentes
de los sujetos que tienen como meta central quedar bien o evitar el fracaso, pero aquellos cuya
meta es aprender, conciben la inteligencia como un repertorio de conocimientos y posibilidades
que es posible incrementar mediante el esfuerzo; aquellos preocupados por las consecuencias
consideran la inteligencia como algo estatico.

A proposito de generar motivos y mover al estudiante hacia el aprendizaje a partir de estimulos
externos; el dilema de la aceptacion y /o rechazo del sistema premios y castigos para propiciar o
incentivar dichos movimientos, es génesis de un sin nimero de debates en cuanto a la pertinencia de
mover hacia el aprendizaje para obtener ciertos resultados. A pesar de que la intencion no es
ahondar en los argumentos que se poseen frente a las limitaciones de uso y ventajas que pudiesen
relacionarse a dicho sistema, es necesario recalcar las palabras de Pozo (2002) en donde expresa
que es necesario administrar los incentivos con cautela, pues sus consecuencias de aplicacion
podrian desencadenar en efectos muy dificiles de modificar después.
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Moreno & Cely (2011) rescata en el ambito de motivaciones extrinsecas el potencial del material
para el aprendizaje significativo de la ciudad, al respecto expresa que: el material de ensefianza debe
ser potencialmente significativo, es decir; coherente, claro y organizado, no solo en su estructura
sino también en su presentacion.

Se habla de motivacion intrinseca cuando la razon del esfuerzo se haya en aprender por
satisfaccién personal de comprender o dominar algo, lo que implica que la meta o movil de
aprendizaje es precisamente aprender y no <obtener algo por aprender>. Cuando lo que mueve al
aprendizaje es el deseo de aprender, sus efectos sobre los resultados son mas solidos y consistentes
que cuando el aprendizaje esta movido por motivos externos (Tapia, citado en Pozo, 2002).

A partir de esta descripcion es posible establecer que los méviles intrinsecos, son mas propicios que
la dependencia de los medios externos para motivar, puesto que los primeros adhieren sentido y
significado a lo que se aprende, sin embargo, existe la dificultad de que el estudiante vaya
interiorizando y se esfuerce a partir de su propia motivacion por aprender. Moreno & Cely (2011)
propone puntos claves para motivar intrinsecamente a los estudiantes; para ello se requiere lograr
que los estudiantes den mas valor al hecho de aprender que al de tener éxito, que consideren la
inteligencia y las habilidades como algo modificable, y no como inmutables y facilitar su autonomia
y mostrar la relevancia y significatividad de las tareas.

La importancia que inducir motivos en los estudiantes respecto a aprender a pesar del camino
adoptado para esta accion, debe responder a demandas implicitas y explicitas derivadas del
acontecer, caminos conducentes a seducir, a atraer, rol que pocas veces se le atribuye al maestroy
que olvida constantemente, la capacidad de movilizar, motivar, hacer atractivo e interesante agrega
una perspectiva, que aproxima mas al estudiante a la meta trazada por voluntad y en plena
consciencia: aprender.

2.5 Disposicion para el aprendizaje.

Junto con la Motivacién y el Interés estd la Disposicion para el aprendizaje como un concepto
fundamental que permite orientar los propositos de este trabajo. Desde los aportes de Coll et al.
(2006) es fundamental comprender la relacion que se da entre los aspectos cognitivos y los
afectivos, los cuales permiten construir significados sobre los contenidos de la ensefianza y explorar
aspectos como los enfoques del aprendizaje. En la construccion del aprendizaje en la escuela
intervienen aspectos de tipo afectivo y relacional, lo que, en términos de Coll et al., forja a que las
situaciones de ensefianza sea algo mas que la posibilidad de construir significados acerca de
contenidos concretos. Por tal motivo, la Disposicion en el aprendizaje entra en esa relacion entre lo
cognitivo y lo afectivo que ayuda a que las pretensiones de este trabajo fijen su mirada en aspectos
poco tratados como los son los intereses de los estudiantes en el proceso se ensefianza de la
geografia.

Por consiguiente, Para Coll et al. (2006) el proceso de aprender, supone una movilizacion cognitiva
desencadenada por un Interés, pero ¢ Qué es lo que hace posible que se produzca dicho interés? Este
interrogante, de gran relevancia dentro del presente trabajo, es abordado desde los Aportes de
Ausubel trabajados en Coll et al. (2006). Para Ausubel, una de las condiciones indispensables para
el aprendizaje significativo es la manifestacion, por parte del estudiante, de una disposicion hacia el
aprendizaje significativo, es decir, una disposicion para ir a fondo en el tratamiento de la
informacion que se pretende aprender, para establecer relaciones entre ella y lo que ya se sabe, para
aclarar y detallar los conceptos.
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Asi, dentro de la disposicion de los estudiantes para el aprendizaje se destacan dos enfoques (Coll et
al., 2006), por un lado estd el Enfoque profundo, el cual se caracteriza por la intencion de los
estudiantes por comprender, lo cual lo lleva a relacionar los contenidos con saberes previos y con su
propia experiencia y a perseverar hasta en el aprendizaje hasta que se logra una comprension
aceptable Por otro lado estd el Enfoque superficial, el cual se caracteriza por la simple intencion de
cumplir con los requisitos, con las tareas, asumiendo los trabajos como una imposicion externa que
requiere de la memorizacién de la informacién. Es precisamente este Ultimo enfoque de ensefianza
tradicional, memoristico, repetitivo, descontextualizado, donde el estudiante es un simple receptor
de informacion que no puede dar a conocer sus intereses, propio de la ensefianza del siglo XIX. A
proposito de las caracteristicas del Enfoque superficial, Dewey (citado en Sacristan, 1995, p. 143)
enfatiza en que “No tiene sentido hablar de finalidad educativa, cuando cada acto del estudiante esta
dictado por el maestro, cuando el Unico orden en la sucesion de sus actos procede de las lecciones
asignadas y de las directivas dadas por otros”.

En este orden de ideas, escuchar los intereses de los estudiantes, saber sobre las motivaciones y la
disposicion para el aprendizaje son inclinaciones que apuntan hacia lo que desde Coll et al. Se
conoce como un Enfoque profundo, que se acerca a las pretensiones de este trabajo. Los anteriores
enfoques se relacionan con la tarea y no con el estudiante, es decir, que es posible que el estudiante
modifique el enfoque dependiendo de la tarea, el maestro, el rea o la materia.

En el caso de la presente investigacion, los intereses y su relacion con la disposicion y la motivacion
del estudiante se abordaron en pro de la ensefianza renovada y el aprendizaje significativo de la
geografia. Pero ¢qué es entonces lo que inclina a que los estudiantes se inclinen hacia uno u otro
enfoque de aprendizaje? ¢Qué es lo que hace que un estudiante muestre mayor o menor disposicion
hacia la realizacion del aprendizaje significativo? Desde la teoria constructivista de Coll et al., las
respuestas a estos interrogantes no son exclusivamente de los estudiantes, el papel de la ensefianza
también es un factor fundamental, pues encontramos que para que exista Interés, hay que dejar
claro qué es lo que se pretende en el momento de la ensefianza y para que el estudiante sienta que
ello cubre alguna necesidad (ya sea de saber, de realizar, de informar, de profundizar). Cuando el
estudiante no conoce el proposito de una tarea y no relaciona el propdésito con la comprension de lo
que la tarea implica serd muy dificil que se dé el proceso de aprendizaje significativo. De ahi que la
ensefianza renovada de la geografia retome estas apreciaciones que invitan a clarificar los
contenidos de ensefianza donde, desde la participacion del educando, éste se sienta identificado y le
encuentre sentido a lo que estd aprendiendo.

De acuerdo con Coll et al. (2006), es necesario dejar claro que el Enfoque profundo requiere
tiempo, si se exige demasiado y rapidamente puede resultar que el estudiante opte por el Enfoque
superficial. En suma, el que los estudiantes aprendan, y que estén contentos de aprender, y que los
maestros comprueben que sus esfuerzos son Utiles y se sientan gratificados, como lo menciona Coll
et al., no es cuestion de suerte, como se ha dicho en los parrafos anteriores, hacer que los estudiante
S se interesen por un Enfoque profundo, en este caso, desde la ensefianza de la geografia, es
producto de distintas variables, en donde es importante destacar el tiempo, el esfuerzo, el proceso y
el sentido que el maestro le dé a los contenidos de ensefianza para que el estudiante identifique los
propdsitos de lo que va a aprender. La disposicion puede ser manifiesta, como lo hemos visto, en el
Enfoque profundo, dicho enfoque requiere tiempo, si se exige demasiado y rapidamente puede
resultar gque el estudiante opte por el Enfoque superficial, que es precisamente lo que se rechaza
desde esta propuesta.
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2.6 Ensefianza del contexto socio-geografico

Preguntarse por una mejor ensefianza de las ciencias sociales en la escuela, pone de manifiesto el
abordaje de una cantidad de categorias que aportan el sustento tedrico para fundamentar esta
investigacion. Para empezar, las ciencias sociales en la actualidad enfrentan el desafio de
incorporar nuevas dimensiones en la vida de los seres humanos, problematicas de orden politico,
economico, social y cultural que no se resuelven desde una sola postura disciplinar, sino que por el
contrario demandan multiples discursos y teorias para explicarlos.

Tras la segunda mitad del siglo XX en donde se evidencian profundas limitaciones en cuanto a la
perspectiva uni-disciplinar, se amplian los enfoques y métodos abriendo miradas mas integradas a
la realidad, las ciencias del espiritu, como las llamé Dilthey, son las encargadas de lograr una
comprension organizada de la realidad social, (Schitz citado en Mardones, J.M. 1991)

De esta manera, para entender la realidad de los estudiantes en el &mbito de los intereses de la
investigacién a desarrollarse en la Institucion Educativa Kennedy; la Geografia brinda la
posibilidad de analizar el espacio geografico desde varias perspectivas porque “Moviliza diversidad
de temas, presenta tdpicos en los que se albergan posturas procedentes de muchas disciplinas y
ninguna de las tendencias o teorias aqui planteadas, esta libre de restricciones o limitaciones a la
hora de explicar el espacio geogréafico” (Pulgarin, 2010, p. 20). En este orden de ideas, la ensefianza
de la geografia posibilita el estudio de los distintos fendmenos que se dan en el espacio, en el caso
de Robledo, un barrio con probleméticas sociales como la pobreza, la violencia, la desigualdad vy el
analfabetismo.

Asi mismo, la educacion geografica da la posibilidad de trabajar los problemas materiales e
inmateriales que se configuran dentro del espacio geografico, Araya (2007, p. 157) indica que:

La educacion geografica brinda a los estudiantes de ensefianza basica la posibilidad para

desarrollar actividades que promuevan un cambio de actitud y una valoracidn hacia el entorno
local, transformandose en ciudadanos con conciencia espacial que se vinculan activa y
favorablemente con el espacio geografico

En relacion a lo expuesto por Araya, la geografia brinda el espacio para analizar criticamente las
vicisitudes que se encuentran a los alrededores de la IE, posibilitando generar cambios
significativos en la formacion de las estudiantes como ciudadanos integros con actitud hacia el
cambio y transformacion de sus barrios. Continuando con el autor, él establece una relacion entre la
ensefianza de la geografia y la formacion ciudadana, reitera que la educacion geografica contribuye
con la rigurosidad en la formulacion del pensamiento y en el manejo de la informacion para
desarrollar una actitud civica responsable, donde la empatia con los otros seres humanos y el
compromiso por solucionar los problemas sociales son fundamento de una convivencia pacifica,
tolerante y solidaria

En el proceso de formacion docente hay una preocupacion constante sobre la forma como ha de
ensefiarse las ciencias sociales, sobre los contenidos necesarios o pertinentes que han de permitir
una aproximacion a los temas que mas se relacionan con la realidad vivida por los estudiantes y que
le permitan establecer relaciones entre: la sociedad, la naturaleza, los pueblos, grupos politicos y
culturales. Por tal motivo, en el proceso de ensefianza de las ciencias sociales se hace clara la
necesidad de que el maestro conozca los contenidos que ensefia; como lo expresa Copetti, Vancella
& Souza (2012), donde enfatizan en que fortalecer el fundamento conceptual de la geografia en la
formacion inicial y continuada del docente, como una posibilidad de recrear su ensefianza. Por
tanto, quien rescata a propdsito el valor que tiene conocer la disciplina que ha de ensefiarse, ayuda a
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los estudiantes a entender ese entramado o tejido conceptual que existe en la disciplina que se
ensefia y hace oposicion precisamente al aprender a cabos sueltos o por fragmentos que es lo que
lleva a aprender solo para el momento.

En la geografia escolar, al igual que en las demas disciplinas que componen el curriculo escolar, se
hace indispensable reconocer y recrear los conocimientos a través de relaciones con otros campos
del saber, incluye ademas una vinculacion de los saberes que se ensefian, con la vida de aquel que
espera una serie de acciones, que la naturaleza de la escuela y el rol del maestro engloban.

La necesidad de darle la palabra al estudiante, como lo sefiala Freire (1987) en su propuesta de la
Pedagogia de la pregunta, donde reitera la necesidad de transformar las aulas de clase en espacios
de deliberacion y aprendizaje colaborativo; considerando y valorando los interese y tendencias que
manifiestan los estudiantes dentro de los procesos formativos, especialmente los que se realizan
dentro del aula de clase y que concretan situaciones y vivencias de tipo social que tocan a los
individuos y estudiantes, permite la comunicacion y crea climas que incentivan a los estudiantes a
participar en los multiples procesos que se desean desarrollar y se alcancen por demas los logros
que se hayan propuesto y las dificultades se minimizan, ademas de que le hacen consciente del
caracter activo que ha de asumir no solo en los procesos de formacion mencionados, también
permite rescatar valores otorgados a espacios, a sujetos con capacidad de dotar y reconstruir
significados en el campo de la geografia en donde no toda duda ha sido esclarecida y ésta disciplina
en particular, ha resuelo todas las dudas y formulado todas las soluciones posibles a los problemas
que le incumben. Asi pues, el caracter de participativo le garantiza a los estudiantes y maestros una
valoracién y reconocimiento, puesto que todos tenemos algo que decir respecto a... y nuestros
conocimientos son valiosos, como consecuencia han de ser tomados en cuenta.

De ahi que en el proceso de ensefianza de las ciencias sociales se retome la perspectiva de
aprendizaje significativo que es transversal a esta propuesta de investigacion, haciéndose clara la
necesidad de que el maestro conozca los contenidos que ensefia; como lo expresa Copetti et al.
(2012) donde fortalecer el fundamento conceptual de la geografia en la formacion inicial y
continuada del docente, como una posibilidad de recrear su ensefianza. Por tanto, quien rescata a
proposito el valor que tiene conocer la disciplina que ha de ensefarse, ayuda a los estudiantes a
entender ese entramado o tejido conceptual que existe en la disciplina que se ensefia y hace
oposicion precisamente al aprender a cabos sueltos o por fragmentos que es lo que lleva a aprender
solo para el momento.

De acuerdo con Pulgarin (2010) conocer la estructura conceptual del area de conocimiento que se
desea ensefar, posibilita nuevas formas de afrontar los procesos de ensefianza, haciendo que esta
sea cada vez mas significativa, donde en la geografia, al igual que en las demas disciplinas que
componen el curriculo escolar, se hace indispensable reconocer y recrear los conocimientos a
través de relaciones con otros campos de saber, incluye ademas una vinculacion de los saberes
que se ensefian, con la vida de aquel que espera una serie de acciones, que la naturaleza de la
escuela y el rol del maestro engloban.

Continuando con la autora, asumir la tarea de renovar la ensefianza requiere tener una mentalidad
que dejando de lado lo estatico, conciba las transformaciones que rodean los conceptos y teorias
sobre las cuales el maestro hace que éstos, sean escolares, de corte dinamico y procesual y no
inacabado. Asunto relacionado con la actualizacion de los saberes y la vigencia de éstos en el
contexto que afecta no solo a los estudiantes y maestros como agentes de la relacion ensefianza-
aprendizaje, sino que se suma a la sociedad en general, en la medida en que ésta es productora y
consumidora de saberes.

24



Respecto al concepto de espacio geografico, Moreno & Cely (2011) indica que éste puede
entenderse como “una construccion social y territorial que goza de facultades econdmicas,
politicas, sociales y culturales, motivadas por la sociedad que lo habita, transforma y dinamiza™ (p.
77). La definicién clasica asume la ciudad y el espacio urbano como un compendio de elementos
fisicos, culturales y funcionales, estableciendo relaciones con otros espacios. Por ello no es posible
acercarse a su lectura desde una vision estatica e inmutable ni mucho menos univoca, puesto que se
estaria disociando elementos que son definitorios en la constitucion y formas que adopta dicho
espacio.

La escuela estd en la posibilidad de profundizar la relacién entre el estudiante y el espacio
geografico que ellos habitan, trabajar en las diferentes formas en que puede ser leido el espacio,
hacerlos participes de él en la estructuracion de acciones y valoraciones, politicas, economicas
sociales y culturales. La ciudad o espacio urbano segun lo enuncia Moreno & Cely (2011) también
como construccion de imaginarios urbanos permite procesos de apropiacion simbdlica a través de
imaginarios que se constituyen socialmente en las interacciones entre personas y espacios. De esta
manera, la geografia permite el estudio del espacio geografico posibilitando la formacion
ciudadana, pues el hacer que el espacio geografico sea percibido como algo nuestro, en el que todos
podemos participar, en el que podemos construir ambientes que sean aptos para la sana convivencia
de los ciudadanos, un espacio que permita la libore emancipacion del sujeto, donde se acepten las
diversas culturas que hacen gue nuestro espacio sea caracteristico por la gran diversidad son solo
algunos de los aportes que la geografia le aporta a la didactica de las ciencias sociales (Alderoqui,
citada en Moreno & Cely, 2011).

El constante dialogo que el hombre entabla con el espacio geografico, en lo que Santos (2000)
llamé la humanizacion del espacio, donde el hombre conjuga el espacio con asuntos politicos,
culturales, ideoldgicos y econdmicos, es el aliciente para poner en juego, desde los espacios de
formacion, la comprension y transformacion de los espacios sociales. Asi, manifiesta que claro que
el espacio no s6lo esta formado por las cosas, objetos geograficos naturales o artificiales. El espacio
es todo ese legado de artefactos brindados por la naturaleza, mas las acciones de la sociedad. El
espacio, en terminos de Santos, es un sistema de objetos y un sistema de acciones.

Los intereses de los estudiantes, sus concepciones acerca del espacio que habitan, espacio
caracterizado por problematicas sociales de orden econémico, sociolégico, politico y cultural son el
caldo de cultivo para que, siguiendo con Santos, sean los marginados los protagonistas del cambio
histdrico. Esto nos pone de manifiesto la necesidad de dialogar con el conocimiento del estudiante,
escuchar sus gustos y disgustos ante la percepcion del espacio que habitan, es invitar a que el
estudiante tome la palabra, exprese sus ideas y se haga participe de las decisiones du su contexto. Al
respecto, los lineamientos curriculares de ciencias sociales sefialan:

Vivimos en un momento histérico en que sabemos mucho, y sabemos muchisimo pero
comprendemos muy poco o casi nada, y el mundo actual necesita ser comprendido mas que
conocido. S6lo podemos comprender aquello de lo que somos capaces de formar parte, aquello
con lo que somos capaces de integrarnos, aquello que somos capaces de penetrar profundamente.
(MEN, 2002, p. 29).

Haciendo uso de los planteamientos disponibles en los ya citados documentos expedidos por el
MEN, se insiste en la validez y eficacia de conocimientos que trasportamos en cada esquema mental
que ha de formarse en torno a un concepto, idea, nocion y vivencia, la concentracion de nuestros
intereses en la adquisicién de conocimientos valorados por diferentes estamentos y roles que se
definen desde la sociedad, posibilitando la aprehension de objetos, definiendo como producto final
la captacion de las propiedades, se ha disipado la implementacion y uso del conocimiento, anulando
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pasos posteriores a su supuesta obtencion; la relacion se establece de forma directa con las formas y
entornos, entre ellas el espacio urbano desde la Optica de un acercamiento y comprension del
espacio (unidad barrial), una consideracion de los saberes portados y portantes, una valoracion e
interpretacion de las caracteristicas que presenta y la significacion de los simbolos, cédigos y
vivencias del sujeto cognoscente en cualidad del estudiante o docente.

Involucrando una serie de capacidades, potenciando habilidades Utiles para la vida, cimentadas en
concepciones y nociones pertinentes a la geografia que encuentran su espacio en el mundo real a
manera de problemas, conflictos y formas inestables que requieren ser abordadas por la academia y
que por el caracter constructivo de los conocimientos obtenidos enriquecen nuestros esquemas.

Hablar de un aprendizaje significativo de las Ciencias Sociales en la escuela nos conduce
directamente a las relaciones interpersonales que los estudiantes practican en sus contextos, donde
el sentido social, por lo publico, donde la interaccion, el dialogo con el otro sobre puntos que ponen
de manifiesto la necesidad de llegar a acuerdos comunes. Es en este sentido en el que las ciencias
sociales en la escuela, desde la geografia como disciplina social aportan al aprendizaje significativo.
En términos de Pulgarin (2010) los estudios del espacio geogréfico con intencionalidad formativa.

Estudiar el espacio geogréafico, ya sea urbano, rural o especificamente la ciudad y, vistos a la luz
de diversos enfoques y concepciones, permite precisar rasgos diferenciales, perspectivas que
complementan la aprehension del espacio y que finalmente contempla rasgos comunes; permiten,
segin Moreno & Cely (2011 p. 77) entrever “un espacio que puede entenderse como una
construccion social y territorial que goza de facultades econodmicas, politicas, sociales y culturales
entre otras, motivadas por la sociedad que lo habita, transforma y dinamiza”. El atribuirle esa gran
cantidad de dimensiones le otorga a los conceptos espacio urbano y ciudad un alto grado de
ensefiabilidad, le hace gozar de un estatus polifacético en situaciones de emergencia, desarrollo,
presencia 0 ausencia del mundo real, en el cual es necesario convocar a la escuela como
alimentadora de perspectivas, visiones, observaciones, como institucion que no margina procesos de
ensefianza y aprendizaje y que estd en capacidad de fomentar habilidades espaciales que permitan
re-configurar la formacion de ciudadanos vinculados al mundo y a las ciudades contemporéneas.

La importancia del abordaje de ambos conceptos, las formas y mutabilidad que llegan a alcanzar
elementos que estan inmersos en ellos o las categorias que terminan insertandolos, llegan a tener
consideracién de trascendencia debido a relaciones de causalidad, efectos y determinantes no soélo
del espacio desde una definicion geométrica 0 matematizada, sino también desde apropiaciones y
procesos que tienen cabida en ese espacio. En este sentido y continuando con la autora,
se establece un didlogo entre las diversas manifestaciones urbanas y procesos gque van mas alla de la
distribucion espacial, plantea que estas manifestaciones afectan no solo la distribucion espacial en
términos de dinamica, expansion y contraste, sino también los reflejos en las vivencias cotidianas
de sus habitantes, en las formas y relaciones con el mundo. Por lo que en el aula de clase no bastaria
con tematicas en donde se propicien reflexiones en torno a segregaciones que se inscriben desde
las diversas dimensiones del desarrollo del ser (social, comunicativo, afectivo, trascendente y
cultural) sino que Ila reflexion ha de extenderse a los simbolos, representaciones, cambios en las
concepciones y percepciones, movilizacién de espacios y conductas, desplazamientos de vivencias
y apropiaciones, en torno a las dindmicas de una ciudad que llega definirse de muchas formas y por
ende sus constructores adoptan patrones poco homogéneos y univocos.

El espacio geogréafico desde la categoria de ciudad, desde la perspectiva de Moreno & Cely (2011)
asume el espacio geogréafico cada vez mas urbano, dinamico y constante, donde la dindmica de la
ciudad entrelaza problematicas y vivencias, materiales e inmateriales que son susceptibles de ser
estudiadas en la escuela. Por lo tanto, Schneier (citado en Alderogqui & Penchanscky, 2006), plantea
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diez formas de ser ciudad, desde sus planteamientos el espacio urbano puede leerse como: Primero,
la ciudad vista como una historia de formas, en la cual las palabras transformacion, uso y
funcionalidad son derroteros para leer procesos de expansion. La ciudad urbano racionalista, cuya
caracterizacion responde a las politicas de planificacion, su reconocimiento en la escuela le
insertaria una cualidad como aquella institucion capaz de producir saber pues sus miembros
tendrian la capacidad de hacer apuestas por una ciudad regulada en términos de politicas efectivas
que respondan a una apropiacién responsable del espacio. La ciudad informal, en donde las
personas, bajo la ausencia de politicas publicas urbanas, busca suplir sus necesidades. La ciudad
sincrética, alude a alternativas para que el espacio urbano que en la ciudad se va configurando tan
diverso, determine espacios con funciones comunes. La ciudad posmoderna, donde se reitera la
necesidad de no perder la dimension que se tenia de ciudad en décadas pasadas, esto ante el rapido
avance que van teniendo las ciudades en la actualidad. La ciudad global, en donde el espacio
adquiere diferentes usos y diferentes maneras de ser percibido por los asentamientos de indole
econdmico como los centros comerciales. La ciudad del espacio estandarizado, se evidencia en la
privatizacion de espacios que antes eran publicos. La ciudad en su morfologia urbana reivindicada,
se manifiesta en intersitios donde se puede visualizar el habita popular de la ciudad y el nacimiento
de la ciudad global. La ciudad del reciclaje, la renovacion y la rehabilitacion, donde se le da fuerza
al patrimonio arquitectonico y cultural local, se recuperan estos espacios en donde estan
abandonados y marginados. Por Gltimo, encontramos la ciudad modelo urbano latinoamericano, aca
se reune el estudio del espacio local y global caracterizado por una segregacion territorial.

Las mltiples posibilidades para leer la ciudad amplia el abanico de posibilidades para que la ciudad
sea trabajada desde los espacios de formacion. Ciudades dindmicas, modernas, posmodernas,
informales, etc., son la realidad en la que los jovenes transcurren dia a dia, realidad que mas que ser
vivida necesita ser comprendida y transformada. Pero se necesita, desde la geografia y el constante
dialogo con otras disciplinas, abofar por una ensefianza renovada.

Continuando con la autora, el contraste de la ciudad informal con la racionalista, en el proceso de
ensefianza y aprendizaje viene a sortear procesos altamente valiosos, pues desde el reconocimiento
y aplicabilidad de estas dos logicas en un mismo territorio y territorialidad ayuda a la comprensién
de otras légicas instauradas con caracteristicas netamente politicas 0 econdmicas; ayuda a la
ampliacién de visiones que se concretan en el uso y funcion de un espacio ordenado territorialmente
o0 no con implicaciones geogréaficas, sociales ademas de las econémicas.

La vision de una ciudad posmoderna en donde los contrastes sociales y espaciales son antagonistas
de vivencias que tocan a los estudiantes desde los barrios, el desplazamiento por diferentes
sectores, Y la ciudad global en el modelo reducido que corresponde a los efectos de las marcadas
diferencias socio-econdmicas de la ciudad, ahora se vuelven tema de clase, no para hacer evidente
aquello que se anuncia como cifra por el director de policia y que es televisado y prensado en el
periodico local, sino que desde el reconocimiento la reflexion de asuntos como la violencia, la
vulnerabilidad entre otros se haga un analisis que apunte a la construccién de propuestas que
minimicen, mejoren los elementos que han aportado a estas vivencias que se quisieran alejar de la
escuela, para evitar su contaminacion con males de diversos tipos.

El hacer evidente porque un uso de suelo en un barrio cuya calidad de vida de sus habitantes
responde a una clase tipo alta y los usos, las cualidades fisicas y de distribucién de un espacio
geogréafico de gentes de clases bajas; constituye un fuente riquisima que no ha de dejarse por fuera
del conocimiento de los estudiantes y otras personas de la comunidad; acercar este tipo de
conocimientos a estas personas podrian modificar esquemas y conductas en su apropiacion, a la vez
que se le apuesta a un ciudadano méas participativo en la organizacién de su territorio, un ciudadano

27



mas democratico y que se puede prever como un sujeto de derecho y con poder de decisién debido
a los conocimientos Y las lecturas que ahora esta en capacidad de realizar.

Desde la optica del aprendizaje significativo y en utilizacion de la categoria conceptual de espacio
urbano, es posible conjugar ambos elementos para la obtencion de los propositos descritos al inicio
del proyecto, es por esto que ha de retomarse el rol del maestro como un organizador y mediador en
el encuentro con el estudiante con el conocimiento del que es participe el espacio descrito.

2.7 El qué de la Didactica de las ciencias sociales.

La didactica, considerada una ciencia de la educacion que reflexiona especificamente sobre la
ensefianza, como lo expresa Comenius (2003) en su Didactica Magna, donde considera a la
didactica como un artificio universal, para ensefiar todo a todos, un arte de ensefiar y aprender. En
esta medida, las practicas de ensefianza en Comenio habrian de caracterizarse por su universalidad,
atendiendo al desarrollo del ser, organiza el desarrollo educativo por etapas o0 niveles
correspondientes a caracteristicas etarias y le otorga un lugar a la mujer en el aprendizaje de las
ciencias. En su obra didactica Magna, el autor se encarga de hacer tres distinciones importantes,
que corresponden a la divisién en tres apartados de su consolidado acerca de la didactica, estas son:

Didactica General: para Comenio, se resume la generalidad de la didactica en el presupuesto de a
todos todo, aboga por el postulado en el cual nadie deber ser excluido de una educacién ya que es la
principal fuente de sabiduria del propio ser humano, pero la didactica general inscribe a su vez la
consecucién y orientacion a unos fines principales y comunes a los hombres, que segin la obra del
autor tienden a aspectos como la felicidad y la perfeccion, en donde todos los hombres deben ser
encaminados a los mismos fines.

Didactica especial: alude a dos caracteristicas que se esbozan en la obra de J.A. Comenio. La
primera estd relacionada al nivel de ensefianza, en esta medida es posible organizar la ensefianza
para el infante, el adolescente y el joven correspondientes a un nivel de desarrollo educativo y la
segunda en relacién a la ensefianza de cada disciplina en particular, abarcando el estudio de la
aplicacién de los principios generales de la didactica, en el campo de la ensefianza de cada
disciplina.

La organizacion escolar: en la cual se consideran los métodos y fundamentos para la ensefianza.
Gracias a los aportes Comenio en el campo pedagdgico y didactico se realizan precisiones en
cuanto a las diferenciaciones de la didactica; atendiendo a estas delimitaciones, en el caso de este
trabajo se alude con espacial particularidad a la didactica de las ciencias Sociales.

En Alderoqui (citada en Moreno & Cely 2011), la Didactica de las Ciencias Sociales debe poner en
evidencia las relaciones entre contenidos de conocimiento historico-sociales, su aprendizaje e
incorporacion a la configuracion intelectual y actitudinal de los estudiantes, desde dicha relacion
historico social, se plantea como objetivo didactico que los estudiantes sean capaces de establecer
las relaciones entre lo que les ofrece la escuela y lo que les demanda la cotidianidad de sus vidas,
donde se forjen valores y actitudes que favorezcan la sana convivencia dentro de la escuela, sus
familias y todo su entorno social, una puesta en contacto del conjunto de conocimientos con las
actitudes, valores y comportamientos en cada individuo.

En la misma perspectiva, Jurjo Torres (citado en MEN, 2002) afirma que, en consecuencia, todo
aquello que a los estudiantes les resulte alejado de sus preocupaciones e intereses, que no esté
relacionado de alguna manera con la satisfaccion de una necesidad, un deseo o la evitacion de
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algun peligro, dificilmente puede llegar a convertirse en relevante y significativo para quien debe
aprender.

En consecuencia con los planteamientos de Torres, es de vital importancia familiarizar al
estudiante con los saberes; esta familiarizacion entendiéndola no desprovista de teorias que gozan
del estatus cientifico con las cuales pueden relacionarse y complementar el bagaje de
conocimientos.

La caracteristica de cientificidad en los conocimientos no hace contrapeso a los conocimientos que
les son propios a los sujetos, por el contrario, éstos tienen posibilidad de por estar ligados con los
deseos, intereses y particularidades en la medida en que se realice un acercamiento con el acto de
conocer, reconocer e interpretar.

El rescate de la ciudad como medio y mediador didactico o como la nombra Moreno & Cely (2011)
la ciudad como contexto de educacion, como medio o vehiculo y como contenido educativo;
requiere de actividades propias de la ensefianza y aprendizaje de la geografia, que permitan
establecer relaciones entre el campo disciplinar, el pedagdgico y los saberes previos de los
estudiantes. Y como también lo respalda Maria Raquel Pulgarin en participacion del mismo libro
“ciudades leidas, ciudades contadas” la ciudad es entendida como medio didactico, como objeto de
ensefianza y como escenario propicio para el encuentro de saberes cotidianos, el saber escolar y los
saberes expertos.
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3. RUTA METODOLOGICA

La investigacion partio del interés, como maestros en formacion, de hacer mas significativos los
procesos de ensefianza y aprendizaje en las ciencias sociales escolares a través de la disciplina
geografica. EI modo en que se enfoco el problema condujo a la adopcion de un enfoque mixto. El
enfoque mixto, desde la perspectiva de Galeano (2004) utiliza lo cuantitativo y lo cualitativo como
dos maneras gque se complementan para conocer la realidad social. Por un lado, los instrumentos
aplicados como la escala de Likert y el cuestionario de preguntas abiertas, son desarrollados bajo la
organizacion estadistica, el analisis numérico y de mas aportes del método experimental. Por otro
lado, y continuando con la autora, el enfoque cualitativo, en donde se “hace de lo cotidiano un
espacio de comprension de la realidad. Desde lo cotidiano y a través de lo cotidiano busca la
comprension de relaciones, visiones, rutinas, temporalidades, sentidos y significados” (Galeano,
2004, p.19). En este sentido, desde esta perspectiva, la dimensién interna y subjetiva de la realidad
social, en este caso en el campo de la educacién, son fuentes de conocimiento, el cual ayudara a
enfrentar los problemas que se presentan en los procesos de ensefianza, pues es en el contexto,
donde las relaciones se tejen y son las que a su vez, dan la posibilidad de entender y actuar sobre las
complejidades que se presentan en el campo de la educacion.

Continuando con la autora, la relacion entre lo cuantitativo y lo cualitativo posibilitan un
acercamiento mas preciso hacia la realidad, en tanto que “la realidad social comporta dimensiones
posibles y necesarias de cuantificar y dimensiones que es significativo cualificar, unas y otras hacen
parte del mismo proceso y su diferencia solo obedece a criterios de caracter metodologico”
(Galeano, 2004, p. 25). De esta manera, la metodologia de este trabajo posibilita abordar desde
diferentes Opticas la realidad, desde lo cuantitativo y lo cualitativo se abordan los conceptos
centrales de la investigacion.

Para el logro de los objetivos de esta investigacion se realizO una contextualizacion
sociodemogréafica, se utilizd el método de preguntas mediante la aplicacion de un cuestionario de
preguntas abiertas. (Ver anexo N° 1). El cuestionario, como lo entiende Herndndez et al. (2006),
consiste en un conjunto de preguntas respecto una 0 mas variables a medir. Este instrumento
posibilitd conocer caracteristicas sociodemogréaficas de los grados 9°1 y 9°5 de la IE Kennedy que
fueron los participes de este trabajo. Preguntas como: ¢Con quién vives?, ;qué estudios han
realizado miembros de tu familia?, ;sientes que hay interés por parte de tu familia para que tu estés
estudiando?, permitieron entender la relaciones familiares que tiene cada uno de los estudiantes.

Otro de los métodos utilizados fue la observacion, entendida esta, segun Calvo (2007) como la
actividad que supone una conducta deliberada del observador frente a la observacion cotidiana y
casual, cuyos objetivos van en linea del recoger datos en base a los cuales poder formular y verificar
hip6tesis, en este caso la pregunta formulada. El instrumento que recoge lo observado en este
trabajo y que posibilitd generar la informacion, fue el diario de campo. Al respecto, Acero (1996)
plantea que el diario de campo permite la reflexion sobre la praxis, llevando a la toma de decisiones
acerca del proceso de evolucion y la relectura de los referentes conceptuales, ademas, permitio la
mediacion entre la teoria y la practica educativa.

Posteriormente, se aplic una Escala Likert que, como lo asume Hernandez et al. (2006) consiste en
un conjunto de items que se presenta en forma de afirmaciones o juicios para medir la actitud de los
participantes. (Ver anexo N° 2). En el caso de esta investigacion, la escala Likert permitié medir la
actitud de los estudiantes frente a la ensefianza de las ciencias sociales y la geografia. Continuando
con el autor, la actitud se puede entender como una predisposicion aprendida para responder
coherentemente de una manera favorable o desfavorable ante una actividad, que en este caso, es la
ensefianza de la geografia y asi identificar los intereses de los estudiantes. La escala fue elaborada a
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partir de preguntas y afirmaciones referentes a la ensefianza de las ciencias sociales y de la
geografia, se realizd de modo virtual y fue diligenciada por los estudiantes de los dos grados
novenos en las salas de sistemas de la IE Kennedy.

También se realizo un taller creativo donde los estudiantes representaban graficamente el espacio
que habitan, lo narraban y describian otros espacios geograficos. (Ver anexo N° 3). Este taller
permitié conocer las representaciones y concepciones de los estudiantes a través de las narraciones,
interpretaciones, representaciones y descripciones del espacio que habitan. Informacion que se
contiene en el capitulo de analisis y discusion de resultados.

Por ultimo se desarroll6 una salida de campo con los estudiantes del grado 9°1, donde se visito la
Universidad de Antioquia, el cerro El Volador y la estacion del metro Parque de Berrio (ver anexo
N° 4). Las salidas de campo, conocidas también como excursiones escolares, es la estrategia
pedagogica que se emplea para dinamizar la ensefianza de diferentes areas de conocimiento como
las ciencias sociales, las ciencias naturales, las humanidades, entre otras. En este sentido, la salida
de campo posibilito poner en contraste lo que para los estudiantes son los elementos mas
representativos del espacio geogréfico, de igual manera, identificar nuevas representaciones,
concepciones e intereses desde la observacion participante.

Las técnicas de analisis utilizadas fueron: Percentil simple para los datos cuantitativos y andlisis de
contenido para los datos cualitativos, como se ilustra en la siguiente tabla N°1.

ACTIVIDADES METODO INSTRUMENTO TECNICA DE
ANALISIS
Revision bibliografica | Cuestionario Analisis de contenido.

Contextualizacion socio-
demografica y aproximacion
diagndstica

y observacion en
campo

Realizacion del taller creativo
acerca de las concepciones y
representaciones de los
estudiantes

La Pregunta
y mapa mental

Taller creativo

Analisis de contenido y
percentil simple

Escala de Likert para develar las

motivaciones e intereses de los Preguntas cerradasy | Escala Likert Percentil simple
estudiantes afirmaciones

Elaboracion y desarrollo de la Observacion en Guia de salida Analisis de contenido
salida de campo campo mapas

Tabal N° 1: Sintesis de la ruta metodolégica seguida. Elaboracion propia.
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3.1 Contexto de la investigacion

La investigacion se realizd en la institucion educativa Kennedy. Esta, como se manifiesta en el
Proyecto Educativo Institucional de dicha Institucion Educativa (PEIl 2012), es el producto de la
fusion de varios establecimientos que funcionaban en forma auténoma, cada una con sus propias
directivas y su propia historia. La seccion de bachillerato fue creada con el nombre de Liceo
Kennedy, mediante el decreto N° 1258 del 16 de diciembre de 1993, iniciando sus actividades en
enero de 1997 y prestd inicialmente el servicio en la Educacion Bésica Secundaria (grados de 6° a
9°) y media (10° y 11°) ofreciendo el titulo de bachiller académico. Mediante la resolucion N°
16240 del 27 de noviembre del 2002 se fusiona el Colegio Kennedy, antes liceo Kennedy, con las
siguientes instituciones de Educacion Basica Primaria: Concentracion Kennedy, creada mediante el
decreto N° 044 de enero de 1970. Escuela el picacho, creada mediante el decreto N° 044 de enero
de 1970. Escuela Minerva, creada mediante el decreto N° 094 de abril 13 de 1973.

El mapa de google maps (2014) muestra la ubicacion de la IE Kennedy en relacion con la UdeA http://goo.gl/4T 0i2E

La Institucion Educativa Kennedy creada en el afio 2002, después de la fusion, es autorizada para
impartir educacion formal en los niveles de preescolar, basica primaria, basica secundaria, media
académica y media técnica con énfasis en informatica y sistemas. Es una Institucion Educativa de
caracter publico adscrita a la secretaria de educacion de Medellin. La Institucion Educativa se
encuentra ubicada en el barrio Robledo Kennedy el cual hace parte de la comuna 6 de Medellin en
la Carrera 76A N° 92-200, un barrio que en su mayor parte esta clasificado en el estrato
socioecondémico 1y 2y la mayoria de sus estudiantes son pertenecientes al sector.

Principalmente la poblacion de la institucion se encuentra configurada por nifios, nifias y
adolescentes que estan entre los 5y 19 afios de edad. Un buen porcentaje se encuentra adscrito al
régimen subsidiado de salud. En su gran mayoria, el sustento econémico de las familias esta en la
labor obrera a las afueras del barrio, el comercio formal e informal dentro del mismo sector y
también hay una gran parte de los habitantes de este barrio que se encuentran sin empleo. Las
caracteristicas socioecondmicas de Robledo Kennedy son muy similares a la de la mayoria de los
barrios de Medellin que hacen parte de los estratos 1y 2.
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El barrio Robledo Kennedy ha estado marcado por lo violencia que representan los distintos
“combos” del sector, aunque en el momento se encuentra en un estado de tranquilidad, hasta hace
algunos afios el sector fue escenario de decenas de muertes, que de una u otra forma han tenido
repercusiones en la Institucién Educativa. Hubo un momento en el que el colegio tuvo que habilitar
una puerta por la parte de atras, pues la Institucion Educativa se encontraba en medio de una
“frontera invisible” y los jovenes que vivian por la parte de abajo del colegio no podian ingresar por
la porteria principal que queda ubicada en la parte superior de la Institucion, sobre la carrera 76% asi
lo expresa el rector Diego Montoya. Por esta razdn, en didlogos con el sefior Diego Montoya, rector
de la IE Kennedy, éste manifiesta:

“Acd ha habido estudiantes que se han tenido que salir de estudiar por el problema de las fronteras
invisibles, por tal motivo, yo le insisto a los maestros que nuestra misién debe estar siempre con
miras hacia la sana convivencia, porque tenemos que empezar a construir desde el colegio la sana
convivencia que le pretendemos brindar a la comunidad”

Los factores histéricos, econdmicos, sociales y culturales ayudan a comprender las relaciones que
se establecen dentro del barrio y de esta manera intentar comprender la realidad del contexto, de
igual manera, ayuda a enfatizar sobre las necesidades sociales que carece la zona. . Histéricamente
el sector ha estado envuelto entre la pobreza y la violencia. Los nucleos familiares se caracterizan
por ser monoparentales con la madre como cabeza de hogar, aunque también hay nlcleos familiares
tradicionales. Ademas de la gran cantidad de madres adolescentes y jovenes desescolarizados
representa un problema para el desarrollo educativo que se implementa.

Grafico N°1: Frecuencia de edades de los estudiantes

Edad en afios El cuestionario se realizd en el grado 9°1 con de
15 25 estudiantes. Sus edades oscilan entre los 14 y
16 afios, siendo la edad promedio los 15 afios. En
la educacion colombiana los adolescentes entre
las edades de 14 y 15 afios, generalmente se
encuentran  cursando el grado noveno,

> .: correspondiente al dltimo nivel de educacion

10

basica secundaria.

14ANOS  15ANOS 16 ANOS
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Como se denota en la grafica la mayor concentracion de la muestra poblacional se sitGa en los 15
afios de edad. Dentro de las caracteristicas mas prominentes del grupo etario, se sitdian: una mayor
muestra de independencia de los padres, se interesan mas por personas del otro sexo y la
demostracion de preocupaciones centradas en sus estudios futuros y planes laborales, entre otros.

Gréfico N°2: Distribucion por sexo de los estudiantes.

Es notable en la grafica N2, como hay una mayor

Sexo presencia de las jovenes en el aula de clase, este dato

20 resulta relevante puesto que si se hace una regresion
en el sistema educativo Colombiano, la mujer habia

15 4 quedado marginada de los espacios publicos de

formacion, relegando estos espacios a los hombres; en
la apertura de la escuela también se le concedieron a
5 - la mujer oportunidades de educacion, aunque esta se
diferenciara por el género (escuela de varones y
escuelas femeninas) las cuales realizaban procesos
educativos disimiles acorde a las condiciones
contextuales. Sin embargo hoy se combinan espacios de encuentro entre lo masculino y femenino,
en donde la notable presencia de la mujer, data de cambios no solo en las mentalidades y
representaciones que gobiernan el escenario escolar, sino que el dato da cuenta de una influencia
demogréfica en cuanto al nimero de féminas nacidas en razon al nimero de hombres.

10

femenino masculino

Gréfico N°3: Respuesta a la pregunta ¢con quién vives?

éCon quién vives? Respecto a la pregunta sobre con quién viven los
estudiantes, se encontr6 que 10 de los 25
12 estudiantes vive con ambos padres, un total de 14
12 - estudiantes conviven con sus hermanos, lo que
10 - demuestra una preeminencia de familias
8 - nucleares, es decir, familias conformadas por los
g | padres y sus descendientes. Sin embargo es
5 | relevante la cantidad de estudiantes que no vive
0 - con su padre, enmarcéndose en un tipo de familia
3 b@ &?‘ \Qc, \°‘:<° 4,0_% & P @8@ colnocido como monoplarental, com}eues:o po:j un
@ ?\9 & & v‘(\\ & solo progenitor (para_e caso especifico la ma re)

<C\° ® & y un hijo tnico o varios hijos.

v.

La familia extensa, formada por parientes (tios, primos, abuelos) con lazos consanguineos afines,
también presenta un lugar destacado en la muestra llegando a alcanzar un valor igual a 22,
igualmente se destaca el reconocimiento de las mascotas en dos de los estudiantes como seres de
convivencia destacados en el hogar.

La grafica nimero 4 representa el oficio en el cual se desempefian los integrantes de la familia del
estudiante, en la presente grafica se observa la mas alta frecuencia de respuesta orientada hacia la
actividad econoémica de confecciones de textiles, llegando a alcanzar una frecuencia de 8
estudiantes. Asimismo, el oficio de ama de casa cuyo horario de destinacion ha de asumirse desde
tiempo completo, presenta la segunda respuesta mas comun, cabe resaltar que en el pais se
adelantan proyectos de ley, que buscan remunerar éste oficio y considerarlo como una actividad

34



remunerada, puesto que en el presente actividades relacionadas a la atencion de los hijos y el
cuidado y mantenimiento del hogar y sus integrantes no son considerados como actividades
econdmicas. Oficios como pintor, vigilante, cocinero, mecanico, entre otros exhiben una gran
variedad y dispersion de la muestra.

Grafico N°4: Oficios desempefiados por los integrantes del ndcleo familiar.

¢En qué trabajan los integrantes de tu familia?

ORNWRULO WY

No trabaja
Electricidad
Ama de casa
confecciones
Policia
Empresade..
Cocinero
Mecanica
Vigilante
Pintor
pasteleria
Mensajeria
Servicio..
Albaiiil
Ventas
Administracion
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4. ANALISIS Y DISCUSION DE RESULTADOS

Con base en los instrumentos aplicados, se organizo e interpreto la informacion obtenida a la luz de
los referentes conceptuales construidos a través de la investigacion, es decir se construyd la
significacion del proceso investigativo; todo ello con miras a identificar las representaciones,
concepciones, intereses y necesidades de los estudiantes. Analisis que se dio siguiendo la
metodologia adoptada con la intencion de dar cumplimiento a cada uno de los objetivos trazados.
Inicialmente, con el cuestionario se logroé identificar el nivel de motivacién de los estudiantes hacia
las ciencias sociales; luego con la Escala Likert, se reconocieron los intereses de los estudiantes
hacia  partir de las afirmaciones planteadas; las cuales se vieron fortalecidas por las
representaciones ofrecidas desde el taller creativo. Como técnicas de andlisis se emple6 el analisis
de contenido y el percentil simple, con los cuales se agruparon las frecuencias y tendencias de las
respuestas.

4.1 Motivaciones hacia el estudio

Es importante recordar como el cuestionario, es entendido por Hernandez et al. (2006), como un
conjunto de preguntas respecto una 0 mas variables a medir. Este instrumento posibilité conocer las
motivaciones de los estudiantes del grado 9°1 de la IE Kennedy hacia el estudio, la motivacion que
les brindan sus familias e indagar sobre que otras actividades les gusta realizar.

Gréafico N°5: Motivaciones hacia el estudio.

¢En tu hogar existe Interés por el Un total de 24 estudiantes considera que en su hogar

estudio? existe interés por el estudio, tan solo una persona

20 manifiesta su negativa hacia la pregunta. De lo cual se

puede interpretar que la escuela no es el Unico escenario

25 que juega un papel importante en la motivacion de los
20 estudiantes respecto al estudio, aunque no suficiente.

Va destacar la interaccion identificada entre la escuela y

15 la familia en cuanto a la generacién de motivos para el

10 aprendizaje, el valor hacia el estudio, es reconocido en

s los hogares de los estudiantes del grado noveno.
0 ; — Sobre la influencia del clima socio-familiar y estilos de
SI NO interaccion parental en el desarrollo de habilidades de

tipo cognitivas, comunicativas, emocionales, sociales y
corporales ; se han planteado hip6tesis coincidentes con la importancia de las acciones educadoras
desde el hogar, debido a que las acciones y habitos cotidianos que apoyan y complementan los
procesos formativos, proporcionan a los estudiantes estimulos y se convierten en los mejores
ejemplificadores acerca de la generacion de motivos en cuanto a los procesos de aprendizaje que
claramente trasciende la institucion escolar.

Si bien se han establecido como roles implicitos en la tarea educativa, la motivacién hacia el
conocimiento a través de la figura de docente, identificado como mediador, los propdsitos de
formacién no se reducen a la escuela; grupos sociales como la familia, los amigos y los ambientes,
climas, entornos y contextos que rodean a los estudiantes constituyen refuerzos valiosos y/o
obstaculos para incentivar y poner en movimiento a los estudiantes.
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Gréfico N°6: Demostracion del interés por el estudio en el &mbito familiar.

La presente grafica, ofrece la informacion
sobre la forma en la cual los 24 estudiantes
que afirmaron tener en su hogar interés por
20 el estudio. Evidenciando la motivacion
desde los consejos, el apoyo econémicoy en
las tareas entre otros. Como puede
observarse, 15 estudiantes manifiestan
N t
.l o W
Apoyo con
las tareas

é¢Como se demuestra en tu casa el interés por
el estudio?

dentro de wuna de las formas de
demostracion de ese interés se encuentra el
apoyo con las tareas escolares, éstas han de
estar disefiadas para que ayuden a los nifios
a repasar, practicar e integrar efectivamente
las lecciones vistas y aprendidas en la clase,
a prepararse para la clase del dia siguiente, a
aprender a aprovechar los recursos que tienen a su disposicion, a desarrollar las destrezas necesarias
para investigar, etc.

consejos Apoyo Motivacion
econdmico al estudio

Asimismo, los consejos representan las expresiones de 9y 6 de los estudiantes, respectivamente, en
lo cual se denota la vinculacion de la familia en los procesos educativos a través del discursoy la
oralidad. Estos estilos de interaccion familiar. Siguiendo a Valencia (2012) hacen parte de un
conjunto de acciones y repertorios conductuales aprendidos por los padres, que buscan guiar y
conducir las conductas de los jovenes, fundandose en la propia educacion vivida y en la imitacion
de sus padres y otros referentes cercanos. En esta medida, es posible asociar los consejos con la
carga histdrica y vivencial que ellos transportan, las representaciones, concepciones e intereses de
los padres se comunican para incentivar y generar razones que justifican las acciones emprendidas
con el objetivo de formar al ser.

Los resultados evidenciados en el gréafico, permiten afirmar que existe una relacion entre la vida
escolar y la vida familiar de los estudiantes, la cual segin se muestra, va mas alld de una presencia
sin sentido y relegada explicitamente al aporte de dinero, su apoyo con las tareas, pone en las tablas
( haciendo alusion al escenario teatral) a los padres, en la medida en que éstos son videntes de los
procesos llevados a cabo en las instituciones escolares y son potenciales evaluadores vy
contextualizadores de los ofrecimientos de las intuiciones para con sus hijos.

Gréafico N°7: Actividades de mayor agrado para los estudiantes.

Dentro de las actividades de mayor gusto que realizan
los estudiantes, conviene resaltar la actividad deportiva
(porrismo, voleibol, basquetbol y fltbol) como
ejercicios que gozan de mayor aceptacion por los
estudiantes, expresandose en un porcentaje total, igual
al 60%. Las jornadas culturales con un 12%, Ila
realizacion de actividades musicales con un porcentaje
de 8 puntos, y el compartir con los amigos con igual

éQué Actividad te gusta realizar
en la escuela?

ORNWARUIO

&5 Q:\oo\ Q:;'oc},\\’.\pc\ & @8‘;&" Q;)o""‘o(\b"’ valor, representan un particular gusto de los estudiantes
& \@&,& « @(JO@Q\OC“ SR por las actividades artisticas, recreativas y culturales.
© S De acuerdo con los propositos del presente proyecto, la

identificacion de los gustos e intereses de los
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estudiantes, se convierten en aspectos definitivos para la participacion y vinculacion de los mismos
a los procesos de ensefianza, puesto que sus intereses se convierten en puntos de fuga para la
renovacion de la ensefianza a partir del espacio geogréafico.

Entre tanto, la necesidad de abordar la disciplina geografica desde un aspecto dindmico, recreativo,
que supere la pasividad y descontextualizacion de los saberes, y que por el contrario le apueste por
la experiencias de los estudiantes, por sus inquietudes, sus intereses y necesidades, son apuestas que
acercan a maestros y a estudiantes a nuevas propuestas formativas, en donde el dialogo, la
participacion, el analisis de las situaciones reales y cercanas a ambos agentes, se alimentan con
sus voces, saberes , pensamientos y ldgicas.

Gréafico N°8: Actividades de mayor agrado para realizar en laescuela.

Aqui puede verse, lo que piensan los estudiantes que
4Qué Actividad te gustaria realizar enla deberia considerarse como actwldades_ a realizar en

escuela? la escuela. Al respecto sefialan la necesidad de mayor
presencia de actividades deportivas, como (futbol,

10 voleibol, baloncesto) y las actividades recreativas
> (juego, baile, dibujo). En esta oportunidad llama la
0 atencion la alta frecuencia en la respuesta que indica

N~ el desinterés de realizar actividades en la escuela.
Con una frecuencia de 7 personas correspondiente a
un 28% de la muestra.

Lo cual, insindla un posible desinterés, frente a la escuela (como institucién y como agente)
aportante a la formacion multidimensional del ser.

La escuela se ha constituido como un punto de referencia y de encuentro de la comunidad, cargada
de simbolos, representaciones y con altas cargas valorativas e identitarias. Es por esto que la
multiplicidad de actividades y posibilidades de formacion se extienden a los convencionales
ambitos académicos y de desarrollo cognitivo. Dimensiones como la corporal (kinestésica) socio-
afectiva y trascendental trastocan la antigua exclusividad de la institucion escolar y abre sus
puertas a otro tipo de actividades que a su vez no se alejan de la integralidad que tanto enuncia la
escuela y que complementa y brinda su aporte a los sujetos.

Grafico N°9: Asignaturas mas agradables segUn los estudiantes.

4Cufl esla asignatura que més te gusta? Através de las preguntas anteriores, se ha observado
12 una fuerte tendencia a la realizacion y preferencia de
v actividades, ludicas, recreativas y culturales, lo cual se
reafirma en la presente pregunta. Las asignaturas que
mas agradan a los estudiantes en su respectivo orden
son: artistica educacion fisica y tecnologia.

[< I NRC

Es importante destacar la mencion de la asignatura de tecnologia dentro de los intereses de los
estudiantes; si bien es cierto que estamos en inmersos en una época en la cual la informacion y la
tecno-ciencia se trasnversalizan en los escenarios, la escuela ha de llevar procesos formativos en las
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tecnologias de la informacion y comunicacion que evidencien las tensiones y retos de la sociedad
actual y en particular de los estudiantes que estan alineados e inscritos en la vanguardia tecnologica,
lo cual reafirma el interés y gusto de los estudiantes condensado en las areas de conocimiento
mencionadas. Sin embargo areas como ciencias naturales, matematicas, espafiol e inglés son
también descritas como opciones de respuesta, aunque con valores inferiores. Se puede argumentar
mas sobre la tecnologia hoy, el mundo digital.

Vale la pena resaltar la no aparicién y mencion del area de ciencias sociales dentro de las areas de
interés de los estudiantes, lo cual permite cuestionar la posicién, metodologia del area dentro del
curriculo escolar, asi como también la forma en que se ensefia el area, los contenidos abordados y
las logicas con la cuales se insertan en el curriculo escolar y en el plan de area. Respecto al punto
que aqui se resalta, se retoman planteamientos iniciales en donde se hacia hincapié en la
descontextualizacion de los saberes, su poca conexion con la vida de los estudiantes, el caracter
descriptivo y poco analitico, su caracter reproductividad y aparente estatismo e invariabilidad de los
saberes, el traslado de la logica disciplinar y/o de la ciencia a los esquemas mentales de los
estudiantes. Estas posibles causas permiten ubicarnos en aspectos que trascienden en la
identificacion y en la busqueda de un origen y obligan a pensar alternativas de “contrachoque” ante
el problema que se enfrenta de desinterés en el area de ciencias sociales (en especial de la disciplina
geografica). En el volver atractivos y deseables los saberes y las propuestas para la ensefianza y
aprendizaje de las ciencias sociales, es una tarea que no se simplifica por la forma de enunciacion,
por el contrario involucra grandes acciones que se nutren de renovaciones en los ambitos
practicos, teoricos, procedimentales, cognitivos, actitudinales, pues su vision integrada es
impedimento para pensar en una renovacion fragmentada y unidireccional.

Gréfico N°10: Tematicas en el area de ciencias sociales de mayor agrado para los estudiantes.

Los contenidos y conceptos que se desenvuelven en un
area de conocimiento son fundamentales, ya que sobre
ellos se establece una gran parte de la metodologia y
saberes que han de formar parte de los procesos de
ensefianza y aprendizaje. Sin embargo, ante la pregunta de
los temas que mayor gusto revestian para los estudiantes
F LS EF S S E para el caso especifico de ciencias sociales, la respuesta
con mayor reiteracion, se sitia en “ninguno” con un
¢ & porcentaje equivalente 28% denotando un desagrado por
° los temas abordados en el &rea de ciencias sociales.

éCudles temas de Ciencias sociales te han gustado mas?

O N WU o~ o
Ly

A pesar del alto valor de la variante, se manifiestan otras tendencias correspondientes a la historia
de Colombia con un valor de 20% y la historia de América con un 8% como las respuestas con la
mayor frecuencia.

Queda latente ante las respuestas brindadas, el ya manifiesto desinterés y desagrado alrededor del
area de ciencias sociales y en especial en la disciplina geogréafica, ya que se han mencionado
disciplinas como la historia, la politica y la economia, pero se ha simplificado la ensefianza de la
geografia en la utilizacion de herramientas como los mapas. En este ambito es notable, la
adscripcion de los temas convencionales en las ciencias sociales, su hegemonia y permanencia en
el tiempo, con toques sintetizadores y generalistas. Lo cual permite inferir la no superacion de las
miradas fragmentadas de los conceptos, discursos y teorias que impiden una comprension de la
realidad a partir de un solo &mbito conceptual
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4.2 Andlisis de los resultados de la Escala Likert

Como previamente se ha fundamentado en el texto, la Escala Likert nos ofrece las actitudes o
posturas frente a una serie de afirmaciones sobre la ensefianza de las ciencias sociales y la
geografia. Los resultados que arrojo la Escala Likert permitieron acercarnos a asuntos ya
mencionados el marco conceptual como los intereses de los estudiantes en los procesos de
ensefianza. En la Escala Likert participaron 57 estudiantes de los grados 9°1 y 9°5 de la IE
Kennedy.

Ante la afirmacion: “Las materias en las que mejor me va son aquellas en donde puedo relacionar
mis experiencias con los contenidos”, la respuesta que dieron los estudiantes fue afirmativa, sonde
solo seis estudiantes de 57 que diligenciaron la escala manifestaron estar en desacuerdo o
totalmente en desacuerdo.

Grafico N°11: Materias que mejor serelacionan con las experiencias de los estudiantes.

Las materias en las que mejor me va son aquellas en Se evidencia entonces, como se ve en el

donde puedo reIac:)r;atl;rr:il:‘s;xperiencias con los gré.flCO #11 que Ia n:]a.yon'a _de IOS

N estudiantes afirma sentirse mejor en

desacuerdo ; _E1 15701016 aquellas asignaturas donde los contenidos

¢ tienen relacion con sus experiencias, con sus

vidas. Es un dato interesante, que aunque

desde la pedagogia ya se habia trabajado la

importancia de la ensefianza

contextualizada, nuevamente los estudiantes

confirman la importancia que tiene llevar la
experiencia de estos al aula de clase.

Indeciso ; 17

La reflexion por los procesos de ensefianza aprendizaje ha puesto de manifiesto la importancia de
escuchar la voz del estudiante, como se menciono en el marco conceptual citando a Freire (1987),
donde éste indica la importancia de devolverle la palabra al estudiante y convertir las clases
tradicionales en espacios de participacion y discusion. Los planteamientos de Freire ayudan a
comprender el anterior grafico #11, donde el estudiante tiene participacion va a manifestar
problematicas relacionadas con su mundo actual, su contexto, sus problematicas y sus experiencias.
El grafico # 11 va a mostrar cdmo los estudiantes indican que indudablemente las clases de ciencias
sociales serian mas amenas si a ellos les preguntaran qué quieren aprender. Las respuestas de los
estudiantes muestran como el 70% dice estar de acurdo y totalmente de acuerdo con esta
afirmacion, el 4% dice estar en desacuerdo y ningun estudiante dice estar totalmente en desacuerdo.

Grafico N°12: Deseo de aprendizaje del estudiante

Si nos preguntaran lo que queremos aprender, seria
mucho mejor las clases de sociales

Como se evidencia en el grafico, el 79% de los
estudiantes coincide en estar de acuerdo y totalmente

et e de acuerdo con el valor que tiene el preguntarles
sobre lo que desean aprender. Esta grafica confirma

el planteamiento del Paulo Freire y que es un aporte
para los procesos de ensefianza que como futuros
maestros realizaremos, escuchar la voz del estudiante
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propicia el dialogo entre lo que se trabaja en el aula de clase y la realidad de los estudiantes.

La estimacion anterior, resalta la importancia que se le ha dado en esta propuesta de darle
participacion a los estudiantes de expresar sus deseos, intereses y necesidades formativa, tratando
de recoger mediante actos comunicativos y dialégicos, aquello que le genera curiosidad, que les
cuestiona, los mueve y motiva, y a partir de sus expresiones fruto de ese proceso participativo,
construir 'y reconstruir propuestas alineadas con la disciplina geografica que les resulten
significativas y dotadas de alto valor. Solo 4 estudiantes manifiestan estar en desacuerdo. Estas
cifras reivindican la importancia de tener claros los objetivos que se pretenden alcanzar cuando se
emprende un proceso de ensefianza, algo que es importante para el maestro como para el estudiante.

De igual manera, los estudiantes manifiestan la importancia de saber por qué son importantes los
temas, contenidos o problemas que se van a trabajar. Cuando se indagé a los estudiantes sobre si es
importante que antes de empezar a trabajar determinado tema, es importante que el maestro deje
claro la importancia de éste, los estudiantes no dudaron en afirmar que si es importante.

Gréfico N°13: Importancia de los saberes abordados en el aula.

Es destacable la conciencia de los estudiantes,

Al empezar un contenido en el aula, el profesor debe dejar

claro la importancia de dicho tema manifiesta frente al valor que tiene presentar los
romeneen objetivos o la intencion formativa de los temas al
) momento de iniciar un encuentro de clase. La

importancia que reviste enunciar y hacer claros
los propositos de las sesiones de clase, los

conceptos abordados y la metodologia, se debe
S entre muchos otros asuntos, a la enmarcacion de
los estudiantes en un proceso de aprendizaje y
ensefianza responsable, respetuoso que no deja a
la zar la formacion de los sujetos, que los hace
participes y centro de las acciones y practicas en
el escenario educativo. La posibilidad de poder
desentrafar mediante la explicitacion de los
propositos y metas a alcanzar, asi como también de los caminos, les otorga oportunidades a los
estudiantes de tomar conciencia y apropiarse de los caminos y las estrategias a llevar a cabo,
también la validez, importancia y significacion de la meta deseable.

Los anteriores dos graficos dejan ver algo importante: por un lado esta la importancia de dejar claro
la intencion con que se desarrollan los procesos de ensefianza, es decir, indicarle al estudiante por
qué es importante trabajar determinados temas, contenidos o problemas en el aula de clase; pero
adicionalmente es necesario escuchar la voz del estudiante y conjugarla con las finalidades con que
se asumen los procesos de ensefianza. Recordemos que Dewey (citado en Sacristan, 1995, p. 143)
enfatiza en que “no tiene sentido hablar de finalidad educativa, cuando cada acto del estudiante esta
dictado por el maestro, cuando el Unico orden en la sucesion de sus actos procede de las lecciones
asignadas y de las directivas dadas por otros”. De esta manera, las anteriores dos graficas ponen en
un primer plano la importancia que tiene la participacion de los estudiantes en el proceso de
ensefianza de las ciencias sociales.

Dentro de las finalidades de este trabajo esta fortalecer la investigacion en didactica de las ciencias
sociales. Por lo tanto, a través de la Escala Likert se indagd sobre la importancia que tiene la
ubicacién de mapas en la ensefianza de la geografia: La geografia le da prioridad a la ubicacion de
paises en los mapas, de igual manera, en la escala se hizo la siguiente afirmacion: Las clases son
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mas amenas y divertidas cuando aparece informacién novedosa y curiosa. Las respuestas de los
estudiantes coinciden con los aportes de Carretero & Pozo (1987), donde éstos indican que el
modelo tradicional aln se encuentra vigente y destaca la ensefianza memoristica y repetitiva, se
basa en la corriente conductista y en la pedagogia por objetivos.

Gréfico N°14: simplificacion de ladisciplina geogréfica.

Es preocupante que ninguno de los estudiantes

La geografia le da prioridad a la ubicacién de paises en

los mapas dice estar totalmente en desacuerdo cuando se le

T e plantea que la prioridad de la geografia es ubicar
2| 9% ’ .

w Ll -~ paises en los mapas. Solo dos estudiantes

manifiestan estar en desacuerdo con dicho
planteamiento, lo cual se ve en la presente
grafica, donde se indica la importancia de asumir
nuevas formas de afrontar los procesos de
ensefianza de las ciencias sociales y en especial en
este caso, de la disciplina geografica.

Totalmente de igecko
| ! 26%

De los 57 estudiantes que respondieron la escala, 40 estudiantes, es decir, el 71%, manifestaron
estar de acuerdo y totalmente de acuerdo con que la prioridad de ensefianza de la geografia es la
ubicacién de paises en los mapas. Autores como Araya (2007), Moreno (2011) y Pulgarin (2010)
proponen nuevas formas de afrontar procesos de ensefianza a través del espacio geogréfico,
abandonando el tradicionalismo y asumiendo posturas dindmicas que vayan en pro de procesos
renovados. Sin embargo, es necesario indicar el siguiente resultado, a la afirmacion: desde las
ciencias sociales he aprendido a orientarme en el espacioy a comprender el mundo real, el 51%
de los estudiantes esta de acuerdo y el 23% esta totalmente de acuerdo, aunque es esta una de las
afirmaciones en que los estudiantes mas coinciden en estar de acurdo y totalmente de acurdo,
pereciera que la aceptacion de esta afirmacion se debe a la orientacion en el espacio, y esta
orientacion relacionada con la ubicacion de paises en los mapas.

De modo similar, el 75% de los estudiantes (43 de 75) estuvieron de acuerdo y totalmente de
acuerdo en que las clases son mucho méas amenas cuando aparece informacion novedosa y curiosa.
Por consiguiente, si se tiene en cuenta la informacion de la anterior gréafica, donde la prioridad de la
geografia -segun los 40 estudiantes- es la ubicacion de paises, y por el contrario, se utiliza
informacion novedosa y relacionada con el espacio geografico habitado por los estudiantes, y de
mas caracteristicas sugeridas por los anteriores tres autores con relacion a la ensefianza de la
geografia, se podra obtener el interés de los estudiantes, esto coincide con las sugerencias que Diaz
& Hernandez (1998) brindan para obtener el interés y la motivacion en los estudiantes.

Ante la siguiente afirmacién: EIl area de ciencias sociales podria ser eliminada del plan de
estudios puesto que es irrelevante, grafica # 15 estudiantes manifestaron estar de acuerdo y
totalmente de acuerdo, 8 se mostraron indecisos y 38 indicaron estar en rechazo de dicha
afirmacion. Aunque el 67% se de los estudiantes refuta este planteamiento, es preocupante que el
33% no lo haga.

Preocupa el que un 19% manifieste estar de acuerdo y totalmente de acuerdo, podria interpretarse
que no les interesa esta disciplina escolar. Con lo cual, se reitera la necesidad de procurar que las
sesiones de clase, enfocadas en ésta &rea de conocimiento se conviertan en espacios atractivos, que
les resulten interesantes a los estudiantes, se conecten con las cotidianidades y experiencias de los
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estudiantes, se utilicen estrategias que posibiliten procesos metacognitivos, aporten a su formacion
integral y resulten significativas para los mismos.

Gréfico N°15: Irrelevancia de la asignatura de ciencias sociales.

La informacion de la grafica # 15 puede leerse a la luz de

El drea de ciencias sociales podria ser

eliminada del plan de estudios puesto que es la grafica # 14 donde los estudiantes conciben la ubicacion
irrelevante de paises en los mapas. Este analisis refleja la importancia

g de asumir nuevos procesos de ensefianza de la geografia

vescverto ] otamente en en la escuela, donde la ubicacion de mapas deje de ser la

12%

desseucrd prioridad y vincule la participacion de los estudiantes en el
proceso de ensefianza.

De igual manera, los estudiantes se muestran indecisos
ante afirmaciones como: La geografia nada tiene que ver
con nuestra cotidianidad y los conocimientos que me
ensefian en geografiay ciencias sociales tienen poca aplicacion para la vida. En ambos casos los
estudiantes no se inclinan hacia una tendencia de aceptacion o rechazo, mas bien parecen ser
posturas divididas para cada una de las afirmaciones. Ante la afirmacién de que La geografia nada
tiene que ver con nuestra cotidianidad, el 32% de los estudiantes se mostraron indecisos y un 34%
dio como afirmativa dicho planteamiento. En el segundo caso, en donde se afirma que: los
conocimientos que me ensefian en geografia y ciencias sociales tienen poca aplicacion para la
vida, el 11% dice estar totalmente de acurdo y el 12% dice estar totalmente en desacuerdo, el 24%
dice estar de acuerdo y el 26% dice estar en desacuerdo, en la indecision se ubica el 32% de los
estudiantes encuestados. Este equilibrio en las respuestas, sumado al de la anterior afirmacion,
indica que la ensefianza de las ciencias sociales parece estar lejos de la vida de los estudiantes, de
sus experiencias, de la realidad y del contexto que habitan.

En la siguiente grafica se evidencia que solo uno de los estudiantes dice estar totalmente de acuerdo
con que lo que le ensefian en geografia tiene relacién con su vida. Solo el 13% de los estudiantes
manifiesta estar en desacuerdo y totalmente en desacuerdo con la afirmacion de la grafica #16.

Gréfico N°16: relacion de los saberes de ladisciplina geografica con las experiencias de los estudiantes.

Lo que me ensefan en geografia tiene relacion

con mi vida Solo 22 estudiantes indican estar de acuerdo
Totalmente en a2 f H
R mene e con que lo que ensefian en geografia tiene
cerdo 7% relacion con la vida. Las cifras de esta le dan
2% a la ensefianza de las ciencias sociales en la
escuela.

Aunque un estudiante manifiesta estar
totalmente seguro de la importancia de la
geografia en la vida, estos resultados son
preocupantes por la baja motivacion e
importancia otorgada a la ensefianza de la
geografia y de mas disciplinas sociales no es
la mejor.

Indeciso
37%
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Aungue la informacion de las siguientes afirmaciones no es muy contundente, pues en ninguna de
las respuestas tiene un alto predominio frente a la opcion de respuesta contraria, es notorio que no
existe un claro interés por las ciencias sociales escolares.

Gréafico N°17: areas de mayor agrado de los estudiantes

Como puede verse el 54% de los estudiantes no

El area de ciencias sociales es el area que . . . .
estd muy seguro de la importancia del area en su

mas me gusta

Totalmente en formacion. Y el 46%, siindica estar de acuerdo
Totalmente de desa;;e"’f’ o totalmente de acuerdo, es decir es un area les
acuerdo ) En desacuerdo gusta. El desconocimiento de la importancia que

9% 10%

tiene el &rea de ciencias sociales para la vida y
formacion de los estudiantes, se puede precisar
desde varios ambitos, uno de ellos puede
describir la desconexién de la teoria geografica
ingecso con la realidad de los estudiantes, por lo que es
dificultoso establecer relaciones y asociaciones
entre los conocimientos y saberes propios de la
asignatura con la vida de los estudiantes.

Al hecho de que mas de la mitad de los estudiantes (54%) indique que no es el area de las ciencias
sociales la de mayor agrado, se le puede sumar, que solo el 42% de los estudiantes procure buscar
informacion alusiva a los contenidos abordados en las clases de ciencias sociales y que el 40%
procure preguntar sobre lo abordado por el maestro en clase. Si bien estas cifras parecen ser una
constante en el panorama de la educacion nacional, posiblemente estén directamente relacionadas
con asuntos como el tradicionalismo a la hora de ensefiar geografia y la irrelevancia de las ciencias
sociales dentro de los planes de estudio.

No obstante, a la afirmacion de que es muy facil estudiar ciencias sociales, solo el 2% se mostrd
totalmente en desacuerdo y el 5% en desacuerdo. La facilidad a la que se refiere el 67% de los
estudiantes no deja de estar en relacion con el desinterés y la poca importancia que para ellos tienen
las ciencias sociales segun los anteriores analisis. Finalmente, los intereses de los estudiantes en el
proceso de ensefianza de las ciencias sociales desde el estudio del espacio geografico, se dejan
entrever en asuntos como la participacion que tienen los estudiantes en clase y las problematicas
que en clase se desarrollen.

Gréfico N°18: Participacion de los estudiantes.

La imagen ilustra la simpatia que muestran los

La participacion en clase es la mejor forma de estudiantes ante la participacion en clase. Solo 8
mostrar lo que sabemos . .

estudiantes dicen estar en desacuerdo con que la

s participacion en clase es la mejor forma de mostrar lo

Totalmente de- % tn desacuerdo que sabemos. El que el 69% de los estudiantes estén

% * de acuerdo y totalmente de acuerdo con esta

docien afirmacion, es algo muy positivo, Como ya se ha visto

e en las anteriores gréaficas analizadas, el interés de los

estudiantes estd motivado por la participacion que
ellos tengan, como se relacionen sus experiencias y
como se abordan las problematicas actuales.

Teniendo en cuenta que la participacion de los estudiantes es un concepto central para el proyecto,
la focalizacion en este elemento resulta de la pretension de fortalecer en los estudiantes la capacidad
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de generar espacios comunicativos, con ideas , pensamientos y vivencias que no han de ser
desconocidos ni mucho menos marginalizados del curriculo escolar; lo cual implica un acto de
reconocimiento del estudiante como un sujeto de saber, consciente de su papel en los procesos
formativos, autbnomo y responsable de autorrealizacion, implicado en los aconteceres, realidades
que se le presentan y con voz de dar cuenta de los mismos.

4.3 Representaciones del espacio geografico desde el taller creativo

Con el objetivo de identificar las representaciones de los estudiantes acerca del espacio geografico,
se realizo el taller creativo (ver anexo N° 5) con los estudiantes de los grados 9°1 y 9°5 de la IE
Kennedy. Las representaciones se interpretaron a la luz de referentes conceptuales como Moscovici
y Jodelet citado en Palacios, (2009). De igual manera, fue necesario tener presente en todo
momento los aportes tedricos de Santos (2000), Pulgarin (2010), Araya (2007), Moreno & Cely
(2011), Tuan (2007) entre otros. En el taller creativo se les pedia a los estudiante, reunidos en
grupos de a 4 personas, que dibujaran lo que para ellos significaba el espacio geografico y que
posteriormente, escribieran qué era para ellos el espacio geografico y por qué lo habian dibujado de
tal manera.

En muchos de los dibujos, los estudiantes representaban el espacio geografico destacando
elementos como edificios, casas, arboles, rios, quebradas, calles, carros, la escuela y el aula de
clase. De igual manera, los estudiantes describen el espacio geografico de la siguiente manera:
“Pensamos que el espacio geogréafico es el lugar donde habitamos, lo que hacemos, y que nos rodea,
también es lugar de convivencia”. En este sentido, la definicion de los estudiantes estd totalmente
relacionada con lo que Santos (2000) denomind como sistema de objetos y sistema de acciones, en
donde es espacio estd formado por un conjunto indisoluble, solidario y también contradictorio, de
sistemas de objetos y sistemas de acciones, donde un sistema no puede estar aislado del otro, sino
que por el contrario, siempre hay correlacion entre los sistemas naturales y culturales. Por lo tanto,
la apreciacion de Santos se ve manifiesta en las representaciones, pues los dibujos con arboles y
objetos fisicos dotados por la naturaleza estdn acompafiados por espacios como el colegio, lugar
que, segun los estudiantes, ha posibilitado la formacién de muchas personas y les ha ayudado a
tener un mejor futuro.

Se evidencia que los espacios que los estudiantes representan por medio del dibujo o la descripcion
escrita, son espacios representativos y llenos de valor para ellos, En muchos de los dibujos, el
espacio geografico es presentado en niveles diferentes, dotando de importancia los espacios hacia
los cuales tiene mayor apego. En las representaciones aparece en repetidas ocasiones la casa, el
colegio, la habitacién, la cancha de futbol, y el espacio donde usan el computador, lo cual puede
interpretarse  como espacios geograficos, lugares llenos de afecto. En este sentido, las
representaciones de los estudiantes nos conducen a Tuan (2007) y su concepto de Topofilia, en
donde el lugar se configura como el conjunto de relaciones emotivas y afectivas que unen al hombre
con un determinado lugar, siendo este la casa, la localidad donde convive o la ciudad.

Ademas, los estudiantes definen el espacio geografico, como “mi refugio, mi casa, mi todo, un
lugar al que llego y me atienden decentemente”. Lo cual, segin Tuan (2007 ), el lugar es una
categoria del espacio geografico, que toma significado a medida que lo conocemos mejor y lo
dotamos de valor, a tal punto que los lugares pueden ser centros a los cuales atribuimos valor y
donde son satisfechas las necesidades biologicas de comida, agua, descanso y procreacion. Por lo
tanto, otra de las expresiones que utilizan los estudiantes para refiriesen al espacio geografico es:
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“Mi espacio geografico esel salon porque en él nos mantenemos todos los dias, y el salén es un
espacio donde uno convive con las demds personas”.

Las representaciones que hasta este momento se han interpretado, evidencian que los estudiantes
representan en espacio geografico a partir de aquellos lugares mas representativos y significativos
para ellos, como los son las canchas, los espacios deportivos, el lugar de la casa donde se encuentra
el computador, sus propias viviendas, el colegio y el aula de clase; todos estos lugares, desde la
teoria de Tuan, llenos de sentido, de aprecio y significado. Como puede observarse en la siguiente
gréfica.

Grafica N° 19: Esquema mental 1 de los estudiantes sobre el espacio geogréfico

® P . Representaciones del espacio geogréafico, que evidencien
S fia / r?' |+ aquellos lugares de mayor agrado y relevancia para los
== e estudiantes y que brindan la posibilidad de considerarlas
B a1/ ( en los procesos de ensefianza de la disciplina geografica
— / y asi, obtener el fortalecimiento de la participacion de
: / los estudiantes en el proceso de ensefianza de las
ciencias sociales.

) “ 45 = Enotras de las representaciones, como se observa en la
e ‘ grafica N°19, las ilustraciones de los estudiantes
? permiten leer el conjunto de elementos naturales y
culturales que los constituyen, en especial los agrupa,
encierra y cohesiona como un todo: un conjunto de arboles, un conjunto de casas, un grupo de
personas, calles y carreras, un bus (marcado con la ruta 402) y el edificio Coltejer. En esta
representacion grafica, podemos volver a retomar nuevamente a Santos (2000) en donde el espacio
geografico es entendido como un sistema de objetos y un sistema se acciones, pues en el dibujo que
representan los estudiantes, hay elementos constitutivos del sistema de objetos, como los son los
arboles, las casas y los edificios, acompafiado del conjunto de personas también presentes en el
espacio y la representacion del edificio Coltejer, es decir, que tiene en cuenta hitos de la ciudad,

espacios muy representativos para ellos y para la comunidad en general.

'
1
]

Grafico N° 20: Esquema mental 2 de los estudiantes sobre el espacio geograéfico

Los elementos y espacios aqui expresados, son
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(?5 ; ? . Igualmente, las representaciones de los estudiantes

hacian alusion a lugares de la ciudad como el

metro, el Jardin Botanico, las esculturas de Botero y el cristo del Picacho; todos estos lugares

dotados de importancia acerca de la apropiacion de los lugares comunes y publicos, lugares que se
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convierten en puntos de encuentro y referencias importantes para los sujetos. En este sentido, los
lugares que mencionan los estudiantes, donde segin lo expresan ellos, son lugares que pueden
habitar y en donde se sienten bien, son nuevamente el punto de partida para que a través de los
intereses, las representaciones, se logre la participacion de los estudiantes y de esta manera se
entablen procesos de ensefianza mas significativos, donde ellos vean reflejados sus experiencias, su
contexto y de méas elementos comunes en sus vidas. Asimismo, en el analisis la Escala Likert, los
estudiantes centran su interés en aquellos elementos que tienen en cuenta asuntos de su contexto, de
sus vidas, todo aquello que tenga contacto con sus experiencias. Por tal motivo, lo expresado por los
estudiantes (Edifico Coltejer, metro de Medellin, Gorga de Botero, Jardin Botanico ruta de bus 402)
son elementos en constante relacion con la vida de ellos y son elementos de suma importancia para
que el maestro tenga en cuenta a la hora de abordar contenidos desde el estudio del espacio
geografico.

Por consiguiente, la ciudad, una categoria evidente en las representaciones de los estudiantes,
posibilita la relacion sociedad-naturaleza, pues la ciudad como una concepcion del territorio donde
viven todos los estudiantes de la IE Kennedy es de gran importancia para los trabajos sobre el
espacio geografico y el aprendizaje significativo. Incluso, los estudiantes hacen referencia al caso
especifico de Medellin como la ciudad innovadora.

A propésito de los hitos de ciudad que representan los estudiantes, en los referentes conceptuales se
retomd a Schneier (citado en Alderoqui & Penchanscky, 2006) y las diez formas de hacer ciudad,
donde es posible, ya sea desde la ciudad con dinamicas innovadoras, informales, postmodernas,
globales, etc. Este abanico de posibilidades que brinda la geografia de estudiar el espacio
geografico, coincide con Araya (2007, p. 157) cuando precisa que “la ensefanza de la geografia, da
la posibilidad para desarrollar actividades que promuevan un cambio de actitud y una valoracion
hacia el entorno local, transformandose en ciudadanos con conciencia espacial que se vinculan
activa y favorablemente con el espacio geografico”. Este cambio de actitud transformadora que
menciona Araya, quiza pueda facilitarse con la participacion de los estudiantes en el proceso de
ensefianza de la geografia, donde con sus intereses, concepciones y representaciones puedan
manifestar aquellos lugares y elementos representativos para ellos, como se ha analizado en
parrafos anteriores.

Los espacios expresados por los estudiantes, y que son claves para tener en cuenta en la ensefianza
de la geografia, son espacios reconocidos, habitados y llenos de sentido para los estudiantes, donde
el espacio no solo se caracteriza por las edificaciones o elementos fisicos, sino que es el lugar donde
interviene procesos sociales y culturales, coincidiendo nuevamente con Santos (2000) en el sistema
de objetos y el sistema de acciones. Esta apreciacion de Santos parece estar presente implicitamente
en todas las representaciones de los estudiantes, pues en los dibujos y sus descripciones siempre
exponen elementos fisicos acompafiados de procesos e intervencion humana.

4.4 Elementos de una propuesta didactica renovada de la geografiaescolar

Con la intencion explicita de fundamentar una propuesta didactica desde las ciencias sociales
donde se fortalezca la motivacion en los estudiantes desde el estudio del espacio geografico;
conjugando los intereses, necesidades, representaciones y actitudes que los estudiantes poseen y
con la firme intencién de llevar a cabo las acciones especificas de la presente investigacion
(conceptualizacion e identificacion de las estrategias didacticas de las a preferir en la ensefianza de
las ciencias sociales) se ha asumido como una de las metas que han direccionado los
planteamientos esbozados, el acercamiento tedrico al concepto de estrategias didacticas y la
formulacion de la misma que involucre, inserte y propenda por la consideracion de los estudiantes
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como centro del proceso formativo, tal presuncién implica un reconocimiento de sus saberes, actos
comunicativos y dialogicos, en donde los procesos de ensefianza-aprendizaje les resulten a los
sujetos implicados altamente significativos.

De acuerdo a lo anterior, es necesario definir qué se entiende por una estrategia didactica, develar
las diversas connotaciones que se le han otorgado al concepto desde las diferentes disciplinas y
campos de saber y precisar las caracteristicas que reviste una estrategia de corte didactico.

Para abordar tedricamente el concepto de estrategia didactica se ha hecho una revision de sus
acepciones en Pulgarin (2010) en su texto “A propoésito del concepto estrategia en el campo de la
educacion”. Alrespecto, la autora define “estrategia”* como un concepto polisémico que denota la
pluralidad en su significado y presenta cierta ambigiiedad en su uso. En la cotidianidad, se utiliza
indistintamente el concepto y aludiendo a una multiplicidad de caracteristicas en diferentes campos
de saber; estrategias meta cognitivas, estrategias de mercadeo, estrategias de aprendizaje, estrategias
de inversion, juegos de estrategia, entre otros; razon por la cual el concepto adquiere diversos
tientes, ratificando la inconveniencia de una definicion Unica del mismo.

Una de las acepciones de estrategia en el &mbito educativo, de acuerdo con Monereo (citado en
Pulgarin, 2010), es ser considerada como “secuencias integradas de procedimientos o actividades
que se escogen con el propésito de facilitar la adquisicién, el almacenaje y/o la utilizacion de la
informacioén y/o el conocimiento” (p. 9). La autora enfatiza como las estrategias implican un
proceso de planeamiento, en donde la deriva, el azar y la improvisacion llegan a convertirse en
antonimos de la misma, planeacion que requiere de la visualizacion de un proposito que oriente los
pasos a dar, designe el camino a recorrer y haga consideraciones “operativas” de la meta y/o
proposito definido. Asi, y segin Pulgarin (2010),

La estrategia demanda planificarse y pensarse de acuerdo con las condiciones socio-geograficas,
historicas y culturales, es decir deben ser contextualizadas y, creadas con base en los objetivos
trazados, los intereses, motivaciones y saberes previos de los protagonistas del proceso: el maestro

y los estudiantes. Dicho proceso tiene unos componentes que lo constituyen: problema, objetivo,
objeto, contenidos, métodos, medios, formas y evaluacién o resultado; entre estos, se establecen
relaciones siempre guiadas por el objetivo, de ahi que sea el componente rector del proceso
docente.(p. 12)

Claro estd que la utilizacion de las estrategias didacticas no tienen un éxito asegurado por su mera
formulacion, es necesario tener presente una serie de condiciones para dotarlas de sentido y que
éstas sean efectivas en el logro de los objetivos trazados, en Pulgarin (2010) se han considerado las
siguientes:

Las motivaciones y los aportes desde los saberes previos de los estudiantes.
Los objetivos a alcanzar.

El contexto historico-geografico de la institucion.

Planear una secuencia de actividades que permean los momentos de la clase.
Emplear diversos métodos.

Crear un ambiente propicio para el aprendizaje.

Reconocer previamente los medios o recursos a emplear en su desarrollo.

# Seglin Mintzberg y Quinn (1993), citado en Pulgarin (2010), la estrategia es considerada como “plan,
tactica, pauta, posicion y como perspectiva”,
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e Combinar diferentes procedimientos.

Las variaciones en las consideraciones presentadas, permiten que se generen diversas estrategias,
entremezclando técnicas, procedimientos y metodos, tarea que ha de dispensar ademas de las
consideraciones anteriores de la maxima creatividad y conocimiento del profesional docente.

En concordancia con lo anterior y aludiendo a Pulgarin, (2000) las salidas de campo, conocidas
también como excursiones escolares, es la estrategia pedagdgica que se emplea para dinamizar la
ensefianza de diferentes areas de conocimiento como las ciencias sociales, las ciencias naturales, las
humanidades, entre otras.

Teniendo presente la categorizacion de la salida campo® como una estrategia didactica, en la
presente investigacion, se ha apreciado como una alternativa valiosa para la ensefianza del espacio
geogréafico, no so6lo porque permite la interaccion directa con el fendmeno de estudio, 0 porque
permite estimulos percibidos desde multiples sentidos, también su desarrollo integra diversas reas
de conocimiento, las cuales aportan de conceptos y procedimientos diversos a la estrategia,
resultando ademas un experiencia significativa e innovadora para los estudiantes.

Al ser determinadas las salidas de campo como estrategias didacticas, se tifien de sus caracteristicas
organizativas, planificadas y conscientes, razon por la cual, es necesario precisar unas acciones
especificas orientadas hacia el cumplimiento de los objetivos trazados. En Pulgarin, (2000) se
definen tres momentos cruciales para el desarrollo de una salida de campo.

1. Antes: se realiza aproximacion conceptual sobre el tema o problema a trabajar, de acuerdo
con el para qué del recorrido a realizar. Se define la ruta y programa a seguir, se reconoce el
lugar con una visita previa, se formulan las recomendaciones y aspectos a considerar.

2. Durante: se enfatiza en el desarrollo y la construccién de los conceptos clave, para el tema
elegido, desde la observacion y el analisis; se realizan las paradas necesarias, se aplican las
entrevistas y/o encuestas planeadas; en general se obtiene la informacion requerida.

3. Después: se realizan los informes y trabajos los cuales se complementan con el rastreo
bibliografico realizado previamente, asi mismo se evallan los logros a partir de la
presentacion

Una vez definidas las diversas etapas o0 momentos de la salida de campo, para el cumplimiento de
los objetivos especificos presupuestados en pro del fortalecimiento de la participacion de los
estudiantes, se vislumbran a continuacion elementos para la configuracién de una guia de salida de
campo, retomados de Pulgarin (2000) los cuales actlan como sugerencias para la construccion y re
significacion de saberes, en donde los estudiantes son oferentes de saberes, conocimientos y
experiencias, que ayudan a la adquisicion de aprendizajes con sentido (significativos).

Los elementos evidenciados en la tabla N 2, presentan de manera generalizada un ruta para la
realizacion de la salida de campo, con ello se pretende méas que designar unos puntos y actividades
muy pormenorizadas, puesto que segun Pulgarin (2012)

La profundidad del tema o problema a trabajar durante la salida, se define de acuerdo con el grado
de escolaridad, la motivacion del grupo, los conocimientos previos de los estudiantes y los objetivos
trazados en la planeacion de dicho trabajo de campo (p.2).

® Autoras como Pérez & Rodriguez (2006). en: la salida de campo: una manera de ensefiar y aprender geografia;
reconocen la salida de campo como estrategia pedagdgica, que favorece la ensefianza por parte del docente y el
aprendizaje significativo de los estudiantes” (p.230)
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Por lo cual han de estimarse, factores como la edad, las caracteristicas y posibilidades del territorio
desde lo bioldgico, social, antropoldgico, econdmico, etc., asi como también los niveles de
desarrollo de los sujetos participantes.

SUGERENCIAS METODOLOGICAS PARA LA SALIDA DE CAMPO

ETAPA ACTIVIDADES

Explicitacion de los objetivos de la salida de campo

Conformacién de equipos de trabajo

Busqueda bibliografica

Levantamiento de informacion y de mapas

Anaélisis de diversos temas sobre el lugar

Formulacién de preguntas o problemas a resolver en la salida

Presentacion de invitados conocedores del lugar o sobre la problematica a
trabajar.

¢ Definicién de los conceptos basicos trabajar en la salida.

ANTES

DURANTE e Observacion empirica, es decir la aproximacion a la realidad fisica o social
para establecer la confirmacion o negacion de las hipotesis

e Aplicacion de las encuestas y entrevistas como ejercicios para levantar
informacion y provocar la reflexion sobre los asuntos tratados.

DESPUES e Sistematizacion de la informacion obtenida, a lo cual le sigue el desarrollo de
debates, seminarios y exposiciones.

Tabla N° 2: sugerencias metodoldgicas para la salida de campo

En concordancia con las posibilidades y ventajas que exhibe la salida de campo como estrategia
didactica, se ha asumido en la presente investigacion como una opcion valedera para fortalecer la
participacion de los estudiantes a través de las movilizaciones, motivos, intereses, asi como
habilidades comunicativas, de trabajo cooperativo que se inscriben dentro de las mismas, a su vez
son una alternativa que ofrece una ensefianza y aprendizaje significativos, innovadores en donde el
espacio geografico se convierte en garante de procesos contextualizados y de interacciones que
trastocan los sentidos, percepciones y representaciones de los estudiantes.

45 GUIA DE SALIDA DE CAMPO

De acuerdo con la fundamentacion conceptual previamente incluida se construy6 y realiz6 una guia
de salida de campo por la ciudad de Medellin. Ver anexo N° 4. La salida se desarrolld teniendo en
cuenta el valor que para ellos tienen los lugares mas repetitivos de la ciudad, segun lo expresado en
los esquemas mentales sobre el espacio. En la Ciudad Universitaria, que fue el lugar de encuentro,
se realiz6 un recorrido por el Campus Universitario, se visitaron lugares a partir de las inquietudes e
intereses de ellos y se identificd que espacios como el Museo y la Biblioteca son referentes para
comprender las dindmicas y la importancia de la Universidad dentro de la Ciudad.

En el cerro El VVolador se abordaron contenidos patrimoniales como los vestigios arqueoldgicos que
sin duda alguna fueron informacion novedosa que permitié entablar didlogos sobre la importancia
de este lugar. Asimismo, en el cerro los estudiantes participaron en la observacion de la ciudad de
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Medellin, identificando transformaciones urbanas como los asentamientos en las periferias, la
constante urbanizacion que experimenta la ciudad y las modificaciones que se alcanzan a observar a
como fruto de los medios de transporte: Metro y Metrocable.

El centro de Medellin, mas precisamente el Parque de Berrio, posibilito tener en cuenta los lugares
que para ellos -segun el taller creativo- eran mas representativos dentro de la ciudad. El Edificio
Colteger, un lugar muy representativo para los estudiantes, fue el lugar propicio para explicar las
dindmicas del centro de la ciudad y entender la importancia de estudiar el espacio geografico desde
sus distintas acepciones. En este sentido, desde las representaciones y los intereses de los
estudiantes, la salida de campo cobra valor en el estudio del espacio geogréafico, posibilitando
nuevos escenario en la ensefianza renovada y significativa de las ciencias sociales.

4.6 REFLEXIONES A MODO DE CONCLUSIONES

Las representaciones, los intereses y necesidades de los estudiantes, son un componente a
considerar por el maestro en una ensefianza significativa de la geografia y las ciencias sociales,
como se Vio en este caso, las representaciones de los estudiantes no estan nada lejos de lo que se
pretende trabajar en la ensefianza de la geografia. De ahi la importancia de escuchar la voz del
estudiante, como se menciond en el marco conceptual citando a Freire (1987), donde éste indica la
importancia de devolverle la palabra al estudiante y convertir las clases tradicionales en espacios de
participacion y discusion. Los planteamientos de Freire ayudan a comprender por qué los
estudiantes coincide en estar de acuerdo y totalmente de acuerdo con el valor que tiene el
preguntarles sobre lo que desean aprender.

A través de la Escala Likert, la mayoria de los estudiantes afirmd sentirse mejor en aquellas
asignaturas donde los contenidos tienen relacién con sus experiencias, con sus vidas. Asimismo, el
taller creativo posibilito reconocer como a través de las representaciones, los estudiantes ilustran el
espacio geogréfico, a través de elementos naturales y culturales que los constituyen, en especial los
agrupa, encierra y cohesiona como un todo: un conjunto de arboles, un conjunto de casas, un grupo
de personas, calles y carreras, un bus (marcado con la ruta 402) y el edificio Coltejer. Los espacios
expresados por los estudiantes, y que son claves para tener en cuenta en la ensefianza de la
geografia, son espacios reconocidos, habitados y llenos de sentido para los estudiantes, donde el
espacio no solo lo caracterizan a través edificaciones o elementos fisicos, sino que tambien le dan
importancia al lugar donde interviene procesos sociales y culturales, coincidiendo nuevamente con
Santos (2000) en el sistema de objetos y el sistema de acciones. Esta apreciacion de Santos parece
estar presente implicitamente en todas las representaciones de los estudiantes, pues en los dibujos y
sus descripciones siempre exponen elementos fisicos acompafiados de procesos e intervencion
humana.

Dentro de las representaciones, intereses y concepciones de los estudiantes sobre el espacio
geografico se destaca la ciudad, entendida como una concepcion del territorio, que posibilita la
relacion sociedad-naturaleza, pues es el espacio donde viven todos los estudiantes de la IE Kennedy
y que le posibilita al maestro hacer uso de elementos y espacios llenos de sentido y significado para
los estudiantes, donde ellos pueden hacerse participes de los procesos de ensefianza de las ciencias
sociales, desde sus aportes a la comprension del espacio geografico.

El desconocimiento de la importancia que tiene el area de ciencias sociales para la vida y formacion
de los estudiantes, se puede precisar desde varios ambitos, uno de ellos puede describir la
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desconexion de la teoria geografica con la realidad de los estudiantes, por lo que es dificultoso
establecer relaciones y asociaciones entre los conocimientos y saberes propios de la asignatura con
la vida de los estudiantes. Sin embargo, las representaciones, intereses, concepciones y necesidades
que se trabajaron en este proyecto, indican que los estudiantes logran mayor participacion en los
procesos de ensefianza aprendizaje cuando se vinculan elementos que tienen relacion con sus
experiencias, con su contexto y sus vidas.

La salida de campo permitid evidenciar que en los procesos de ensefianza, la motivacion de los
estudiantes es un factor fundamental para el aprendizaje significativo, de ahi el valor de identificar
los intereses y representaciones del espacio, con el prop6sito de identificar referentes para afianzar
los procesos de ensefianza. Ademas aprender desde el contacto directo con los espacios es una
oportunidad de contrastar la teoria con el mundo real.

La fundamentacion conceptual del proceso de ensefianza de la geografia, hace posible relacionar los
saberes previos de los estudiantes, es decir sus representaciones, conectarlas con sus motivaciones y
con los conceptos, temas o contenidos a trabajar. Es decir, son muchos los aportes que pueden
ofrecer los estudiantes para facilitar y llenar de significado los procesos de ensefianza de las
ciencias sociales, pero esto hace necesario que los maestros, como lo expresa Pulgarin (2010),
conozcan la estructura conceptual del area de conocimiento que se desea ensefiar, ya que posibilita
nuevas formas de afrontar los procesos de ensefianza, haciendo que esta sea cada vez mas
significativa, donde en la geografia, al igual que en las demas disciplinas que componen el curriculo
escolar, se hace indispensable reconocer y recrear los conocimientos a través de relaciones con
otros campos del saber.

Conocer las representaciones, intereses, concepciones y necesidades de los estudiantes, posibilita al
maestro, por un lado, tener elementos para generar aprendizajes significativos en los estudiantes, y
por el otro, fortalecer la participacion de los estudiantes en los procesos de ensefianza de las
ciencias sociales desde el estudio del espacio geografico. Ademas, negarle la participacion al
estudiante indica, desde los aportes de Dewey (citado en Sacristan, 1995) que no tiene sentido
hablar de finalidad educativa, cuando cada acto del estudiante esté dirigido por el docente, cuando
el Unico orden en la sucesion de sus actos procede de las lecciones asignadas y de las directivas
dadas por otros.

El pequefio proyecto de investigacion permitio, de manera muy significativa, acercar a los maestros
en formacion al proceso de la investigacion. Quizas este primer acercamiento sea el impulso para
forjar grandes investigadores que le aporten a la educacion, pues este trabajo, que aunque es apenas
un pequefios proyecto permite evidenciar dos asuntos, por un lado, estan los resultados de la
investigacion, donde se observa la importancia de la ésta en el campo de la educacion y por otro
lado, algo que también es muy importante es el proceso que tuvieron los dos investigadores en el
desarrollo de este proyecto, donde sin duda alguna fortalecieron sus conocimientos a nivel
conceptual y metodoldgico, que en definitiva, es uno de los propdsitos de estas pequefias —pero muy
significativas— investigaciones.

Finalmente es importante exaltar, como los fundamentos conceptuales obtenidos en la
investigacion, permiten presentar a modo de propuesta la salida de campo como estrategia didactica
para una ensefianza renovada de la geografia y las ciencias sociales y como una oportunidad de
favorecer la participacion efectiva de los estudiantes en el proceso docente.
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ANEXO N° 1: Cuestionario

FORTALECIMIENTO DE LA PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES EN EL
PROCESO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES DESDE EL ESTUDIO DEL
ESPACIO GEOGRAFICO.

A continuacion encontrara una serie de preguntas abiertas orientadas a identificar la informacion
necesaria para conocer el contexto de los estudiantes de la Institucion Educativa Kennedy, sus
motivaciones e intereses en la ensefianza de las ciencias sociales.

Agradecemos dar su respuesta con la mayor trasparencia y veracidad a las diversas preguntas del
cuestionario

Edad Sexo: F |:| M|:|

Preguntas paraconocerel contexto familiar:

¢Con quién vives?
¢Enque trabajan los integrantes de la familia?
Estudios de los hermanos u otros integrantes de la familia
¢Enel hogar, existe interés por el estudio? ;como se demuestra?
¢ Qué acciones -realiza la familia enrelacion a tus estudio y deberes escolares?

SN

Preguntas paraconocer e indagar sobre los intereses y necesidades del estudiante:

6. ¢Participas en alguna actividad en el sector dénde vives?, ¢en la iglesia, enscout, en algin club
deportivo, etc.?¢cémo te ha parecido la experiencia en las actividades que participas?

7. Si la respuesta es negativa, ¢Por qué no has participado?

En la escuela:

8. ¢Qué actividad te gusta realizar en la escuela?

9. ¢Cuales la asignatura que mas te gusta y por que?

10. De acuerdo a tus intereses ¢ Qué actividades te gustaria hacer en la escuela?

11. ¢ Cuéles son las actividades que no te interesan, que no te gustan y por qué?

12. ;Cuales temas de ciencias sociales te han gustado mas y por qué?

13. ¢Cual ha sido tu mayor fortaleza y debilidad en la materia de ciencias sociales?
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ANEXO N° 2: Escala Likert

Los intereses de los estudiantes en la
ensenanza de la geografia

Joven estudiante, con el &nimo de identificar las representaciones,
actitudes e intereses que ustedes tienen sobre la ensefianza de la
geografia y las ciencias sociales, les invitamos a leer las siguientes
afirmaciones y elegir aquellas con las cuales estan de acuerdo segiin la
siguiente escala: 5 Totalmente de acuerdo; 4 De acuerdo; 3 Indeciso; 2 En
desacuerdo; 1 totalmente en d do. di

apoyo en el desarrollo de este proyecto.

*Obligatorio

Elirea de ciencias sociales es el drea que mas me gusta *
5 Totalmente de acuerdo; 4 De acuerdo: 3 Indecisc: 2 En desacuerdo: 1totalmente en
desacuerdo.

12 3 4 65

La geografia ne tiene nada que ver con nuestra cotidianidad *
5 Totalmente de acusrdo;: 4 De acusrdo; 3 Indeciso: 2 En desacuerdo; 1totalments an
desacuerdo.

123 4 5

Es muy facil estudiar las ciencias sociales *
5Totalmente de acuerde; 4 De acuerde: 3 Indecise; 2 En desacuerdo; 1totalments en

1 2 3 & 6

Qoo

Los T gue fian en fiay iales
tienen poca aplicacion parala vida *
6 Total 4 do; 4 D inc; 2 En 1

Mis notas evaluativas en ciencias sociales son las mas altas *
6 Total 4 do; 4 D inc; 2 En 1

ma ¥
L total

cooooO

EL £e d iales si dala of idad de participar en el

desarrollo de las clases. *

B Total ds d +1 iec; 2 En. 1

desacuerdo.

Las materias en las que mejor me va son aquellas en donde puedo
lacionar mis iencias conl idos*
b Totalmente de acuerdo; 4 De acuerdo; 3 Indeciso; 2 En desaouerdo; 1 totalments en

.oce muy bien lo gque ensefia. ¢
d dox & D isc; 2En 1

oQoooo0
Eldrea d i iales podria liminada del plan d di
puesto que esirrelevante +
5 ino; 2 En 1
desacuerds

12 3 465

0000

La fia le da prioridad a la ubi ion de paises en los mapas *
5 ina; 2 En 1

desacuerda.

12 3 465

erd ieo; 2En 1

Aprender ciencias sociales es muy dificil. -
B

desaousrds.
12 3 45

Entrelas ci

5
desaousrdo.
12 3 &4 6

00000

conmivida

Loque fian en tiene
B

deazousrdo.
12 3 &6

00000

deeacuerdo. desaouerdo.
wr
sy an
a0
1
g
= 00000
al sd. 1 £ debe dej:
N " T anla, el jar clarola Las clases son mas amenas y diverti d i i
importancia de diche tema. © "
5 ivo; 2 En ) novedosa y curiosa -
5 ord isc; 2En 1
dessousrda, [l
123 4 B
00000
Desde las ci . - heap t e o elespacioya Sinos p: loque P seria mucho mejor las
comprender el mundo real.* clases de sociales*
5 d dox & D 2En 1 5 e isc; 2En 1
desaousrdo. desanuerdo.
12 3 4 6 123 45
o o 00000
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ﬁ
Las cienci ial las mas faciles de der+
aagen 3 d dog 4 D iec; 2En 1
desacuerdo.
. - . = 12 3 &4 6
Enel colegio, el drea de mayor p por los lade
ciencias sociales.*
5 de aouenio 4D I 1 00000
deszousrds.
12 3 46
Particip d las actividades p las clasesde
o000 ciencias sociales
3 d o & D iec; 2En 1
desacuerdo.
e e . 1 : e . . L2348
para nuestro futuro profesional *
B d erdo: & Dy ina; 2En 1 0000
drssauerda. - -
12346
0DO0OO F b infi ion alusivaal idos abordadosen las
- - clases de ciencias sociales *
5 d o & D iec; 2En 1
desacuerdo.
Las cien ;alesla pierd 1 ' .
5 de aouerdo & D P , 123 4B
desacucrds.
123 46 ©oocoo
0000
En cienci iales primanlos idos sobre la politica -
5 d o & D iec; 2En 1
Procuro preg breloabordado porel p enclase* deazcusrda.
5 deaouerdo; & D imo; 2B 123 46
desacuerda.
12 3 &6 Q0000
o000
Encl i di las problemati. ctuales del pais*
N - 5 d o & D iec; 2En 1
Encada declased 1 algiin tema nuevo desacuerda.
sobrela sociedad
5 crd jino; 2B 1 123 4s
desacucrds.
12345 00000
00000
al cada clase de cienci iales nos sobre loque
ya sabemos
e
3 d o & D isc; 2En 1
desacuerdo.
12 3 & 65

0000

sabemos. *
5 d do; 4 D isc; 2En 1
desacuerdo.
12 3 & 65
0000
Grado al cual pertenece *
O Noveno1

) Noveno B

Can b iecnoiogia de-

‘Googie no cret ni aprobd este conenin.
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ANEXO N° 3: Taller creativo
FORTALECIMIENTO DE LA PARTICIPACION DE LOS ESTUDIANTES EN EL

PROCESO DE ENSENANZA DE LAS CIENCIAS SOCIALES DESDE EL ESTUDIO DEL
ESPACIO GEOGRAFICO.

Jovenes estudiantes, con el objetivo de identificar sus concepciones y representaciones sobre el
espacio geografico donde ustedes habitan, les invitamos a realizar el siguiente taller.

1. Para iniciar, elige 4 compafieros y conforma un equipo de trabajo:

Luego en una hoja aparte, representen graficamente los elementos méas destacados del espacio
geografico donde ustedes habitan. (Pueden nombrar los elementos identificados, utilizar simbolos y
colores, de ser necesario para una mejor comprension).

2. terminada la representacion grafica, construyan una breve narracion sobre lo que significa
para ustedes el espacio geografico.

3. Seleccionen dos imagenes, de acuerdo a las imagen que han seleccionado, responde las
siguiente pregunta:

A. ¢La imagen seleccionada puede considerarse como un espacio geografico? ¢por
qué?

B. ¢Se podria estudiar esta imagen desde el area de ciencias sociales?

C. ¢Cuales aspectos de la imagen son los que mas te llaman la atencion? ¢crees que
estos aspectos estan relacionados con la geografia?

De antemano agradecemos su apoyo en el desarrollo de este proyecto.
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ANEXO N° 4: GUIA DE SALIDA DE CAMPO
Lectura de la ciudad de Medellin

Fecha: 4 de octubre

Hora de encuentro: 7:40 am (entrada UdeA, Puerta de Barranquilla).
Hora de llegada: 4:00 pm (Estacion Parque Berrio)

Grupo de estudiantes: 9° -1. IE Kennedy.

1. RECORRIDO

—
s
i

3 { o
lador®

che KIS : v‘ 2 2
g ey A arque/Berrio’ ¢ *L'COQS.[( car)

" Elaboracion propia. Fuente Google maps.

2. PERFIL ALTITUDINAL

3. ITINERARIO PROPUESTO

Momentos/paradas Responsables Actividades
Saludo, introduccién a la Salida de Campo.
Encuentro: entrada Generalidades de la ciudad universitaria y sus
UdeA Puerta de alrededores
Barranquilla Toma o registro de datos principales

Diana Carolina Gomez (Temperatura, Altitud, etc...).

Jhorman Alexis Jimenez Observacion dirigida del paisaje

Explicaciones dialogadas sobre los lugares
Ascenso al Cerro El observados

Volador Reconocimiento de lugares hitos en la ciudad
de acuerdo a su localizacion,
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Ejercicio de orientacion espacial,
Levantamiento de datos,

Toma de fotografias

Lectura de mapas,

Elaboracion de informe de salida,...

Llegada a la Estacion
Parque Berrio

4. OBJETIVOS DE LA SALIDA

Reconocer la salida de campo como estrategia que posibilita el estudio de la ciudad,
mediante el reconocimiento de los lugares hitos en la organizacién de la ciudad y el anlisis
de las transformaciones socio-espaciales méas destacadas en Medellin.

A través de la salida, se enfatizard la observacion participante del grupo y el
reconocimiento de lugares en el contraste con el mapa o plano cartografico de la ciudad.

5. GENERALIDADES DEL TERRITORIO A RECORRER

La salida de campo, se realiza en un sector del Valle de Aburra, nombre del espacio
geografico que corresponde a una de las 9 subregiones en las que se haya organizado el
territorio antioquefio, en ella se asienta el Area Metropolitana de Medellin.

Se desarrollara una caminata alrededor de 3 sitios fundamentalmente: Universidad de
Antioquia, Cerro El Volador y Estacion Parque Berrio, sobre los cuales se elabora una
sintesis  significativa donde se conjugan conceptos geograficos, historicos, culturales,
econdmicos, politicos y sociales de la ciudad, enfatizando el reconocimiento de los espacios
visitados.

Ciudad universitaria

La universidad de Antioquia es considerada el “Alma Mater de los antioquefios”, es una
institucion academica fundada en 1803, reconocida como una de las mejores universidades
del pais, con acreditacion de alta calidad y catalogada como la universidad con la mas
prestigiosa Facultad de Medicina de Colombia. Es una entidad descentralizada del
departamento de Antioquia, organizada como un ente universitario autbnomo, con régimen
especial, vinculada al Ministerio de Educacion Nacional en lo que tiene que ver con las
politicas y la planeacién del sector educativo y en relacion con el Sistema Nacional de
Ciencia y Tecnologia.

Su campus principal, es la ciudad universitaria ubicada en Medellin, ademéas de varias sedes
en la ciudad: Ciudadela universitaria de Robledo, Edificio San Ignacio y el area de salud
(Facultad de medicina). Igualmente cuenta con otras sedes en diferentes regiones del
departamento: Amalfi, Apartadd, Andes, Caucasia, Carmen de Viboral, Puerto Berrio,
Santa fe de Antioquia, Segovia, Sonson, Turbo y Yarumal, en todas ellas se ofertan
diversos programas académicos.

60




A nivel organizativo, la UdeA estd integrada por 26 unidades académicas, entre ellas 14
facultades, 4 Escuelas, 4 Institutos y tres Corporaciones que ofrecen cerca de 130
programas de pregrado. A nivel de formacion posgraduada ofrece 58 especializaciones, 46
especialidades médicas, 57 maestrias y 23 doctorados. Por su nimero de estudiantes es
catalogada como la cuarta universidad del pais; asimismo es una institucion que se destaca
tanto en el campo académico y en investigacion, catalogado como un importante centro
cultural.

Cerro EIl VVolador

Es un parque Natural Regional Metropolitano de Medellin, es un area protegida urbana, con
de 106 hectareas y 82 metros de altura sobre el nivel de la ciudad, es la mas extensa del
Valle de Aburra y hace parte de los ocho cerros tutelares que sobresalen en la topografia del
valle de aburra, en mayo de 2009 por resolucion Metropolitana N° 510, fue declarado el
Cerro El Volador como un area protegida, con el fin de salvaguardar las riquezas naturales
y ecoldgicas de este lugar, debido a la diversidad en especies de flora y fauna que alli se
encuentran.

Esta ubicado en la zona centroccidente de la ciudad, en donde hoy se asienta la comuna 7
de la localidad. Este cerro estd rodeado por una vecina historica, la quebrada La Iguan, al
sur. Al norte, por las quebradas Mononga y La Malpaso. Al oriente se encuentra aislado por
una via urbana, la carrera 65. A sus alrededores se ubican los barrios El Volador, La
Iguand, San Germén y Caribe, al igual que la Universidad Nacional y la Universidad de
Antioquia.

Durante el recorrido en el ascenso al cerro se identifican varios senderos: El Indio, La
Espiral del tiempo y La Cima, en algunos de los cuales se han encontrado hallazgos
arqueoldgicos que datan de los primeros siglos de la era cristiana, asi como complejos
funerarios de los siglos XIV y XVI, originados por los indigenas llamados Aburraes,
quienes aportaron su apelativo para el nombre perdurable del valle, donde se encuentra la
ciudad.

Muchas de las primeras colonias de Medellin se establecieron en el cerro El Volador, por
estas razones el Cerro fue declarado en 1992, patrimonio historico y natural de la Nacion, y
en 1998 el Ministerio de Cultura declar6 que, debido a la riqueza arqueoldgica y ambiental
que posee, el cerro era de intereés cultural para la Nacion. Desde ese momento, se desarrollo
el proyecto del "Ecoparque Cerro El Volador", que tiene como principal objetivo en cuanto
al aspecto arqueoldgico, rescatar, conservar y difundir "in situ" estas evidencias culturales.

Estacion Pargue Berrio del Metro de Medellin

Es la estacion del Metro de Medellin® nimero 10 de las 27 con las que cuenta el Sistema
Metro, lleva este nombre en honor al parque donde se encuentra: “Parque Berrio” y por su
ubicacion central, es la estacion con el mayor volumen de usuarios de todo el sistema.

® El Tren metropolitano del Valle de Aburra, conocido como Metro de Medellin, es el sistema de transporte
ferroviario urbano de transito rapido en Antioquia. Est4d compuesto por tres lineas de servicio comercial: A, B
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Estd ubicada en el cruce entre Colombia y Bolivar, muy cerca a la Plazuela Nutibara, al
Palacio de la Cultura, al Museo de Antioquia y al Hotel Nutibara al Museo al aire libre
con esculturas de Fernando Botero. A sus alrededores se encuentran lugares como la sede
de la Corporacion Universitaria Remington, la Iglesia de la Veracruz y la Basilica Menor
de Nuestra Sefiora de la Candelaria’. Esta dltima es un templo de culto catélico dedicado a
la Virgen Maria bajo la advocacién de la Candelaria, que fue catedral de la Arquidiocesis
de Medellin entre 1868 y 1931, cuando este titulo pasé a la Catedral Basilica de la
Inmaculada Concepcion. Es una construccion colonial, de estilo neocléasico, planta
rectangular, con tres naves y crucero. Su estructura levantada en muros de piedra y
construida en cal y canto ha sido “remendada” a lo largo de su historia, con sustancias
ajenas a esas caracteristicas.

6. ACTIVIDADES DE LA SALIDA

En la planeacion y organizacion con el grupo 9° 1, de la IE Kenedy, se conformaron 3
grupos de trabajo y cada uno de ellos, indagd y profundiz6 en la informacion sobre los
sitios 0 lugares a visitar, acordados y considerados en la guia de salida mediante la consulta
previa de los temas sugeridos a traves de preguntas como: ¢cuales son los sitios o lugares
mas reconocidos por su valor patrimonial y académico en la ciudad?, ¢de qué manera ha
incidido o ha influenciado el sistema metro en la movilidad de los habitantes?, como se lee
la ciudad desde el cerro El Volador?, cuales lugares del centro de la ciudad les son mas
representativos?..; ademas de las preguntas o inquietudes que en el grupo se generen.

Luego del recorrido, se elaboraron los informes de salida por los diferentes grupos, los que
se socializaron en el aula de clase.

REFERENCIAS BIBLIOGRAFICAS.

Area Metropolitana del Valle de Aburrd (2006).Cerros tutelares de Medellin: Una
narracion visual a través de sus diferentes escenarios.

Bravo B. José Maria. (2007). De Plaza Mayor a Parque Berrio. Fondo Editorial
Universidad EAFIT, Medellin. ISBN 978-958-8281-75-9.

Villegas, L. Pimienta, L. Pulgarin, R. (2005). Lineamientos Catedra Antioquia. SEDUCA.
Universidad de Antioquia.

Historia de la Universidad de Antioquia. En: http//www.udea.edu.co/portal/page/portal/

y la Linea C. Juntas suman una extensién total de 34.52 kildémetros. Es uno de los planes urbanisticos mas
elaborados del departamento.

"Titulo otorgado por el Papa Paulo VI, el 8 de diciembre de 1970. Luego, el 31 de julio de 1998 por
resolucion 0795, fue declarada la edificacion, Monumento Nacional de Colombia.
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ANEXO N°5: FICHA DE ANALISIS PARA LOS MAPAS MENTALES CONSTRUIDOS

Analisis de contenido de las representaciones graficas de los elementos mas destacados del espacio geografico

Cadigo

Mapa 1

Razones por las que la imagen
seleccionada puede
considerarse como un espacio
geogréfico

Imagen escaneada

Narraciéon sobre lo que
significa para los
estudiantes el espacio
geogriéfico.

Aspectos destacados por
los estudiantes
relacionados con la
geografia

Comentarios y
observaciones

i
0

<
-
L
4

Si, porque representa un lugar,
en Medellin, enel cual hay

casas y personas que conviven.

El colegio de la I.E.K,
esta ubicado en la ciudad
de Medellin. Este lugar
es muy importante ya
que mucha gente estudia
y convive al mismo
tiempo y es un punto
clave para encontrarse
con alguien que esta
perdido en el barrio, este
colegio hasido la
formacion de muchas
personas les ha ayudado
a tener un mejor futuro.

Los edificios, las casas,
porgue estan ubicados
en espacios, lo que
estudia la geografia.

Se destaca la
relacién que
establecen los
estudiantes entre
lugar y
elementos de la
historia personal,
como la infancia,
asi mismo el
acercamiento que
hacen al espacio
respecto a los
puntos de
encuentro y
socializacion.

A modo de sintesis:

Los elementos mas destacados del espacio geografico que rodean a los estudiantes realizadores del taller son el colegio (I.E. K) y un parque infantil
ubicado en el barrio robledo. Lo cual coincide con las definiciones dadas, en donde se resalta la relacion entre espacio geografico y la evocacion de
historias personales “ya que aqui pas¢ buenos momentos con mi compafieros y familiares”, asi mismo su relacién con espacios que aportan a una sana
convivencia siendo reconocidos por diferentes actores como puntos de encuentro y socializacion, referencias importantes para las personas que habitan
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el barrio.

En las definiciones dadas por los estudiantes se evidencia dos cosas: por un lado, el espacio es definido como “Los edificios, las casas, porque estan
ubicados en espacios, lo que estudia la geografia”. Pero por otro lado, los estudiantes también definen el espacio aludiendo al cole gio “ya que este lugar
es muy importante porque mucha gente estudia y convive al mismo tiempo y es un punto clave para encontrarse con alguien que esta perdido en el
barrio, este colegio ha sido la formacién de muchas personas les ha ayudado a tener un mejor futuro”. Ambas definiciones del espacio geografico dadas
por los estudiantes se conjugan en lo que Santos (2000) llamo6 como sistema de objetos y sistema de acciones. Para Santos el espacio es todo ese legado
de artefactos brindados por la naturaleza, mas las acciones de la sociedad. Podria decirse entonces, que la definicion de los estudiantes esta totalmente
relacionada con la definicion de Milton Santos, pues los estudiantes —como se ve en la imagen escaneada- dibujan arboles y objetos fisicos dotados por
la naturaleza, pero a la vez aluden al colegio para manifestar como este lugar a posibilitado la formacién de muchas personas y les ha ayudado a tener
un mejor futuro; esto seria, en términos de Santos, un sistema de acciones.

Para Jodelet, “las representaciones sociales son significados, construcciones sociales que expresan, a través de diversos lenguajes, las relaciones que los
individuos y los grupos mantienen con el mundo que les rodea y los otros”, en el caso de las representaciones sobre el espacio, los estudiantes dejan
claro que sus representaciones no estan lejos de los planteamientos tedricos, como el de Santos (2000), lo cual podria ser una posibilidad para que el
futuro maestro de ciencias sociales, a partir de las representaciones de los estudiantes, haga significativo los procesos de ensefianza aprendizaje. Como se
ve, las representaciones, que entrelazan los significados de los individuos con su contexto, posibilita una mejor comprension de los procesos de
ensefianza a partir del espacio geografico.

Un espacio geogréafico lo Necesaria
Mapa 2 Porque hace parte del conforma: las calles, , explicacion
. . e . . El péndulo, la
ecosistema de la ciudad edificios personas, rios sobre la

estructura del punto y el

paisaje del fondo. referencia a

“ecosistema de
la ciudad”

quebradas, casas, arboles
etc.
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A modo de sintesis:

Tanto en el dibujo como en las respuestas se deja entrever la relacion entre la ciudad con elementos del paisaje natural, su asociacion (calles-arboles)
son elementos claves para los alumnos identificar el espacio geogréfico. Es importante acercarse a una definicion de ecosistema de la ciudad, en este
sentido varios autores han hecho alusion a este concepto (ecosistema urbano) en donde se establece una fuerte relacion entre hombre- naturaleza en
donde este (el hombre) en parte constituyente del sistema bi6tico y enel cual sus componentes se encuentran inmersos en un sistema de interacciones.®
Por consiguiente, la definicion de los estudiantes donde indican que el espacio lo conforman las calles, los edificios, las personas, los rios, las
quebradas, las casas, los arboles etc., son todos ellos espacios vividos, llenos de experiencia, espacios donde posiblemente los estudiantes le van a
encontrar mas agrado al estudio de la geografia. Recodemos que las representaciones sociales tratan de explicar la diferencia entre el ideal de un
pensamiento conforme a la ciencia y la razon y la realidad del pensamiento del mundo social, del mundo comdn. Por tal motivo, es importante conocer
las representaciones de los estudiantes, pues esto posibilita partir del mundo comun en el que ellos se inscriben para, posteriormente, a traves de los
procesos de ensefianza, ir acercandonos a estructuras del conocimiento que posibiliten aprendizajes significativos, en donde los estudiantes tengan
conciencia de la importancia del espacio que ellos expresan, es decir, cuidado por la importancia de los rios, las quebradas, los arboles, etc.

5”\ AN
AP
5 - s Uno puede estudiar el
h— T =i / , . : .,
—1 Para mi el espacio terrenoy la ubicacion
Mapa 3 (SOCA Si, porque esté ubicado enun geografico es la forma de | geografica, se
;e )’}i espacio libre ubicarnos en cualquier relacionan porque estan
S parte del mundo ubicados enun espacio
e KA ( ./
C T - e en el mundo.
\\ \" M7
/ o ;
N

8 Gallego, L; (2006), en sutexto “LA CIUDAD, ¢UN ECOSISTEMA?, habla acerca dela ciudad, ecosistema habitado por el hombre, puede estudiarsecomo tal al
extrapolarlelascaracteristicas delos sistemas naturales. La autora, analiza laciudad como un ecosistema que permite percibiral hombreen medio de los
riesgos inherentes a la ciudad y entenderlo como un todo consu habitat “artificial”.
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A modo de sintesis:

Se establece un relacion entre el aspecto geografico concerniente a la ubicacion y su condicionamiento para sean definidos como espacios, de esta
forma ocupar un lugar y localizarse en un punto, se proponen desde los estudiantes como posibles determinantes del espacio geografico.

La reiteracion en la palabra mundo, denota una generalidad del concepto, pues se amplia la vision a una mayor escala.

Segun lo expresado y como se evidencia en el grafico, el espacio geografico es presentado en niveles diferentes, dotando de importancia los espacios
hacia los cuales tiene mayor apego: casa, colegio, su habitacion, la cancha de futbol, y el espacio donde usa el computador, lo cual puede interpretarse
como espacios geogréaficos, lugares llenos de afecto. En este sentido, las representaciones de los estudiantes nos conducen a Tuan (2007) y su concepto
de Topofilia, en donde el lugar se configura como el conjunto de relaciones emotivas y afectivas que unen al hombre con un determinado lugar, siendo
este la casa, la localidad donde convive o la ciudad. Continuando con el autor, y a la luz de las representaciones de los estudiantes, los lugares pueden
ser centros a los cuales atribuimos valor y donde son satisfechas las necesidades biologicas de comida, agua, descanso y procreacion. Dicho de otro
modo, las representaciones de los estudiantes, donde por un lado aluden a lugares como casa, colegio, su habitacion, la cancha de futbol, y el espacio
donde se usa el computador, lo cual puede interpretarse como espacios geograficos, lugares llenos de afecto. Y por otro lado, hablan de la ubicacién en
el mundo, son representaciones que aunque parezcan ser diferentes aluden a conceptos propios de la disciplina geografica que pueden ser muy
significativos para los procesos de ensefianza, en este sentido, es coincidimos con Pulgarin (2010) donde reitera que conocer la estructura conceptual del
area de conocimiento que se desea ensefiar, posibilita nuevas formas de afrontar los procesos de ensefianza, haciendo que esta sea cada vez mas
significativa, donde en la geografia, al igual que en las demés disciplinas que componen el curriculo escolar, se hace indispensable reconocer y recrear
los conocimientos a través de relaciones con otros campos de saber. En este caso, tanto la descripcion grafica como textual de los estudiantes hacen
parte de la estructura conceptual de la disciplina geografica.

Relacion

S\ Si, porque muestra la ciudad y espacio
Wi ' . El espacio geografico es | Muestra la geografia, habitado-
Mapa 4 A A48y muestra parte donde habitamos. paclogeog geog y

A j todo lo que nos rodea 'y el edificio Coltejer alld | humanizado en
donde habitamos habita gente. la concepcion de
espacio
geografico
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A modo de sintesis

En dichas apreciaciones es necesario resaltar la relacion que establecen los estudiantes entre el concepto problematizado (espacio geogréafico) y la
cotidianidad de los espacios que son descritos con esta acepcion, resaltando la apropiacion de los espacios como elementos definitorios del espacio, con
las expresiones: “lo que nos rodea, lo que habitamos™ se aprecia un reconocimiento de los espacios en escalas mas locales, con flujos de energia e
nscritos en un sistema de interacciones donde las experiencias, vivencias y la humanizacion de los mismos son aspectos claves para definir el espacio
peografico.

De igual manera, el grafico permite leer el conjunto de elementos naturales y culturales que lo constituyen, en especial los agrupa, encierra'y cohesiona
como un todo. Retomando nuevamente a Santos (200) el espacio geografico, como se lee en este dibujo, es entendido como un sistema de objetos y un
sistema se acciones. Asimismo, en la representacion los estudiantes relacionan con el espacio geografico el edificio Coltejer, es decir, que tiene en
cuenta hitos de la ciudad, espacios muy representativos para la comunidad en general. A propdsito de los hitos de ciudad que representan los estudiantes,
en los referentes conceptuales se retomé Schneier (citado en Alderoqui & Penchanscky, 2006) y las diez formas de hacer ciudad, en este sentido, las
representaciones de los estudiantes, coinciden con los aportes de Moreno, es decir, que las representaciones, la participacion del estudiante pueden ser los
pilares por doénde empezar a estudiar el espacio geografico, con aspectos tan comunes para ellos como lo es el Edificio Coltejer y de mas espacios que
sean representativos para ellos.

Cadigo Imagen escaneada Razones por las que la imagen Narracion sobre lo que Aspectos destacados por Comentarios y
seleccionada puede significa para los los estudiantes observaciones
considerarse como un espacio estudiantes el espacio relacionados con la
geografico geografico. geografia
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* S, porque es un lugar con
~casas unifamiliares, para mi
un lugar o espacio geografico
puede ser cualquier lugar.

El espacio geografico es
como mi refugio. Mi casa
mi todo, un lugar al que
llego y me atienden
decentemente. Para mi
todos los arboles son
espacios geograficos.

Muchos temas de ciencias
sociales tienen que ver
con los lugares.

Se destaca la
relacion que
establecen los
estudiantes
entre los
lugares y
espacio
geografico,
haciendo los
dos conceptos
equiparables.

A modo de sintesis:

Los estudiantes resalta en numerosas ocasiones el término de lugar, afiadiéndole una serie de caracteristicas vinculadas con espacios agradables, de
satisfaccion de necesidades y que permiten un anclaje emocional. Se destaca ademas la mencion sobre la importancia que tienen los arboles para ser

configuradores del espacio geografico.

La definicion que los estudiantes dan del espacio geografico, donde lo definen como “mi refugio. Mi casa mi todo, un lugar al que llego y me atienden
decentemente”, esta definicion del espacio geografico conjuga directamente con la teoria de Tuan (2007), donde el lugar, como una categoria del espacio
geografico, toma significado a medida que lo conocemos mejor y lo dotamos de valor, a tal punto que los lugares pueden ser centros a los cuales
atribuimos valor y donde son satisfechas las necesidades biolégicas de comida, agua, descansoy procreacion. Asi pues, el espacio geografico descrito
por los estudiantes y contrastado con la teoria de Tuan, podria enmarcarse dentro del concepto de Topofilia, donde el lugar se configura como el
conjunto de relaciones emotivas y afectivas que unen al hombre con un determinado lugar, siendo este la casa, la localidad donde convive o la ciudad.
Es de destacar como los estudiantes representan el espacio geografico bajo la categoria de lugar, expresando el apego a los espacios que mas habitan.
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Se resalta
Porque muestra diferentes como elemento
espacio publicos. conformante
Es donde pasamos la del espacio
mayor parte del tiempo. geogréfico, los
espacios
comunes y
compartidos.

Mapa 6

No responde

A modo de sintesis:

| a vinculacion que se establece desde espacios publico entendiéndolos como espacios comunes, compartidos y de uso colectivo, con el espacio
peografico, permite otorgarle otros sentidos al espacio, en donde no solo se hace una referencia a relaciones individuales y personales sino que también
pone en el escenario colectivo de personas, que comparten e interaccionan con los demas enssitios reconocidos y a los cuales se les ha otorgado un
significado comun.

De la misma manera que en anteriores graficas, en este caso, las representaciones de los alumnos aluden a espacios fisicos llenos de sentido y de
significado para ellos. En el caso de este dibujo, la canchay la urbanizacion son elementos fundamentales para abordar procesos de ensefianza desde la
peografia. La participacion de los estudiantes permite visualizar, como en este caso, elementos que son comunes a los jovenes, como los son escenarios
feportivos, estos espacios, ya sea desde los aportes de Tuan donde los lugares vividos, habitados y llenos de significados son lugares donde los
pstudiantes sienten apego. De igual manera, Moreno & Cely (2011), a travées de la Ciudad brindan herramientas donde tiene relevancia estos espacios
representados por los estudiantes.
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una ciudad innovadora
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A modo de sintesis:

Las representaciones de los estudiantes se interpretan desde dos puntos de vista, por un lado esta lo que en anteriores interpretaciones, retomando a
Santos (2000) llamamos sistema de acciones, en este sentido, los puntos de encuentro, de socializacion permiten la asociacion de los sujetos, compartir
pxperiencias, vivencias y acciones comunicativas. De esta forma los estudiantes asocian el espacio geografico con sus habitantes, sus historias, sus
simbolos y sus propias luchas. Otro punto de vista hace referencia al caso especifico de Medellin como la ciudad innovadora. El espacio geogréfico
representado por los estudiantes como ciudad, corresponde a las diez formas de hacer ciudad propuestas por Schneier (citado en Alderoqui &
Penchanscky, 2006) Se podria decir entonces, que las representaciones de los estudiantes, son un fundamento para propiciar escenarios donde ellos
participen, como se evidencia en este caso, las representaciones de los estudiantes en relacion con el espacio geografico, se enmarcan entre los aportes de
Santos (2000) y Moreno & Cely (2011)

70



Cadigo

Mapa

Imagen escaneada

Razones por las que laimagen
seleccionada puede considerarse
como un espacio geogréfico

Narracion sobre lo que
significa para los
estudiantes el espacio
geograéfico.

Aspectos destacados
por los estudiantes
relacionados con la

geografia

Comentarios y
observaciones

Si, porque hay casas y gente
conviviendo en un mismo lugar.

El espacio geografico es
el espacio donde cada
uno Vvivimos, por eso este
dibujo tiene colegio,
pargue, iglesia y colegio.

Se podria estudiar la
historia y la cultura de
este lugar. Lugar es un
espacio habitado y
ocupado por seres
humanos y objetos.

Se hace
referencia a los
elementos
narrativos de los
lugares, su
caracter historico
y el sistema de
relaciones que
entretejen,
lugares, objetos
Yy personas.

A modo de sintesis:

En esta representacion los estudiantes coinciden con lo hallado en la escala Likert, donde los estudiantes manifiestan la importancia de trabajar asuntos
que estén relacionados con sus vidas, con el contexto y con sus experiencias. Por tal motivo, en el dibujo presentado, se destacan estructuras claramente
identificables, lugares como la iglesia, el parque y el colegio, que a la vez de ser puntos de referencia para los estudiantes y de poseer una carga
valorativa alta entre sus reconocedores, se asocian desde la narracion realizada por los estudiantes, como espacio para el encuentro , espacios para la
convivencia gque no solo se reducen o simplifican en formas fisicas, sino que se alimentan de narraciones del pasado y relatos que se reconstruyen desde
el presente. Los espacios expresados por los estudiantes, y que son claves para tener en cuenta en la ensefianza de la geografia, son espacios reconocidos,
habitados y llenos de sentido para los estudiantes, donde el espacio no solo se caracteriza por las edificaciones o elementos fisicos, sino que es el lugar
donde interviene procesos sociales y culturales, coincidiendo nuevamente con Santos (2000) en el sistema de objetos y el sistema de acciones.
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Cadigo

Mapa
10

Imagen escaneada

Razones por las que la
imagen seleccionada puede
considerarse como un
espacio geografico

Narracion sobre lo que
significa para los
estudiantes el espacio
geogréfico.

Aspectos destacados
por los estudiantes
relacionados con la

geografia

Comentarios

y
observaciones

Si puede ser un espacio
geografico porque la imagen
muestra toda la ciudad y
muchas partes, zonas verdes,
etc.

Mi espacio geogréafico es
el salén porque en él nos
mantenemos todos los
dias, y el salén es un
espacio donde uno
convive con las demas
personas

Para mi espacio
geografico es como
sentido de pertenencia es
COMO UNo convenir con
los compafieros apoyarnos
todos juntos unidos cuidar
las coas del colegio cuidar
el salén y las demas
cosas.

El espacio
geografico
relacionado con
la convivencia.

A modo de sintesis:

La asociacion de la ciudad, con el espacio geografico, es sin duda una de las relaciones méas destacadas en los estudiantes, y desde Moreno & Cely, se ha
dado un poco de la claridad sobre como trabajar la ciudad, tantas veces presente en las representaciones de los estudiantes. Sin embargo, en la presente
apreciacion se identifican espacios como el aula de clase, espacios cargados de sentimientos y emociones que propenden por sitios para la convivencia,
que transmiten seguridad, y sobre los cuales las acciones apuntan a valores con alta estimacion social. En expresiones como: “Mi espacio geografico es
el salon porque en él nos mantenemos todos los dias, y el salon es un espacio donde uno convive con las demas personas”. Esta expresion conduce
directamente a la topofilia, que entérminos de Tuan (2007) define los lugares y el apego a éstos por el conjunto de relaciones emotivas y afectivas que
unen al hombre con un determinado lugar, siendo este la casa, la localidad donde convive, la ciudad o, como en este caso, el aula de clase. Es el aula de
clase un lugar propicio para fortalecer la ensefianza de la geografia, pues con los aportes de Tuan, con la importancia que este autor le da al lugar, desde
la misma aula de clase se pueden llevar a cabo procesos de ensefianza donde se tenga en cuenta las representaciones y la participacion del estudiante.
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Cadigo

Mapa
11

Imagen escaneada

Razones por las que la
imagen seleccionada puede
considerarse como un
espacio geografico

Narracion sobre lo que
significa para los
estudiantes el espacio
geograéfico.

Aspectos destacados
por los estudiantes
relacionados con la

geografia

Comentarios

y
observaciones

Para nosotros el espacio
geogréafico es un lugar en
la tierra donde podemos
habitar. Por ejemplo
nosotros visitamos las
gordas boteros, el jardin
botanico y el metro
porque nosotros nos
sentimos bien en esos
lugares

Se resalta la
relacion de
espacios
geogréaficos
con los lugares
que transmiten
a las personas
sensaciones de
seguridad.

A modo de sintesis:

Aquello que es habitable, que le proporciona al hombre el confort y le propicia los elementos basicos para su realizacion como ser humano, son
elementos implicitos en la respuesta de los estudiantes. De ahi que sean lugares destacables de la ciudad de Medellin como el metro, el Jardin Botéanico,
las esculturas de Botero y el cristo del Picacho; todos estos lugares dotados de importancia acerca de la apropiacion de los lugares comunes y publicos,
lugares que se convierten en puntos de encuentro y referencias importantes para los sujetos. En este sentido, los lugares que mencionan los estudiantes,
donde segun lo expresan ellos, son lugares que pueden habitar y en donde se sienten bien, son nuevamente el punto de partida para que a través de los
intereses, las representaciones, se logre la participacion de los estudiantes y de esta manera se entablen procesos de ensefianza mas significativos, donde
ellos vean reflejados sus experiencias, su contexto y de mas elementos comunes en sus vidas.
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Narracion sobre lo que
significa para los
estudiantes el espacio
geograéfico.

Aspectos destacados
por los estudiantes
relacionados con la

geografia

Comentarios

y
observaciones

Cadigo Imagen escaneada Razones por las que la
imagen seleccionada puede
considerarse como un
espacio geografico
P g & i ®
( L";ﬁéf b II Si se puede identificar como
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> \i 1 ’ ~ un lugar geogréafico ya que la
g I w550 Ssefiora se encuentra rodeada
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Mapa b
12 Tl
\ s
=\ (
= AN ’,
~ A
" T e
%m‘; &’/’ /// e . >3
- T

Pensamos que el espacio
geografico es el lugar
donde habitamos, lo que
hacemos, y que nos
rodea, también es lugar
de convivencia.

Si estan relacionados
como: carros, las palmera,
edificios, plantas, piedras
y aceras

Conjugacion de
elementos
naturales con
elementos
“artificiales”

A modo de sintesis:

Se hace constante la relacion que establecen los estudiantes entre el espacio geografico con lugares que hacen parte de la experiencia cotidiana de los
sujetos, que hacen parte de su cotidianidad y su experiencia directa e inmediata, asi mismo, la correlacion de los sistemas naturales y culturales. Esta
representacion que hacen los estudiantes nuevamente coincide con lo que Santos denomina como sistema de objetos y sistema de acciones, en donde
cada sistema depende del otro, por tal razén, esta representacion es muy importante, en la medida en que alli lo estudiantes expresan elementos
pertenecientes al sistema de objetos y los relacionan directamente con el sistema de acciones, dicen ellos: “Pensamos que el espacio geogréfico es el
lugar donde habitamos, lo que hacemos, y que nos rodea, también es lugar de convivencia”. Indudablemente, conocer las representaciones, los intereses
y necesidades de los estudiantes hara que la labor del maestro sea mas significativa, pues como se ve en este caso, las representaciones de los estudiantes

no estan nada lejos de lo que se pretende trabajar en la ensefianza de la geografia.
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Cadigo

Mapa
13

Imagen escaneada

Razones por las que la
imagen seleccionada puede
considerarse como un
espacio geografico

Narracion sobre lo que
significa para los
estudiantes el espacio
geograéfico.

Aspectos destacados
por los estudiantes
relacionados con la

geografia

Comentarios

y
observaciones

Si, porque hay personas,
calles, arboles, edificios,
carros.

Para mi el espacio
geogréafico es una parte
algun elemento de tu
ciudad tu barrio o
departamento. Carros,
motos, personas,
animales, el estadio.

Estan relacionados porque
lo que uno puede ver tiene
que ver con la geografia.

Conjugacion de
elementos
naturales y
artificiales.

A modo de sintesis:

Desde los aportes de Jodelet, endonde la autora manifiesta que las representaciones se caracterizan por los significados, construcciones sociales que
expresan, a través de diversos lenguajes, las relaciones que los individuos y los grupos mantienen con el mundo que les rodea. En este sentido, la forma
como los estudiantes representan graficamente el espacio, que si bien es muy esquematico el grafico, contiene todos los elementos bésicos de un espacio
geografico, como lo es la ciudad. Por consiguiente, la ciudad, y en relacién con el esquema que los estudiantes representaron, posibilita la relacién
sociedad-naturaleza, pues la ciudad como una concepcion del territorio donde viven todos los estudiantes de la IE Kennedy es de gran importancia para
los trabajos sobre el espacio geografico y el aprendizaje significativo.
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ANEXO N° 6: FOTOGRAFIAS DEL TRABAJO DE CAMPO REALIZADO

]

Fotografia 1. GOmez Diana, Realizacion del Taller creativo. Estudiantes de la LE Kennedy. Robledo,
Medellin.

Fotografia 2. Gomez Diana, Dialogo alrededor de los intereses de los estudiantes. Grado 09-01 de la
LE Kennedy. Robledo, Medellin.
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