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1. RESUMEN

Este trabajo es el resultado de un rastreo documental sobre el papel que tiene la salida
de campo en la ensefianza de la geografia en el nlcleo relaciones espacio relaciones espacio

ambiente y sociedad de la licenciatura en ciencias sociales de la universidad de Antioquia.

Se realiza con la intencion de realizar un aporte a la identificacion de la salida de
campo como una estrategia que puede fortalecer diferentes procesos de ensefianza cuando se
plantea como un elemento que permite vincular el saber y el contexto, por lo cual se hace un
andlisis acerca de como es trabajada en los cursos que la implementan dentro de su
metodologia y se retnen las opiniones y experiencias de maestros, estudiantes y egresados
acerca de como la salida de campo a influido en sus proceso de ensefianza y aprendizaje con
el fin de lograr una interpretacion basada en las experiencias de los participantes y el analisis
documental de diferentes fuentes utilizadas en el programa como sustento de la salida de

campo como una estrategia de aprendizaje y de ensefianza.



2. ABSTRACT

This investigation is the result of a documentary tracking about the role played by the
field work in Geography teaching as part of the Space, Environment and Society Relationship

Core of the Bachelor’s Degree in Social Sciences in the Universidad de Antioquia.

It is due to understand how the field work can strengthen all the different teaching
processes when it comes to implement it as a connection between knowledge and context,
therefore an analysis about how field work is carried out is necessary in the courses of Space,
Environment and Society Relationship Core that have it within its methodology and in order
to do so opinions and experiences of teachers, students and graduates are collected related to
the influence of field work in their learning and teaching processes with the purpose of
achieving and interpretation based on participant’s experiences and the documentary analysis
of several sources in the program as support of the field work as a learning and teaching

strategy.



3. INTRODUCCION

Este proyecto tiene sus fundamentos en una problematica de fondo que afrontan los
maestros y maestras en formacion: la crisis docente, lo que contribuye a fortalecer la crisis
de la educacion actual. Esta problemética esta relacionada con la formacién escolar ya que
la crisis docente se manifiesta con el desinterés y la desmotivacién de los maestros en la

escuela, en la falta de investigacion e innovacion en sus practicas docentes.

La pregunta de investigacién surgi6é de: primero, un interés por la relacién entre el
proceso de ensefianza y aprendizaje y el contexto de los estudiantes. Segundo, de una lectura
reflexiva del Proyecto de Formacion de la Licenciatura, donde encontramos algunos factores
que generaban tensiones entre si como, la ensefianza de la geografia, la crisis docente, el
contexto y la propuesta metodologica del Programa donde aparece una relacion particular
con la salida de campo como herramienta y complemento del proceso de ensefianza y

aprendizaje.

Para abordar la investigacion, se plantea un objetivo general muy importante y unos
objetivos especificos subyacentes que ayudaran a la consecucion del primero, guiando la
investigacion y permitiendo que tenga esos elementos indispensables en un proceso de
investigacion, tomando como centro el papel se le ha otorgado a la salida de campo ha
conservado a lo largo del tiempo en el programa de formacion de la licenciatura, siendo una

estrategia de ensefianza que se resalta en el proceso de los maestros en formacién.

La metodologia implementada para el desarrollo de esta investigacion es la
cualitativa, la cual se baso en un paradigma interpretativo y tuvo como método el estudio de
caso. La investigacion se realizd por medio de herramientas como la entrevista

semiestructurada y el analisis documental.

La recoleccion de informacion se hizo por medio de un analisis documental en el cual
se analizaron los programas de los cursos del nicleo Relaciones, Espacio, Ambiente y

Sociedad. Asimismo, se realizaron entrevistas semiestructuradas a docentes y estudiantes del



Programa, y por ultimo se revisaron algunos de los trabajos que han surgido en las diferentes

versiones del Programa a partir de las salidas de campo realizadas.

Finalmente, se presentan los resultados en los que se contrasta la informacion
recolectada en diferentes documentos del programa, trabajos realizados por estudiantes de
del programa en las salidas del nucleo y entrevistas a maestros, alumnos y egresados acerca
de su perspectiva sobre la salida de campo, en conjunto con la teoria descrita en este mismo

proyecto, establece varias conclusiones acerca del objeto de estudio de este proyecto.



4. JUSTIFICACION

La investigacion naci6 con una pregunta inicial por ;Como se incorporaba el contexto
de los estudiantes en su proceso de ensefianza y aprendizaje en el area de la geografia? Este
primer acercamiento nos llevd a realizar un rastreo en el Proyecto de Formacion de la
Licenciatura para comprender las bases tedricas y metodoldgicas del Programa, y como se

plantea la salida de campo en el proceso de formacion de los docentes.

Revisando dicho planteamiento encontramos en el Proyecto Formativo, un interés por
formar docentes que se preocupen por incorporar la realidad social en su quehacer docente.
A partir de este punto, el trabajo se empieza a centrar en el contexto y la ensefianza,
Ilevandonos a pensar en la conexion y articulacion entre los contenidos tedricos de los cursos

y el contexto de los estudiantes,

Esto nos llevo a revisar las herramientas y estrategias que son descritas en el proyecto
de formacion de la licenciatura en donde la salida de campo es resaltada en el apartado de
modalidades y métodos docentes, y lleva mucho tiempo vigente a pesar de los cambios que
en este se han dado. Todo esto fue guiando la investigacion a un elemento que permitiera
vincular el contexto desde los sentidos y la relacion del sujeto con el espacio sin perder el
sentido tedrico del &mbito académico y es ahi donde la salida de campo surge como ese
elemento articulador entre el proceso de ensefianza y aprendizaje de la geografia y el

contexto.

Para estructurar y plantear este problema en el que emergen tensiones entre la
ensefianza de la geografia, las crisis docentes y la relacion entre el saber y el contexto, todo
esto teniendo en cuenta los retos que enfrenta la educacion actualmente encontramos que la
crisis docente sigue siendo un factor importante como precursor de algunos de ellos tales
como: el malestar docente, la incorporacion de otros profesionales al campo de la pedagogia
y el desinterés de alumnos y profesores. Los cuales siguen siendo una constante en el modelo
de educacion de nuestra sociedad. Teniendo en cuenta lo anterior, el Proyecto de Formacion

de la Licenciatura se ha planteado a si mismo como una alternativa a esta crisis a partir del



fortalecimiento de habilidades en los maestros en formacion que les posibilite construirse
como sujetos criticos que son participes de la realidad social, tanto local y regional como
nacional. Teniendo en cuenta esta problematica, comenzamos a pensar cdmo afectaba
directamente en el proceso de ensefianza de la geografia y qué tensién puede surgir cuando
se encuentra esta crisis docente, con la necesidad de vincular el contexto y el proceso de
ensefianza y aprendizaje. A partir de esto, se evidencid que estas tensiones representan un
reto para la ensefianza y comenzamos a buscar qué alternativas se adoptaban dentro del
Programa para vincular los tres factores que son la ensefianza de la geografia, la relacién
entre saber y contexto y la crisis docente y al mismo tiempo fortalecer el proceso de
ensefianza y aprendizaje por medio de una herramienta en la que pudieran implementarse
bases tedricas y metodoldgicas como lo es la salida de campo. Desde ahi nace la pregunta

problematizadora que busca entender como la salida de campo puede ser ese vinculo.

Por otra parte, la metodologia adoptada, en esta investigacion, se baso en el paradigma
interpretativo, el cual permite el analisis desde las diferentes miradas e interpretaciones que
rodean a la salida de campo en el Programa y el papel de esta en los diferentes cursos, esto
sumado a que cada individuo si bien compartia una temporalidad con los demas tenia
diferentes vivencias en los recorridos, dando lugar a muchos elementos que solo tienen

cabida desde la subjetividad de cada maestro en formacion que participo del proceso.

Teniendo en cuenta lo anterior para la investigacion se eligido la metodologia
cualitativa esto debido a que la finalidad de este proyecto de investigacion no es la
comprobacion ni ratificacion de una teoria, sino que busca comprender situaciones
particulares del proceso de ensefianza y aprendizaje de los estudiantes del programa de
licenciatura en ciencias sociales, en esta misma linea como método se selecciond el estudio
de caso ya que nos permite el analizar casos grupales y particulares, trabajos y documentos
gue sean pertinentes para esta investigacion todo esto teniendo presente que es un fenémeno
que se daba era un fendmeno que se daba simultaneamente para varios sujetos, pero con
multiples particularidades. simultaneamente para varios sujetos, pero con mdaltiples
particularidades. Esto nos llevd a buscar herramientas que nos permitieran recolectar la
informacion adecuadamente por lo cual nos centramos en la entrevista semiestructurada y el

anélisis documental



Al adoptar esta metodologia se adquirieron compromisos como la recoleccion y
clasificacion apropiada de la informacion, asi como la busqueda de fuentes apropiadas para
el desarrollo del trabajo, también fue necesario cierto detalle con el disefio de las entrevistas

semiestructuradas con el fin de que permitieran recolectar y analizar los datos y las narrativas

que surgieran.



5. PROBLEMA DE INVESTIGACION

5.1 ORIGEN DEL PROBLEMA

Luego de leer y analizar el proyecto de formacién de la Licenciatura, se encontraron
diferentes situaciones que podrian ser abordadas mediante una investigacion. Entre ellas
tenemos: la crisis docente, la pérdida de interés por parte de estudiante y maestros en el
proceso formativo y en la implementacion de nuevas estrategias, la incursion de otros
profesionales en el campo de la educacion y la necesidad de vincular el contexto y la realidad

social de los alumnos con los temas abordados en las aulas de clase.

Comenzamos a examinar cada una de estas situaciones pensando en el impacto que
tenian en la ensefianza de la geografia y comenzamos a notar que podian relacionarse, ya que
al plantearlas conjuntamente generaban tensiones entre si, de manera que las sintetizamos en
4 factores: La crisis de la profesion docente, el proceso de ensefianza-aprendizaje, la relacion
de saber-contexto y la metodologia en conjunto con el perfil de docente que plantea la
Licenciatura. Todo esto nos llevd a establecer una problematica de investigacion que se
genera de estas tensiones, sobre como la crisis docente ocasiona una ruptura entre la
ensefianza de la geografia y la incorporacion del contexto por el poco interées en el proceso y
en la innovacidn de estrategias que fortalezcan este proceso llevandonos a la pregunta ;Cémo
podemos vincular la ensefianza de la geografia con el contexto de los alumnos y el perfil de

docente que establece el programa de formacion de la licenciatura?

5.2 CONTEXTO ESPACIAL

La investigacion se sitta en el contexto especifico del programa de licenciatura en la
facultad de educacién de la universidad de Antioquia, este programa fue fundado en el afio
de 1954 y ha adoptado una corriente humanista y por medio de la influencia de diferentes
procesos sociales y académicos fue uniéndose a la corriente de las ciencias sociales que

buscaba generar interpretaciones sociales, con el paso del tiempo el programa de la



licenciatura en ciencias sociales ha ido configurdndose de acuerdo a las demandas del
contexto del que hace parte, por lo cual durante su trayectoria ha trabajado en una reflexién
permanente sobre la educacion y al ensefianza en relacion con la ciencia, la cultura y la
sociedad bajo la perspectiva de la didactica de las ciencias sociales y las précticas

pedagogicas.

Asi mismo la investigacion se piensa desde el contexto en el que se encuentra inmersa
la universidad de Antioquia ya que tiene una relacion directa con el programa y su
configuracion. La universidad de Antioquia fue fundada en el afio 1803 y se ha convertido
en la institucion de educacion superior mas importante del departamento ya que recibe
aspirantes cada semestre desde diferentes municipios de Antioquia e incluso de otros
departamentos del pais. Este espacio se encuentra permeado por una corriente de
pensamiento critico y humanista que prioriza la educacion y formacion de sujetos criticos,
reflexivos y transformadores de su contexto desde el enfoque educativo que maneja cada una

de las facultades que componen la universidad.

La educacion se ha ido transformando en las ultimas décadas, han surgido nuevos
enfoques de ensefianza, nuevos teodricos que abordan las problematicas educativas y un sin
fin de herramientas tecnoldgicas que han contribuido a enriquecer el trabajo de los maestros,
sin embargo en Colombia no todos los centro educativos cuentan con los mismos recursos y
el contexto en el que estan inmersos los alumnos sigue siendo una fuente de conocimiento
muy importante y en el caso de la ensefianza de la geografia presenta un oportunidad para

que los alumnos se concentren con su entorno y reflexionen acerca de este.

La educacion en nuestro pais ha estado en una constante crisis por mucho tiempo
que se refleja en las manifestaciones de alumnos y maestros en busca de mejores condiciones
y mas inversion por parte del estado en la educacion, la crisis de la profesion docente en una
problematica vigente en nuestra sociedad y en nuestro sistema educativo, situaciones como
la incorporacién de otros profesionales al campo de la educacién han desvalorizado la
profesion docente y han generado una crisis de identidad en los maestros dificultando asi el

desarrollo pleno del proceso de ensefianza y aprendizaje.

Por esto dentro de la investigacion, pensar en esos otros espacios y la relacion del

sujeto con estos es fundamental, porque permite plantear un espacio de investigacion y



analisis donde elementos como el aprendizaje, y las teorias estan en constante conversacion.
Pensar en el espacio necesariamente nos lleva a pensar en las relaciones que se establecen
entre los sujetos y el medio, ademas de como estas estan relacionadas directamente con
elementos como el tiempo y como la cotidianidad de los sujetos esta constantemente

permeada por su entorno.

5.3 PLANTEAMIENTO DEL PROBLEMA

Luego de realizar un analisis de cada uno de los apartados que el Proyecto Formativo
de la Licenciatura en Ciencias Sociales presenta, se ve la necesidad de resaltar 4 elementos
que tienen gran relevancia en la composicion del mismo: primero, la preocupacion y énfasis
acerca de la crisis docente; segundo, un marcado interés por el proceso de ensefianza y
aprendizaje; tercero, la necesidad de generar una relacion entre el saber y el contexto; cuarto,
una propuesta metodolégica junto a la proyeccion de un perfil docente que permita

contrarrestar los efectos de la actual crisis docente.

Entre los diferentes factores que generan la crisis docente, la investigacion se centra
en la problematica que surge frente a la identidad profesional del maestro; diversos factores
han contribuido a fortalecer esta problematica, entre ellos encontramos que a los docentes se
les ha asignada nuevas cargas de responsabilidad frente a la educacion que se ha liberado a

las familias en cierta medida del compromiso que tienen en la educacién de sus hijos.

Aqui el maestro deja de ser visto como una guia para los alumnos en el campo
académico y se espera que sea un modelo a seguir en todos los aspectos de la vida social y
se le comienza a responsabilizar de los fracasos que se dan en el proceso de ensefianza y
aprendizaje de los estudiantes. Contreras (2010) nos dice que la identidad docente es tanto la
experiencia personal como el papel que le es reconocido en una sociedad. Esta identidad
entra en crisis por diversos factores en lo que se resalta la desvalorizacién social de los
maestros, la falta de vocaciones de muchos estudiantes cuando entran a las universidades a
formarse como docentes por no tener otra opcidn viable lo que ocasiona grandes cifras de

desercion.



En la actualidad, el rol del maestro esta desvalorizado, no se reconoce como un sujeto
productor de conocimiento, investigador y planificador sino como un ejecutor, todo esto
sumado a que los maestros deben salir a marchar por sus derechos laborales, y exigir al
gobierno mejoras en el sistema educativo dando como resultado un maestro desmotivado,

contribuyendo asi a la crisis docente.

Ademas, en el proyecto se plantea un interrogante sobre el proceso de ensefianza y
aprendizaje. Alli se expone, la necesidad de un nuevo enfoque y metodologia, enfatizando
en la importancia de alejarse de los métodos lineales que plantean un distanciamiento entre
el sujeto y el objeto de estudio, argumentando que esta lejania posibilita un conocimiento con
mayor objetividad, en esta misma preocupacion encontramos que estos métodos lineales se
centran en un solo objeto de conocimiento lo cual resulta problematico y limitante para la
comprension de los fendmenos, los cuales estan ligados a interpretaciones a partir de la
subjetividad de los individuos, de manera que si se plantea centrar un solo objeto de estudio
y desde una postura alejada del sujeto se perderian todos los elementos que pueden

enriquecer el proceso de ensefianza y aprendizaje.

En esta misma linea, es necesario comprender y pensar la relacion entre el saber y el
contexto. Desde el proyecto se expone una relacion problematica y en algunos casos casi
inexistente en los procesos de formacion. Este proceso de relacion entre el saber y el contexto
no se da de forma directa; ninguno es el precedente del otro. y nos sugiere que este proceso
se debe propiciar a partir de estrategias que posibiliten en el sujeto adentrarse en esta relacion
la cual es fundamental para el proceso de ensefianza y aprendizaje, teniendo como

antecedente las necesidades y demandas que reclama la sociedad.

El aspecto referente a la metodologia y al perfil docente abordado desde lo que se
plantea en el Proyecto de Formacion de la Licenciatura, busca ampliar el pensamiento de los
maestros en formacién en los aspectos reflexivo y creativo, desde alli se plantean
metodologias activas que estimulen el aprendizaje autonomo y que permitan la reflexion y el
andlisis critico. Asi mismo, el Programa presenta un perfil que recoge las cualidades que
tanto maestros como estudiantes deberan cumplir para alcanzar los objetivos del programa,
entre los cuales se encuentran la basqueda de un sujeto critico y autébnomo, interés por la

pedagogia, y por la realidad local, regional y nacional.



Los cuatro elementos que identificamos anteriormente entran en tension debido a
varios aspectos, entre ellos la crisis actual de la educacion, las expectativas de la sociedad

frente a la formacion del sujeto y la posicidn social del maestro.

Ahora bien, particularmente en cuanto al proceso de ensefianza y aprendizaje el
Programa, se materializa en un aspecto curricular que es el Plan de Estudios compuesto por
varios cursos que estan divididos por diferentes nlcleos que cuentan con una orientacion
determinada. Este elemento, junto con los demés mencionados anteriormente, se encuentra
tangencialmente con la necesidad de formar un maestro de humanidad, por esto, para
nosotros, es llamativa la relacion entre saber y contexto que vincula estos procesos de

aprendizaje, la profesionalidad docente y la metodologia.

Siguiendo esta linea sobre la relacion entre saber y contexto, el nicleo Relaciones
Espacio- Ambiente y Sociedad cuenta con una herramienta estratégica que es la salida de
campo. En este nicleo se trabaja y se busca la apropiacion y comprension por parte de los
sujetos de fendmenos y problematicas en relacion con el contexto, planteando una
articulacion entre el saber y las particularidades del territorio, de acuerdo a esto, vemos que
la salida de campo aparece como un escenario que permite que estos 4 elementos
mencionados anteriormente entren en contacto y se vinculen haciendo de la practica docente,

un proceso mas reflexivo y critico.

Cada uno de estos elementos genera tensiones tanto en lo académico, como en lo
pedagdgico y en lo normativo. En el campo académico se generan tensiones debido a que si
bien la salida de campo ha sido estudiada en los Gltimos afios como no hay una postura muy
definida de lo que es la salida de campo, no se ha producido un desarrollo conceptual y
epistemologico tan profundo por lo cual las salidas de campo no se encuentran muy
precisadas en términos epistemoldgicos dentro de los planes de estudio, esto a pesar de que
muchos de los trabajos que leimos realizar un acercamiento a posicionar la salida de campo
como una estrategia de ensefianza para la geografia no se establecen postulados tedricos que
permitan avanzar mucho en su desarrollo conceptual. En el campo de lo pedagdgico la crisis
docente nubla las practicas de los maestros porque no se logra vincular el proceso de
ensefianza de la geografia con el contexto de los alumnos debido a una carencia de interés en

la investigacion dentro del aula, en la innovacién de las herramientas y estrategias de



ensefianza que posibiliten este acercamiento con el contexto y lo conviertan un elemento

articulador para el saber.

54 PREGUNTA DE INVESTIGACION

Para abordar dicha problematica, se plante6 como pregunta de investigacion:

¢ Como la salida de campo permite vincular el saber y el contexto en los cursos del
nacleo Relaciones Espacio, Ambiente y Sociedad de la Licenciatura en Ciencias Sociales de
la Universidad de Antioquia?

Esta pregunta de investigacion estd centrada en pensar el papel del sujeto en el
proceso de ensefianza y aprendizaje, como un participante activo, esto buscando abordar una
de las problematicas expresadas en el Proyecto de Formacion de la Licenciatura en Ciencias
Sociales, dentro de estas problematicas y preocupaciones se plantea la necesidad y deseo por
una busqueda de realizar una lectura del mundo tanto local como global pasando a entender

el conocimiento como una construccion social.

Esto nos permite abordar el interés del campo de la didactica al preguntarse por la
importancia que tiene el contexto en la ensefianza de la geografia dando protagonismo al
alumno, a su entorno y buscando como incluirlo en el proceso de ensefianza de la geografia,
desde el campo de la pedagogia la problematica esta ubicada en la tradicion latinoamericana
y promover un modelo educativo que utilice el contexto y la realidad social de los alumnos
para fortalecer sus habilidades criticas y reflexivas frente a los fendmenos sociales en los que
estdn inmersos en su cotidianidad. Por ultimo, la pregunta de investigacion nos permite
indagar sobre los conceptos de salida de campo y contexto sobre su aporte al campo de la

pedagogia y, sobre todo, de la ensefianza de la geografia.



6. OBJETIVOS

En esta misma linea de investigacion fue fundamental delimitar y centrar unos ejes
de investigacion que permitieran dar una direccion a la investigacion, buscando que las
fuentes y los diferentes aportes que se recolectan se pudieran clasificar y dar un sentido, en
busca de esta estructura para el trabajo de investigacion definimos un objetivo general el cual

engloba toda la investigacion y seria la base del proceso.

Los objetivos propuestos estan dirigidos a reconocer, analizar, describir y explicar la
relacion que se da entre la salida de campo, los saberes y el contexto especificamente desde
el nacleo Espacio Ambiente y Sociedad de la licenciatura, asimismo nuestra pregunta de
investigacion estd encaminada a analizar este vinculo y entender cdmo se construye esta

relacion.

Como era de esperarse, de acuerdo con la pregunta de investigacion, tener siempre
presente la salida de campo y el papel que ha conservado a lo largo del tiempo en el Programa,
siendo una caracteristica que se resalta del Programa. Dentro de los objetivos se busca
recuperar esas experiencias y a partir de su analisis y sistematizacion, lograr compartir lo que
ha significado la salida de campo en el proceso de formacion para los maestros. La
recoleccion de informacién del programa con relacion a las salidas de campo ha sido uno de
los mayores retos a lo largo de la investigacion, esto debido a la situacion de salud que se
afronta en todo el mundo (pandemia), ademas, el no contar con un espacio al cual acceder de
forma global a los trabajos ha dejado una sensacion de que quiza se hayan dejado por fuera
trabajos que tienen un gran valor para el proceso de formacion y, por ende, para esta

investigacion.



6.1 OBJETIVO GENERAL

Reconocer las formas de articulacion entre la salida de campo, los saberes y el
contexto en los cursos del nucleo Espacio, Ambiente y Sociedad de la Licenciatura en

Ciencias Sociales de la Universidad de Antioquia.

6.2 OBJETIVOS ESPECIFICOS

Para alcanzar el objetivo principal de la investigacion, se cuenta a su vez con tres
objetivos especificos que permiten a la investigacion tener una ruta que posibilita un analisis
mas enriquecedor de las fuentes estudiadas para dicho proceso, dividiendo la investigacion
en tres fases: rastreo documental y entrevistas, descripcion de lo informacion obtenida y

finalmente los hallazgos y conclusiones de la investigacion.

1. Analizar los componentes teoricos que componen los programas de los cursos del

nucleo espacio ambiente y sociedad con salida de campo entre los afios 2016 — 2020

2. Describir la relacion entre la salida de campo y los objetivos propuestos en los cursos
del nacleo espacio ambiente y sociedad con salida de campo entre los afios 2016 —
2020

3. Explicar la relacion entre saber, contexto y la salida de campo en el componente
metodologico de los programas de curso del nucleo espacio, ambiente y sociedad

entre los afios con salida de campo 2016 - 2020.

Los objetivos se plantean de forma articulada y en concordancia con la pregunta de
investigacion, cada uno de ellos esta disefiado para orientar y posibilitar cumplir con las fases
planteadas en el proyecto, el primer objetivo permite conocer los sustentos tedricos que
tienen los cursos analizados, esto con el fin de poder comprender y conocer el enfoque de

cada uno de estos, conocer estos sustentos teoricos y los objetivos de los cursos permite tener



una mayor claridad al momento de leer las fuentes y hacer un acercamiento a las experiencias
de las salidas de campo, dado que ya se tiene claridad frente a las intenciones y objetivos que
se plantearon en cada curso. a partir de este analisis se plantea en el segundo objetivo
describir la relacion entre la salida de campo y los cursos seleccionados, esta descripcion nos
permite acercarnos a comprender qué papel tiene la salida de campo en el proceso de
ensefianza y aprendizaje, esta hace parte fundamental para lograr adentrarnos en la pregunta
de investigacion, este segundo objetivo posibilita poner en conversacion los aspectos

metodoldgicos de los cursos y las experiencias que alli se dan.

Por otra parte, el tercer objetivo permite explicar cuél es la relacion encontrada a partir
del andlisis de las diferentes fuentes, este objetivo permite articular los resultados de los
objetivos 1 y 2 con el fin de procesar la informacion y darle una respuesta a la pregunta de

investigacion a partir de los hallazgos.

En sintesis el problema de investigacion esta centrado en las diferentes tensiones que
surgen entre los 4 conceptos principales expresados en este trabajo que son la crisis de la
profesion docente, proceso de ensefianza-aprendizaje, relacion entre saber y contexto, la
metodologia y perfil de docente que plantea la licenciatura, la importancia de este se centra
en la necesidad de que el maestro en formacion tenga la capacidad de integrar el contexto

tanto local como global en su practica docente.



7. METODOLOGIA

7.1 PARADIGMA ADOPTADO E IMPLICACIONES
EPISTEMOLOGICAS

El enfoque seleccionado para la realizacién de este trabajo fue el cualitativo, el cual,
segun nos dice Uwe Flick (2007) “la investigacion cualitativa pretende acercarse al mundo
de “ahi fuera” y entender, describir y algunas veces explicar fendémenos sociales “desde el
interior””. (p.16) Desde esta perspectiva permite que el desarrollo de la investigacion se
centre en la comprensién o analisis, desde una mirada protagonista del sujeto. En la
investigacion se implementaran herramientas como la entrevista semi estructurada y el
analisis documental, estas herramientas permitieron la recoleccion y tener la informacion

para su posterior sistematizacion.

La eleccion del enfoque posibilita que dentro de la investigacion estuvieran elementos
como las experiencias, los sentidos y el contexto, como protagonistas dentro de las narrativas
y conversaciones en torno al problema de investigacion, permitiendo asi acercarnos a la
pregunta de investigacion y las implicaciones de esta, este enfoque amplia las fuentes y
miradas frente a un mismo fendmeno, donde la mirada del investigador tiene diversas

perspectivas para analizar.

El paradigma adoptado para esta investigacion es el interpretativo, lo cual implica
epistemologicamente que no se busca la explicacion de un fendmeno, sino que se pretende
interpretar y comprender la problematica que aborda esta investigacion. No pretende hacer
una generalizacion, por el contrario, estudia la particularidad del fenémeno, en este caso, del
papel de la salida de campo en la ensefianza de la geografia del Programa de la Licenciatura
en Ciencias Sociales. Adoptar este paradigma permitid que el proceso de investigacion
ampliara el panorama de fuentes y contrastes que surgieron, dado que uno de los principales
sentidos de la investigacion es preguntarse por el sujeto, sus vivencias, subjetividad y relacion
con el aprendizaje, por lo cual no se busca una estandarizacion, sino que lo que se plantea es

un analisis o entender el fendmeno y los matices que se encuentran en él.



Este paradigma permite la investigacion social y la interpretacion de fendmenos,
dando lugar al anélisis a partir de las diferentes fuentes que se abordaron en la investigacion,
las cuales tienen una tendencia e inclinacion por lo subjetivo, el contexto y los fenémenos
sociales, dando a los sujetos a partir de su experiencia, e interés un factor importante en el
proceso de investigacion. La investigacion no se centra ni en la comprobacién ni la creacién
de teorias, sino que parte desde la interpretacion y posibilita diferentes miradas de un mismo
fendmeno, por tanto, se deduce que el paradigma interpretativo es el mas acertado para guiar

la investigacion.

Las herramientas que se implementaron fueron la entrevista semiestructurada y el
analisis documental esto debido a que nos permitieron recolectar la informacion necesaria
para cumplir con los objetivos de este trabajo. La entrevista en una investigacion cualitativa
segun Kvale (2008) “intenta entender el mundo desde el punto de vista del sujeto, revelar el
significado de las experiencias de las personas, desvelar su mundo vivido previo a las
explicaciones cientificas.” (p.23) desde esta perspectiva las entrevistas nos dieron la
posibilidad de escuchar las voces de maestros, estudiantes y egresados acerca de sus
experiencias, emociones e ideas acerca de la salida de campo. Por otra parte, el analisis de
contenido tomado de Abela (2002) nos dice que ‘“‘se trata de una técnica que combina
intrinsecamente, y de ahi su complejidad, la observacion y produccion de los datos, y la
interpretacion o andlisis de los datos.”(p.2) Este analisis se basa en una lectura interpretativa
que debe realizarse de forma rigurosa ya que requiere un nivel de observacion y analisis alto
para lograr obtener informacion y poder realizar una interpretacion adecuada al tipo de

investigacion que realizamos.

7.2 PROCESO DE INVESTIGACION

El proceso de investigacion se dividid en tres fases, cada una de ellas tiene un objetivo
especifico a cumplir; la planeacién para el desarrollo de cada una de las fases cont6 con una

estructura especifica establecida previamente al inicio del proceso de investigacion.



La primera fase se centré en el analisis y rastreo de la produccion en torno a la salida
de campo, la ensefianza y aprendizaje de la geografia y el papel de los sentidos en el proceso
de aprendizaje. Se hace un rastreo de la produccion en trabajos de grados e investigativos en
la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia, esto con el fin de tener un
precedente de las preguntas e interrogantes que han surgido en relacion al tema tratado. A
partir de esta busqueda se hace el rastreo de la produccion en torno a la salida de campo en
el programa de la licenciatura en ciencias sociales. Para esta primera fase fue importante
delimitar en qué nucleo nos centraremos, eligiendo para los fines de la investigacién el ncleo
de Relaciones Espacio, Ambiente y Sociedad, una vez delimitamos el nucleo, iniciamos con
la basqueda de las salidas de campo realizadas en los cursos durante el periodo de tiempo
seleccionado. Fue importante iniciar con la revision de la planeacion y los programas de cada
uno de estos cursos, porque es a partir del analisis de estos, que se tuvo claridad de los
objetivos y el papel de la salida de campo en dichos cursos. Para esta primera fase definimos

la metodologia que guiara la investigacion, las herramientas y los individuos que participan.

A partir de esta ruta planteada, la segunda fase comenzd después de este primer
rastreo iniciando con la revision de los trabajos resultantes de las salidas de campo. Este
analisis nos permitio acercarnos a la produccién en torno a los temas de interés de los cursos
del nucleo relaciones espacio, ambiente y sociedad. En esta fase, la busqueda de la
informacion se encontrd con grandes retos, debido a que no se hallaba una base de datos o
repositorio de estos trabajos, por lo cual, se tomo la decision de buscar egresados, estudiantes
y docentes que hayan participado en estas salidas de campo y una vez se logra recopilar la
informacion se analiza qué objetivos se planteaba en cada uno de los trabajos llevados a cabo
en dichas actividades, buscando los elementos en comln y los puntos de contraste en el
proceso. También se realizaron las entrevistas, las cuales igualmente estaban dirigidas a
maestros en formacidn, egresados y profesores del Programa, mostrando evidencia con la

misma perspectiva a la de resultados anteriores frente al objetivo de investigacion.

Esta segunda fase es muy importante para el proceso de investigacion, dado que es
en esta donde se hace el acercamiento con las producciones, pero a su vez, se escuchan las
voces de los protagonistas. Las entrevistas fueron semiestructuradas, ya que asi se daba lugar

a escuchar otros elementos que los entrevistados quisieran contar, sin desestimar que se tenia



una ruta ya establecida que permitia organizar las ideas, escuchar las anécdotas, aprendizajes
y memorias en relacién a las salidas de campo, lo cual fue muy enriquecedor para el proceso

de investigacion.

La tercera fase de la investigacion estuvo enfocada a la busqueda y analisis de los
datos recolectados en los que se encontraron puntos en comin entre los relatos de los
participantes de las entrevistas, los trabajos escritos como producto de las salidas de campo
y los documentos de planeacién de los cursos seleccionados para este proyecto, en esta fase
se implement6 el analisis de estos puntos comunes a la luz de los procesos de ensefianza y
aprendizaje de la geografia que estan inscritos en el proyecto de formacion de la licenciatura
en ciencias social, y se establecen los resultados que arrojé la investigacion acerca del papel

que juega la salida de campo en relacion a la ensefianza y el aprendizaje de la geografia.

7.3 RECOLECCION DE LA INFORMACION

El proceso para la recoleccion de la informacion representd un reto, no solo por el
contexto en el que se dio la investigacion, en tiempo de contingencia sanitaria debido a la
pandemia, lo cual dificulto algunas interacciones y acceso a diversas fuentes, sino también
porque los trabajos relacionados con las salidas de campo que no se encontraban de forma
agrupada o sistematizada, dejando como Unica manera de acceder a dichos trabajos aquellos
gue aun conservaban los maestros que estaban en los cursos que tenian salidas de campo y
que eran objeto de estudio en esta investigacion. Muchos de estos trabajos se habian perdido
con el pasar del tiempo y los docentes no tenian posibilidad de recuperarlos. Otra estrategia
que implementamos fue contactar a estudiantes y egresados para preguntar la disposicion de
estos de compartirlos para el proceso de investigacion. La comunicacién con muchos fue
complicada porgue no se tenia contacto directo con las personas, pero aun cuando se lograba
la comunicacién, muchos de estos trabajos ya no existian. Para las entrevistas la situacion
fue un poco similar, por cuestiones de disponibilidad o deseo de participar en el proceso fue
complicado tener una mayor participacion, las cuales por la contingencia debieron ser
virtuales; esto implicaba una disponibilidad de tiempo de los participantes y muchos

manifestaban que por los horarios laborales y académicos no les era posible.



Sin embargo, se necesitaron estrategias para lograr una mayor participacion tanto de
docentes como de estudiantes y egresados. Inicialmente se realizaron doce entrevistas
abiertas en las cuales participaron profesores, estudiantes y egresados por medio de Meet, no
obstante, para obtener una muestra mas representativa se realizé un formulario en Google

Forms, el cual cont6 con la participacién de 16 estudiantes activos y 48 egresados.

La recopilacién de textos, articulos o trabajos relacionados con el objeto de estudio
que estaban en bases de datos o en la web fue un proceso mas facil, este rastreo también fue
una parte muy importante del proceso, dado que nos ampli6 el panorama y tuvimos acceso a
diferentes investigaciones que se habian dado en este marco de interés, sin embargo a lo largo
del proyecto se deja el interrogante por esas otras formas de estudiar los fenémenos, para tal
caso no fue posible el acompafiamiento en salidas de campo que se realizaran ya que de

nuevo, por la pandemia, estas habian sido suspendidas.



8. ANTECEDENTES

8.1 CONCEPTOS Y TEORIAS RELACIONADAS

A lo largo de la investigacion se definieron tres conceptos base los cuales estaran
presente durante todo el proyecto, estos son: la ensefianza de la geografia, la relacion entre
saber y contexto y la salida de campo. Estos tienen una relacion directa con los objetivos
planteados al ahondar sobre la ensefianza de la geografia y el contexto dentro del programa
de la licenciatura. Algunas de las teorias tenidas en cuenta en el desarrollo de la investigacion
se centran en las propuestas dictadas por la autora Nubia Moreno Lache. Su propuesta en
torno a la salida de campo permite incorporar elementos como lo sensible, lo subjetivo y las

sensaciones, como parte del proceso de ensefianza y aprendizaje.

También, se tuvo en cuenta trabajos que proponen la salida de campo como un
escenario pedagogico. Esta propuesta corresponde al trabajo de los autores Moreno,
Rodriguez y Sanchez en su libro titulado “La salida de campo... se hace escuela al andar”,
desde esta perspectiva, la salida de campo no se piensa solo como un recurso 0 como una
estrategia, sino que se dota de multiples atributos que enriquece el proceso de ensefianza y
aprendizaje, presentandola como la actividad que trae de vuelta el “mundo de la vida”
posibilitando la interaccion con las ontologias regionales, dejando claro que lo mas
importante del proceso educativo no es la imposicion de los saberes hegemdnicos sino la
accion intersubjetiva (Moreno, Rodriguez y Sanchez, 2011). Desde esta propuesta se
plantean elementos fundamentales en el proceso de ensefianza tales como las emociones, la
conexion con el entorno y la subjetividad. Estos elementos articulan la importancia de la
salida de campo en el proceso de ensefianza, en este sentido, el sujeto y su “mundo de la
vida” se proponen como protagonistas en un proceso que no se encasilla en lo lineal o

tradicional, sino desde la construccidn de conocimiento a partir de las relaciones.

Por su parte, los autores Alvarez, Vasquez y Rodriguez en su trabajo de investigacion
titulado “La salida de campo, una posibilidad en la formacion inicial docente” tienen una
postura frente a la salida de campo como un eje potencializador del proceso de ensefianza de

la geografia. Su investigacidn tiene una fuerte tendencia a los postulados de Moreno y Sousa,



desde donde sustentan muchas de sus afirmaciones y aportes, los cuales tienen una gran
inclinacion por la interrogante con respecto a la salida de campo en el proceso de formacién
de los licenciados o docentes en formacién, argumentando que es esta la que posibilita e
incita a la reflexion del sujeto con el espacio que habita, a partir de unas bases tedricas propias
de los saberes. En esta linea y con base a lo anteriormente expuesto, la salida de campo es un
espacio para que las identidades y lo cotidiano se encuentren con los problemas del espacio
que recorren y asi, se logren romper y/o conectar realidades que a priori podrian tacharse de
proximas o distantes seglin sea el enfoque inicial (Alvarez, Vasquez y Rodriguez, 2016).
Entonces, la salida de campo se aborda y analiza, no como un recurso estatico, sino que se
plantea desde las posibilidades que esta ofrece para el proceso de aprendizaje donde se busca
una articulacién de lo sensorial, experiencial, conceptual, sentimientos, vivencias y no solo
como un movilizador tedrico acerca de lo que es el espacio, dandole cabida a lo mencionado
que de otra forma no tendria sustento cientifico para ser un conocimiento reconocido en la
universidad (Alvarez, Vasquez y Rodriguez, 2016). Debido a la concordancia expuesta entre
los diferentes autores y fuentes teoricas el concepto de salida de campo busca la articulacion
con los diferentes actores y teorias, bajo la perspectiva del campo de la ensefianza de la

geografia, en esta investigacion.

8.2 ANTECEDENTES Y AUTORES BIBLIOGRAFICOS

Para el marco de nuestra investigacion es fundamental analizar y comprender qué
se ha producido en torno a nuestra pregunta de interés y los elementos que la componen, por
lo cual fue importante hacer un rastreo de la produccion que pueda estar en relacion con la
ensefianza de la geografia y la salida de campo, buscando como diversos autores e
investigaciones abordan la tematica. Se evidencia una tendencia en los autores a centran sus
propuestas e investigaciones en la reflexion por nuevas formas de ensefiar geografia, desde
una perspectiva humana tomando el contexto como escenario para la educacion, trabajando
desde diferentes problematicas como la crisis docente, la desmotivacion de los alumnos y
maestros en el proceso de ensefianza y aprendizaje, ademas de la ensefianza desarticulada y

lineal de las ciencias sociales especificamente de la geografia.



Los autores se consideraron como antecedentes porque describen cémo se ha
visualizado la salida de campo y el papel que esta tiene en la actualidad en el proceso de
ensefianza. Las investigaciones de estos autores se basan en exponer diferentes casos,
métodos y resultados de algunas salidas de campo que han realizado y analizado a fondo,
dentro de sus investigaciones se apoyan de diversos autores que han centrado también su

interés en exponer la importancia de relacionar la ensefianza con diferentes disciplinas.

Acerca de los conceptos salida de campo, espacio geografico y formacion de maestros
se han generado trabajos investigativos desde diferentes lugares del mundo. Un ejemplo de
esto es el grupo de investigacion Geopaideia conformado en su mayoria por docentes
universitarios de la ciudad de Bogota, al cual pertenece Nubia Moreno Lache y que ha venido
trabajando desde las lineas: educacion geografica, didactica de la geografia, espacio,
territorio y ciudad, geografia y literatura, geografia y filosofia, geografia y cultura, dirigidas
a investigar la ensefianza y el aprendizaje de la geografia en la educacion basica, media y

superior.

Por su parte, docentes como Raquel Pulgarin han emprendido un camino investigativo
acerca de la renovacion en las practicas de ensefianza de la geografia ahondando en una
tendencia critica y reflexiva del espacio y el territorio. Ella ha escrito diversos articulos sobre
este tema que han sido publicados en revistas como Educacion y Pedagogia de la Universidad
de Antioquia, en Boletim Paulista De Geografia de Brasil y en Problems of Education in the

21st Century de Lituania.

En esta linea de rastreo encontramos que los autores Sousa, Garcia y Souto en su texto
“Educacion geografica y las salidas de campo como estrategia didactica: un estudio
comparativo desde el Geoforo Iberoamericano” buscan a partir de postulados y el analisis
comprender el papel de la salida de campo en el proceso de ensefianza de la geografia,
buscando que a partir de los elementos que componen la salida de campo se haga la
vinculacién entre el saber y el contexto de los sujetos, desde esta postura los autores plantean
la salida de campo como una estrategia pedagdgica que “en ese sentido, posibilita la reflexion
del lugar y los andlisis espaciales, sobre todo en la articulacion entre conceptos, teorias,

miradas e interpretacion del espacio geografico” (Sousa, Garcia y Souto, 2016, p.18),



planteando la salida de campo como estrategia pedagogica los autores analizan y buscan
mostrar al lector las posibilidades de esta relacion.

Julio Ferndndez Portela en su texto “La salida de campo como recurso didactico para
conocer el espacio geografico: en caso de la ciudad de Valladolid y de Soria” del afio 2017,
el autor busca explicar como el estudio de la ciudad en la ensefianza de la geografia ya que
contribuye al acercamiento de los alumnos a las nociones de espacio geogréfico
argumentando que les permite desarrollar una reflexién acerca del lugar que habitan y
sustenta su postura exponiendo 2 salidas de campo que realiz6 con los alumnos, ahi establece
la metodologia, los objetivos y las rutas a seguir explicando la finalidad de cada una de las
visitas y las dificultades que surgieron en su desarrollo. Este texto nos sirve como antecedente
ya que no solo se queda en la definicion de conceptos sino que base sus postulados en una
investigacion previa realizada en las salidas de campo, alli se analiza los resultados y cual
fue el impacto que tuvo la salida de campo en los alumnos, este texto nos sirve como
antecedente porque se centra en la investigacion y en el impacto que tuvo la salida de campo
en la ensefianza de la geografia permitiéndonos leer un poco acerca de lo que se ha trabajo

en este campo de estudio.

El texto de Paulina Lozano “Las salidas de terreno como posibilidad de ensefianza de
la geografia” comienza definiendo la salida de campo como una “estrategia pedagogica, que
favorece la ensefianza por parte del docente y el aprendizaje significativo de los estudiantes”
(Lozano, 2010, p.3) y continta explicando la importancia de esta estrategia para la
involucrarse con la realidad y el espacio y contrastar sus argumentos con una salida de campo
realizada en la ciudad de Santiago de Chile que tenia como fin que los alumnos tuvieran un
recorrido histérico y geografico por la ciudad en la habitan y la vieran desde una nueva
perspectiva. La autora sefiala diferentes problemas que se tienen a la hora de ensefiar
geografia entre los que resalta la crisis de educacion en América Latina, el descontento de
algunos maestros y la dificultad en los tramites y permisos necesarios para desarrollar esta
actividad. Este texto lo clasificamos como antecedente ya que nos permite analizar algunas
investigaciones hecha sobre el campo y ver cdmo se construye y se ejecuta la salida de
campo, asi como sus resultados y las descripciones de como fueron las reacciones de los

alumnos durante el desarrollo de la estrategia.



La autora Gloria Umarfia de Gauthier se centra en la salida de campo como una
posibilidad de articular al sujeto y el saber desde su cotidianidad, desde esta perspectiva su
investigacion plantea la importancia y elementos aportantes de la salida de campo en la
ensefianza de la geografia, planteando asi un distanciamiento del conocimiento positivista
que se centra en la memorizacion y datos estaticos, en su texto “Importancia de las salidas de
campo en la ensefanza de la Geografia” su tesis central es la articulacion de la salida de
campo con los saberes especificos, argumentando que a partir de esta relacion el sujeto logra
una mayor comprension y un grado mayor de participacion en su proceso de aprendizaje,
planteando asi que “las salidas de trabajo en el campo no solamente se limitan a explicar las
correspondencias entre los seres humanos y la superficie terrestre, sino que brindan una
organizacion general del espacio, que facilita la interrelacion de la realidad en la mente de
los alumnos, la informacion, la cultura, el proceso psicolégico personal de formacion de
imagenes y las influencias sociales, politicas y econémicas que imperan en dicho espacio”
(Umaria, 2004, p.106) desde esta mirada la salida de campo no se moldea o presenta como
un método, técnica o estrategia, se plantea como una necesidad que debe estar presente de
forma interdisciplinar, la autora para concluir con su investigacion plantea la importancia en
la planificacion, establecer objetivos y rol de la salida de campo en el proceso de ensefianza
y aprendizaje, de esta forma atribuyen algunos elementos importantes para que esta sea un

elemento de gran relevancia en el proceso.

Los autores Alvarez, Vasquez y Rodriguez en su trabajo de investigacion titulado “La
salida de campo, una posibilidad en la formacion inicial docente” tienen una postura frente a
la salida de campo como un eje potencializador del proceso de ensefianza de la geografia, su
investigacion tiene una fuerte tendencia a los postulados de Moreno y Sousa, desde donde
sustentan muchas de sus afirmaciones y aportes, los cuales tienen una fuerte inclinacién por
la preocupacion o pregunta por la salida de campo en el proceso de formacion de los
licenciados o docentes en formacién, argumentando que es la salida de campo la que
posibilita e incita a la reflexion del sujeto con el espacio que habita, a partir de unas bases
tedricas propias de los saberes, en esta linea y “de acuerdo a lo anterior la salida de campo
no es solo un espacio de formacidn universitaria pedagogica y educativa, es también un
momento para que sus identidades y cotidianidades se contrastan con problemas del espacio

que recorren y logren romper y/o conectar realidades proximas y distantes” (Alvarez,



Véasquez y Rodriguez, 2016, p.73), desde esta perspectiva la salida de campo se aborda y
analiza no como un recurso estatico sino que se plantea desde las posibilidades que esta
ofrece para el proceso de aprendizaje donde se busca una articulacion de lo sensorial,
experiencial y conceptual “Por esto, la salida de campo no se ubica sélo como un movilizador
tedrico acerca de lo que es el espacio, sino que reconoce el valor de las sensaciones,
sentimientos, vivencias, conocimientos que en ocasiones no se consideran en la universidad
como validos, porque no provienen de fuentes cientificas reconocidas” (Alvarez, Vasquez y
Rodriguez, 2016, p.73), desde esta perspectiva los autores ponen de manifiesto la importancia
de la salida de campo en el proceso formativo de los docentes y el impacto que genera en sus

practicas.

En el trabajo de investigacion titulado “las salidas de campos en Espafia como recurso
didactico para la ensefianza de la geografia. una revision bibliografica” el autor Alvaro
Francisco Morote Seguido hace un recorrido desde los afios ochenta de la evolucion y papel
de la salida de campo en el proceso de ensefianza de la geografia, desde esta perspectiva el
autor plantea como esta a lo largo del tiempo diversos autores se han preguntado e interesado
por el papel de esta en la ensefianza, en su investigacion sobresale la posturas de Moreno,
Cely y Pifieiro, en el recorrido por su investigacion es notable y recurrente que el autor se
remite a las posturas presentadas por los autores mencionados, sin embargo la naturaleza del
texto es un recorrido por las trasformaciones y cambios que se tejen alrededor de la salida de
campo en el proceso de aprendizaje, planteando como referente la necesidad de un cambio
de paradigma en la ensefianza de la geografia, la salida de campo en este recorrido se
interpreta y analiza desde las posibilidades que en ella puede encontrar el sujeto, buscando
que esta sea un enlace entre el sujeto y el espacio vivido, presentando asi una postura frente
a como “las salidas de campo se convierten en un recurso didactico de primer orden para la
ensefianza de la Geografia. Ello tiene que ver, debido a que ésta, se trata de una ciencia en la
que intervienen fendmenos naturales y humanos, haciendo indispensable la visita al territorio
para conocer de primera mano un problema o situacion determinada” (Morote, 2019, p.41),
desde esta Optica la salida de campo se puede visualizar como un recurso didactico que

propicia la reflexién y la conexion entre los saberes y el sujeto.



Nos encontramos con un trabajo que propone la salida de campo como un escenario
pedagogico, esta propuesta corresponde al trabajo de los autores Moreno, Rodriguez y
Sanchez en su libro titulado “La salida de campo... se hace escuela al andar”, desde esta
perspectiva la salida de campo no se piensa solo como un recurso 0 como una estrategia, la
salida de campo se dota de multiples atributos que enriquece el proceso de ensefianza y
aprendizaje, presentando asi la salida de campo como “la instancia donde se recupera el
“mundo de la vida” y se posibilita el didlogo con las ontologias regionales, colocando como
centro del proceso educativo la accion intersubjetiva en contra de la imposicion de saberes
hegemonicos” (Moreno, Rodriguez y Sanchez, 2011, p.15), desde esta propuesta se plantean
elementos como fundamentales en el proceso de ensefianza tales como las emociones, la
conexion con el entorno y la subjetividad, precisamente es desde estos elementos que
articulan la importancia de la salida de campo en el proceso de ensefianza, en este sentido el
sujeto y su “mundo de la vida” se proponen como protagonistas en un proceso gque no se
encasilla en lo lineal o tradicional, sino desde la construccion de conocimiento a partir de las

relaciones.

El trabajo de grado titulado “La salida de campo como herramienta fundamental en
la enseflanza-aprendizaje del concepto de territorio.” de Leandro Gaviria Salazar nos sirve
como antecedente para analizar algunos trabajos que se han producido en la facultad acerca
de la salida de campo y su impacto en el proceso de ensefianza, que en este caso se enfoca en
el concepto de territorio. El autor de esta tesis identifica diferentes problematicas sociales del

territorio y como estas pueden interferir en el aprendizaje de los alumnos.

Se incluyen autores como Antoni Santiesteban quien ha profundizado en la linea
didactica de las ciencias sociales con el fin de fortalecer los mecanismos de ensefianza y

aprendizajes en las aulas de clases.

Finalmente, estos antecedentes permiten ver que la salida de campo como una
estrategia para la ensefianza de la geografia ha sido pensada e implementada en procesos de
formacién que han evidenciado una respuesta positiva y que permite pensar en esta en el
proceso de ensefianza y aprendizaje de la geografia en el Programa de la Licenciatura en

Ciencias Sociales.



9. MARCO TEORICO

En concordancia con los objetivos planteados anteriormente en la investigacion, se
contemplaron cuatro categorias claves para su desarrollo “Ensefianza de la geografia, Salida
de campo, la relacidn entre saber y contexto y crisis docente” ya que, incluso a partir de sus
definiciones, logran evidenciar las tensiones entre ellos mismos, que a su vez son la base de

esta investigacion.

La crisis de la profesion docente es una de las preocupaciones mas latentes en el
Proyecto de Formacion de la Licenciatura. Pensar en esta problematica involucra todo el
proceso, no solo de formacion del docente, sino su papel dentro de la educacion y el perfil de
docente que adoptaron como suyo. Desde el Programa de Licenciatura de Ciencias Sociales
se aborda desde otra mirada: “Nuestro proyecto de formacion intenta constituirse en una
alternativa posible a la crisis de la profesionalidad docente como cuestion central de la
problematica educativa en tiempos de globalizacion, donde paradojicamente, conviven las
ideas del papel protagdnico de la educacion y del maestro, con imaginarios sociales que lo
muestran como responsable de todos los males del sistema. (Proyecto de formacion de la

licenciatura en ciencias sociales, 2020, p.7).

Desde esta perspectiva, el programa se construye con la intencion de ser una
alternativa a esta crisis y proponer nuevas estrategias educativas que permitan contrarrestar

los efectos derivados de la misma.

Por su parte, la Doctora en psicologia de la Universidad de La Plata, Mirta Graciela
Gavilan, se pregunta por las causas y posibles consecuencias de lo que ella asume como
malestar docente, relacionandolo con aspectos emocionales, de salud y de desempefio del
docente, ademas de que expresa con preocupacion que son multiples las implicaciones que
tienen en la vida de los sujetos. Se parte de la base de que la docencia se da en instituciones,
escuelas, todas con peculiaridades y estilos de comunicacion propios, lo cual genera un gran

impacto emocional, sin mencionar el contexto en que se esta inmerso, no solo en general sino



también el contexto individual de cada individuo en el aula y sus particularidades, siempre a

la expectativa del docente, de sus actitudes y ejemplo (Gavilan, 1999).

Siguiendo con esta linea de pensamiento, la crisis docente no deberia ser entendida o
analizada solo desde el &mbito emocional del docente, sino que esta debe abarcar un

panorama mucho méas amplio.

Gavilan aborda el concepto desde la idea de que pensar en el que hacer docente y el
proceso de ensefianza necesariamente implica pensar en los sujetos que hacen parte de este
altimo y las maltiples variables que traen las experiencias ligadas a cada uno de los sujetos
involucrados. Una mirada desde este panorama nos lleva a pensar en el proceso de ensefianza
y aprendizaje desde una postura que se pregunte por el papel del sujeto y las herramientas
que tiene el docente para crear una relacion de aprendizaje entre el sujeto, el saber y el
contexto, lo cual nos remite al analisis de la salida de campo como una posibilidad para

posibilitar dicha relacion.

La salida de campo entonces, es considerada como un escenario para la ensefianza y
el aprendizaje de la geografia, esto debido a que posibilita contrastar lo tedrico con lo practico
y le permite al alumno tener un contacto directo con la realidad y con diferentes contextos en
un mismo espacio geografico, buscando el desarrollo y consolidacion de conceptos
importantes previamente tratados en el aula, actitudes y procedimientos propios de la
ensefianza siempre con un caracter valorativo de lo aprendido, dandose asi la relacion del
individuo con la sociedad y la naturaleza, brindando no sélo conocimiento sino una

formacidn mas reflexiva propia de un ciudadano (Moreno, 2011).

Por otro lado, la salida de campo potencia otras aptitudes valiosas, tanto para los
estudiantes como para los maestros; observacion, recoleccién de informacidn, interpretacion,
planteamiento de conjeturas, explicaciones y proyecciones que les permiten leer, pensar y
reconstruir su entorno social hacen parte de este conjunto de aptitudes y que, de nuevo,
permite acercar al individuo con la realidad (Pérez y Rodriguez 2006). Son varios los
enfoques que se le pueden atribuir al analisis y descripcién de las bondades que trae consigo

la salida de campo, coincidiendo la mayoria de ellos en los puntos mas importantes.



Desde lo expuesto hasta ahora, se puede deducir que la salida de campo es vista como
un elemento fuerte para una educacion pensada desde la geografia critica y humana teniendo
como objetivo la formacion de un sujeto reflexivo, ya sea en el proceso de ensefianza o de
aprendizaje la salida ha sido tomada como gran aliada en el proceso de formacién, teniendo

como referencia los elementos que en ella interactdan.

9.1 LA SALIDA DE CAMPO COMO UN VINCULO ENTRE EL
SABER Y EL CONTEXTO

Han sido diversos los autores que han trabajado la salida de campo como una
estrategia que permite vincular los contenidos de los cursos con el contexto de los alumnos,
dando pie a la reflexion del espacio desde una perspectiva multidisciplinar comprendiendo

la geografia y su relacion con el mundo cotidiano.

Para los alumnos, el conocimiento se puede apropiar de una mejor manera Si se
relaciona con algo ya conocido o vivido, en este sentido, es muy importante generar
conocimiento a través del contacto con el territorio, ya que permite alcanzar un mayor
aprendizaje y aprehension del mismo si se tiene en cuenta el contexto que lo rodea,
incentivando al analisis de lo local y, por ende y muy importante, al momento de adquirir la
conciencia espacial desde el propio entorno, algo que no seria posible, 0 al menos no con
tanta facilidad y espontaneidad, desde el aula de clase (Rodriguez Pizzinato, 2010). De
acuerdo con el pensamiento de Liliana Angelica Rodriguez Pizzinato (2010), integrante de
Geopaideia, esta idea refleja un profundo interés por la conexion entre el espacio y el acto
educativo lo que nos permite establecer que la salida de campo es una estrategia que potencia
esta relacion que les brinda a los alumnos la oportunidad de analizar su entorno desde una

postura critica.

En cuanto a las posturas sobre la ensefianza de la geografia, se nota una tendencia a
considerar los conocimientos previos de los alumnos en la ensefianza de los diferentes
campos de las Ciencias Sociales. Segun Vera y Cubillos (2010), se considera que, para lograr

un correcto aprendizaje de los conceptos sociales propios de la catedra, se debe tener en



cuenta el punto de partida de los alumnos, y para ello, es importante considerar el contexto
en que se desenvuelven y como este ha influido a que estén predispuestos hacia lo ensefiado.
Sin embargo, no es el Unico factor a considerar y siempre hay otros aspectos, tales como, que
el estudiante sea capaz de contextualizar lo aprendido, siendo asi uno de los objetivos que el
sujeto sea capaz de llevar al campo la teoria.

La preocupacion e interés por un proceso de aprendizaje pensado desde la relacién
entre el contexto y la teoria implica hacer énfasis en la idea de que el alumno y el maestro
deben ser coprotagonistas en el proceso de ensefianza- aprendizaje la cual es bastante acogida
por los académicos consultados sobre esta cuestion en la que hacen mencién frecuente a la
importancia de la Ensefianza Activa y del Aprendizaje Significativo. En este sentido, los
cursos de geografia tienen nuevos propadsitos que se basan en establecer una relacion entre la

sociedad y el espacio local y global. El académico Patrick Bailey lo expone asi:

Un curso moderno de geografia tiene que desarrollar una gama lo mas
completa posible de actividades mentales en los alumnos y que deberia favorecer una
comprension de los principios y relaciones generales que tienen que ver con el uso
humano del espacio de la superficie de la Tierra y que esto deberia hacerse en varias
escalas, desde lo local a lo global. El curso tendrd también que fomentar un cierto
numero de ideas generalizadoras sobre el hombre y el mundo, ideas que emergen de

las aproximaciones geogréficas (Bailey,1981, p.4)

Desde esta perspectiva la ensefianza de la geografia debe contemplar al sujeto desde
diversas esferas, es desde alli donde emergen diversas propuestas que se plantean la
ensefianza de la geografia desde multiples miradas y enfoques, dentro de estas propuesta se
resalta la salida de campo como un recurso didactico, motivador, Gtil y valioso permitiéndoles
adquirir el conocimiento y la aprehension de los conceptos desde la realidad del entorno
natural, y no sélo eso, sino que ademas le darian su toque personal, interpretacion acerca de
comportamientos sociales y éticos dando como resultado numerosas actividades en la
atencién a la diversidad del estudiantado (De la Vega, 2008). Es importante resaltar la
tendencia a considerar la geografia y su ensefianza como una herramienta que le brinda al

alumno la capacidad de reflexionar sobre el entorno y su propia relacion con este, dejando



claro a qué se esté apuntando en la construccion de una ensefianza de la geografia desde el

ambito social.

9.2 EL PAPEL DE LA SALIDA DE CAMPO EN LA ENSENANZA DE
LA GEOGRAFIA.

La ensefianza de la geografia ha venido renovandose hace ya varios afios, esto ha
hecho que cobren importancia las nuevas formas de aprender y ensefiar dicha materia.
Diferentes autores han abordado estudios acerca de la didactica de la geografia proponiendo
y analizando estrategias y herramientas que fortalezcan el proceso educativo, sin embargo,
entre las posturas que encontramos sobresale la idea de que estas estrategias deben ser
aplicadas bajo ciertos parametros para lograr que tenga un fin educativo, ya que por si solas,
no constituyen una préactica educativa como tal y se hace necesario un aprendizaje activo por

parte de los alumnos.

La salida de campo se muestra entonces ligada al proyecto geografico, no obstante,
segun De la Vega (2008) seria mal entendida si solo se basa en la explicacion de elementos
geograficos o el analisis de transformaciones en el paisaje y es por eso que se busca que los
docentes empleen una didactica diferente y una perspectiva mas alentadora, donde los
alumnos participen siempre de manera activa en el proceso ensefianza-aprendizaje dandole

al docente su lugar como mediador activo y no meramente catedratico.



10. DESARROLLO DE LA INVESTIGACION

10.1 CAPITULO 1

La ensefianza de la geografia se ha pensado siempre desde diferentes corrientes de
pensamiento, en el caso de la Licenciatura en Ciencias Sociales de la Facultad de Educacion
de la Universidad de Antioquia por medio de su Programa de Formacidn, ha expresado que
el campo de la ensefianza de la geografia se ha construido desde el enfoque de la geografia
humana, debido a que el estudio de los comportamientos y sentimientos frente al lugar esta
orientado desde el trabajo de la dimension social de los fendémenos, algo que sin lugar a dudas
lleva consigo una reflexion sobre los fendmenos geograficos que pretende lograr una mejor
comprension del hombre y todo lo que tiene que ver con este, contrario a la geografia
cuantitativa o teorética (Proyecto de formacién, 2017). Asimismo, el proyecto de formacion
deja clara la intencion del Programa de integrar las areas de historia y geografia, esto con el
fin de formar sujetos criticos, conscientes de la realidad nacional e internacional y que estén
dispuestos a participar en ella y transformarla. Es por esto que el Proyecto de Formacién de
la Licenciatura cobra sentido el concepto de geografia critica, entendida como el estudio de

los fendmenos geograficos con la intencion de comprenderlos y analizarlos.

De acuerdo a esto, en el apartado de modalidades y métodos del Proyecto de
Formacion de la Licenciatura se establecen algunas herramientas y estrategias de ensefianza
que seran implementadas en los cursos de la licenciatura. En este apartado encontramos la

salida de campo en donde es presentada como una:

...experiencia de formaciéon de amplia trayectoria en el Programa, se
constituye en estrategia fundamental para que los maestros en formacion
complementen su aprendizaje mediante la observacion, descripcion, contrastacion,
experimentacion y analisis de fendmenos relacionados con los problemas, las
preguntas y los conceptos que circulan en los espacios de formacion, para comprender
sus dindmicas y dimensiones. Con estas practicas se pretende desarrollar la habilidad
para leer las fuentes en terreno, no s6lo desde el punto de vista del analisis geografico,

sino también del analisis temporal del area recorrida. Las salidas de campo, definen



su itinerario tanto en el marco local, como en el regional; otras comprenden recorridos
que cubren varios departamentos, de acuerdo con los objetivos que contempla cada

curso. (Proyecto de formacion, 2017, p.21)

En la cita anterior, la salida de campo es tomada como experiencia formativa, lo que
implica darle relevancia a la experiencia vivida, a los sentidos y a la interaccion con el medio
en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Esto va en la misma direccion de la geografia
humana y critica que se establece en el principio de este documento, en donde la salida de
campo entra a formar parte de un conjunto de estrategias que tiene como fin la formacion de
un sujeto critico y reflexivo sobre el entorno, su transformacion y los diferentes fendmenos

sociales que conviven en un mismo espacio.

De esta forma, pensar en la salida de campo implica analizar y comprender el papel
que esta tiene en el proceso de formacion, en mayor medida cuando se tiene como referencia
el perfil docente que se plantea el Programa y que esta esté en sintonia con el enfoque y
objetivos propuestos en los cursos, es a partir de esta sintonia que se puede lograr ese perfil
de docentes investigadores, con capacidad de leer el contexto y preguntarse por los

fendmenos sociales desde una mirada reflexiva.

La salida de campo en el programa cuenta con una gran trayectoria, pensando en los
procesos y posibilidades que esta ofrece en el proceso de ensefianza y aprendizaje, logrando
asi permanecer a pesar de los cambios de version que se han dado en el programa. Si
pensamos las razones por las cuales permanece aun latente en el Proyecto, debemos
remitirnos a lo que implica la salida de campo en el sujeto. Para tal analisis, es importante
comprender que la salida de campo ha sido una estrategia de gran recorrido en los procesos
de formacion en diferentes etapas de la vida académica, y esto se atribuye a las posibilidades
que en ella se pueden encontrar, pensando en esta misma linea, las necesidades y constantes
demandas de la sociedad al sistema educativo, por lo tanto, haciendo necesario que se

planteen una formacion que busque un sujeto reflexivo, critico y activo en la sociedad.

En esta medida la salida de campo se piensa desde la necesidad ante el sujeto
moderno, el sujeto critico y con capacidad de tomar decisiones desde las caracteristicas

particulares de cada contexto, esto implica que el sujeto se piense como parte de la sociedad,



donde sus acciones, vivencias y experiencias hacen parte de su construccion social y de un

complejo de relaciones que permiten y posibilitan que estas redes se construyen.

El sujeto se piensa desde una construccion humana, inherente de un principio
de incertidumbre, construye y deconstruye el conocimiento en Ciencias Sociales, de
tal forma que ante lo global y lo esquematico, surgen lecturas desde lo local y lo
alternativo haciendo lecturas mas amplias acerca de lo social; ante el sujeto moderno,

se imponen las subjetividades. (Proyecto de formacion, 2017, p11)

Esta construccion se da desde esa relacion que el sujeto hace con el medio y la
relacion cara a cara que establece con los otros en comunidad; por esto el sujeto debe estar
de forma reflexiva y activa en su proceso de formacién. Lo anterior, implica que su
participacion y proceso pase por el cuerpo, por los sentidos, por las emociones, la piel, el
gusto, el olfato que son parte esencial de los procesos de formacion, teniendo presente que
estos deben ser cercanos y tener un sentido para el sujeto, para que se pueda hablar de un
aprendizaje significativo. La salida de campo pone en conjunto habilidades y destrezas que
fomentan en el sujeto una interrelacion con el otro, esto poniendo como precedente una buena

planeacidn y orientaciones claras antes de la realizacion del trabajo en campo.

Por otra parte, este NUcleo Relaciones Espacio, Ambiente y Sociedad que hace parte
del programa de formacion de la licenciatura en ciencias sociales. Este nicleo esta centrado
en brindarle al maestro en formacion las coordenadas tedricas, procedimentales y formativas
orientadas a la descripcion, interpretacion y analisis de las relaciones espaciales de los
fendmenos fisicos y socioculturales. Este también, cuenta con tres salidas de campo en los
cursos transformacion del medio I, transformacion del medio Il y Colombia territorio y
territorialidades 111. Cada uno de estos tiene una intencion clara con los objetivos y
metodologia definida, y aborda contenidos teéricos que sustentan el curso, y en donde la
salida de campo entra a vincular los contenidos tedricos de cada uno de los cursos con el
contexto, local, departamental y nacional en el que estan inmersos los alumnos, posibilitando
experiencias formativas en los estudiantes que les permita obtener aprendizajes

significativos.

Cuando partimos de los objetivos de esta investigacion, tenemos que, por ejemplo, el

primer objetivo especifico guarda una relacion estrecha con el problema planteado, ya que el



problema se centra en el vinculo que la salida de campo presenta para algunos aspectos de la
ensefianza que entran en tensién, siendo la ensefianza de la geografia, la crisis docente y la
relacion entre el saber y el contexto los mas relevantes. Este objetivo en particular nos
permite analizar como estan construidos los cursos teéricamente y cuél es el soporte que la
salida de campo brinda en el proceso de ensefianza y aprendizaje. Para poder lograrlo, se
entrevistd a los docentes titulares de los cursos del nlcleo relaciones espacio, ambiente y
sociedad, que cuentan con salida de campo (Transformacion del medio I, Transformacion del
medio Il y Colombia territorio y territorialidades), asimismo se consult6 los programas de

los cursos realizados entre el afio 2016 y 2019.

El curso de Transformacion del Medio | hace parte del nucleo relaciones, espacio,
ambiente y sociedad, esté a su vez, busca por medio de los contenidos vistos en clase y de la
salida de campo que se realiza, la comprension y analisis de los alumnos acerca de la
configuracion actual de la tierra, sus fendmenos naturales y las intervenciones que han
transformado el medio desde componentes como el litologico e hidrologico que componen

aspectos geologicos e hidrogréaficos.

Los docentes encargados piensan en una secuencia tematica para el curso que busca
dar a entender a los maestros en formacion diferentes fenGmenos entre los que se encuentra
el paisaje humanizado, ademas de la comprension de los procesos sociales como hechos
relacionados a un espacio fisico en el que se detecta una lucha por dominar el territorio que
ocasiones consecuencias sociales, politicas, economicas y ambientales para las comunidades

que habitan estos espacios.

El curso tiene por objetivo proporcionar herramientas conceptuales al maestro en
formacién por medio de referentes tedricos y la implementacién de la salida de campo a
lugares como Villa de Leyva, el Desierto de la Tatacoa y Santander, esto con el fin de que el
alumno logre comprender los diferentes procesos naturales y antropicos que formaron y han

transformado el relieve terrestre configurando el actual paisaje.

Este curso estd compuesto por tres ejes tematicos; el primero se denomina Estado del
Arte - Ciencias Ambientales. En este eje se aborda la pregunta ;Cudl es el estado del arte de
las ciencias ambientales desde lo geoldgico, geomorfolégico, ambiental y antropico? En este

eje se realiza un acercamiento a conceptos como geologia, geomorfologia, procesos erosivos,



tectdnica de placas, desastres naturales desde diferentes fuentes tedricas como la Historia
Fontana de las Ciencias Ambientales de Peter J. Bowle, Ciencia de la tierra: una introduccion
a la geologia fisica de Edward J.Tarbuck Frederick K. Lutgens entre otros. Aqui se sientan
las bases para la comprension tedrica del medio fisico que posteriormente sera contrastada

por medio de la experiencia de la salida de campo.

El segundo eje se denomina Teoria sobre el origen del universo y la configuracién
del globo terraqueo, alli se tiene como pregunta base: ¢Cual es el origen de la tierra, la
atmdsfera, la hidrosfera? (Cual es su composicion? y ¢qué fuerzas configuraron el globo
terraqueo lo que incluye la tectonica de placas y la deriva continental? y con esto se busca
que el alumno se acerque mas a la diferenciacién y comprension de estos conceptos para lo

que se recurre a textos como Geomorfologia de Mateo Gutiérrez

Por ultimo, tercer eje porta el nombre de Ciclo geoldgico, rocas y minerales,
geomorfologia y es orientado por varias preguntas, que son ;Cual es la clasificacion existente
de las rocas y de los minerales?, ;A qué tipos de procesos fisicos y quimicos se debe la
formacion de los minerales y las rocas? ; Como se identifican los tres tipos de rocas: igneas,
metamorficas y sedimentarias? (A qué responden procesos como la meteorizacion y sus
principales agentes, la erosion y depositacion? En este ultimo eje se abordan los procesos
fisicos, bioldgicos y quimicos que producen fendmenos como la meteorizacion de las rocas
y los diferentes agentes de erosion con el fin de que los alumnos conozcan a fondo la
formacién geoldgica de su territorio. Para su desarrollo se utilizan textos como Geologia
Fisica. Barcelona de Holmes y Geografia fisica: introduccién a la geografia y ciencias de la

tierra de Vélez Etc.

El curso de Transformacion del Medio Il ofrece herramientas conceptuales con el fin
de fortalecer la comprension, interpretacion y analisis del medio ambiente y a los diferentes
procesos que intervienen tanto en su formacion como en la transformacién derivada de las
acciones del ser humano. Asimismo, busca que el estudiante comprenda los fendmenos
sociales en la relacion directa que tienen con el medio fisico. Este curso promueve el
acercamiento al contexto natural y social por medio del contenido tedrico y la salida de
campo como estrategia de ensefianza de la geografia, también se analizan los impactos

positivos y negativos de estas intervenciones.



El objetivo del curso es brindar al estudiante herramientas conceptuales relacionadas

con los procesos naturales y antrépicos que han incidido en la formacién del medio ambiente

y especialmente, en la transformacidn del mismo y se divide en dos ejes; el primero llamado

El medio natural, en €l se abordan procesos enddgenos y exdgenos que intervienen en la

formacion y transformacion del medio natural. Se busca de nuevo, acercar al estudiante a los

conceptos ya aprendidos en el curso Formacion y Transformacion del Medio 1. Se abordaran

las siguientes tematicas:

Litésfera. Geodinamica interna y Geodinamica externa.

Hidrosfera. Cuencas hidrograficas, oferta y calidad del agua. Aguas oceéanicas,
corrientes marinas, incidencia en el clima y en la biodiversidad.

Atmosfera. Configuracion, procesos internos.

Geomorfologia y paisaje. EIl relieve como la interaccion entre lo geologico y lo

climatico, y la incidencia de la intervencion antropica sobre el paisaje.

El segundo eje problematico se titula EI hombre como agente modificador del medio

natural. en donde se busca reconocer y cuestionar el papel que ha tenido el hombre durante

toda historia como agente modificador del medio natural y aborda las siguientes

problematicas:

Geosfera: Formacion del suelo, usos y conflictos de uso, aptitud de uso y uso
recomendado del suelo.

Hidrosfera. Aprovechamiento del agua Vs crisis por el agua: Usos y conflictos de uso
(proyectos hidroeléctricos, contaminacion del agua, navegacion; reduccion de la
oferta hidrica, desperdicio y sobreexplotacion del agua para procesos industriales,
problemas de sequia, etc.).

Atmosfera. Intervencion humana sobre la atmosfera (troposfera) Vs alteracion de la
dinamica atmosférica (navegacion espacial, contaminacion del aire, lluvia acida,
energia edlica y energia solar, etc.).

Asentamientos humanos y alteraciones en el paisaje: Modificacion del paisaje
natural, paisajes artificiales o antropicos (para la creacion de islas, desarrollo de

complejos urbanisticos, etc.).



El curso Colombia territorio y territorialidades de la Licenciatura en Ciencias
Sociales tiene como objetivo conocer el proceso historico de construccion, apropiacion,
vivencia y sentido de nuestro territorio, asi como los retos que plantea para el desarrollo
humano de sus habitantes las territorialidades propias de la globalizacion, lo que nos permite
observar que hay un interés marcado por los procesos sociales y una busqueda por ampliar

su comprension.

El componente tedrico del curso de Colombia territorio y territorialidades se
desarrolla en tres ejes tematicos. El primer eje se llama ¢Cual es nuestro territorio? en el
cual se trabaja: Apropiacion del espacio, Dominacion del espacio, Vivencia del espacio,
Identidad nacional. En primer lugar, se realiza un acercamiento al concepto de territorio y
territorialidad, y se profundiza sobre el territorio colombiano, analizando como se formo,
cémo se definieron las fronteras y lo que representd esta conformacion en términos legales y
cémo ha manejado las relaciones con los paises fronterizos, permitiendo que el alumno se
apropie mas de su territorio y se reconozca como participe de estas transformaciones. El
segundo eje, llamado ¢Donde esta nuestra biodiversidad? aborda contenidos especificos de
geografia fisica, en donde se trabaja la evolucion del espacio geogréafico colombiano y las
diferentes transformaciones del territorio desde la Morfoestructra, origen genealdgico, la
orogenia, los modelados externos, las regiones y ecosistemas y la cultura. Por ultimo, el tercer
eje denominado ¢De quién es el territorio, quien ejerce la territorialidad? trabaja diversos
textos que abordan conceptos puntuales sobre el curso y que funcionan como base tedrica
para la salida de campo en las que se encuentran el medio geografico, las regiones, el paisaje,
el territorio, los lugares, el geo sistema, la globalizacion, los territorios contemporaneos, las
territorialidades de hoy; cada uno de estos conceptos tedricos son contrastados con la realidad

del territorio colombiano que se visita durante la implementacion de la salida de campo.

Como base tedrica de cada uno de los contenidos se abordan diversos textos y autores
entre los que se encuentran académicos como: Yi Fu Tuan, Milton Santos, José Ortega

Valcarce, Gustavo Montarfiez, Francisco Flores, y la sociedad geografica colombiana.

Los cursos analizados se estructuran desde bases tedricas que permiten lograr los
objetivos que se proyectan, si bien cada curso tiene objetivos especificos y metodologias

distintas, tienen muchos puntos de encuentro, entre ellos resalta la salida de campo dentro de



la metodologia, es precisamente esta caracteristica la que define el analisis de estos en el
proceso de investigacion. Los cursos se preguntan por la ensefianza de la geografia desde el

contexto y los fendmenos locales como posibilidad de llevar al campo la teoria.

Las bases teoricas que sustentan cada curso se sustentan en la geografia critica y el
perfil docente que se plantea en el Programa, los docentes responsables de cada uno de estos
cursos, constantemente estan en busca de estrategias que permitan la articulacion de la teoria
y el contexto de cada sujeto, proyectando asi un docente que no se limite a describir los
fendmenos sino de comprenderlos y proponer acciones como un individuo activo en la

sociedad.

10.2 CAPITULO 2

El segundo objetivo especifico propuesto de la investigacion se enfoca en la relacion
que hay entre la salida de campo y los objetivos de los cursos del nicleo espacio ambiente y
sociedad que tienen dentro de su metodologia la implementacion de la salida de campo,
dandonos la oportunidad de analizar qué tan fuerte es el papel de esta y de qué forma

contribuye al alcance de los objetivos propuestos en dichos cursos.

Para el desarrollo de este apartado, se realiz6 una revision de los objetivos presentados
en cada uno de los programas de los cursos mencionados con anterioridad y se hizo un
contraste con la salida de campo y la importancia que se le da a esta en el proyecto de
formacidn de la licenciatura, con el fin de entender como se trabaja su relacion desde este
aspecto de los cursos. Uno de los mejores indicadores de que la investigacion tiene sustento
académico y procedimental es relacionarla directamente con los objetivos educativos
propuestos en los cursos del ndcleo: Relaciones Espacio, Ambiente y Sociedad, debido a su

relacion directa con la pregunta de investigacion y su tema principal, la salida de campo.

El curso Transformacion del medio I, cuenta con el objetivo general de “proporcionar
herramientas conceptuales que contribuyan con el analisis de procesos que intervienen en la
configuracion fisica del territorio”. Este objetivo estd dirigido a que los estudiantes se

acerquen a diferentes procesos sociales y fisicos en donde se analiza la relacion del hombre



con el espacio. Los objetivos especificos del curso van por la misma linea, ya que indagan
por la contextualizacion de nuestro planeta, su conformacion y su influencia en las acciones
antrdpicas relacionando los conceptos e ideas de la geografia fisica con los diferentes
procesos sociales que se llevan a cabo en estos lugares. La salida de campo se vincula en el
curso como la estrategia por la cual el alumno observa, analiza y reflexiona sobre esta

apropiacion y transformacion del espacio.

La salida de campo se implementa aqui para contribuir al cumplimiento de estos
objetivos debido a que el estudiante va a tener la oportunidad de salir y confrontar los
elementos tedricos abordados en los cursos del nlcleo observando ademas los aspectos
geoldgicos y climéaticos en relacion con las comunidades que habitan estos territorios. Desde
este enfoque y objetivo planteado en el curso las experiencias y relacion del sujeto con el
territorio son primordiales en el proceso de formacion, el curso se centra en la relacion del
sujeto con el territorio buscando como este a partir de las bases teoricas interviene y propicia

cambios frente a un fenomeno en particular.

Dentro del nucleo descrito, en la Universidad de Antioquia, se encuentra el curso
Formacion y Transformacion del Medio Il, mismo que ya desde su objetivo general que es
Reconocer las formas de articulacion entre la salida de campo, los saberes y el contexto en
los cursos del nacleo Espacio, Ambiente y Sociedad de la Licenciatura en Ciencias Sociales
de la Universidad de Antioquia. Da cuenta de lo importante que es la salida de campo en
dicho curso. Tal como se describe en apartados anteriores, la percepcidn de los maestros en
formacidn hacia su espacio y particularidades vividas hacen de su ensefianza algo Unico para
cada uno de ellos, algo que realmente se ve potenciado cuando se deja el aula y se va al
territorio, se explora, se investiga, se habla, se vive y recorren sus calles, aprehendiendo lo
que alli yace, creando su propia vision y no almacenando la vision de alguien mas, dando las
mejores herramientas conceptuales que puede tener acerca de los procesos de formacion y

transformacion del medio ambiente y las personas.

Por otro lado, durante una salida de campo, se tiene acceso a una forma de aprendizaje
mucho mas didactica que traspasa los limites de un aula, dando a los estudiantes la
posibilidad, no s6lo de repasar ciertos conceptos con respecto al espacio, medio ambiente,

geosfera, atmosfera, etc., sino que ademas puede sentirlos creando conexiones mucho mas



fuertes con los conceptos, apropidndose de los temas en primera persona, sin mencionar que
el aspecto humano de cada viaje y la cultura de cada lugar al que se visita, al poseer su propia
idiosincrasia, podrian generan un acercamiento mucho mas latente de la teoria a la practica

referente a las Ciencias de la Tierra y su incidencia en procesos antropicos dados alli.

Esto altimo es primordial a la hora de entender los procesos de transformacion
humana y del medio ambiente. La construccion de nuevos edificios y vias ha ido modificando
el entorno y deteriorando la naturaleza generando alteraciones en el paisaje. Esto es palpable
durante cualquier recorrido o salida de campo, y al ver los estudiantes como son las
condiciones en cada lugar al que van, los cambios de clima, rios desviados, carreteras
atravesando selvas y montafias, podran sacar sus propias conclusiones acerca de como el
desarrollo humano ha ido modificando a la naturaleza y el ambiente, con el fin de poder usar

esta experiencia para fortalecer su pensamiento critico y reflexivo.

Sin embargo, este no es el Gnico curso que se encuentra en el Nucleo de interes,
también se encuentra Colombia: territorios y territorialidades, y al igual que el anterior,
presenta similitudes y aciertos con respecto a la importancia de la salida de campo en el

proceso de ensefianza y aprendizaje de los futuros maestros.

Es asi como tenemos que, para este curso, es aun mas importante la salida de campo
ya que estas son llevadas a cabo dentro del mismo pais y los lugares de destino tienen siempre
un interes geoldgico, cultural, histérico o humano y es precisamente conociendo estos lugares
que los docentes en formacion logran conectarse con los sucesos alli acontecidos, su gente y
particularidades, su geografia y como esta ha venido cambiando y los futuros retos que deben
afrontarse de cara a la globalizacion, todo siempre con su propio punto de vista objetivo e
individual, traduciéndose en un pensamiento critico, esencial para tomar una postura clara

frente a los diferentes acontecimientos.

Finalmente, la exposicion que tienen los estudiantes en las salidas de campo les da
ese acercamiento con la naturaleza y su diversidad, comprendiendo mas acerca del porque
Colombia tiene tal grado de variedad en flora y fauna, relacionandolo con el paso del hombre
y cOmo este puede alterar su ecosistema para beneficio propio, pero alterando el equilibrio

de otras especies.



Cada uno de estos cursos usa la salida de campo con finalidades propias de acuerdo
a sus objetivos, y cada uno les aporta a los estudiantes diferentes reflexiones acerca del
medio, de su transformacién y de las consecuencias sociales, ambientales, politicas y
econdmicas que puede ocasionar. Asi mismo pudimos concluir que la salida de campo
funciona como base para cumplir con los objetivos propuestos en los diferentes cursos y se
convierte en un eje articulador que le posibilita al docente conectar el componente teérico y
practico con el contexto de los alumnos y les da la oportunidad de contrastar lo que los

contenidos que se abordan en los cursos.

10.3 CAPITULO 3:

El nacleo Relaciones, espacio, ambiente y sociedad de la Licenciatura en Ciencias
Sociales de la Universidad de Antioquia cuenta con tres cursos que utilizan la salida de campo
dentro de su metodologia de ensefianza; estos son Transformacion del medio I,

Transformacion del medio Il y Colombia territorios y territorialidades.

El proceso de investigacion surgio de una pregunta constante por el saber y el
contexto y en qué forma se podria generar una articulacion entre ambos conceptos, esta
pregunta va en linea con la necesidad de incorporar en el proceso de ensefianza y aprendizaje
unas bases tedricas solidas, que permitan al sujeto tener diferentes miradas y perspectivas
con sustentos y procesos de investigacion sélidos, por lo cual el proyecto de formacion de la
licenciatura se construye en funcion de incitar al docente en formacion a contrastar,

reflexionar y poner en conversacion estos dos conceptos.

Estos sustentos tedricos forjan las bases de los procesos de aprendizajes, los cuales se
plantean desde la reflexion y constante investigacién, por ende, los cursos tienen

componentes tedricos pensados desde la diversidad y desde la posibilidad del dialogo.

El programa en esta linea plantea que las investigaciones se dirijan
precisamente hacia el sujeto: sus significados, sentidos, imaginarios,

representaciones, es decir, la forma como se da la subjetivacion del mundo a través



de historias de vida, de autobiografias o de narrativas en las que emerge la voz del

sujeto. (Proyecto de formacién, 2017, p.11).

Durante el proceso de investigacion en este objetivo especifico, realizamos un andlisis
documental de los programas de los cursos en cuestion. Se llevaron a cabo entrevistas a los
maestros que han dirigido los cursos durante el periodo delimitado y a algunos de los
estudiantes y egresados que participaron en las salidas de campo, teniendo como fin:
entender la composicién metodoldgica de los cursos y su conexién con el saber y la
ensefianza de la geografia, la perspectiva que tienen tanto maestros como alumnos sobre la
importancia de la salida de campo en sus procesos formativos, asi como conocer el grado de

aprendizaje significativo que puede generar en los estudiantes.

Esta apuesta por visibilizar al sujeto y que este tenga una voz en el proceso de
formacion, ratifica la importancia de que proponga una postura desde unos sustentos y una
argumentacion solida. El papel que se plantea del sujeto no es desde lo empirico, sino que es
una construccion desde los saberes y su propia subjetividad, la cual esta atravesada por
diversos procesos de formacion. En esta medida, el proceso de ensefianza y aprendizaje
propone de forma participativa para todos los que estan en el proceso, el cual no se plantea
desde la linealidad o jerarquizacion de los procesos, dado que asumirlos desde alli implica
dejar muchos elementos importantes y representa una homogeneizacion de conocimientos,
que en Gltimas no tendria un impacto positivo, sino una restriccion de las posibilidades que

si se presentan cuando el conocimiento parte desde la diversidad.

El sustento tedrico en el proceso de formacidn constituye una parte fundamental, este
debe tener claridad y una intencionalidad que se debe dar a conocer al sujeto, para que este
pueda contrastar con diversas fuentes, lo que incentiva en el sujeto la investigacion, reflexion
y cuestionamiento de la informacién. Con este cuestionamiento, se busca entonces que el
docente en formacién pueda reflexionar y tener una mirada critica frente a los diversas
fuentes, buscando que éste amplie la mirada y pueda poner a conversar a los diferentes
autores, siendo asi un participante activo en el proceso de formacion, donde no se trata de un
receptor pasivo, una vasija que solo es llenada de contenido sin relacion o mayor

trascendencia, sino que este se pregunta, se cuestiona, pero para ello requiere unas bases,



unos sustentos tedricos, pero si bien se recalca la importancia de estas bases, no podemos

pensar en la formacion como un proceso lineal y descontextualizado.

Un ejemplo de esto es la metodologia del curso Transformacién del medio I, en donde
se realiza un propuesta de educacion partiendo del contexto de los alumnos y relacionando
tanto los conceptos tedricos como la experiencia de la salida de campo, con el fin de que el
proceso de ensefianza sea mas integro y completo para los maestros, preparando durante todo
el semestre diferentes actividades entre talleres, lecturas, consultas y videos que vayan
creando un puente entre los contenidos tedricos y los conocimientos que se esperan fortalecer
con la salida de campo que se realiza en la etapa final del curso, donde el alumno contrasta

toda la informacién brindada en cada clase con su contexto local, departamental y nacional.

En esta linea, pensar en el proceso de aprendizaje s6lo desde el saber implica
desconocer todos esos otros momentos y elementos que hacen parte del proceso. Si la
propuesta se piensa desde un sujeto activo de su proceso y reflexiona sobre €l, no se podria
asumir todo solo desde la teoria; esto dejaria elementos como lo subjetivo, las emociones, las
vivencias, la cotidianidad y la relacion con los otros por fuera. Dichos elementos son
fundamentales también en el proceso de aprendizaje y de apropiacion de los procesos. La
cotidianidad del sujeto representa un sinfin de posibilidades, una de las que mas suele
recalcarse es la proximidad con el contexto en que este esta inmerso posibilitando que a partir
de la cercania del sujeto con el fendbmeno su aprendizaje sea mas significativo. Hablar de
algo que es cercano a las personas, conocido y que tiene relacion directa con ellos, hace que
el proceso sea mas eficiente e importante; esto aplica en gran medida para la disciplina de
geografia. Est4, si se ve desde la mirada tradicional, donde predomina la memoria y los datos
estadisticos, conserva una tendencia a ver los fendmenos naturales como un catalogo sacado
de una relacion existencial bilateral entre el hombre y la naturaleza. (Moreno, Rodriguez,
Sanchez, 2011) En este caso, puede darse que el aprendizaje y la voz del sujeto sea casi
imperceptible, pero cuando se tiene unas bases tedricas sélidas y estas se ponen en
conversacion con su contexto o se aproximan a sus vivencias, estos saberes tienen otro matiz,
otro papel y otra mirada. Es precisamente esta la apuesta que se encuentra en los cursos del
nucleo Relaciones, espacio, ambiente y sociedad. Alli se plantea esa conexion en el proceso,

buscando que los sujetos se acerquen al fendmeno a partir de unas bases construidas desde



esas comunidades de aprendizaje. Se pueden contrastar con sus realidades, con su territorio,
con sus experiencias, en este punto se recalca la importancia de que las cosas pasen por el

cuerpo, que toquen a cada sujeto desde su vivencia mas proxima.

En el caso del curso de Transformacién del medio Il, su metodologia esta
fundamentada en un proceso investigativo que cuenta de igual manera con un componente
tedrico y otro préctico en el que entra la salida de campo como estrategia. Durante la teoria
se da a los alumnos elementos para recolectar y analizar datos, asi como leer la informacion
desde el espacio, se trabaja la contextualizacién de fendmenos fisicos y de problematicas
sociales y se realizan diferentes actividades que potencien en los alumnos un nivel alto de
interpretacion y la comprension de como la historia, la cultura y los grupos sociales

transforman el espacio.

Cuando se habla del contexto, se busca englobar las sensaciones, la subjetividad, el
territorio, la relacion con el otro y los sentidos del sujeto, por eso no se plantea como un solo
elemento. Lo realmente importante a destacar es la proximidad del docente en formacion con
el objeto de estudio, esa cercania que permite que se complemente el saber y la realidad del
sujeto, eso que le es cercano y que mueve fibras en €él, porque si bien, al individuo le pueden
dar catedra ya sea por ejemplo del cauce de un rio o de precipitaciones, si esto no ha pasado
por los sentidos del sujeto, por su realidad y sdlo tiene como referente las bases teoricas, es
muy probable que la lectura que se haga de los fendmenos bastante alejada y diferente a la
que puede hacer una persona que convive con el cauce del rio, que sabe en qué temporadas
este tiene una mayor fuerza de erosion o de posibles inundaciones. Es muy probable que la
relacion que se establece o la lectura del fendmeno sea diferente, aun cuando se puedan tener

las mismas bases conceptuales.

Colombia territorios y territorialidades por su parte, se desarrolla metodolégicamente
desde una intencidn por conocer la apropiacion de un territorio y esta disefiado como un
proceso investigativo a nivel descriptivo, analitico e interpretativo, utilizando un sistema de
docencia asistida en el primer momento del curso, misma que luego sera reforzada en la
modalidad de docencia directa en la que se iran abordando los diferentes ejes en los que se

divide el disefio tedrico del curso y que posteriormente seran respaldados en una salida de



campo donde se analizara la apropiacion de diferentes territorios por los grupos sociales que
los habitan.

La salida de campo utilizada dentro de la metodologia de estos cursos ha contribuido
al desarrollo de los objetivos alli propuestos, les ha posibilitado a los cursos darle al sujeto la
experiencia necesaria para reflexionar criticamente sobre los fendmenos sociales vy
geograficos planteados en cada uno de estos cursos, haciendo énfasis en el territorio
colombiano y las transformaciones que se van ocasionando por la interaccion del hombre con

el espacio.



11. RESULTADOS

11.1 CAPITULO 1

El andlisis de este objetivo nos arrojé como resultado una relacién directa entre la
salida de campo y los componentes tedricos de los cursos seleccionados. Se pudo observar
que, la salida de campo representa un vinculo fuerte que une la ensefianza de la geografia con
el contexto de los alumnos y contribuye con la intencién del programa de formacion de la
Licenciatura de presentarse como una alternativa a la crisis docente que se vive actualmente
en nuestro contexto. Aqui la salida de campo entra a jugar ese papel articulador que les brinda
a los maestros en formacion una oportunidad de comprender los contenidos tedricos en su
propio territorio y observar desde una mirada critica y reflexiva nuevos espacios del territorio

local y nacional.

A partir del analisis de los componentes tedricos y metodologicos de los cursos, se
evidencio preocupacion por el contexto y el proceso de aprendizaje de los docentes en
formacidn. A partir de esta mirada, se plantea el papel de la salida de campo en el proceso de
ensefianza y aprendizaje como una estrategia en estos cursos. El papel que tiene esta al ser
vista como una estrategia no es limitado, sino que por el contrario se muestra como un gran
abanico de posibilidades, y esto es precisamente al vinculo que se logra establecer entre la
teoria y la realidad de los sujetos. Para los cursos del nucleo la salida de campo se convierte
en una estrategia de gran valor teniendo como precedente algunas de las tensiones y
problematicas latentes en la ensefianza de la geografia, y desde alli, es precisamente que
dentro del discurso y los fundamentos tedricos de los cursos se le da gran valor a el papel de

las vivencias y la cercania del sujeto con el objeto de estudio.

Esta cercania cobra gran importancia en los procesos de formacion de estos cursos y
es precisamente por ello que la salida de campo tiene un papel principal. Desde este enfoque,
los fendmenos sociales no solo se ven a través de un vidrio, sino que se viven, pasan por el
cuerpo, el sujeto hace parte de estos, para este punto la participacion del sujeto se plantea

como activa, cercana y consciente. Pensar en una ensefianza que se plantee todo desde



hipotesis y lo abstracto disminuye las posibilidades de que dicho proceso tenga un impacto a

mayor escala, ain mas cuando estos procesos responden a fenémenos sociales.

La metodologia que predomina en los cursos del ncleo Relaciones espacio ambiente
y sociedad, en especial aquella que plantea la salida de campo como una estrategia de
ensefianza, constantemente se pregunta y centra el papel del sujeto en el proceso de
aprendizaje. Desde esta mirada, es preciso pensar que el sujeto se ve, no como una vasija que
debe ser llenada, sino que este se plantea desde la reflexion, desde el pensamiento critico y
propositivo. Muchos de estos cursos se plantean el pensar en alternativas a problematicas
observadas Yy vividas tanto para los entornos mas préximos al sujeto como aquellos que se

relacionan de forma indirecta.

11.2 CAPITULO 2

El desarrollo de este objetivo nos dio como resultado la idea de que la salida de campo
tiene un rol, no solo de vincular el contexto y los saberes, sino también de fortalecer el
proceso de ensefianza de la geografia, generando de esta manera aprendizajes significativos
en los maestros en formacion por medio de las experiencias y la observacion en tiempo real
de diferentes fendmenos, tanto fisicos como sociales, que van interactuando en un mismo
espacio y que requieren de procesos tanto de analisis como de comprension y que a su vez,
contribuyan a generar cambios positivos en las diferentes dinamicas que se observan a lo

largo de los recorridos.

Los objetivos que se plantean en los cursos analizados presentan similitudes en
elementos que se relacionan en tanto estos se piensan desde el papel del sujeto como
participante activo, donde a partir de las bases teoricas este puede no sélo describir sino
analizar e intervenir en los diferentes fendmenos, en este punto los objetivos permiten que
los cursos tengan un horizonte claro frente a las pretensiones del mismo, al ser analizados a
la luz de la relacion que guardan con la salida de campo nos encontramos en una tendencia
por la relacion del sujeto con el medio, no solo desde elementos fisicos o espaciales, sino

desde la combinacidn entre el espacio y quienes alli habitan, esto se plantea por la necesidad



de que el docente tenga la capacidad de poner en terreno lo que a partir de la teoria ha

aprendido.

La salida de campo desde esta perspectiva se relaciona con los objetivos a partir de
los elementos que esta aporta para el proceso de ensefianza y aprendizaje, esto se evidencia
con mayor claridad al encontrar que dentro de los objetivos se plantea al sujeto como un actor
activo, que no solo observa sino que interviene y para esta intervencion es necesario estar en
el terreno, es a partir de la relacion con los otros y el contexto que se pueden alcanzar los
objetivos, pero esta relacién no se da de forma libre 0 como cotidianamente habitamos los
territorios, es precisamente ahi donde interviene la salida de campo, la cual esta estructurada

y pensada desde una intencionalidad.

Los elementos que componen la salida de campo estan directamente relacionados con
lo que se busca fortalecer con su implementacion, en el caso de los cursos encontramos que
la planificacion, fijar unos objetivos y las bases teoricas son fundamentales para poder
entender y pensar en esta como una estrategia para el proceso de ensefianza y aprendizaje,
asi pues los elementos caracteristicos de la salida de campo son los que hacen de esta
relevante para los cursos, dado que es a partir de sus caracteristicas que se logra ese
protagonismo e intervencion del sujeto planteado en los objetivos de los cursos, en esta
medida no se trata de ocupar un lugar, es la reflexion y conexion que se establece con ese
lugar lo que busca en los cursos, por ende sus objetivos estan encaminados al pensar como

cada individuo se conecta y habita los lugares.

Desde esta mirada aun cuando en los objetivos no se plantea la salida de campo, si es
parte fundamental en la estructuracion de los cursos, estos sustentan en gran medida el logro
de los objetivos a partir de la salida como una estrategia de gran valor en el proceso,
importancia que se plasma precisamente en la presentacion de los objetivos y los elementos
que los componen, los cuales no de forma directa, pero si necesaria se relacionan con la salida

de campo.

Para concluir al analizar los objetivos de los cursos y la salida de campo, encontramos
que van en la misma sintonia, es una relacion de necesidad, dado que para alcanzar o
acercarse a lo mas cercanos de alcanzarlo es necesario que los elementos caracteristicos de

la salida de campo estén, dado que estos se piensan y preocupan por el sujeto y su relacion



con el espacio, lo cual implica no solo un reconocimiento del territorio, sino, una real cercania
con la cotidianidad y con las dinamicas que alli se dan, buscando asi una mayor aproximacion
a los fendmenos, precisamente de alli deriva la necesidad en estos cursos de introducir
estrategias con estas caracteristicas, donde la teoria y la cotidianidad estan en constante

conversacion.

A partir del analisis se logra establecer que los objetivos de los cursos analizados
estan tienen una relacion directa con la salida de campo como estrategia que posibilita lograr
lo que se plantea en cada uno de estos cursos, esto gracias a los elementos que aporta la salida
de campo en el proceso de ensefianza y aprendizaje, donde la intencion esta dirigida hacia un
acercamiento del sujeto con el objeto de estudio o el fenémeno, asi pues, con el valor que
tiene la salida de campo en el proceso de aprendizaje y el papel de esta en el programa, dando
asi un valor no solo para efectos metodoldgicos sino para el quehacer docente, la rigurosidad
y sustento teorico es fundamental para entender y lograr los objetivos planteados en los
cursos por medio de la salida de campo, viendo en ella una posibilidad de aprendizaje que
traspasa las aulas de clases y las formas en las que el sujeto se involucra con su proceso de
formacidn, la postura de los docentes deja una claridad y es la relevancia que para los fines
de los cursos representa poder contar con las experiencias que se derivan de estas salidas,

teniendo como precedente los contenidos y planeacion de los cursos.

11.3 CAPITULO 3

Este apartado nos da como resultado que la salida de campo no es un proceso nuevo.
El recurrir a ejemplos es una estrategia bastante implementada cuando queremos volver algo
cercano al sujeto o ponerlo en palabras de su realidad, es algo que se da desde muy temprana
edad, y surge precisamente por esa necesidad de poner en una realidad mas proxima del

sujeto un fendmeno o situacion.

Si hablamos de un acontecimiento, un fendmeno o un objeto con el cual el sujeto no
tiene una cercania previa o una experiencia de referencia este, dicho individuo tendra

mayores retos a la hora de comprenderlo de forma mas cercana a la realidad, pero si eso que



estd expresado de forma lejana al sujeto lo traemos a su cotidianidad y tiene valores de
referencia que permitan hacer asociaciones, esta comprension sera mucho mas facil y mas
significativa. Y qué mejor para dicha labor que dejar al sujeto inmerso de la vivencia misma
en el lugar donde ocurren los fendmenos, siendo participe y observador del mismo, teniendo

lo mejor de ambos mundos, el tedrico y el sensorial-experimental.

A partir de esto podemaos inferir que el papel de la salida de campo dentro del proceso
de ensefianza y aprendizaje, no se da desde una mirada lineal, si bien la salida de campo tiene
unas caracteristicas propias, el elemento que hace de ella una estrategia importante es el que
permite y posibilita la relacién del sujeto con el contexto, partiendo de unas bases teoricas
solidas y poniendo estas en conversacidn con sus experiencias, con el cuerpo y con la relacion
con el otro. La posibilidad de que el sujeto pueda tomar parte de su experiencia y su
subjetividad para la comprension de los fendmenos permite que este esté de forma activa en
el proceso de formacion, de esta forma pensando en el sujeto como un actor principal este
puede no solo tomar y transformar sus experiencias, sino que también puede construir desde

las comunidades de aprendizaje.

La construccion de conocimiento en colectivo se posibilita a partir de la cercania con
el otro y de compartir experiencias y vivencias en comun, este es otro de los factores que se
resaltan e | la salida de campo y que dentro de los cursos los docentes exponen como parte
importante del proceso, a partir de estas premisas se deduce que para los cursos analizados
la implementacion de la salida de campo va méas alla de un asunto individual, o de
metodologia, es tomado mas como un referente que dote de habilidades al sujeto para su

formacion.

Pensar en la relacion del sujeto con el territorio desde esta perspectiva implica la
relacion con los otros, las experiencias que de alli se derivan y las conexiones que el sujeto
hace a partir de los elementos que adquiere, por esto la importancia del cuerpo y las
sensaciones, dado que se busca es que el aprendizaje se dé de una manera integral, donde el
sujeto no solo pueda describir, sino realmente acercarse a la comprension del fenémeno y
gue a su vez pueda intervenir es este, proponer y ser un sujeto activo dentro de lo local y lo

global.



Teniendo en cuenta que la salida de campo cuenta con una larga trayectoria dentro
del programa de formacion de la licenciatura en ciencias sociales de la Universidad de
Antioquia. Cada recorrido y destino ha contribuido a la ensefianza de la geografia, a fortalecer
las capacidades de andlisis e interpretacion de los alumnos, ha respaldado la préctica de los
docentes que la implementan y, sobre todo, ha generado diferentes experiencias en cada uno

de los individuos que han participado en ellas.

A partir de este analisis se reconoce el gran valor que adopta la salida de campo en
los docentes en formacion, para estos pensar en el proceso de forma articulada con un
contexto y la interaccion con el medio es fundamental, esta da un sin fin de posibilidades y
lecturas del espacio y los fendbmenos que alli se encuentran, evidenciando puntos de
encuentro, dentro de los cuales resaltan con mayor fuerza lectura del espacio y comprension
de la teoria. Se evidencia un cambio entre los estudiantes que participan de las salidas de
campo Yy los que no, estos debido no solo a las experiencias como tal sino a todo lo que
implican estas salidas, donde el conocimiento se da de forma grupal, es una construccion en
sociedad y todos desde su individualidad aportan al proceso, por ende, se resalta la

importancia de que estos procesos estan presentes en los procesos de formacion.

En este sentido la salida de campo se posiciona como una estrategia de aprendizaje
de gran valor en los proceso de aprendizaje del programa, buscando que la participacion de
esta aporte elementos que posibiliten que los docentes tengan esa mirada critica y reflexiva
de los contextos y de sus practicas como docentes, partiendo de esto es importante pensar en
las implicacion y diferentes procesos que componen la salida de campo, entre ellos esas bases
teoricas previas a la salida que son las que fundamentan que esta pueda verse como estrategia

de ensefianza y que aporte elementos al proceso de aprendizaje.



12. CONCLUSIONES

A partir del proceso de investigacion podemos tener en consideracion algunas
conclusiones, estas en concordancia con las fuentes, documentos y experiencias que hicieron
parte del proceso y que dieron como resultado este momento, pensar en conclusiones no es
decir que con esto estamos desconociendo todas las otras posibilidades que hay cuando nos
referimos a las estrategias de aprendizaje, sino, que con esto buscamos poner en evidencia
las conclusiones a las cuales se llegd en esta investigacion en particular, enfocados en el

contexto y momento en el que se llevo a cabo dicho proceso.

en relacion a el primer objetivo especifico, podemos decir que las propuestas
metodologicas y los enfoques tedricos, responde a unas preocupaciones e interés del
programa en pensarse a un sujeto critico, reflexivo y consciente de su rol en la sociedad, en
este punto cabe resaltar que los cursos analizados del nucleo tienen componente tedricos que
si bien tienen un gran sustento y bases conceptuales, es preciso resaltar la importancia de las
experiencias y los sentidos, estos cursos se plantean fendmenos socio-espaciales que
implican necesariamente que el sujeto se piense en un contexto especifico y que este tenga

una cercania con el mismo.

Los cursos tienen unos objetivos y propésitos muy claramente definidos y si bien cada
uno se plantea problematicas diferentes, estos presentan un punto de relacion y es
precisamente la pregunta por el sujeto en el proceso de formacién, respondiendo a las
preocupaciones y propositos planteados desde el programa, al finalizar con el rastreo
documental de los programas y diferentes conversaciones con los docentes que dirigen estos
cursos, se evidencio que estos se piensan los procesos de aprendizaje de la geografia desde
sus cursos como fendémenos que deben ser vividos, experimentados y contrastados con la
teoria, estos cursos se planifican desde una preocupacion por el papel del docente en la
sociedad y en su territorio, por ende los componentes tedricos y metodologicos responde a

esta preocupacion.



En esta misma linea podemos concluir que los cursos del nucleo relaciones espacio,
ambiente, sociedad estan estructurados y pensados directamente desde una ensefianza
emancipadora, donde se busca fomentar en los docentes en formacion una mirada critica de
los diferentes fendmenos sociales, donde estos a partir de lo que es cercanos para ellos puedan
realizar las diversas abstracciones para ponerlo en el plano de lo global, apuntando asi a un
profesional con la capacidad de relacionar, contrastar y pensar de forma critica. La apuesta
tedrica y metodoldgica dan cuenta de esto, siendo esta una de las principales apuestas del

programa, la cual se refuerza a partir de la metodologia y componentes tedricos de los cursos.

Comprender la relacion de la salida de campo con los objetivos de los cursos del
nlcleo relaciones espacio, ambiente y sociedad, esta directamente relacionado con los que se
plantea y busca desde el programa, esta relacion se da de forma continua, si bien la salida de
campo se presenta en un momento determinado el desarrollo de las tematicas y el
cumplimiento de los objetivos siempre van encaminados en una misma linea, a partir de las
fuentes, entrevistas, revision de trabajos realizados posteriormente a las salidas de campo y
los objetivos planteados en los cursos podemos concluir que el papel y presencia de la salida
de campo en los procesos de ensefianza si inciden en dicho proceso, evidenciando que la
incorporacion de esta como una estrategia de ensefianza si aporta elementos diferente en
relacion a otras estrategias de ensefianza, con esto no nos referimos a que es solo esta
estrategia la que posibilita estos procesos de aprendizaje, sino que con esto lo que se recalca

es la importancia que tiene esta como tal para los procesos que se dan en estos cursos.

Analizado desde diversas perspectivas tanto de estudiantes, egresados y profesores,
apoyadas por diversas fuentes documentales, encontramos que si se plantea la salida de
campo como un vinculo que posibilita en mayor medida alcanzar los objetivos de los cursos,
los elementos que esta aporta en el proceso de aprendizaje son esenciales en el cumplimiento
de los objetivos planteados, estos pensados desde las preocupaciones e intereses de los
cursos, a partir de este analisis y la revision de los trabajos, nos encontramos con un interés
latente de los estudiantes por el abordaje tedrico, estos procesos se refuerzan en gran medida

a partir de la implementacion de la estrategia de aprendizaje.

Los objetivos de los cursos estan en la misma linea de lo planteado en general en el

programa de la licenciatura, y es esa preocupacion e interés por un docente que se piense su



realidad y la de los sujetos que participan del proceso de ensefianza y aprendizaje, con esto
podemos decir que la planeacion y configuracidn de los cursos estan previamente pensados
y estructurados en respuesta a el perfil planteado en el programa, en concordancia con esto
podemos decir que en esta relacion de los objetivos y la implementacion de la salida de campo
si hay una correlacién y se evidencia que a partir de esta relacién posibilita una mejor
comprension y conexidn con los planteamientos de los cursos, ahora bien estos se analizaron
a la luz de los cursos analizados del nucleo relaciones espacio, ambiente, sociedad que tienen
salida de campo, pero cabe resaltar que hay otros cursos que hacen parte de este nlcleo que
no tienen salida de campo, pero que aun asi se reconoce la importancia de esta para
comprender algunos procesos y fenémenos que tienen una mayor coherencia a partir de la

implementacion de esa estrategia.

Al pensar en la relacion entre contexto, saber y la salida de campo nos llevo al punto
de conclusion donde todos los elementos se piensan en una misma direccion, el contexto a
partir de la investigacion se ratificé su importancia y prevalencia en el proceso de formacion
de los docentes, el contexto nos remite no solo a las relaciones sociales que se tejen sino
también a la construccién individual de los sujetos, estos tienen una carga simbolica que
hacen parte del proceso de construccion de la subjetividad, el contexto no puede
desconocerse ni desligarse de los discursos y el proceso de reflexion de los sujetos, dado que
es precisamente desde este donde se configuran muchos de los procesos de cada sujeto, a
partir de las entrevistas y el analisis de las fuentes, concluimos que el contexto y la
comprension de este es fundamental en el proceso de los diferentes, y es un elemento que
siempre resaltan los docentes tanto en formacion como ya en ejercicio, el contexto se
convierte en un punto de encuentro en donde se coincide con la importancia de este. Teniendo
estos precedentes concluimos que el contexto hace parte fundamental de los procesos de los
docentes y que la lectura y reflexion de esta debe estar presente en la planeacion de los cursos

del programa.

dentro de esta relacion concluimos que el proceso se debe dar de forma continua en
este caso encontramos que el saber y el componente tedrico tiene un papel muy importante
en el programa y que esta preocupacion y rigurosidad por los fundamentos tedricos es una

constante en los programas de los cursos, concluyendo con que el programa se centra en un



perfil de docente que no s6lo tenga unas amplias herramientas para la lectura del contexto,
sino a su vez, unos amplios conocimientos y bases teorica, las cuales se resaltan y se

evidencias en su quehacer docente.

Partiendo de esta relacién y la importancia de esta, concluimos que dentro de la
metodologia de los cursos en cuestion la relacion del contexto y el saber esta constantemente
presente y se dan de forma continua durante el proceso de aprendizaje, dentro de la
metodologia se plantea esta relacién de forma continua y consciente buscando que los sujetos
de forma autonoma reflexionen y hagan ejercicios de contratante y de poner en campo sus
conocimientos, a partir de esto evidenciamos que la metodologia de los cursos analizados se
centran en que el papel del sujeto sea activa la cual permite que los aprendizajes parten de la

relacion con el contexto y la teoria en la que esta se funda.

12.1 PRIMERA CONCLUSION

De acuerdo con el desarrollo del capitulo 1 que responde al objetivo de Analizar los
componentes teoricos que componen los programas de los cursos del nucleo espacio
ambiente y sociedad con salida de campo entre los afios 2016 — 2020 podemos concluir que
la salida de campo como estrategia de ensefianza posibilita vincular el contenido teorico de
los cursos analizados con el contexto local y nacional, asi mismo esta estrategia le permite a
los docentes en formacion relacionarse de forma activa y participativa en su proceso de
aprendizaje como lo mencionan maestros y estudiantes. La salida de campo es vista entonces
como un vinculo entre el saber y el contexto que acerca al sujeto con el objeto de estudio y
permite la generacion de conocimiento por medio de la experiencia para que esté, quienes
han participado en estas salidas afirman que pensar en un fendmeno de forma abstracta no
tiene el mismo impacto que pensar, vivir y sentir el fenémeno por ende para los cursos del
nucleo relaciones espacio, ambiente, sociedad es fundamental tener dentro de su planeacién
y estructuracion las salidas de campo, dado que son a partir de estas que el sujeto puede

atravesar y relacionar la teoria con sus sentidos.



En este sentido podemos concluir que los cursos analizados el nucleo relaciones
espacio ambiente y sociedad se le da gran relevancia al aprendizaje a partir de los sentidos la
experiencias y lo que es mas cercano al sujeto en el proceso de formacion, por medio del
analisis de los programas de estos cursos y durante las entrevistas realizadas los docentes
manifestaron que tener la posibilidad de implementar la salida de campo dentro de su curso
a significado un gran reto pero uno sin dudas le ha dado grandes resultados y satisfacciones
en su practica docente para vincular el contenido teorico de cada curso con el contexto tanto
local como nacional de los alumnos, todo esto fomenta y posibilita un aprendizaje mas
significativo, porque parte del sujeto y no desde la generalidad o lo abstracto, evidenciando
que cuando el sujeto percibe el fendmeno, concepto o teoria cercana a su realidad, este puede
hacer redes de relaciones y a su vez tomar elementos de su cotidianidad para poner en

contexto dicho objeto de estudio.

Los referentes tedricos, los conceptos y contenidos abordados en cada uno de los
cursos esta direccionado a contribuir en el proceso de aprendizaje de la geografia de los
maestros en formacion y al tener la oportunidad de ser contrastados, corroborados y
analizados a la luz de la experiencia sensorial que ofrece el acercamiento a diferentes lugares
en lo que se presentan los fendmenos sociales y geograficos trabajado en los cursos permite
un aprendizaje significativo acompafiado de nuevas experiencias y lecturas del espacio
convirtiéndose en una alternativa para combatir el malestar docente por medio de la

innovacion en las practicas de ensefianza.

Aplicando estos hallazgos a la ensefianza de la geografia encontramos en la salida de
campo ese vinculo posibilitador de poner de forma cercana los fendmenos que desde la teoria
se pueden percibir de forma lejana, logrando asi que el reducir la distancia entre el
investigador y el objeto de estudio, y esto se da precisamente por los elementos que
encontramos en la salida de campo, uno de ellos es la presencia de los sentidos y las
experiencias en el proceso, esto permite que a partir del cuerpo el sujeto haga conexiones, las
cuales pasan por lo tedrico, lo cotidiano y el territorio, esto posibilita que el sujeto tenga unos
puntos de referencia los cuales serviran de intermediarios en el proceso de formacién y en su

quehacer docente.



12.2 SEGUNDA CONCLUSION

El objetivo nimero que consiste en Describir la relacion entre la salida de campo y
los objetivos propuestos en los cursos del nlcleo espacio ambiente y sociedad con salida de
campo entre los afios 2016 — 2020 se desarroll6 en el capitulo 2 y nos permitié concluir que
salida de campo se plantea de forma adecuada para el cumplimiento de los objetivos
propuestos en los cursos que fueron analizados en este trabajo, la mayoria de estos objetivos
estan encaminados a brindarle al estudiantes las herramientas necesarias para desarrollar un
pensamiento critico y reflexivo a partir de los contenidos trabajados durante las clases, y la
salida de campo se convierte precisamente en ese eje articulador que favorece la relacion
entre el saber y el contexto contribuyendo a fortalecer el aprendizaje significativo de los

alumnos y a llevar a cabo los objetivos de los cursos.

La salida de campo es una herramienta que genera experiencias y procesos de
aprendizaje que van dejando en el alumno recuerdos y aprendizajes significativos, cada uno
de los participantes de las encuestas realizadas en este trabajo de investigacion nos hablaron
de las anécdotas, las vivencias y los aprendizajes que obtuvieron de la salida de campo,
especialmente para los alumnos ha generado un tipo de aprendizaje que se sale del marco
del curso por cual asistieron a la salida de campo sino que se convierte en una referencia que
aplican de forma constante en su proceso de aprendizaje durante otros cursos, y espacios
tanto académicos como de su vida cotidiana y esto se debe en gran medida a que si bien es
un proceso individual también hace parte de una experiencia colectiva que comparte con sus

comparieros permitiendo reflexiones sobre lo vivido y aprendido en el curso.

La rigurosidad y planificacién que tiene cada una de las salidas de campo es crucial
para que tenga un resultado satisfactorio y en ella se tiene en cuenta la importancia de estas
experiencias que se van generando en el proceso, las cuales posibilitan precisamente esas
otras formas de aprender como cuando el saber pasa por el cuerpo, por el odio, el gusto, el
olfato, el tacto y la vista, pensar en que algo desconocido, lejano y abstracto a ti logre
impactar de forma genuina, realmente es un reto, por ende la salida de campo se muestra

como ese vinculo que permite estrechar esa lejania del investigador con el objeto de estudio.



Los estudiantes ven en la salida de campo un gran agregado para su proceso de
formacion destacando en ella elementos como los sentidos, las experiencias y la relacion
tanto con el entorno como con los sujetos como elementos a resaltar de forma positiva, se
concluye que los conocimientos y pensamiento critico si se puede llegar a ver de forma méas
marcada en los estudiantes que participan de las salidas de campo en relaciones a aquellos
que no lo hacen, por diversas razones, los estudiantes que participan de estos espacios hablan
con mayor apropiacion y rigurosidad de fenémenos asociados a los observados y contrastado

en el campo.

A partir de esto cabe resaltar nuevamente la importancia de la salida de campo en los
procesos de formacion de los docentes del programa, esta debe seguirse planteando y
ejecutando de forma rigurosa y con objetivos claros como se ha hecho hasta ahora, porque

es precisamente desde alli que parte su importancia e impacto positivo en el proceso.

12.3 TERCERA CONCLUSION

La salida de campo en los procesos de aprendizaje y ensefianza cobran gran valor para
el programa, esto teniendo como precedente el interés por la formacion de docentes criticos,
reflexivos y conscientes de las multiples realidades, en esta medida pensarnos en los procesos
de forma desarticulada y descontextualizada no responde a los intereses del Programa, y es
precisamente la salida de campo una herramienta que posibilita que el objeto de estudio y el
investigador tenga una mayor cercania, esto implica que el papel del sujeto sea activo y que
se dé desde la reflexién y la lectura del contexto como fuente de investigacion a partir de

unas bases tedricas.

Para el programa y en especial para los cursos analizados la salida de campo se toma
como una herramienta de gran valor en el proceso, buscando asi lograr vincular a los sujetos
con los territorios y que los aprendizajes pasen por el cuerpo, los sentidos y su propia
subjetividad, para lograr esto el programa a lo largo del tiempo ha encontrado en la salida de
campo una herramienta que posibilita lo que se plantean, dando gran valor a o que a lo que

ha contribuido a lo largo de los afios la salida de campo, por tal motivo la salida de campo se



encuentra presente en diversos cursos ofrecidos por el programa, en los cuales resaltan los
elementos que esta aporta al proceso de formacion y que han perdurado a través del tiempo.
En esta medida la salida de campo se concibe como una aliada en los procesos en los que el
sujeto contrasta la teoria con el contexto en el cual se encuentra, siendo asi una protagonista

dentro de los recursos y herramientas que se proponen.

En el programa resalta la preocupacion por la formacion del docente, no desde una
mirada instrumental, sino desde una postura critica y reflexiva, dando gran valor al proceso
desde el sujeto y su relacidn con el territorio, esa conexion entre el saber y el contexto, donde
este tenga la destreza para pensar en los fendmenos sociales, buscando que este intervenga
en los diferentes procesos sociales usando como herramientas los elementos que desde el
programa se le brindan a cada sujeto, de alli que los sentidos, experiencias y vivencias sean
tan relevantes dentro del proceso, y es precisamente por esa apuesta del programa hacia un
sujeto critico, reflexivo y propositivo, donde sea capaz de poner en conversacion su cuerpo
y lo exterior a él, los procesos en este sentido deben de pasar por el cuerpo, por la relacion
del otro, apostando asi a una construccion de conocimiento desde la colectividad, desde la

relacién con el otro.

La construccion de conocimiento desde la relacion con el otro y el territorio responde
al deseo por una educacion mas consciente y centrada en el sujeto como participante activo,
que no solo conoce sino que contribuye y participa de los procesos de transformacion, y es
precisamente esto lo que se busca desde el programa al pensarse herramientas y estrategias
que lleven al sujeto a entrar en conexion con el medio, con el territorio que lo habita y con la

habilidad de pensarse desde lo local para transformar lo global.



13. RECOMENDACIONES

A lo largo del proceso de investigacion una de las principales problematicas y retos
fue la recolecciones de las experiencias de las salidas de campo, y de los trabajos realizados
posteriormente a dichas salidas, esto deja en evidencia la necesidad de tener un fondo
documental o base de datos donde reposen estos documentos y que puedan estar a disposicion
de todos, esto surge al evidenciar el interés marcado de los estudiantes por estos trabajos y a
que muchos de estos trabajos se han perdido y no queda ningln tipo de registros, es
importante conservar documentos o trabajos que reflejan los aprendizajes y experiencias
resultantes de las salidas, esto teniendo como precedente que para los estudiantes, egresado

y docentes la salida de campo cobra gran valor.

La sistematizacion y custodia de los trabajos productos de las salidas de campo, tienen
un gran valor para el proceso de formacion de los docentes, por lo cual conservar estas
memorias debe ser una preocupacion tanto de estudiantes y egresados como de docentes, los
registro fotograficos, videos, diarios de campo y trabajos derivados de las salidas de campo
tiene elementos de mucho valor para el proceso de formacion que se han perdido por falta de

un sistema de recoleccién y almacenamiento de la informacion.

Pensando en el interés marcado que encontramos en los estudiantes por conocer los
trabajos de las salidas de campo también surge como necesario que dicha informacion esté
disponible de forma facil y constante para la comunidad académica, esto respondiendo
también al interés desde otros programas por conocer el trabajo al derivado de las salidas de
campo, estas no solo contienen elementos tedricos que enriquecen los debates, sino que
permiten que otros tengan un acercamientos a vivencias y experiencias de los que participan
de las salidas. Frente a esta reflexion cabe resaltar la importancia por conservar las memorias
y documentacion de esos momentos que hacen parte fundamental de los estudiantes del
programa, poder contar con este material enriquece los procesos de retroalimentacion de los

cursos y los procesos de ensefianza y aprendizaje.
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15.ANEXOS

e Formatos de entrevista semiestructurada



e Trascripcion de entrevistas semiestructurada

e Formulario

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1 803

ENTREVISTA

Esta entrevista se realiza con fines investigativos, la informacion
proporcionada sera parte del proceso investigativo, el cual se centra en comprender
el papel de la salida de campo en el proceso de ensefianza de la geografia en los cursos

del nucleo relaciones, espacio, ambiente, sociedad.

Al realizar la entrevista usted autoriza el analisis de la informacion la cual
podréa ser incluida en el desarrollo del trabajo de grado, los nombres e informacion
personal de las personas entrevistadas seran anonimas si es la eleccion del

participante.

Nombre del participante:

Autoriza que su nombre sea de conocimiento en el proceso de posibles
conclusiones o resultados en el trabajo a presentar.
Si No

Profesores

¢Desde su proceso de formacidn y mirada como docente qué lectura hace del

papel de la salida de campo planteado en relacidn a la ensefianza de la geografia en



el proyecto de la licenciatura en ciencias sociales de la facultad de educacion de la
universidad de Antioquia?

¢Qué aciertos y desaciertos podemos encontrar en asumir la salida de campo
como una estrategia de aprendizaje en la geografia?
¢A partir de las salidas de campo en las que ha participado como docente, qué

impacto tuvieron estas para alcanzar los objetivos planteados en el curso?

¢Como docente considera que la salida de campo tiene elementos que no se
encuentran en otras herramientas y estrategias, que ayudan en el proceso de ensefianza

de la geografia?

¢Desde los cursos dirigidos, que conceptos y aprendizajes considera que han
sido mas significativos a partir de la salida de campo?

¢Considera que los trabajos que se han realizado posteriores a las salidas de

campo cumplen con los objetivos y rigurosidad académica?

¢Considera que se evidencian diferencias conceptuales, de participacion y
comprension de los fendmenos en los estudiantes que por diversos motivos no
participan de la salida de campo en relacion a los que participan de las salidas de

campo?

UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

1 80 3

ENTREVISTA



Esta entrevista se realiza con fines investigativos, la informacion proporcionada seré
parte del proceso investigativo, el cual se centra en comprender el papel de la salida de campo
en el proceso de ensefianza de la geografia.

Al realizar la entrevista usted autoriza el analisis de la informacién la cual podra ser
incluida en el desarrollo del trabajo de grado, los nombres e informacion personal de las
personas entrevistadas seran anonimas si es la eleccion del participante.

Nombre del participante:

Autoriza que su nombre sea de conocimiento en el proceso de posibles conclusiones
0 resultados en el trabajo a presentar.

Si No

Estudiantes y Egresados

e (Ha participado en las salidas de campo realizadas en los cursos de?

Transformacion del medio 1: SI NO
Transformacion del medio 2: SI NO
Colombia territorio y territorialidades: Sl NO

e (Si asistid alguna de las salidas de campo, considera que el trabajo realizado
posteriormente aporto a tu proceso de aprendizaje, justifica tu respuesta?

Sl NO

e ¢(Considera que las salidas de campo realizadas en los cursos mencionados, se han
implementado con rigurosidad académica, justifica tu respuesta?

Sl NO

e (Considera que la salida de campo debe estar presente en los procesos de formacion
de los maestros del programa, argumenta tu respuesta?

Sl NO



e ¢(Considera que la mirada y lectura del espacio cambia de forma significativa entre
los estudiantes que participan de las salidas de campo y los que no, justifica tu
respuesta?

Sl NO

e De ser posible, teniendo en cuenta los retos, ¢implementaria la salida de campo como
estrategia para la ensefianza de la geografia en su practica docente?

e (ué aspectos considera que hacen de la salida de campo una estrategia de ensefianza
y no solo una actividad recreativa.

e ¢ Tiene unaanécdota o momento particular donde la salida de campo haya contribuido
para el proceso de aprendizaje de la geografia?

Entrevista Cesar Morales alumno de la licenciatura en ciencias sociales de la

universidad de Antioquia

¢Si asistié a algunas de las salidas de campo, considera que el trabajo realizado
posteriormente a las salidas de campo aportd a su proceso de aprendizaje? si usted no fue,

¢le tocd hacer un trabajo diferente?

No fui y si me tocd realizar un trabajo diferente, la profesora dejo una guia y esta era
como un trabajo conceptual respecto a tematicas del curso, algo parecido a utilizar un
municipio, se creaba el mapa, era un trabajo asi parecido; lo que pasa es que cuando no hay
salida de campo cambia, pero cambia para mi, porque no voy a la salida de cambio y cambia
en el sentido de ya también si bien se pierde la intencionalidad del curso, también yo pierdo
la intencionalidad del aprendizaje del campo que necesita el curso cierto, como por ejemplo
mira que el curso era un curso que trabajaba de esos asuntos de la geologia cierto, y al lugar
que se fue era desierto de La Tatacoa... entonces era justamente ver esas transformaciones
del suelo, de las rocas, teniendo en cuenta pues los contenidos del curso, y no ir al desierto
de La Tatacoa que es un desierto que se conoce porque es una de las zonas mas extensas y
que es arida y que su configuracion es desde lo rocosa y como pues lo que se entiende por
rocas que han vivido un proceso de metaforizacion, y pues como que han vivido un proceso

de de transformacion y justamente pues a partir de ahi es que se ha dado también un



reconocimiento al desierto de La Tatacoa desde su estructura, yo creo que desde ahi es donde
cambid esa intencionalidad y cambia porque pues es importante porque uno antes de ir aborda
unos contenidos cierto, unos contenidos respecto a esos contenidos del curso, y uno va al
campo Yy justamente al terminar de evidenciar esos contenidos cierto, entendemos como, listo
teoria y luego teoria y préactica cierto, la importancia de ir a la salida de campo es justamente
reconocer esos conceptos respecto al proceso de transformacion de las rocas y el suelo, y que

esa es como una de las intencionalidades.
¢En este trabajo a usted le tocd exponer?
Si me tocd

¢y los que fueron a las salidas cierto, ellos también hacen un trabajo en el que también

tuvieron que exponer?

Ellos realizan unos trabajos de campo, pues como unos diarios de campo Yy esos
diarios de campo también es como con un enfoque y un poco de investigacion cierto, como
que poner en evidencia parte del contenido del curso y lo que vieron alla y exponerlo cierto,
es como entregar evidencia de ese proceso de aprendizaje que se da en la salida de campo

respecto a los contenidos del curso.

¢TU consideras que la salida de campo debe obligatoriamente estar presente en los
procesos de formacion de los maestros o que hay otras estrategias que pueden tener el mismo

impacto que una salida de campo en estos cursos?

La salida de campo debe estar, siempre eso es algo que no, porque nosotros somos
maestros de ciencias sociales y como maestros de ciencias sociales nosotros no solo
aprendemos de historia, de pedagogias, sino que nosotros somos investigadores de geografia
y como investigadores de geografia es mas, creeria que geografia si bien nosotros somos un
area interdisciplinaria geografia es uno de los fuertes de nosotros porque, digamos que es uno
de esos contenidos que mas piden en la escuela,, entonces si vamos a ensefiar la historia de
Colombia, como ensefiamos historia de Colombia si no conocemos el territorio Colombiano,
y conocerlo no es verlo solo desde un libro, sino es habitarlo, entonces de que tiene que estar

las salidas de campo en la licenciatura, claro.



¢considera que la mirada y lectura del espacio cambia de forma significativa entre los

estudiantes que participan de la salida de campo y los que no?

Si, cambia mucho, por completo, cambia porque hay un proceso experiencial cuando
uno va a la salida de campo, hay un aprendizaje desde la experiencia, desde lo procedimental
también, cuando uno no va a la salida de campo sigue acercandose a la teoria y quizé va a
Ilevar esa teoria a la practica, va a ser una practica con un, que su objetivo va a cambiar, ya
que digamos que el territorio, para hablar del territorio tendria que ser habitado, y si no se
habita se habla desde lo que esta simplemente en el papel y no decir la experiencia misma en

el, yo digo que ahi es en donde cambia por completo ese proceso de aprendizaje.

¢De ser posible, implementarias la salida de campo como una estrategia de la

geografia en tu practica como docente?
Si, pero la realidad es otra, si...

De hecho, en un momento el proceso escolar, yo tuve salida de campo en la escuela
cierto, pero pues eso... yo tuve una que fue al edificio inteligente, tuve otra al parque explora
y tuve otra que fue al parque de los pies descalzos, que fue la que todo el mundo hizo, que
fue “una aventura por mi ciudad”... Claro como eso implica mas recurso pa la escuela y al
estado no le interesa darle mas recurso a la escuela, pues en efecto quitaron las salidas de las
escuelas, y cuando el proceso se queda solamente en la escuela, es un proceso inconcluso, si
yo como maestro en formacion he visto la necesidad de salir a conocer el territorio, como no
va a haber una necesidad de aprendizaje de mis estudiantes, cuando yo llegué al aula de clase
de yo ensefiarles por ejemplo geografia, entonces yo les ensefio relieves, les ensefid sobre
cualquier lugar del territorio colombiano y solamente les intubo desde un mapa, que si bien
el mapa es completo yo creo que la experiencia en el lugar digo va a ser distinta porque claro,
no es solamente identificar en el mapa, sino vivir el espacio y lo que hay dentro del espacio,
los lugares manifiestan situaciones de enunciacion y que implique situaciones de enunciacion
es que en esos lugares hay unas formas de ser distintas, por eso se dice que el mapa esta
organizado politicamente, pero estd organizado politicamente no porque se delimito
solamente, sino porque cada lugar tiene unas costumbres, cada lugar tiene una cultura, cada
lugar tiene una forma de organizacion, cada lugar tiene su propia forma de administracion

también, entonces por eso se dice que los lugares se organizan politicamente y es ahi donde



recobra importancia ir a los lugares, y esos lugares no son solamente para mi como maestro
para yo iry decir, vea es que esto hay acé, esto hay aca no, sino que también de ir a la escuela,
si enseflamos historia de Colombia tiene que conocer Colombia, y conocer Colombia no solo
desde el papel, sino también desde habitar esos lugares que tiene, Colombia que son
periféricos, que no lo son también y todo lo que implica Colombia, es que Colombia no es

diversa solamente por los lugares sino por lo que tiene cada lugar.

¢Que aspectos considera que hacen que la salida de campo sea una estrategia de

ensefianza y no solo como un espacio recreativo?

Porque yo creo que se convierte en una estrategia de ensefianza y no un espacio
recreativo cuando desde el que hacer del maestro tiene esa intencionalidad de volverlo un
espacio formativo, pero no esta mal que un estudiante lo pueda ver como un lugar recreativo,
porque la ensefianza no debe un asunto de adoctrinar, sino que la ensefianza tambien debe
recrear y recrear no es jugar, es que pensamos que recrear es solamente jugar y recrear la
mente, para aprender también hay que recrear la mente y la mente se recrea también desde lo
visual, desde lo que genera un lugar, desde lo emocional, uno desde lo emocional recrea,
desde lo que le genera a uno cuando un espacio también estd recreando y mira que no es

jugar, uno desde lo emocional también aprende.

yo creo que deja de ser un lugar de recreacion desde la imposicidon como maestro yo
voy con una intencionalidad y para que no sea un lugar de solamente divertirme, yo cuando
creo esa intencionalidad es proponer unos objetivos en la clase, proponer unos objetivos para
la salida, de crear unos parametros para llegar a ese lugar acercarnos al lugar desde lo que yo
quiero que aprendan del lugar y asi ya deja de ser una mirada solamente desde lo recreacional,
sino que también es un asunto de aprendizaje investigacion, por ejemplo lo que hacemos
nosotros, nosotros salimos pero también nosotros tenemos que salir con una mirada de

investigacion

¢Desde el semillero de historia publica y pedagogia social va con una intencionalidad

siempre?



Siempre van con intencionalidad, por ejemplo esta salida que tuvimos, la intencién
fue acercarnos a este territorio y realizar un proceso de formacion, nosotros como maestros
en formacion hicimos un proceso de intervencion educativa en una de las instituciones de
alld y en diferentes resguardos indigenas, que fue ser profes y orientar y acompafiar los
procesos de preicfes y preuniversitario, entonces mire que ahi ya hay una intencionalidad
educativa a eso sumado que nosotros también teniamos otras responsabilidades, crear
estrategias educativas porque somos maestros, realizar diarios de campo con el fin de indagar
también que son esos asuntos que alla desde la misma institucion, desde los mismos
curriculos de como maestros hacen falta en esos procesos de formacion que alla no llegan

por completo, entonces mire que nosotros alla teniamos una intencionalidad informativa

¢ Tienes de pronto, en otras salidas de campo, ya que no has ido a estas, una anécdota

0 momento en particular donde una salida de campo te haya contribuido al aprendizaje?

La salida que digamos me ha dejado con muchas experiencias fue la de Colombia
ancestral, Colombia sociedades ancestrales y coloniales, que fue en varios lugares,
recorrimos gran parte del pacifico colombiano y lo que mas me impacto fue que recordé un
lugar que habia leido en un libro que fue el canal del cura por ejemplo, cuando el canal del
cura era un lugar donde los espafoles transportaban a personas esclavas para llevarlas a su
lugar de trabajo, a sus fincas de produccion, que yo haya habitado ese lugar implica que si
por completo comprendi lo que el texto estaba diciendo, como se describe, y si bien el lugar
era cambiado a como estaba descrito en el texto, era el mismo lugar con unas
transformaciones pero era un lugar que tenia una historia, que tenia unos componentes claves
para entender esos asuntos de lo colonial, yo creo fue esto, también desde lo personal, aprendi
un montén, creo que también logre reconocer un poco de esa identidad propia, de lo que
quiza para ese momento implicaba ser una persona afrodescendiente pero que ya lo habitaba

desde otra posicidn y con una cosmovision distinta.



Entrevista Laura Arango alumna de la licenciatura en ciencias sociales de la

universidad de Antioquia

¢Has participado en las salidas de campo realizadas en los cursos de transformacion
de medio uno, transformacion del medio dos y fuiste a la de Colombia territorio y

territorialidades?

Transformacion del medio 1: SI NO
Transformacion del medio 2: SI NO
Colombia territorio y territorialidades: Sl NO

¢Si asistio a alguna de las salidas de campo considera que el trabajo que realizé

posteriormente aporto al proceso de aprendizaje suyo?

Si yo creo que si, 6sea las salidas de campo se articulan de una manera muy armonica
con, pues con las reflexiones que a uno le surgen a raiz de los saberes previos con los que
uno vay pues cuando uno llega y articular esos saberes previos pues que nos da el curso con

la experiencia de la salida encuentra muy enriquecedora esa reflexion.



Considera que la salida de campo realizada en estos cursos, se han implementado con

rigurosidad cada Unica o han sido més de tipo recreativo para los estudiantes.

No con total rigurosidad académica, pues en la experiencia que yo he tenido en la
salida de campo, en las tres siempre ha sido con la orientacion del profesor, con las
actividades estipuladas para ir desarrollando durante la salida de campo, pues claramente no
es un espacio totalmente rigido, pero si es un espacio que, a pesar de su flexibilidad, va muy
ligado a un proceso tedrico serio.

Consideras que la salida de campo debe estar presente en los procesos de formacion

de los maestros del programa.

Total, yo creo que esa es una experiencia muy significativa para un docente en
formacion y mas para relacionarse no solamente a nivel cultural, sino como a nivel geografico
con las regiones, los lugares y los espacios que son como el contenido de ensefianza que uno
lleva en la escuela y ahi es cuando uno se pregunta como, bueno si yo voy a hablar de algo
gue no conozco, 0 que si tuve la oportunidad de experimentar, de palpar, de observar de

sentir, entonces si es demasiado pertinente e importante para la formacion docente.

Consideras que la mirada y la lectura del espacio, cambie de forma significativa entre
los estudiantes que si participan de las salidas de campo y los que no pueden ir, por ejemplo,
tienen que hacer un ensayo, o llenar formatos o otras actividades porque no pudieron asistir

a la salida.

Pues yo en realidad si bien creo que las salidas de campo son como un plus y algo
muy importante que contribuye mucho al proceso pues de formacion, de reflexion del
docente en formacidn no podria como decir de pronto que es mas significativo o no entre las
personas que no van porque no se bien como es su experiencia, no se bien como su proceso
final, uno muchas veces ve que cuando se hace por ejemplo las exposiciones y presentaciones
finales del curso que se centran mucho en la salida de campo pero que no pueden ir a hacer
otro tipo de actividades también hacen ejercicios muy enriquecedores desde lo tedrico

entonces no podria decir que es mas significativo 0 no, 0 qué pesa mas porque pues creo que



no me puedo poner en la posicidn de los que no han asistido pero valorando pues como su

ejercicio final, creo que es también muy enriquecedor, es importante también y bueno.

¢De ser posible, teniendo en cuenta todos los impedimentos que hay en nuestro
sistema educativo, implementarias la salida de campo como una estrategia para la ensefianza

de la geografia en tu practica como docente?

Yo creo que si, seria muy enriquecedor tener esa posibilidad de acercar a los jévenes,
nifios y nifias a otros espacios, a parte de dinamizar la actividad pues y el ejercicio formativo,

también puede contribuir muy significativamente al proceso de aprendizaje de ellos

¢Que aspectos consideras que hacen de la salida de campo una estrategia de ensefianza

y no que sea solo un espacio recreativo?

Yo creo que en primer lugar, el hecho de que para mi nunca se desliga los aspectos
tedricos y metodologicos también del curso cuando uno se va para una salida de campo, eso
en primer lugar. Segundo lugar, que siempre esta mediado por la reflexion antes, mediante y
después de la salida de campo siempre hay un proceso reflexivo entorno a esos espacios, en
los que uno se encuentra, los lugares a los que se va a dirigir y esos conocimientos tedricos,
entonces yo creo que ese es como el eje fundamental, la piedra angular del valor que tiene y
que lo diferencia de ser como un espacio recreativo que en realidad pues, 6sea si bien yo no
lo veo como algo recreativo, sino como, no estamos en un lugar cerrado, estamos en un lugar
abierto, donde no todo el tiempo vamos a estar pues como en la tonica de la salida de campo
como tal en cuanto al curso, porque pues, no, pero pues que leyo y sea un espacio flexible no

indica que sea una recreacion.

Tienes alguna anécdota 0 momento particular donde una de las salidas de campo que
realizaste en estos cursos que te mencione al principio, haya contribuido como con tu proceso

de aprendizaje.



Si, yo creo que muchas ocasiones , por ejemplo en transformacion del medio uno que
hablabamos, o la dos, no recuerdo, que hablaba sobre la erosion de las rocas, rocas
metamérficas, rocas de una forma, de la otra, uno cuando iba a esos espacios las veia, y como
que lo veia en todo lado, entonces uno como que ya Ve ciertos tipos de materiales en un lugar,
minerales y ya es como que jAy esto es sedimentario!, esto es tal, esto es otra cosa, también
en cuestion por ejemplo de cuando en transformacion del medio uno se hablaba de los tipos
de nubosidad, cuando uno iba lo observaba, cuando por ejemplo las lluvias donde sea, de
pronto identificando a qué se debia en determinado lugar, por la altura, por las condiciones
topogréficas del espacio en particular, entonces si en muchas ocasiones yo creo y todavia a
uno le queda como el recuerdo, como que jay, uno piensa en tal cosa, tal tema, tal contenido
de esos aspectos como, geomorfoldgicos, topograficos y se le viene mucho a la cabeza la

imagen de ciertos escenarios que vio durante las salidas de campo

Entrevista profesora Olga Patifio

ANDREA GONZALEZ CASTANEDA: La primera pregunta es entonces ¢Desde su
proceso de formacion y mirada como docente qué lectura hace del papel de la salida de campo
planteado en relacion a la ensefianza de la geografia en el proyecto de la licenciatura en

ciencias sociales de la facultad de educacion de la universidad de Antioquia??

OLGA AMPARO PATINO JIMENEZ: Yo no soy de formacion licenciada. Soy
ingeniera Gedloga, tengo especializacion en Planeacién Urbana-Regional y en Sistemas de
Informacidn Geografica, pero si tengo Maestria en Educacién. En esta parte de profesora, no
de docente porque no tengo esa formacion pedagdgica que tienen los maestros o docentes,

pero si tengo mucha experiencia en la Universidad, llevo casi 20 afios. La salida de campo,



y en mi profesion que tuve muchas salidas de campo, me parece muy, muy importante dentro
de la Geografia y de las ciencias sociales porque es el complemento, 6sea, de en la realidad,
en el campo constatar todo lo que la parte geografica, y ademas como la vivencia, lo social,
poderlo ver en el campo. No es lo mismo verlo en un video o en la teoria sino poderlo
constatar en el campo porque las cosas cambien y porque hay que mirar también los entornos
si miramos siempre la geografica relacionado con la parte social entonces la salida de campo
me va a permitir como hacer esa lectura también del territorio y de la relacién de las personas

con ese espacio, pues es fundamental.

ANDREA GONZALEZ CASTANEDA: Ah bueno, listo. Esta otra profe ;Qué
aciertos y desaciertos podemos encontrar en asumir la salida de campo como una salida de

aprendizaje en la geografia?

OLGA AMPARO PATINO JIMENEZ: Yo pienso que aciertos, yo creo que
desaciertos no. Aciertos por todo lo que te acabo de decir. Si, porque uno puede tener
muchas definiciones de las cosas geogréaficas, sobre todo porque hablando pues como desde
la geografia fisica porque la salida de campo podra tener muchas miradas, mucho desde los
procesos de formacion la salida de campo puede tener pertinencia dentro de ya como la parte
mas geografica es un acierto, es una estrategia porque va a tener diferentes miradas y vas a
poder, como te decia, si va a hacer una salida de cartografia o geografia fisica, el medio
geogréfico vas a mirar una quebrada o las amenazas naturales en un territorio, vas a poder
mirar todo lo que pasa en esa localidad entonces es una estrategia porque lo va a aprender
ahi, vas a aprender la gente cdmo se relaciona con ese espacio, esos sistemas, con algo que
se esta enfatizando en la salida de campo. Se aprende mas que en toda la teoria que se tenga,

entonces es un acierto como estrategia, no veo el desacierto realmente.

ANDREA GONZALEZ CASTANEDA: ¢A partir de las salidas de campo que ha
participado como docente, qué impacto tuvieron estas para alcanzar los objetivos planteados

para el curso?

OLGA AMPARO PATINO JIMENEZ: Pues ha tenido un buen impacto. Digamos,
hablemos de mejora o de transformacién del medio que en otra época era geomorfologia o
geografia fisica, pero las ultimas fueron transformacion del medio y medio geografico. El

impacto yo creo que ha sido positivo para los estudiantes y una salida de campo para estas



tematicas pues no necesitd uno donde este, en el lugar que este hay algo que ver pero a veces
uno hace recorridos méas largos porque hay ciertos fendmenos y ciertas cosas de ese medio
geografico que no se va a encontrar en todas partes y en el trayecto que se hace se puede
tomar toda esa evidencia y cambios y hacer esa relacién digamos de un tema, entonces es un
impacto positivo porque se pudieron constatar las tematicas vistas en clase en esos recorridos
que se hagan, no tienen que ser largos pero si son largos se pueden ver esos cambios que se
van mirando en el curso a lo largo de la salida de campo y cuando se llega al objetivo con
mayor razén, entonces pienso que los impactos son positivos. La salida de campo siempre va
a ser pertinente como estrategia y porque desde las ciencias sociales se puede hacer esa
relacion precisamente. No mirar aisladamente el espacio geogréfico, el medio geogréfico

sino toda esa intervencién humana sobre ese medio geogréafico y también viceversa.

ANDREA GONZALEZ CASTANEDA: Bueno, ;Cémo docente considera que la
salida de campo tiene elementos que no se encuentran en otras herramientas y estrategias que
ayudan en el proceso de la ensefianza de la geografia o cree que habria otra estrategia que la

podria reemplazar?

OLGA AMPARO PATINO JIMENEZ: ¢A la salida de campo? Por ejemplo ahora
con la pandemia, estando tan encerrados, 6sea hoy en dia, yo te decia ahora que no es lo
mismo ver un video pero hay cosas de la tecnologia que de pronto lo acercan a uno a muchas
cosas del medio casi que viajar de manera virtual pero pues no tan reemplazarlo sino que
pues podrian de alguna manera suplir y estar cualquier espacio sirve para hacer un trabajo de
una salida de campo y los mismos estudiantes en su propio entorno podrian hablar si digamos
en este tiempo que no se podia salir ni hacer nada, entonces pues cada quien donde esta, en
el espacio que esta poder hacer una observacion pero si no se siente como es estar al lado de
algo de pronto del clima o de un nevado, de algo que usted no lo tiene tan cerca pues nada lo
va a reemplazar porque te viene una sensibilidad, un sentir como ese fenémeno, 6sea es como
sentir, si le hablan a usted del clima, usted no lo siente 0 no hace un cambio, no transita por
diferentes partes hablando de la altura o que pasa si el clima cambia como son las zonas de
vida pues por mas que se lo muestren no lo va a sentir a pesar de que hayan muchas formas
ahora virtuales de ver muchas cosas como en la realidad de poder viajar y poder ver una

sedimentacidn o algo pero si no nos acercamos a ese espacio donde posiblemente eso que



estd pasando con ese entorno y con los que viven ahi respecto a ese fendmeno. Entonces

reemplazarla es muy dificil.

ANDREA GONZALEZ CASTANEDA: Okay, ¢Desde los cursos que ha dirigido,
que en este caso hablamos especificamente de medio 1 o transformacion del medio 1, qué
conceptos y aprendizaje considera que han sido mas significativos a partir de la salida de
campo? Me explico, mas 0 menos en los trabajos que usted ha puesto luego de una salida de

campo usted sienta que los estudiantes aprendieron mas tal concepto o asi.

OLGA AMPARO PATINO JIMENEZ: Bueno, digamos que, aqui pues hablo del
ordenamiento territorial pues porque en ese documento del ordenamiento, la parte biofisica
del territorio, los estudiantes aprender a entender de cada lugar al que se va cuales son esas
caracteristicas y miran un poco el ordenamiento, la planeacion que hace el municipio sobre
esa parte del territorio. Si se miran amenazas naturales, entonces queda un poco entender ese
municipio, esa parte donde se va en cuestion de su ordenamiento, 6sea, COMo €S0 qué
potencialidades tiene ese municipio. El ordenamiento territorial tiene una parte que es sobre
el medio fisico, sobre la geologia, la geomorfologia, las amenazas naturales, entonces se
puede hacer esa lectura en el territorio viendo cualquier fendmeno del medio geografico, pero
pensarlo ya desde la planeacion, desde esto como lo potencializa el municipio, la gente como
vive con esto si es una problemadtica o si es una potencialidad.... Entonces quedan como con
ese conocimiento de ese territorio, si se pasd por una zona de falla geoldgica y si, también
del relieve de la geomorfologia, y a medida que se recorre se cambia de altura, de cOmo eso
influye también sobre la costumbre, sobre las personas dependiendo de una zona alta, baja,
fria, caliente, entonces como que les queda en la mente, entender que los territorios o al
menos la cultura de la gente esta de alguna manera permeada por el tipo geografico donde

vive.

ANDREA GONZALEZ CASTANEDA: ;Considera que los trabajos que se han
realizado posterior a la salida de campo han cumplido los objetivos y la rigurosidad

académica con la que se establecieron?

OLGA AMPARO PATINO JIMENEZ: Bueno, a veces de pronto no tanto, pero pues

digamos si uno dice que el trabajo hay que entregarlo con esto y esto, digamos con



rigurosidad en que se cumplen los objetivos, pero, ¢Te referis como al trabajo escrito, al

informe?

ANDREA GONZALEZ CASTANEDA: Si, si cuenta con la rigurosidad con la que

fue pensado por usted como estrategia, si fue entregado asi, pues si si le pusieron como..

OLGA AMPARO PATINO JIMENEZ: Si, exacto. A veces uno pone unas pautas,
unas normas, pero yo a veces también pensaba pues me acuerdo una vez que tengan libertad
de hacerlo ya sea como algo narrativo, como otra forma literaria por decirlo de entregarlo y
esa vez hicieron cosas muy bonitas (...) Alguna nifia lo hizo como en forma de noticia, o
como una infografia 0 como un cuento, otro lo hizo como en un video. En esa época no era
la época de la virtualidad y la gente hizo cosas muy bonitas, como explicar esa salida de
campo de otra manera, no impuesto como tiene que hacerlo todos asi, el tamafio de la letra
es esta, la extension es esta sino con otras formas, pero rigurosos, pero para cada quien como
lo hiciera. Alguien lo hizo como un periodico muy bonito, alguien lo hizo en forma de poesia
e hizo una relacion inclusive del himno, 6sea, como no tener que imponerles de una salida
de campo pues que cada quien también sabe a veces, también depende del estudiante si lo
aprovecha o no lo aprovecha, si le parece bien o no, entonces como poder expresar de alguna
manera, eso que le gusto, que aprendio, en alguna forma que no sea pues impuesta, que tiene
que ser asi, o respondiendo unas preguntas. Fue bonito porque no represento que la gente lo
entrego de cualquier manera, sino que le pusieron... y las imagenes que escogen, las fotos
son muy importantes y les quedan a los estudiantes como parte del aprendizaje porque usted
en la salida de campo toma las fotos que les interese, que piensa que representa. Fuera de que
toma la foto, pero digamos que las propias de la salida de campo que represente ese medio
geogréfico, la transformacion que les puede servir después para su vida como maestros o
maestras, entonces en el trabajo de campo pues también colocan esas fotos que van a

representar ese medio geografico que se quiso destacar en la salida de campo.

ANDREA GONZALEZ CASTANEDA: Listo, ¢Considera, profe, que se evidencian
diferencias conceptuales de participacion y comprension de los fenémenos en los estudiantes

que van a la salida de campo y los que por diferentes motivos pues no pueden asistir?

OLGA AMPARO PATINO JIMENEZ: Pues, digamos que como la salida de campo

dijimos que no hay otra cosa que lo reemplace, entonces el hecho de haber hecho la salida de



campo a un lugar o a ver un fendmeno que posiblemente no lo vean acg, ésea, no tanto que
los conceptos sean diferentes por el solo hecho de ya haberlo visto en la realidad pues
digamos que tiene mas ventaja para quien va a la salida de campo porque puede entender eso
0 quedarse grabado porque lo evidencio, que darsele mas vivo en la memoria porque lo vio
que si podia pasar o pues si, como deducir otras cosas a partir de la salida de campo de eso
que de pronto aprendi6 teéricamente

ANDREA GONZALEZ CASTANEDA: Ya para terminar, la Gltima pregunta, nos
podria contar de pronto acerca del componente tedrico que usted maneja en este curso. Pues,

digamos como la intension, algunos de los autores...

OLGA AMPARO PATINO JIMENEZ: Bueno, para hablar del medio geografico se
necesita hablar un poco de geologia porque es entender como todo en el tiempo geoldgico,
toda la transformacion, cierto, entender como lo que vemos ahora que es la geomorfologia,
que es el relieve, que paso con todo eso, como llegd ahi, entonces se necesita saber un poco
de geologia. Los textos de geologia, como les digo a los estudiantes, la geologia como es tan
antigua, igual los textos no han cambiado. Entonces, los autores no importan de geologia, yo
uso mucho el libro de geologia fisica de tarbook que es relativamente reciente, pero cualquier
libro de geologia sirve para eso también. Hay unos capitulos de la Universidad de Manizales
sobre geologia. Bueno, y la parte de geomorfologia de Elorsa que es un libro también mas
reciente, pero igual para uno hablar de geomorfologia también puede remitirse a muchos
autores, pero este lo usan de geomorfologia que es méas bien reciente. Y la parte como lo
relacionan mucho con el ordenamiento territorial entonces toda la parte de las leyes, del
Instituto Geografico Agustin Codassi, de las corporaciones ambientales, pues trabajamos las
direcciones de las corporaciones ambientales para mirar esa corporacion ambiental que es
encargada de todo lo que tiene que ver con la parte fisico-bidtica y que son los que revisan el
POT, el componente que te dije ahorita, el componente fisico-bidtico, entonces todo lo que
tenga que ver con la planeacion. Ultimamente estamos leyendo mucho el documento de
geografia fisica de conservacion de la naturaleza de Lopez Bermldez que ya hace pues como
un recuento de digamos toda la geografia fisica pero ya después del ser humano respecto a
esas geografias, a esos recursos naturales, como nosotros estamos haciendo presion sobre

estos recursos naturales y bueno, hay muchos documentos de geografia fisica, algo de la



profesora Raquel Pulgarin y ya cosas como mas ambientales sobre desertizacion,
desertificacion, Osea, estos temas asi mas nuevos vamos como cambiando los autores de
acuerdo a la época. Para hablar de desertizacién, desertificacion, de cambio climético, dsea,
esto de medio geogréfico tiene la ventaja de que dependiendo de la época en que estemos
viendo el curso y de la época climéatica en que estemos se podrd hablar mas de un tema
dependiendo de la época en que estemos. Entonces, ahora por ejemplo estamos en una época
de muchas probleméticas por deslizamientos, por inundaciones, entonces estamos
constantemente trayendo las noticias que hay sobre ese tema. En este momento a nivel de la
tierra estamos viviendo todo, la parte donde hay muchas inundaciones y la parte donde hay
mucho calor, los mismos terremotos, si hay erupciones volcanicas, que todo se va tratando

en el momento.

Entrevista al Egresado Jonathan Grajales

¢Considera que las salidas de campo realizadas en los cursos mencionados se han

implementado con rigurosidad académica:

¢Sin duda alguna, las salidas de campo se realizan en el marco de lo académico
cierto?, es innegable que el solo hecho de realizar un desplazamiento a un territorio que nos
obliga a desacomodarnos, salir digamos de una zona de confort en muchas ocasiones va a
implicar también algo méas de lo académico, pero si duda alguna esta recogido bajo esa
sombrilla, diria uno que bueno, es muy probable que se enmarque o se piense no solo en el
ambito universitario, también desde el ambito escolar, que las salidas pedagdgicas o las
salidas de campo ya propiamente en la universidad, sean como un tipo de paseo sin embargo
yo creo que la metodologia que se implementa desde la facultad desde cada salida de campo

tenga un trabajo previo un trabajo durante las...

Posibilita que las salidas de campo realmente tenga un caracter académico y no
desdibuje su objetivo principal, adicionalmente no se puede dejar de reconocer que dentro
del espacio académico que se constituye en estas salidas de campo también se generan
espacios de ocio o intercambio cultural que no se enmarcan directamente dentro de objetivos

académicos propiamente cierto?, sin embargo vos como estudiante del pregrado también



sabes las dindmicas de las salidas de campo y en ese sentido, es reconocer que siempre
tenemos una exposicion que hacer, un tema que indagar en el territorio al que vayamos, una
informacién que levantar, que recolectar para hacer posteriores analisis, entonces yo creo que
sin duda alguna las salidas de campo siempre van a estar enmarcadas en el &mbito académico,
ahora bien, que dentro de los espacios en esos nuevos territorios a los que recurrimos, se
abran pequefias franjas horarias en las que mas alla de lo académico podamos desconectarnos
del mundo universitario en el cual podamos también dedicarnos a conocer ciertas o ciertos
asuntos o dindmicas que no tengan que ver propiamente con lo académico, es innegable, sin
embargo todas esas dindmicas terminan convirtiéndose en algo académico porque a la par,
cuando vos vas a dar un informe, vas a terminar hablando también de lo que implico nose, ir
a una plaza de mercado cerca a villa de leiva y aunque eso no haya sido parte de un trabajo
académico, porgue lo vas a relacionar en la manera en que vos ya vas con los 0jos de maestro

y estudiante para...

Curso puntual, sino que, ya vos llevas una vision que te permite hacer una lectura

critica de todo lo que ahi podas evidenciar y podas presenciar de manera directa.

¢Considera que la salida de campo debe obligatoriamente estar presente en los

procesos de formacion de los maestros de la licenciatura?

Pues yo me animaria a decir que tanto como manifestar que obligatoriamente tendrian
que estar digamos que no porque finalmente qué nos demostro la actual coyuntura con el
tema del covid-19, qué pues esos cursos también se van a dar si 0 si asi no se de en un cuenten
con la salida de campo, sin embargo la pregunta que habria que hacer es si los cursos generan
el mismo aprendizaje significativo o la misma calidad de aprendizajes sin la salida de campo
cierto? A ver si transformacion del medio uno, si transformacion del medio 2 constituyen
aprendizajes tan significativos en el marco de un curso sin salida de campo en contraste con
ese mismo curso cuando hay una salida de campo Yy yo creo que la respuesta va a ser obvia,
la salida de campo es muy necesaria, es muy necesaria y ademas digamos pertinente para
gue esos cursos realmente puedan o en esos cursos los estudiantes podamos lograr como de
mayor, como un mayor aprendizaje y que realmente constituyan no sé, conocimientos
construidos a partir de la teoria y lo real con la practica que tengamos en ese territorio

especifico. Ok



Considera que la mirada de lectura y del espacio cambia de forma significativa entre
los estudiantes que participan de las salidas de campo y los que no, ésea los que hacen como

un ensayo porque no pudieron ir a la salida de campo. Aaaaa ok

Yo creo que la lectura del espacio no es solo distinta entre las personas que asisten y
no asisten, entre las personas que, si asistimos a la salida de campo, todas las miradas van a
ser distintas, cierto? Porque todos tenemos una percepcion distinta y vamos a tener unos
lentes a través de los cuales analizamos cierto fendmeno diferente y eso nos van a permitir
acercarnos de diversas maneras a ese fenémeno o a lo que alli estemos presenciando, sin
embargo a la hora de contrastar las personas que asisten con los que no asisten es claro que
la lectura se queda muy corta, muy superficial en temas o en el ensayo que las personas que
no asisten o los estudiantes que no asisten realizan, porque? Porque no tuvieron la posibilidad
de acercarse cara a cara con, uno, los sujetos que tienen accion en ese medio, cierto que les
permitan hablar por ejemplo de como esas personas se relacionan con ese espacio fisico
determinado cierto, de como las personas que estan en la plaza de mercado de Santa Fe de
Antioquia interactan con ese lugar, y entonces se tiene que ir a supeditar a lo que encuentren
en internet, de como es la plaza, de que venden en la plaza, a diferencia de la persona que
pudo pasar por esa plaza porque va a saber a que huele la plaza, cual es el ambiente de la
plaza, si es un lugar seguro, como te va tratar la gente en la plaza, cual es el lenguaje que
utilizan en esa plaza de mercado , entonces claramente creo que las personas gue asisten o
los estudiantes que asisten a las salidas de campo tienen ahi la posibilidad, claro esta, siempre
es una posibilidad de realizar una lectura mas profunda sobre esos fenémenos y sobre algo

en especifico que se vaya a realizar en la salida de campo.

¢De ser posible, usted implementaria la salida de campo como una estrategia para la

ensefianza de la geografia en su practica como docente?

Claro, con toda seguridad, cierto, ya cuando llega al colegio se da cuenta que las
salidas de campo no es una cosa ahi que uno pueda decir asi de voy a hacer una salida de

campo Y ya estd, eso es un tramite mas bien tedioso y que seguramente va a implicar hacer



varios papeleos, porque igual no es en el mismo marco de la universidad, entonces ya estas
con nifios, con menores de edad, pero sin embargo sigo firme en lo que te mencionaba, dsea
la salida de campo es una, si en el ambito universitario es la posibilidad de precisamente
acercarnos a lo que vemos tedricamente, en el &mbito escolar es mostrarle a los chicos, claro
el para qué de algo que se ve en el aula cierto? Porque es uno quizas de los inconvenientes
que uno se encuentra como maestro en el colegio, que los chicos siguen preguntandose el
para que eso, 0 como eso que usted me estd explicando o como eso que estamos viendo en el
documental, para que eso que estamos viendo en el documental, y ahi es donde la salida de
campo seria una estrategia 0 se constituye en una estrategia vital para ir saldando esas
interrogantes y que los chicos ademas de saldar ciertos interrogantes se sigan haciendo otras
interrogantes y se construyendo conocimiento de la mano de la lectura que puedan hacer de
ese espacio, cierto? La lectura del mundo mas alla de la palabra pues, qué seria lo tedrico que
podriamos hacer en las aulas de clase en la universidad y en las aulas de clase de cualquier

colegio de Colombia.

¢Que aspectos considera que hacen que la salida de campo sea una estrategia de

ensefianza y no solo un espacio recreativo?

Bueno lo primero es tener claro que la salida de campo siempre se propone como en
el marco de uno de los cursos especificos del programa cierto, y que como tal pues se presenta
con unas intencionalidades claras cierto, que estd pensada para lograr unos objetivos
especificos y que obviamente estdn digamos estructuradas a partir de las didacticas de las
ciencias sociales que nos permiten o que permiten que estas salidas de campo se constituya
a traves de las preguntas del qué, porque, para que, por ejemplo si vamos hacer una salida a
villa de leyva por qué a villa de leyva o para qué vamos a ir a villa de leyva y el que vamos
a hacer en villa de leyva cierto, y eso permite que realmente esté de alguna manera esté
conectado con un objetivo especifico y que no sea simplemente la exponencia de un lugar
porque es muy bonito o porque es muy turistico, sino que realmente tenga un sentido y un
objetivo claro y objetivos académicos que obedezcan realmente como al desarrollo mismo
de la disciplina o del area entre la que se esta proponiendo la salida de campo cierto, un
ejemplo fue nosotros en el curso de Colombia ancestral, en este curso nosotros realizamos

una salida de campo al Putumayo cierto, y alla pues estuvimos vinculandose con algunas



comunidades indigenas que permitieron acercarnos mas a la comprension de lo que es la
ancestralidad, eso que comprende, mas alla de lo tedrico que ya habiamos revisado en clase,
pues fue acercarnos directamente al dialogo de saber con algunas comunidades indigenas,
que nos permitieron como construir, reforzar, afianzar y problematizar también lo que
tedricamente se nos estd planteando, entonces yo creo que dentro de esos aspectos es
primordial la planeacion teniendo como suelo o como piso lo que serian las didacticas de las
ciencias sociales cierto?, que nos dejan claro el para qué es esa salida de campo, por qué esa
salida de campo, el porqué un lugar especifico y no otro cierto? ;Que vamos a hacer en ese
lugar a diferencia ya de una salida de recreo que seria bueno, simplemente que queremos,
meternos al mar o queremos que, conocer la nieve? Entonces se decide ese lugar y ya estd, y
yo creo que las salidas de campo que se dan en nuestro programa y especificamente en la
facultad generalmente pasan por filtro en el cual les aceptan o no las aceptan y ese filtro los
maestros deben sustentar todo este tipo de preguntas que te estoy diciendo cierto, que
permitan realmente tener claro a que es que vamos a ir a un territorio especifico, no se si con

€S0 Mas 0 menos.

Si tienes una anécdota 0 momento particular donde la salida de campo haya

contribuido para el proceso de aprendizaje de la geografia tuya

Lastimosamente no pude ir a ninguno de los nevados, entonces dos anécdotas ahi de

bajo perfil:

Hace mucho tiempo en la salida de campo de transformacién del medio con la
profesora Olga, estuvimos viendo algo como los perfiles de tierra cierto, eso lo vimos ni
siquiera en el lugar de destino sino saliendo de Medellin por la via las palmas el bus paré y
habia un perfil de tierra en el cual alcanzamos a observar qué coloraciones iba teniendo la
tierra, entonces teniamos también la posibilidad de mas alla de observar la coloracion que
iba teniendo la tierra en términos de profundidad o entre mas cerquita o cerca estaba a la
superficie tuvimos la oportunidad de acercarnos y tocar las texturas de cada una de esas
profundidades, la verdad no recuerdo a ciencia cierta el concepto como se refiere y la
profesora Olga nos hizo la explicacion puntual de lo que ya nos habia referenciado en el

curso, cuando estuvimos también en Narifio visitamos unos termales y ahi aprovechamos



también como que para que el profesor Diego nos explicara un poco del porque y no solo el
profesor Diego, sino unas personas del lugar que residian en el lugar como cual era, los
procesos que generaban que el agua de alguna manera estuviera caliente y entonces alli nos
cuentan como la accion que tenian los minerales, el azufre y como eso permitia que de manera
natural esa agua siempre tuviera una temperatura bastante elevada en un lugar donde el clima
0 la temperatura es bastante baja cierto, eso por ese lado, y no creo que esas dos, ahora no

recuerdo muchas mas.
Entrevista profe Sabaraim

¢Desde su proceso de formacion y mirada como docente qué lectura hace del papel
de la salida de campo planteado en relacion a la ensefianza de la geografia en el proyecto de

la licenciatura en ciencias sociales?.

- Bueno yo le doy un valor muy importante a la salida de campo pero eso esta también
relacionado con la disciplina que se trabaja en esa salida de campo es la geografia la geografia
ustedes saben que es una disciplina pero a su vez es un campo de conocimiento y también es
espacio geografico, hay una mirada maltiple sobre ese término geografia, entonces también
la geografia si bien es una disciplina que produce conocimiento también se puede utilizar
como una estrategia para producir conocimiento y yo asumo la salida de campo como
profesor lo asumo como una estrategia de ensefianza de conocimiento geografico y mas que
de ensefianza de conocimiento geografico de posibilidad de aprender a construir
conocimiento geogréafico porque finalmente la salida de campo se convierte como en esa
experiencia directa con el medio geografico que le permite a uno leer pero también
dependiendo de la capacidad que uno tenga también le permite a usted relacionar fendmenos
y construir conocimiento propio aungue eso de construir conocimiento propio entrando
fendmenos, diferentes fendmenos y poniéndolos a dialogar entre ellos es algo complejo pero
digamos responde a ese desarrollo de ese pensamiento geografico de tener la capacidad de
observar diferentes fendmenos y relacionarlos y producir sifilis, yo como estudiante cuando
fui estudiante hace muchisimo tiempo las salidas de campo siempre tenian una cosa que me
Ilamaba la atencion y era la diferencia tan grande que habia entre lo que habia en los textos
y lo que yo podia ver en el espacio geografico cierto aunque cuando uno ponia a conversar

en texto con el espacio geografico era comprensible sin embargo parecian dos cosas



diferentes, una cosa era lo que usted leyera en el texto y se hacia sus mapas mentales del que
eso podria ser por ejemplo de la erosion edlica uno se hacia una imagen de lo que podia ser
la erosidn edlica incluso veia las imagenes pero no era lo mismo de cuando usted estaba en
campo y podia observar y tener una vision de todo el contexto de la gente que vive ahi y de
cdmo se adapta y para mi eso era... pues en ese momento cuando yo era estudiante no lo
alcanzaba a dimensionar tan grande pero hoy como profesor si lo dimensiono precisamente
porque la salida de campo no es solamente te permite ver cosas puntuales si no que te permite
ver todo el contexto y te permite leer las interacciones que hay de ese fendmeno con el
contexto, es decir si nosotros hacemos una salida de campo al nevado del Ruiz no es
solamente a observar los fendmenos que tienen que ver la erosion glaciar por ejemplo si no
que es poder entender todo el contexto de quienes viven en glaciar de quienes viven cerca al
glaciar de quienes tienen algun tipo de industria turistica alrededor de glaciar de los mismos
estudiantes frente a esos fendbmenos naturales de las personas como seres humanos como se
enfrentan a estas situaciones entonces todo ese contexto le aporta a usted conocimiento que
no solamente puede ser desde el punto de vista geografico pero que sin duda es un
conocimiento fuerte pero también establece otras conexiones con otras esferas de
conocimiento entonces yo a las salidas de campo le otorgd un valor muy importante aunque
yo desarrolle los libros aunque veamos los textos aungue veamos imagenes aungue veamos
videos para mi la salida de campo es fundamental primero porque me da una oportunidad de
hablar con conocimiento de causa no tiene mucho sentido yo hablar y eso claro nosotros a la
salida de campo no visitamos todo el pais pero visitamos algunas zonas y digamos no es lo
mismo yo hablar de la depresion momposina sin conocerla al hecho de haber estado alla y
haberla visto con una mirada candente porque lo importante del espacio no es ir alla si no
darle una mirada cadente, normalmente nosotros cuando salimos a alguna parte del pais en
son de vacaciones nosotros le damos es una mirada turistica que lugar tan maluco tan aburrido
tan frio tan caliente que gente tan maluca tan amable lo que sea pero realmente y de acuerdo
a eso decidimos cuales son los mejores sitios de Colombia otra cosa es cuando usted va a un
sitio de Colombia sin importar el lugar que sea yo a veces utilizo una palabra que puede sonar
fea y es sin importar el tierrero que sea yo voy alla y le doy una mirada académica y ese lugar
se vuelve un lugar supremamente interesante porque ese espacio no solamente me esta

hablando de él si no que me esta hablando de muchos otros fendmenos por ejemplo cuando



yo voy al valle no solamente estoy viendo la geoforma del valle como tal sino que el valle
también me esta contando de su proceso de formacion cierto, cdmo se formo porque esta ahi
hay toda una serie de fendmenos ligados y de ahi que sea tan importante en estas salidas de
campo que uno mismo se pregunte por la interpretacion de ese paisaje trate de interpretar por
qué estan asi porque veo de la plaza porque veo fracturas porque veo tanta Roca porque veo
este tipo de Roca porque veo esta vegetacion y esas inquietudes precisamente ayudan a
ponerlo a usted en contexto porque a veces nosotros estamos tan familiarizados con el
entorno que ni siquiera nos preguntamos por los fendmenos que estan alrededor de nosotros,
nosotros hablamos del medio ambiente como si el medio ambiente fuera una cosa separada
de nosotros como es algo que este alla es el cuidado del medio ambiente cuando realmente
nosotros hacemos parte del medio ambiente yo tengo que ver de alguna manera tengo que
ver con la lluvia porque yo soy materia como materia porto energia la lluvia es materia y
como materia también es intercambio de energia, eso puede sonar muy complejo pero cuando
uno se acerca al conocimiento desde la geografia ya sea la geografia humana o en este caso

la geografia fisica empieza a entender esos fendmenos.

La segunda pregunta es ¢Queé aciertos y desaciertos podemos encontrar en asumir la

salida de campo como una estrategia de aprendizaje en la geografia?

- Yo creo que uno de los desaciertos de la salida de campo, me pasa a mi no se a los
otros profesores pero a mi me pasa y es que yo a veces tengo expectativas muy altas y a veces
los estudiantes no logran captar la totalidad pero no es porque no quieran sino porque de
pronto faltan elementos cierto, entonces a veces abarcar mucho una salida de campo como
querer que el estudiante comprenda todo lo que hay alrededor yo creo que eso a veces es un
error y sin duda que el acierto es el contacto con el entorno, pero sobre todo ese contacto

adelico cambia la vision del espacio geografico que tenemos.

La siguiente seria ¢A partir de las salidas de campo en las que ha participado como

docente qué impacto tuvieron estos para alcanzar los objetivos planteados en el curso?

- Bien, uno como profesor plantea los objetivos de la salida y digamos que en este

caso la salida los objetivos porque la salida por ejemplo en los dos cursos que yo doy son



transversales al curso es decir todos los fendmenos que nosotros mencionamos en medio
geografico dos tratamos de observarlos en campo, pero no solamente tratamos de observarlos
si no que también se hacen lecturas de ese contexto porque no solamente es observar
fendmenos, en Colombia, bueno y aqui porque medio geografico entonces no solamente
observa fendmenos y esto hay que tenerlo también en cuenta el nucleo los cursos del nicleo
estan basados en conceptos centrales en la geografia, un concepto central de la geografia es
por ejemplo el de territorio y el concepto de territorio es tanto un concepto como una
categoria de analisis y como una seccion de espacio geografico y asi lo asumimos en el curso,
6sea en el curso de Colombia se asume como concepto se asume como categoria de analisis
y se asume como espacio geografico entonces que hacemos en el curso de Colombia vemos
los aspectos del espacio geografico que tienen que ver con la formacién y evolucion del
territorio, como espacio geografico y luego tenemos unas exposiciones en las que los
estudiantes trabajan el concepto pero ya como concepto es decir qué es territorio, cuando
surgid, qué significa eso para que sirve, a que hace referencia y luego en la salida de campo
tenemos la oportunidad de mirar en campo esos relieves y esas geoformas que vimos como
espacio geografico tener un contacto directo y luego leer el territorio no solamente como
campo geografico si no también como categoria de analisis es decir como la gente construye
por ejemplo territorio qué problemas hay en el territorio, como se ejerce la territorialidad, en
medio geografico hacemos también lo mismo pero con el concepto de medio geografico,
hacemos la salida observamos los fendmenos fisicos que hemos visto y hacemos una lectura
de esa relacion del medio geografico como geo sistema es decir como una estructura o como

medio ambiente entendida en si sentido a.

¢Como el docente considera que la salida de campo tiene elementos que no se
encuentran en otras herramientas y estrategias, que ayudan en el proceso de ensefianza en la

geografia?

- Pues yo no podria decir que hay unas estrategias mas validas que otras, lo que si
puedo decir es que el contacto directo con el entorno, con el medio, dificilmente va a ser
reemplazado por otro tipo de estrategia, ahora no quiere decir que la salida de campo sea la

estrategia mas importante puede que haya otro pero por lo menos como algo que aportar la



salida de campo que no aporta otro y que en algunos casos incluso es indispensable yo diria
que si hay cosas por ejemplo que yo no podria reemplazarlo o a mi me cuesta entender como
ciertas cosas yo podria reemplazarlas de otra manera por ejemplo en las texturas y los olores
como las texturas solo se pueden percibir a través de los sentidos lo mismo que los olores,
esas cosas solo se perciben por los sentidos y en general en conjunto y a mi me quedaria muy
dificil solo percibirlo a través de la vista por ejemplo o a través de un solo sentido como el
odio, cuando uno esté en la salida de campo y usted esté interpretando en paisaje usted esta
haciendo una interpretacién con todo su sentido y no solamente con uno pero a mi en este
momento no se me ocurriria que otra estrategia podria reemplazar esa lectura del paisaje con

todos los sentidos.

¢Desde los cursos dirigidos, que conceptos y aprendizajes o procesos considera que

han sido mas significativos a partir de la salida de campo?

- Bueno yo considero que un aprendizaje significativo de esas salidas de campo del
curso es sin duda la familiarizacion con los conceptos centrales de la geografia es decir, qué
es ese concepto de territorio, qué es ese concepto de paisaje, qué es ese concepto de medio
geografico, qué es ese concepto de region que son los conceptos centrales, que es eso desde
el punto de vista del espacio geografico pero que el espacio geografico va mas alla del espacio
geografico y también es una categoria de analisis yo creo que esa es la parte mas significativa

de los dos cursos que yo dirijo.

¢Considera que los trabajos que se han realizado posteriores a las salidas de campo

cumplen con los objetivos y rigurosidad académica?

- No todos, uno quisiera que todos cumpliera con ese objetivo, hay unos objetivos,
hay unos parametros que seguir hay unas indicaciones, hay una explicaciones pero ustedes
saben que es un dialogo entre profesor y estudiante y a veces hay rupturas en ese dialogo,
entonces No se genera como una conexion entonces pues no todos los trabajos cumplen con
eso sin embargo siempre habran unos que vale destacar que yo normalmente los voy

guardando, que son representativos porque fueron hechos digamos juiciosos, eran trabajos



juiciosos y fueron trabajos que se hicieron muy conscientes y hay otros que definitivamente

no, eso siempre sera asi.

¢Considera que se evidencian diferencias conceptuales, de participacion y
comprension de los fendmenos en los estudiantes que por diversos motivos no participan de

la salida de campo en relacién con los estudiantes que si van a las salidas de campo?

- Si, realmente si porqué por ejemplo los estudiantes que no han ido a salidas de
campo pues ellos hacen un trabajo alterno que normalmente es una salida de campo de forma
personal, en el entorno donde se encuentra y pues las diferencias son bastantes grandes, yo
por lo menos no he tenido hasta ahora un trabajo alterno para reemplazar esa salida de campo

que yo diga este trabajo cumple con los objetivos del curso.
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[ Kl
il Mo

i# su juicio, |a salida de campo debe estar presente en los procesos de formacion de los
maestros del programa?

&4 respuesias
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JConsidera que la mirada v lectura del espacio cambia de forma significativa entre los
estudiantes que participan de las salidas de campo y los gque no?

B4 respuesias

$5
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De ser posible, teniendo en cuenta los retos jimplementa o implementaria la salida de
campo Como estrategia para la ensefianza de la gecgrafia en su practica docente?

£ respueslas
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FCheé aspectos considera gque hacen de la salida de campo una estrategia de ensenanza y no
sodo una actividad recreativa?

&4 respuesias

El contrasie de log conotimienios adquiridos con la realidad.
El asoetio mas imporiante &5 |a relacion entre lo aprendido y 1o goe s ve,

En las zalidas de campo, con un objeliva pedagdgico fomenta en los estudiantes la opariunidad de
viventiar los. condcimienas que & quienen ransmili, también genera debale, consersalonos, dudas y
sabre lodo incenliva a guensr aprender y conocer aln mas.

Es Iriste que s& conlémplé coma actividad recrealiva, pues siempre desde lo personal s considerada
pofmo process de aprendizaje y ereo de alli es el principal aspecio que lo hace una estrategia de
aprendizaje la disposicion de aprender en dicha sxpenisncia.

El contraste enire la teoria ¥ |a practica,ademas sentir y palpar el espacio estudiada da la oparimidad
de gensrar mayores perspectivas v dar mas figurcrisad a las andlisis

1.La intencionalidad pedagogica y diddctica. 2 Los procesos de andlisis y reflexidn que s= dan enla
elabaracitn de inlormes. 3. La concrelizacion de |a tearia en siluaciones conlexiualizadas, la que

permile una proflundizacion de los conceplos ¥ asi lener harramientas para poneflos en practica en
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iTiene una anécdota o momento particular donde la salida de campo haya contribuido para el
proceso de aprendizaje de la geografia? De ser asi por favor compartala.
B4 respusstas

Na I

no

La salida de campo de tranglorfacion del medio, &l conocer ¥ Feconocer 45 monlafas del valle donde
habilamas

Ma.

Na recuerdo el afio pero recuerda con gran alegria, dos salidas de eampo una que fue hablar y conooer
| historia del cenitro de Medellin & cual me permilid conbcer olfa cara del centro de Medellin y olra
salida fue al norte de Santander, en especial la visita que realizamos 3 los estangues un lugar lleno de
higtaria, geografia y milos que se lejen en ese lugar, me hizo quener aprender un pooo mas sobie estos
lugares y de ahi creo que surgid mi admiracion y ganas por aprender mas sobre geografia

3in duda alguna cada salida liene su anéedata pero recuerda mucha una con Sabaraim gue comprendi

& tolalidad muchas categonias del curso conversande y evidencianda dichos conteplo durante e
recorrids del bus y me dije sino hubiera venido ese coento de las clases nd hubiers tenida relevancia.

5i es de su interés aclarar o complementar algo, utilice este espacio.

12 respuesias
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Ellormulario nope...  Imporisede que al §.. Lo salides decam..  Flerso que s sall... &0
Considereque Bs... Gracas @ la Licenc.. L salldas decam..  Mas gus deck, ha... T B,
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iMuchas Gracias!

25 ppspusias

Cuando preguntan que si las salidas se han trabsjade con rigurosidad deberian ampliar las
posibilidades de respuesta, pues hay unas muy rigurasas, como las del praleses Sabarain y Lenis, par
gjemnple, pena olras no luviersen la mds minima fgurosidad. Entonces no se puede restringir la
respuesia salo a decir 5 Ma.

Cion guste!

Cofi gustatlmim

Con gusts

Exitos!

Gracias

Es con lodo el gusin y les deseo dxilos en su trabajo de grada.

gracias,
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