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PRESENTACION

Desde mi modesta posicion como maestra en formacion, con la limitada experiencia de
la préactica profesional, alguna fundamentacion teérica y muchisimas ganas de trabajar
en pro de nuestros nifios y jovenes, presento este trabajo con el que aspiro aportar a los
esfuerzos que debemos hacer todos para fortalecer nuestra calidad humana y profesional
de modo que podamos ofrecerlas a una sociedad que necesita y espera mucho de

nosotros.

Para empezar, considero necesario referirme a sus antecedentes. Este trabajo surge, en
un primer momento, con base en la tesis Evaluaciéon Comparativa de la Incidencia de
una Intervencion Pedagodgica, para mejorar la Comprension y Produccién de Textos
Escritos® presentada por la profesora Lucy Mejia Osorio para optar a su titulo de
Doctora en Educacion, quien nos permitié conocerla de cerca durante el curso de

Didactica de la Lengua y la Literatura 1.

Para entonces, el ejercicio de la Préactica Profesional | exigia la elaboracion de un
proyecto con base en el cual se planeara el desarrollo de la misma; ya que nos
encontrabamos estudiando esta propuesta, es apenas comprensible que resultara muy
atil para quienes apenas estdbamos aprendiendo, basarnos en un modelo tan

solidamente estructurado para disefiar el nuestro.

Pero tal vez no se habia logrado la suficiente apropiacion y madurez para que aungue se
partiera de esa propuesta, surgiera otra con suficiente autonomia; por eso, los
estudiantes de este curso, en general, actuamos como multiplicadores de una propuesta
en la que creiamos y nos entusiasmaba, pero no logramos independizarnos del modelo
presentado por la profesora Mejia; nuestro trabajo s6lo alcanz6 a ser una imitacion del

suyo.

! MEJIA Osorio Lucy. Evaluacion Comparativa de la Incidencia de una Intervencién Pedagdgica, para
mejorar la Comprension y Produccion de Textos Escritos. Universidad de Antioquia. Medellin, 2002.



Cuando iniciamos la asignatura Didactica de la Lengua y la Literatura Il, bajo
orientacion de la misma profesora, ya se podian apreciar algunos progresos. Fue
necesario que los estudiantes elaboramos un proceso en torno a este valioso y abundante
material que se nos ofrecia para que pudiéramos dar el paso siguiente; asi, en la segunda
etapa de la Practica Profesional se presentd la oportunidad de proponer una segunda
parte del proyecto, en la que se pudo apreciar algin avance: Logramos hacer
modificaciones complementarias y se evidenciaba, ademas, una mayor apropiacion de la

propuesta de la profesora Mejia.

Frente al resultado, no se pretende negar una influencia que es innegable; ni se intenta
una defensa ante quienes puedan considerarla una imitacion; por el contrario, se declara
abiertamente la adhesion a una propuesta en la que se creé, que se considera valiosa, y
el interés en participar en ella con aportes propios que, se espera, contribuyan a
enriquecerla. Este es, pues, s6lo el comienzo de una construccion que tiene que hacerse
paso a paso y que se desarrolla a un ritmo particular que no puede, por mas que se

deseé, ser diferente.

El proyecto se present6 para ser aplicado durante la segunda etapa de la experiencia de
Préctica Profesional en el Instituto Nacional de Educacion Media Diversificada INEM
José Félix de Restrepo de la ciudad de Medellin, en el grado Octavo de Educacién
Bésica, pero se sometid a las adaptaciones necesarias para su aplicaciéon en el grado
Décimo de la Educacién Media.

Se trata de una planeacién por bloques sintéticos que, sin desatender las demandas del
sistema educativo, permita el desarrollo de habilidades de comprension y produccion
de textos en los estudiantes, con la intencion fundamental de contribuir al desarrollo de
una competencia comunicativa eficaz.  Se trabaja en alianza con la literatura y con
énfasis en un aprendizaje cooperativo; pero sobre todo se parte de la actitud del maestro,
la cual debe ser coherente con una formacion integral en la que el pensamiento y el

sentimiento no se pueden considerar separados.



INTRODUCCION

La investigacion implica creatividad, novedad; no por ello es necesario distanciarse
radicalmente de una propuesta emprendida por otros, menos aun, Si se creé
profundamente en ella y ésta se relaciona estrechamente con las propias necesidades de
indagacion. Lo importante es no quedarse en lo ya hecho; es necesario profundizar
algun aspecto, indagar a partir de inquietudes que suscita el primero, ofrecer
modificaciones que puedan mejorarlo o complementarlo; en fin, es imprescindible
producir nuevos progresos que se reflejen en el fortalecimiento de lo que ya se ha

construido.

Es asi como esta propuesta de trabajo se resiste a abandonar sus raices por considerarlas
de gran valor y proyeccion notable, como se evidencia en la puesta en marcha de un
proyecto a nivel departamental que se fundamenta precisamente en ellas. Me refiero al
proyecto Formacion de Maestros en el Desarrollo de Competencias para el Area del
Lenguaje’ en el que la Secretaria de Educacion para la Cultura y la Universidad de
Antioquia trabajan mancomunadamente por el mejoramiento de la educacién bésica en

Antioquia.

Aunque se conservan buena parte de los fundamentos legales, tedricos y metodologicos
del proyecto madre, se plantean algunas adaptaciones que procuran su viabilidad en el
contexto para el cual se disefié y en atencion a los intereses particulares de quien lo hizo

que se dirigen a la consideracién de, al menos, otros tres aspectos importantes.

El primero, la experiencia de la Practica. Es alli donde se comienza el verdadero
reconocimiento de ese profesional en que, hasta entonces, te has convertido; es alli

donde se manifiestan una serie de conflictos que demandan una competencia eficaz, un

2 MEJIA Osorio. Lucy; PINEDA H. Laura Maria; MUNERA R. Maria Ester. Proyecto de
Mejoramiento de la Calidad de la Educacion Basica en Antioquia. Mdodulos 1-8.  Secretaria de
Educacién para la Cultura de Antioquia. Universidad de Antioquia. Co-editores: Universidad de
Antioquia, Facultad de Comunicaciones. Medellin, Antioquia. Mayo de 2003.
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saber hacer en contexto que determinara el éxito en el arranque de una carrera que

apenas comienza.

El segundo, anunciado en el subtitulo del trabajo: “La competencia literaria, una aliada
encantadora”. Hay que recordar que el pregrado en el que se inscribe este trabajo
corresponde a una Licenciatura en Educacion Espafiol y Literatura; desde aqui se marca
una diferencia con la licenciatura en Lengua Castellana. No se trata s6lo de la
pedagogia frente a la ensefianza de la lengua castellana, es ademas, la pedagogia frente

a la literatura.

Y el tercero: la reflexion. Actualmente se alude con frecuencia a la necesidad de un
profesor investigador que le dedique tiempo a la escritura, a la reflexion en torno a su
préctica pedagogica, que explicite su experiencia y, a partir de ello, revise e indague
sobre su propio proceso y el de los estudiantes. Pues bien, se presentan una serie de
reflexiones del maestro en formacion frente a diferentes momentos del ejercicio de su
practica que dejan sentir a ese ser humano que asume el rol de maestro; que hace un
reconocimiento de su actuacién; que vuelve sobre aquello que hizo con acierto o
desacierto; que se cuestiona, que a veces debe improvisar; que replantea; que duda; que

teme; que se emociona; en fin.

Se intentara hacer un aporte a otros estudiantes de educacion brindandoles la compafiia
de un par que comunica una serie de inquietudes y experiencias que, aungue nos son
comunes, normalmente no se cuentan; con lo que se desaprovecha la posibilidad de que
beneficien a los que apenas estan sintiendo el revolotear de mariposas en su estbmago,
ante la perspectiva de lo tan ansiado y tan temido: el ejercicio real de la profesion
docente.
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1. PROBLEMAS

Del docente: La cantidad de demandas que se le hacen al docente desde los diferentes
estamentos vinculados al sistema educativo, se convierten, muchas veces, en un
obstaculo para que éste pueda actuar eficazmente frente a necesidades detectadas en los

estudiantes.

Del estudiante: Los estudiantes presentan una deficiencia en su competencia
comunicativa evidenciada en la comunicacion con sus semejantes, en sus bajos niveles
de compresién y produccion de textos; en la resistencia al trabajo en grupo; ademas
manifiestan un preocupante desinterés hacia el trabajo académico.

2. OBJETIVOS

2.1. GENERALES

Planear bloques sintéticos que permitan abarcar las demandas educativas simplificando
la labor del docente y propiciando una mejor consolidacion de los procesos
emprendidos en el aula.

Capacitar en el uso de la lengua, capacitar para la comunicacion.

Motivar en los estudiantes una mejor actitud frente a la lectura, a la escritura y a la

comunicacion.
Propiciar el aprendizaje cooperativo como una modalidad de trabajo interactivo que
exige una competencia comunicativa eficaz y jalona nuevos desarrollos en los

estudiantes.

Mejorar los niveles de comprension y produccion de textos en los estudiantes.
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2.2. ESPECIFICOS

Trabajar en alianza con los encantos de la literatura, rescatando el valor de sus aportes a

una formacion integral como generadora de espacios lidicos y de conocimiento.

Ensefiar estrategias que permitan mejorar la comprension y produccion del textos
escritos a través de una metodologia consecuente con el papel protagénico que le

corresponde al estudiante.

Lograr que el estudiante lea y comprenda motivado por una busqueda de sentido en

textos que resulten apropiados y pertinentes a su nivel, intereses y necesidades.

Capacitar a los estudiantes para que produzcan textos motivados por la necesidad de que

éstos reflejen lo que realmente piensan y sienten.

3. JUSTIFICACION

Si admitimos que la Practica Profesional no puede convertirse en un ejercicio vano que
se cumple como un simple requisito; que el privilegio de poder confrontar lo que hemos
logrado Ser con lo que somos capaces de Hacer demanda una minima actitud ética que
nos compromete a revertir los beneficios recibidos; que el contacto directo con los
estudiantes nos permite reconocerlos como seres humanos en formacion,
extremadamente sensibles y susceptibles, que hacen parte de un grupo que los pone en
constante debate entre las demandas personales y las sociales y que, ademas, se
encuentran cercados por un entorno violento que los marca profundamente; debemos
admitir también que el conocimiento y la experiencia nos otorgan un mayor nivel de
conciencia y nos ubican en una situacion que nos obliga a reflexionar, a

comprometernos y a proponer alternativas tendientes a resolver problemas.
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Por eso cuando el ejercicio de la practica nos pone al fin en contacto con el estudiante;
que es como un libro abierto en el que se puede leer; una lectura que deleita, sorprende,
conmueve, sacude y, sin duda, ensefia mucho; se hace necesario atender a lo que
percibimos. Aunque muchos estudiantes demuestran apatia y falta de motivacion; otros
se esfuerzan y se interesan en el conocimiento y en la comunicacion con sus
semejantes. Unos y otros necesitan amor, atencion y comprension; pero también una
oportunidad para comprender, interpretar y asumir posturas criticas frente a sus
experiencias de vida. Necesitan conocerse y conocer; poder expresar sus sentimientos,
emociones, preocupaciones, intereses; es decir, necesita disponer de una competencia
comunicativa que les permita construir una conciencia de si mismos, a partir de la cual,

puedan participar en forma justa, activa y eficaz en la sociedad de la cual hace parte.

Por otro lado, hay que reconocer que es comun en la educacién de hoy emprender
proyectos que no se culminan y esto es absolutamente jdesmotivante! Iniciar, iniciar e
iniciar parece ser el lema. Sin duda, los afanes que impone la dindmica mundial se
sienten en todas las esferas de lo humano. No hay tiempo para llegar a una verdadera
consolidacién de un proceso que, definitivamente, dejard abierto otro. Apenas
comenzamos algo, y ya es preciso abandonarlo para iniciar algo mas. De pronto, todo
se transforma en una carrera loca por cumplir requisitos y demandas, y apenas
alcanzamos a salvar un obstaculo para enfrentar otro. Son tantas las metas que plantea
el sistema educativo actual desde sus diferentes estamentos, que el maestro no consigue
alcanzar Optimamente ninguna y acaba dispersandose en una serie de tareas que no

alcanzan las expectativas deseadas.

Resulta entonces prioritario encontrar una manera de simplificar las tareas del docente
que, a pesar de todo, llega a convertirse en un excepcional malabarista del tiempo. Si
algo se pudiera lograr en este sentido, entonces podriamos atender otros problemas que
también nos desvelan. EIl primero, la deficiente competencia comunicativa de los
estudiantes. EI segundo, sus bajos niveles en comprension y produccion textual que
repercuten en bajos niveles de desempefio academico. El tercero, la falta de motivacion

hacia la lectura y la escritura. Y por si fuera poco, por Gltimo, la resistencia al trabajo
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cooperativo, y por ende, el desconocimiento de los beneficios que conlleva el trabajo
realizado con pares en niveles inferiores, iguales o superiores de desarrollo

cognoscitivo.

Si revisamos el documento que el Ministerio de Educacion Nacional publico
recientemente sobre los Estdndares Basicos de Matematicas y Lenguaje para la
Educacion Bésica y Media®, podemos encontrar que en la introduccién que se hace a los
Estandares de Lenguaje se exponen algunos aspectos que bien podrian justificar esta
propuesta; pues, coinciden, casi totalmente, con las inquietudes y necesidades que se

plantean desde la experiencia de la Practica | y que le dieron origen.

En dicha introduccion se manifiesta el interés en que los estudiantes del pais “aprendan
a usar el lenguaje para expresarse con autonomia, para comunicarse efectivamente, para
saber relacionarse con los demas y para desarrollar el pensamiento.” Se expresa la
intencion de “fortalecer la construccion de la comunicacion significativa verbal y no
verbal, donde escuchar, hablar, leer y escribir toman sentido en los actos de la
comunicacion.” Se propone una atencion especial “al trabajo dirigido hacia el respeto
por el otro, a un trabajo interactivo en funcién de las expectativas, circunstancias y
necesidades de los estudiantes (...) haciendo énfasis en lo cultural, lo reflexivo y lo

critico.”

En cuanto a la ensefianza dela literatura se plantea que esta debe tener como propoésito
“promover el habito de lectura (...) a fin de estimular en el estudiante la interpretacion y
el comentario de textos”; y se afirma que “la ensefianza de la literatura lleva al
conocimiento y al disfrute del texto literario” y una vez conseguido este proposito, “se
puede llevar al estudiante al analisis critico de las obras leidas y a establecer diferencias

y semejanzas entre los diferentes tipos de textos.

* MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. La Revolucién Educativa. Estandares Basicos de
Matematicas y Lenguaje. Educacion Basica y Media. Talleres Departamentales de Calidad de la
Educacién. Mayo 12, 2003.
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Estas consideraciones recogen las preocupaciones que motivan la elaboracion de este
trabajo y han surgido de un andlisis cuidadoso y bien fundamentado que determina su

calidad de necesidades reales que deben ser atendidas.
4. MARCO LEGAL

Para legitimar esta propuesta, no bastan las buenas intenciones; es imprescindible
fundamentarla en las disposiciones y parametros que el ordenamiento juridico
colombiano contempla para la regulacion de la actividad educativa. Actualmente, las
nuevas politicas de modernizacion de la educacion en el pais tienen el propdsito de
orientar la formacién de los maestros del lenguaje desde los enfoques planteados en la

Constitucién Nacional, la Ley General de Educacién y los Lineamientos Curriculares.

En este sentido, resulta oportuno recordar el mandato Constitucional® de garantizar a
todos(as) los nifios(as) y los(las) jovenes el derecho de recibir una educacion de calidad,
que les permita vivir e interactuar en la sociedad en igualdad de condiciones, y

continuar aprendiendo durante toda la vida.

Por otro lado, al revisar La Ley 115 de 1994°, por la cual se expide la Ley General de
Educacién encontramos en el Titulo V, Capitulo I, Articulos 91 y 92 que se establece
claramente: “el alumno o educando es el centro del proceso educativo y debe participar
activamente en su propia formacion integral”; y que “la educacion debe favorecer el
libre desarrollo de la personalidad del educando, dar acceso a la cultura, al logro del
conocimiento cientifico y técnico y a la formacion de valores étnicos, morales,
ciudadanos vy religiosos, que le faciliten la realizacion de una actividad util para el

desarrollo socioecondmico del pais”

Esta Ley ordena ademas que “los establecimientos educativos incorporen en el Proyecto

Educativo Institucional acciones pedagdgicas para favorecer el desarrollo equilibrado y

4 Constitucién Nacional Colombiana
> Ley General de Educacion.
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arménico de las habilidades de los educandos, en especial las capacidades para la toma
de decisiones, la adquisicion de criterios, el trabajo en equipo, la administracion
eficiente del tiempo, la asuncion de responsabilidades, la solucion de conflictos y

problemas y las habilidades para la comunicacion, la negociacion y la participacion.”

Es asi como en la Resolucion 2343 de 1996 se establecen los indicadores de logros para
la educacion formal. En la Seccion Quinta se exponen los logros que se deben alcanzar
en el area de Lengua Castellana en los Grado Décimo y Undécimo de la Educacion
Media. Al revisarlos, se puede comprobar el interés del sistema educativo en trabajar
para fortalecer la competencia comunicativa de los educandos y en la literatura.

En cuanto a los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana® plantean, entre
muchos otros propdsitos, que “los sujetos capaces de lenguaje y accion deben estar en
condiciones de comprender, interpretar, analizar y producir tipos de textos segun sus
necesidades de accion y comunicacion y que “con el lenguaje no solo se significa y se

comunica sino que también se hace, segun las exigencias funcionales y del contexto” .

En la justificacion de la propuesta se habia hecho alusion a los Estandares Bésicos de
Lenguaje para la Educacién Media®; en éstos se plantea el deseo de que los estudiantes
aprendan a usar el lenguaje para expresarse con autonomia; comunicarse efectivamente;
saber relacionarse con los demaés y desarrollar el pensamiento. Y lo reconocen como la
facultad del ser humano por excelencia, que le ha permitido apropiarse del mundo,

comunicarse y aprender.

® Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana.
" AUSTIN J. L. Cémo hacer cosas con palabras. Citado en los Lineamientos Curriculares de la Lengua Castellana

# MINISTERIO DE EDUCACION NACIONAL. La Revolucién Educativa. Estandares Basicos de
Matematicas y Lenguaje. Educacion Béasica y Media. Talleres Departamentales de Calidad de la
Educacién. Mayo 12, 2003.
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En el mismo sentido, como se afirma en el Proyecto de Mejoramiento de la Calidad de
la Educacién Basica en Antioquia’ “Todas las acciones evaluativas realizadas en el pais
desde la decada de los noventa en la PRUEBA SABER y desde el afio 2000 en el
EXAMEN DE ESTADO, han mostrado debilidades en el desarrollo de las
competencias basicas en lenguaje, segin los logros esperados.” Partiendo de estos
resultados se han implementado una serie de medidas tendientes a la modernizacion
dela educacion en el pais y se alude a la contribucion que en este sentido podemos hacer

los maestros con la reflexion permanente sobre la practica pedagogica.

5. MARCO TEORICO

En cuanto a la presentacion de los fundamentos disciplinares y pedagdgicos que
sustentan este proyecto, la propuesta articula, desde la pedagogia, los aportes de la
Teoria Cognitivo-Constructivista y, desde la linguistica, los planteamientos de la
linglistica textual, lo que es apenas logico si recordamos que se parte de la

investigacion realizada por la profesora Mejia Osorio.

5.1. Perspectiva pedagogica

El modelo pedagdgico cognitivo—constructivista se propone como un modelo que puede
dar respuesta a las necesidades que la dindmica de cambios producidos en la sociedad
contemporanea, plantea a la educacion. Estas necesidades requieren de una educacion
que, basicamente, favorezca las operaciones de andlisis, que forme un pensamiento
sistematico y global, que desarrolle habilidades para trabajar cooperativamente y que

forme individuos mas creativos.

“El contacto constructivista con la cultura universal se fundamenta en el aprender
significativamente, es decir, el sujeto aprende a través de su proceso individual de

construccion de esos nuevos conocimientos, para lograrlo necesita establecer una

9 MEJIA O., PINEDA H., MUNERA R.. op cit., Mdédulo 4. p. 6
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relacion con los conocimientos que ya poseia, los cuales se van modificando. Al
construir conocimientos, que son nuevos para él, asimila nuevas informaciones que
necesita acomodar en sus estructuras mentales y desequilibra el sistema de
conocimientos que tenia. Las estructuras mentales se van transformando y el estudiante

5910

va aprendiendo. En tal sentido, los aportes de este modelo integran los

planteamientos de autores como Piaget, Vigotsky, Ausubel y Jones.

Desde la propuesta constructivista “leer y escribir son actos comunicativos en donde se
involucran el lenguaje y el pensamiento para desarrollar en los sujetos la capacidad para
argumentar, comprender y producir diferentes tipos de textos de manera significativa.
Por lo tanto, leer es dar cuenta del contenido global y especifico de un texto de manera
I6gica -esto desde el nivel literal- para posteriormente trascender el mismo,
estableciendo relaciones de tipo diferencial al interior y por fuera del texto. Igualmente,
escribir es plasmar el pensamiento a través de un instrumento como la escritura. Ambos
procesos implican establecer conexiones entre los conocimientos previos del sujeto

participante, el texto que se va leer o a producir y el contexto.”*

5.2. Perspectiva Linguistica

La teoria discursiva, en coherencia con los fundamentos del modelo pedagdgico
Cognitivo-Constructivista, fomenta una ensefianza de la lengua basada en el analisis y
la produccion del texto que libera al estudiante de la repeticion memoristica de palabras,
conceptos y teorias, permitiéndole un intercambio con el contexto a través del lenguaje,

de tal forma que pueda desarrollar eficazmente su competencia comunicativa.

9 Tomado de: ALVAREZ DE Sayas., Carlos y GONZALEZ Agudelo., Elvia Maria. El modelo

pedagdgico de los procesos conscientes.

1 Cémo hacer de la lectura y escritura un acto maravilloso. Berm(idez G Ménica. Franco R Luz Yolanda.
Sanchez Margarita. Proyecto Dificultades en la Lectura y la Escritura. Centro de Servicios Pedagégicos.
Pagina Web, Facultad de Educacion. Universidad de Antioquia.



19

Una ensefianza de la lengua basada en la comprension y la produccion del texto lleva
gradualmente al estudiante hacia una autonomia que le concede un papel protagonico y
efectivo en la regulacion de su propio proceso y la oportunidad de participar en los

procesos sociales.

La profesora Mejia sostiene que el lenguaje no sélo es un objeto de conocimiento sujeto
a unas reglas precisas; que es ademas una manera de organizar el mundo y, como tal,
fundamenta los intercambios entre el individuo y su contexto; propone, mas que valorar
qué tanto saben los estudiantes acerca de su lengua, valorar qué tanto pueden hacer con
ella en situaciones concretas de comunicacién y concluye que esta tendencia hacia la
pragmatica, requiere que el docente de lenguaje propicie en el aula actividades
tendientes hacia la construccion de competencias; hacia el desarrollo de las habilidades
y hacia la ensefianza de las estrategias que le permitan al alumno, de forma agil, buscar

y ubicar la informacion que requiere. (Mejia, 2002)

Desde esta perspectiva se consideraron los aportes de autores como Chraudeau, Van
Dijk, Bernardez, Cassany, Martinez, Coseriu, Schmidt y Parodi.

5.3. Las competencias

A estas dos perspectivas se suman el concepto de competencia y las acciones derivadas
de las competencias comunicativa, interpretativa, argumentativa y propositiva. De
acuerdo con los lineamientos dados por el ICFES para el nuevo Examen de Estado las
competencias se definen como “un saber hacer en contexto”; por lo tanto, el interés
debe ser dirigido a formar sujetos integrales que tengan mas capacidad de comprender,
interpretar y cambiar su realidad social. Las competencias son las potencialidades y las
capacidades con que un sujeto cuenta para realizar acciones de interpretacion,

argumentacion y proposicion.
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El ICFES propone cuatro competencias generales: Comunicativa, interpretativa,
argumentativa y propositiva. Las acciones de caracter interpretativo estan dirigidas a
encontrar el sentido del texto; a reconstruir en forma local y global el texto. Al
argumentar lo que el estudiante hace es dar razon de una afirmacion, organizar
proposiciones, establecer relaciones causales y sustentar una conclusion. Al proponer
debe generar hipdtesis, resolver problemas, construir mundos posibles, elaborar

propuestas de explicacion.

5.3.1. La Competencia Comunicativa: Se refiere basicamente a la habilidad para
actuar linguisticamente; de ahi que incluya a la competencia linglistica que posee el
hablante y que constituye su saber previo y abstracto acerca del sistema de significacion
linglistico. El trabajo sobre las cuatro habilidades (escuchar, hablar, leer y escribir) se

fortalece en funcion de la construccion del sentido.

Esta competencia es entonces la que requiere un hablante para comunicarse de manera
eficaz en contextos culturalmente significantes, es decir, son las habilidades para actuar
linglisticamente; y esta sujeta a las condiciones reales de posibilidad, factibilidad y
apropiacién en las cuales se de realmente la interacciéon comunicativa. Incluyen el
conocimiento linguistico o saber previo y abstracto que posee el hablante acerca del
sistema de significacion linguistico y las habilidades para utilizarlo en una situacién

real.

5.3.2. La Competencia linguistica: Se refiere a las reglas gramaticales que permiten
que la actuacion linguistica sea formalmente posible. Chomsky dice que se trata de
producir enunciados gramaticalmente validos y emplea los conceptos de factibilidad
para referirse a los medios de que dispone el hablante (formacion, nivel cultural, edad,
etc.) para elaborar expresiones posibles; y el de adecuacion para referirse a la

pertinencia segun el contexto comunicativo.

5.3.3. La competencia significativa: Incluye las dos anteriores, pero enfatiza en la

construccién de sentido. Esta competencia muestra al lenguaje como una de las
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principales funciones sicoldgicas superiores cuyo origen es social y reconoce la estrecha
relacion entre las nociones de aprendizaje, desarrollo y contexto.

Con base en esta nocion se postula que “el dialogo constante con la cultura, a través del
lenguaje, desarrolla en el sujeto su funcidn simbdlica, lo que posibilita el acercamiento a
los diversos signos en los cuales esté cifrada la ideologia, la politica y, en general, el

contexto sociocultural en el cual le corresponde interactuar.” (Mejia, 2002).

La competencia significativa es desglosada por Canale (1983 y 1995) en siete sub-
competencias: Textual, gramatical, semantica, enciclopédica, literaria y poética; una
clasificacion que es adoptada por los Lineamientos curriculares en Lengua Castellana

(1998) para que el docente de esta area le asigne sentido a sus acciones pedagogicas.

5.3.3.1. La competencia textual es el conocimiento que el lector posee acerca del texto,
su estructura, sus niveles de analisis y funciones. Como ya vimos, esta competencia se
refiere ademas a los mecanismos que garantizan la comprension y la produccion en los
textos. Los procesos de comprensién y produccion del texto escrito desde la
perspectiva cognitivo-discursiva fortalecen la competencia textual, ya que el énfasis esta

puesto en este aspecto.

5.3.3.2. En cuanto a la competencia semantica, da cuenta de la capacidad del lector-
escritor para usar y conocer el 1éxico y los significados apropiados segln el contexto.
Algunos aspectos que hacen parte de esta competencia son: uso de sinénimos,
antéonimos, campos  semanticos, idiolecto, pronominalizacién, radicacion,

contextualizacién, etc.

5.3.3.3. Al referirnos a la competencia pragmatica, hablamos de la capacidad de
reconocer variables socioculturales del contexto que puedan incidir en la comprension y
produccién de los discursos. Aspectos como ¢qué dice?, ;Como lo dice?, ;Por qué lo

dice? se deben considerar aqui.
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5.3.3.4. La competencia enciclopédica, por su parte, es la capacidad de utilizar

adecuadamente los saberes previos de los actos de significacion y comunicacion.

5.3.3.5. A la competencia gramatical se debe el conocimiento de las reglas fonéticas,

morfolégicas y sintacticas que determinan los enunciados.

5.3.3.6. La competencia estratégica proporciona los procedimientos cognitivos para
relacionar los conocimientos previos que posee con el saber del texto y los aspectos del

contexto.

5.3.3.7. La competencia poética es la que posibilita que el sujeto pueda inventar

mundos posibles y busque un estilo personal a través de produccion escrita.

Para construir competencias es necesario desarrollar habilidades y ensefiar estrategias.
Las habilidades son actividades cognitivas susceptibles de ser desarrolladas o
perfeccionadas. En su proyecto, la profesora Mejia propone disefiar y aplicar en forma
sistematica, un plan que involucre, en forma coherente las habilidades que se pretenden
mejorar: asociar, seleccionar, identificar, comparar, sefialar, interpretar, globalizar,
inferir, relacionar, categorizar, reordenar y simbolizar, entre otras; éstas son habilidades
cognitivas que se deben diferenciar y complementar con las habilidades lingiisticas:

escuchar, hablar, leer y escribir.

5.4. Estrategias Cognitivo-Discursivas para mejorar la comprension y produccion

del texto escrito:

El modelo integrador de comprension y produccion del texto escrito, desde una
perspectiva cognitivo-discursiva, es un aporte valioso del trabajo de investigacion de la
profesora Mejia. Se trata de un proceso bidireccional, interactivo y estratégico que
integra los conocimientos previos del lector (cognitivos) y los saberes y elementos del
texto (discursivos), en busca de la construccion de sentido. Atiende a las necesidades

planteadas para la ensefianza de la lectura y la escritura, a partir de la aceptacion de que
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estas habilidades no se pueden desarrollar en forma aislada y que ambas son formas de

construir sentido, mediante las transacciones que se dan entre los textos.

Atendiendo a la necesidad disefiar y aplicar en forma sistematica un plan que involucre,
en forma coherente, las habilidades que se pretenden mejorar (comprension y
produccion textual), la profesora Mejia Osorio propone en su proyecto, con base en este
modelo, las Estrategias Cognitivo—Discursivas que se exponen a continuacion, ya que
en el reconocimiento de su efectividad se fundamenta el hecho de que se consideren en

la elaboracion de los talleres de este proyecto, como se anuncid desde el comienzo.

1. Reconocer el texto como unidad sintactico — semantica.

2. Descubrir en el texto la intencion comunicativa del autor.

3. Sefialar el qué, el quién, el como, el cuando, el donde, en un texto..

4. Deducir el sentido de las palabras, sin acudir al diccionario.

5. Establecer relaciones entre ideas que estan en un mismo parrafo o entre parrafos
diferentes.

6. Jerarquizar los textos en términos de: tema, idea central, ideas fundamentales y
detalles de ejemplificacion en los textos narrativos y expositivos.

7. Globalizar la informacion, halla la tesis, las proposiciones y las conclusiones en un
texto argumentativo.

8. Utilizar conectivos como pistas para comprender y producir textos.

9. Utilizar las cuatro macro-reglas de la linguistica textual para hacer resimenes.

Es importante tener en cuenta, ademas, las siguientes recomendaciones enfocadas hacia

la produccion textual:

1. Laelaboracion de borradores.

2. El alumno escribe mejor cuando lo hace desde sus necesidades e intereses.

3. La produccion de un texto escrito constituye una de las mejores oportunidades para
que el alumno use productivamente su pensamiento reflexivo, analice, relacione y

sintetice.
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4. EIl dominio de la produccion textual requiere de un trabajo constante y sistematico,
con una periodicidad flexibilidad y sensata y en funcion de las mencionadas necesidades
e intereses; respetando los ritmos propios del alumno.

5. Para escribir es necesario tener conocimientos previos acerca del tema en cuestion.

6. Leer, ver peliculas, videos, asistir a conferencias que traten del asunto, es
recomendable para mejorar los esquemas cognoscitivos de los estudiantes.

7. También se aprende a escribir leyendo buenos escritores.

8. La gramatica no debe convertirse en un objetivo, sino en un medio de los cursos de
composicion. No es el aprendizaje de la graméatica lo que mejora los procesos
escriturales, sino que es el proceso de escribir el que mejora el dominio de la gramatica.
Los conocimientos gramaticales son necesarios pero no suficientes para garantizar una
buena escritura.

9. La practica de la composicion se debe integrar en todas las asignaturas del curriculo.
10. Se debe entrenar a los estudiantes en la escritura de diversos textos: telegramas,
cartas, invitaciones, solicitudes, recetas de cocina, resimenes, ensayos, etc.

11. Los estudiantes deben participar en la etapa de evaluacion de los trabajos de sus
compafieros. Para ello, deben tener pautas de evaluacion con criterios claros y sobre un
s6lo tema cada vez.

12. La labor del profesor es la de guiar el proceso y evaluarlo.

13. Crear la conciencia de escribir varios borradores y conservarlos para valorar el
progreso alcanzado.

14. El profesor también debe escribir con los alumnos. De ese modo se convierte en un
lider para sus estudiantes y comprende mejor los problemas que ellos enfrentan cuando

escriben.
5.5. Tipologia de textos
En atencion a los parametros propuestos en Los Estandares Béasicos de Lenguaje,

propuestos por el Ministerio de Educacion Nacional, es importante considerar todo tipo

de textos. Los textos son el vehiculo para expresar las intenciones que quieren
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comunicar los seres humanos a través del lenguaje. Se clasifican segun la intencién

predominante en ellos. Consideremos las superestructuras basicas:

5.5.1. El Texto Expositivo

Es aquel que tiene por funcion presentar informacion sobre distintos topicos como
teorias, hechos, generalizaciones, conclusiones, pero no se queda sélo en el plano
informativo, sino que dan explicaciones y presentan elaboraciones significativas y
claves explicitas o implicitas que guian al lector para llevar a cabo inferencias y
conceptualizaciones. Cumple una funcion referencial. Su principal objetivo es
informar, incluyendo comentarios aclaratorios, incorporando explicaciones y utilizando

claves explicitas ( titulos, subtitulos, alusiones)

No se dedica Unicamente a la presentacion de informacién, ya que su cometido es
establecer una referencia directa con la realidad o topico tratado, dirigiendo al lector en
su proceso, a través de una serie de recursos y estrategias de composicién que
coadyuven el esclarecimiento del tema y a la mejor comprensién del mismo,
limitandose, eso si, a la presentacion de hechos y excluyendo la emision de juicios y

opiniones.

Puede centrarse en la descripcion de un fendmeno, por medio de la definicion,
caracterizacion, enumeracion, ejemplificacion o comparacion; en el desarrollo de una
idea, por medio de la lucubracion, secuencia, proceso, relacién de componentes,
induccion o deduccion; y en el analisis de un problema, por medio de la explicacion,

clasificacion o analogia.

Entre los textos expositivos podemos ubicar aquellos materiales referidos al mundo real,
entre ellos algunos tipos de ensayos, textos pedagodgicos, didacticos y cientificos,

articulos, resefias e informes.
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5.5.2. Texto Narrativo

Se refiere principalmente a las acciones. Cuenta o relata hechos reales ( noticias,
anécdotas, cronicas periodisticas, informes) o imaginarios ( cuento, novela, epopeya,
mitos, leyendas, historias policiacas ) situados en un lugar o un tiempo, 0 sea en un

ambiente determinado en el que participan ciertos personajes.

La accion consiste en el encadenamiento de los hechos o acontecimientos que son

relatados. Su estructura puede ser tradicional o periodistica.

En la estructura tradicional el comienzo corresponde a la presentacion de los hechos
iniciales, el ambiente, y los personajes o caracteres; en la mitad se da el nudo o
desarrollo de los acontecimientos principales y se culmina con el desenlace o climax, es

decir, la solucion feliz o triste de los hechos.

En la estructura periodistica se da un orden inverso; al comienzo se enuncian los hechos
mas importantes (climax), se continta con sucesos secundarios (desarrollo) y se termina

con circunstancias de menor interés.

La estructura del texto narrativo literario se puede usar con mucha libertad, pero

siempre consta de tres partes:

- Introduccion, exposicion o marco: Generalmente en ella se presenta al personaje que

inicia la accion, situandolo en un espacio y en un tiempo determinados.

- Complicacién, nudo o secuencia: Presenta una serie de hechos que realizan los

personajes, es el centro de la historia.

- Resolucion, desenlace o evaluacion: Es el resultado, positivo o negativo, de las

acciones.
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El estilo de la narracion puede ser en primera o en tercera persona, directo o indirecto.

En primera persona cuando el relato lo hace el narrador que en ocasiones se involucra
en la trama convirtiéndose en personaje. En tercera persona el narrador no se involucra
en la accién. El estilo directo es aquel en que el dialogo pone a hablar a los personajes,

en cambio en el indirecto se relata que los personajes hablan.

5.5.3. El texto descriptivo

Representa por medio del lenguaje la imagen de objetos —materiales o inmateriales-,
personas y demas seres vivos, paisajes, situaciones y los diversos aspectos de la
realidad, para indicar sus dimensiones, formas, relaciones, perspectivas, cualidades y
caracteristicas. Su objetivo fundamental es suscitar en la imaginacién del lector una
impresion similar a la impresion sensible que pudieran provocar las cosas descritas. Su

produccion se realiza con base en tres etapas:

- La observacion: Consiste en el analisis detenido de la realidad que nos rodea y, mas
concretamente, de la que nos interesa describir con el fin de tener conocimiento de
coémo es. Es preciso observar las formas, las caracteristicas, los colores, los ambientes y
las circunstancias, los movimientos y relaciones, los espacios y todo rasgo que puedan
ser fuente de informacion. La descripcion puede ser directa si se basa en un examen del
objeto, o indirecta, si procede de las averiguaciones a través de medios como textos,

consultas, fotografias, etc.

- La seleccién de rasgos: EIl autor enfoca el objeto para destacar los rasgos que le

interesan.
- La presentacion: Consiste en el ordenamiento y jerarquizacion de los rasgos
seleccionados y la redaccién de la descripcion. El criterio de orden depende del interés

del autor.

Hay dos tipos de descripciones:
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- Obijetivas ( cientifica, técnica o didactica): Se basa en el proposito de dar a conocer la
realidad u objeto tal cual es, depurado al maximo de las apreciaciones subjetivas del
autor. Predomina en ella un estilo claro, de coherencia légica y de un lenguaje univoco

o denotativo.

- Subjetivas ( literaria): En esta ya no se trata de “como son las cosas” sino de “como
percibe y vive las cosas el autor; predomina la interpretacion personal de la realidad.
Cobra gran importancia la capacidad expresiva, dependiendo de ella que se logre

impresionar al lector. En su estilo son abundantes los recursos literarios.

5.5.4. Texto Argumentativo

Va més alla de la simple informacion o exposicion de un conocimiento. Su objetivo es
dar razones para sustentar una verdad, planteamiento u opinién, a fin de convencer a
otros (el lector) para que acepten nuestro punto de vista y se adhieran a él, para que

adopten una determinada actitud, tomen una decision o ejecuten una accion.

La argumentacion supone la exposicion pero ademas afiade algunas técnicas o recursos
para perseguir el objetivo. Un texto argumentativo presenta una estructura que consta
de tres partes basicas: Exposicion de la tesis o informacion, refutaciéon o aclaracion de
puntos de vista contrarios y confirmacién o comprobacion de la tesis por medio de la

exposicion de argumentos.

Como es logico, la base de este tipo de textos son los argumentos, los cuales se dirigen
no solamente a la razon (la mente) sino también al corazén ( la afectividad) y la

voluntad (la accién) Los argumentos mas usuales son:

- Razonamientos deductivos o inductivos: Los razonamientos deductivos se Ilaman
también silogismos; en ellos las premisas se ordenan en forma tal que la primera es méas

general que la segunda y que la conclusién, es decir, éstas se encuentran comprendidas
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en la primera. Los razonamientos son inductivos cuando las premisas son datos
particulares de los cuales se puede inferir una conclusion probablemente valida; o
cuando se da una analogia, de modo que la fuerza probatoria reside en la similitud de

los hechos.

- El testimonio y la autoridad: Su fuerza probatoria depende del reconocimiento que se
le hace a un autor por su saber y buena fe, apoyandonos en sus palabras.

Frecuentemente se expresa mediante una cita textual o conceptual.

- Observacion directa y apelacion a la experiencia: Cuando se constatan los hechos

directamente mediante la observacion o se acude a la experiencia acumulada.

- Inferencias o conclusiones: Hechas con base en la relacion de efecto a causa, o de la

exposicion de un hecho a consecuencias o implicaciones.

5.6. El Aprendizaje Cooperativo 2

El aprendizaje cooperativo es un recurso educativo que se emplea para fomentar el
trabajo conjunto y para tratar de llegar asi a esa pretendida sociedad del cambio basada
en la concordia y la comunicacién. Dotar de responsabilidad al alumnado supone un
auténtico reto tanto para el profesorado como para el alumnado, pues las cosas ya no
vienen prescritas. La enseflanza ya no se basa en el direccionismo, sino que el
alumnado marca las pautas de funcionamiento en el aula; el microcosmos en que se

convierte la clase es extrapolable luego a sus vivencias dentro de la sociedad.

Generalmente se produce un rechazo frente a la propuesta del trabajo en grupo, debido a
que el alumnado, acostumbrado a la misma rutina, responde de un modo negativo al
cambio. Ante esta situacion, un profesorado perteneciente al modelo critico, fomentara

el trabajo en grupo, a pesar de la resistencia, convencido de los beneficios de éste, tanto

21 OPEZ V., Amando et al. La Competencia Comunicativa. Un Aprendizaje Cooperativo a través de Talleres.
Edicion Universidad de Aimeria, Servicio de Publicaciones, 1999. P. 101
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para el alumnado como para el profesorado, y conciente de que “en educacioén no sélo
queremos que el alumnado alcance conceptos sino que ademas alcance unos objetivos

relacionados con lo socialmente deseable”.

El aprendizaje cooperativo es la antitesis de actividades de aprendizaje individualista.
Es un movimiento basado en un conjunto de principios, teorias y una modalidad de
organizacion de los grupos segun los cuales el alumnado debe trabajar para conseguir
resultados mas significativos para todos y para todas. Incluye los saberes cognoscitivos,
es decir, los intelectuales, y sobre todo, los sociales (que incluirian los aspectos
culturales) de modo que el alumnado, inconscientemente, desarrolla capacidades
linglisticas, tareas de codificacion, de decodificacion, y sobre todo, esta conociendo el
contexto en el cual se realizan las acciones comunicativas, con lo que adquiere las
condiciones para saber desenvolverse en los actos comunicativos con las demés

personas.

Por otro lado, siguiendo a Lobato Fraile, hay tres objetivos fundamentales con el trabajo
en grupo: aumento de la motivacion del alumnado, mejorar el clima del aula y
desarrollar habilidades sociales. En este sentido, afirman que desde la perspectiva del
aprendizaje cooperativo estan en la linea de lo Vygotskyano y que en esta modalidad
entran en juego las relaciones interpersonales y el aula se convierte en un microcosmos
en el cual se producen interacciones sociales que preparan al alumnado para asumir
roles posteriores en la vida. De esta manera, esta modalidad se presenta como la mas
coherente con la idea de construir una sociedad mas justa y comunicativa desde la

escuela.

Las caracteristicas principales de ésta modalidad de trabajo, cuyo soporte tedrico esta en

la psicologia de Vigotsky, son:

Ayuda a disipar discrepancias que puedan surgir entre los mismos alumnos, los ayuda a
conocerse entre ellos y ellas, fomentando la exaltacion de valores; un aspecto

fundamental que atiende a las reformas educativas que cimientan en los valores los
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pilares de la educacion; sin olvidar que hablar de lo social implica una referencia al

lenguaje, y por supuesto, a la comunicacion.

Permite el desarrollo de los temas transversales (Educacion Ambiental, Educacion para
el consumo, Educacion vial, Educacién para la salud, Educacion para la igualdad de
oportunidades en ambos sexos, Educacion para la paz, Educacion civica y moral, etc.)
ya que son temas estrechamente ligados a los valores colectivos que se hallan en la

sociedad y no se pueden desligar ademas del concepto de verdad.

5.7. La literatura, una aliada encantadora

En cuanto a los aportes que la competencia literaria puede hacer a la competencia
comunicativa’® se han establecido algunos como aumento del léxico, mejor
estructuracion de las frases, mayor uso de recursos estilisticos, mejor comprension de
textos leidos, mejor capacidad productiva de textos, etc. Pero la adquisicion de la
competencia literaria es aln mas importante, en tanto que desarrolla las habilidades
comprensivas y productivas de las personas y cobra sentido en la medida en que se

transforma en una actuacion interpretativa y critica del texto.

De este modo, el centro de atencidn en la ensefianza de la literatura seré la actividad y
los procesos desarrollados a través de los cuales se producira el aprendizaje, orientados
a la interconexion de contenidos dispares en funcién del desarrollo de la capacidad de
formular expectativas, de elaborar inferencias, de construir hipotesis de significado, de

advertir intencionalidades, de activar la sensibilidad receptiva™

La literatura se ofrece como el material ideal cuando se trabaja por mejorar el nivel de

comprension 'y produccién de textos hacia el fortalecimiento de la competencia

3 Ibid., p. 84.
¥ Ibid., p. 88. (Citando a Mendoza Fillola,1996)
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comunicativa.  Fabio Jurado ** habla de la literatura como una provocacién de la
escritura, afirma que el criterio de seleccion de un texto literario para el trabajo en el
aula, no importa, siempre y cuando éste logre despertar el debate tanto oral como
escrito, es decir, la comunicacion. La lectura es una compleja actividad de
conocimiento, en la que intervienen el conjunto de dominios, destrezas y habilidades
linglisticas de conocimientos (enciclopédicos, linguisticos, paralinguisticos,
intertextuales e intratextuales), de las mismas experiencias extratextuales que posea el
lector (convencionalismos sociales y culturales, ideologia, situaciones, etc.) a las que se

alude de manera explicita o implicita en un texto”. *°

Recordemos también que “desde un planteamiento constructivista del aprendizaje, la
mejor propuesta en el uso de la Lengua y la Literatura, sera manipulandolas y
recreandolas desde la propia competencia del alumnado y para ello se proponen los
talleres como estrategias didacticas” (Lopez Valero,1999) Los textos literarios no son
solo el espejo en que las personas deben buscar modelos, sino la experiencia ética y

estética de la historia y la realidad de una cultura.

6. LA PROPUESTA

6.1. Competencia Comunicativa

Capacitar en el uso de la lengua, capacitar para la comunicacion, debe ser la finalidad
principal de la ensefianza de la lengua, ya que, en la medida en que el alumnado sea
competente comunicativamente podrd usar el lenguaje en la construccion de
significados acordes a sus necesidades, logrard desenvolverse con soltura dentro de sus
respectivos entornos, tendra una oportunidad para su libre desarrollo y expresién y para

formarse como un ser integro que puede satisfacer sus necesidades y aportar

15 JURADO Valencia., Fabio. “La literatura como provocacioén de la Escitura”. Cuadernos Pedagogicos
NUmero 9 Septiembre 1999. Universidad de Antioquia. Facultad de Educacion.

| OPEZ Valero Amando et al. Op cit., p. 87 (citando a MENDOZA FILLOLA, 1998)
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socialmente; ademas, podra reflexionar de manera critica sobre todo lo que sucede a su

alrededor.

Por lo tanto, reconocer espacios que convocan al ser humano en general permitiendo su
expresion particular, es una forma de encontrar posibilidades para desarrollar esta labor
educativa. Hay que partir del “reconocimiento del lenguaje como un elemento que
acompafia de un modo indisociable la vida del ser humano, que es vital para su
desarrollo y que merece un tratamiento educativo acorde con su importancia™'’; y
siendo la lectura y la escritura, espacios ideales para el conocimiento personal y del
mundo, se les deben reconocer como actividades fundamentales en la formacion del ser
humano y como actos comunicativos que exigen una competencia, una autonomia por
parte del estudiante, que favorecera su proceso de formacion y su accionar creativo en la

sociedad.

En coherencia con el razonamiento anterior, el modelo cognitivo-constructivista plantea
gue una ensefianza de la lengua basada en la comprension y la produccion del texto,
permite al estudiante asumir un papel protagénico y efectivo en la regulacién de su
propio proceso, alcanzar gradualmente su autonomia y generar oportunidades de

participar, en condiciones de equidad, en los procesos sociales.

De modo que, la atencién al individuo desde la educacion parte, necesariamente, de la
capacitacién para la comunicacion y la funcién del maestro en la ensefianza de la
lengua, desde la postura cognitivo-constructivista, es la de disefiar y organizar
experiencias didacticas, teniendo presente la idea de un alumno activo que aprende

significativamente, para que este objetivo vital pueda ser alcanzado.

YL OPEZ V., Amando et al. La Competencia Comunicativa. Un Aprendizaje Cooperativo a través de Talleres.
Edicion Universidad de Aimeria, Servicio de Publicaciones, 1999. P. 11.
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6.2. La motivacion

6.2.1. La actitud del maestro

Pero cuando se busca una competencia comunicativa eficaz, con base en el desarrollo de
estrategias para el mejoramiento de la comprension y la produccién de textos, se debe
afrontar primero el problema de la motivacion; pues, no es un secreto que en el &mbito

académico, estas actividades se han convertido en una molestia para el estudiante.

Motivar al ejercicio de la lectura y la escritura es una tarea que implica, ante todo, una
cambio de actitud en el docente. De la actitud del maestro depende, en gran medida, el
éxito del estudiante en su etapa escolar y, en ultima instancia, su éxito personal.
Santiago Correa, afirma: “la empatia entre profesor y alumno en la escuela ha sido
considerada por psicélogos educativos y psicoanalistas como factor determinante en los
procesos de aprendizaje hasta tal punto que podriamos plantear que una maximizacion
de la relacion empatica en el aula garantiza una maximizacién del potencial de

aprendizaje del alumno.”*®

Ese cambio de actitud se debe reflejar en una posicion mas humana -respetuosa,
sensible, abierta- frente al estudiante; pues, en una formacion integral el pensamiento y
el sentimiento no pueden ser considerados por separado y debe darse cabida a la
diversidad y a la diferencia, derechos fundamentales de cada persona: “...una formacion
integral involucra todas las dimensiones del hombre, su pensamiento y la razén, el
cuerpo y los sentidos, el area afectiva; dimensiones que no trabajan en desarticulacion

sino como un todo indisoluble que construye una imagen de si mismo y del mundo™*®.

'8 CORREA URIBE., Santiago. La Maximizacion del potencial de aprendizaje del alumno, més all4 de la
instrumentacion didactica. En: Cuadernos Pedagégicos. NUmero 10. Diciembre de 1999. Universidad
de Antioquia. Facultad de Educacion. P. 13.

19 Citado por ORTIZ Naranjo., Marfa Nancy. El Rostro de las Palabras. En: Cuadernos Pedagégicos No.
20, septiembre de 2002. Universidad de Antioquia. Facultad de Educacién. P. 61.



35

No podemos pues, separar al estudiante del contexto en que se mueve, ignorando lo que
afecta tanto sus emociones como su razén; reconocerlo, es el primer paso para poder
pensar en implementar estrategias que, considerando estas condiciones, puedan
despertar en él un auténtico interés en los actos de lectura y escritura, para, desde ahi

poder trabajar en el mejoramiento de su competencia comunicativa.

6.2.2. La literatura como aliada

En segundo lugar, se hace necesario replantear la forma en que se han propuesto
tradicionalmente estas actividades, liberandolas de los limites que les imponen
propdsitos exclusivamente académicos; la lectura y la escritura no son Unicamente
actividades de trabajo, son también de descanso, de placer y en ese sentido se encamina
la alianza que aqui se anuncia con la literatura; ésta es, sin duda, encantadora; a sus
encantos nos podemos aferrar, con la seguridad de que es la mejor aliada que podemos
encontrar para nuestro propésito. Michel Petit®® dice, refiriéndose a la lectura: “la
lectura puede ser, justamente, en todas las edades, un camino privilegiado para
construirse uno mismo, para pensarse, para darle un sentido a la propia experiencia, un
sentido a la propia vida, para darle voz al sufrimiento, forma a los deseos, a los suefios
propios”. Por su parte, Freire sostiene: “El acto de aprender a leer y a escribir tiene que
partir del acto de leer la realidad, algo que los seres humanos hacen antes de leer
palabras... asi podemos entender la lectura y la escritura como actos de conocimiento y
de creacion que no sélo permiten la interpretacion de la realidad, sino que, ante todo,

nos posibilitan transformarla”. ?* Todo esto nos lo ofrece la literatura, y mucho mas.
6.2.3. Las Demandas
Por otro lado, es necesario considerar que cuando llega el momento de iniciar la practica

profesional -con base en una reflexion seria en torno a unas necesidades que se ha

logrado identificar a través de instrumentos como la prueba SABER, el EXAMEN DE

0 |bid, P. 60 (Citado por ORTIZ Naranjo., Maria Nancy)
2 ORTIZ Naranjo, op cit., p. 66.
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ESTADO o diagndsticos realizados con anterioridad en la institucion donde se va a
laborar- se haya disefiado previamente un plan de trabajo que propone una intervencion
pedagdgica para actuar en razon de unas necesidades identificadas en los estudiantes,
pero es muy probable que éste no se pueda desarrollar, ya que a veces ocurre que la
institucion que acoge al practicante no admite la aplicacion de un plan independiente
que posiblemente se distancia de lo que ya se habia planeado con los maestros en
ejercicio; o que, incluso, se haya disefiado ya una intervencion encaminada a subsanar

las necesidades detectadas y que entre una y otra no exista coherencia.

Es asi como surge el primer obstaculo y el maestro en formacion debe “jugérsela” para
lograr una conciliacion entre las diferentes demandas que se le hacen y su interés
predeterminado de actuar con relacion a un aspecto especifico, acerca del cual desea
investigar. Hay, por supuesto, muchos afortunados que pueden poner en marcha su
proyecto sin mayores dificultades, sin embargo, en estos casos surge una pregunta:
¢Qué aspectos se pueden estar descuidando, en detrimento de la calidad de una
formacion integral del grupo que se le ha encomendado, cuando el maestro en

formacion dedica su tiempo de préctica a intervenir pedagdgicamente especifica?

6.3. Bloques Sintéticos

Previendo estas posibles situaciones y con base en la experiencia que aporto el primer
nivel de la Préctica, esta propuesta plantea, el estudio cuidadoso de las demandas
sociales, estatales, institucionales, las de los estudiantes y las del propio maestro en
formacion —de acuerdo con el proyecto que desea implementar-, para que, con base en
las diferentes herramientas de las que se puede servir, disefie una serie de bloques
sintéticos que le permitan simplificar el trabajo; generalizando, integrando y
construyendo un texto Unico que resuma la cantidad de demandas que de otro modo,
terminarian generando, inevitablemente, un caos en medio del cual no se podran lograr
resultados positivos. Para ello debe atender las demandas que hace la propia institucion
concretadas en los logros que ésta propone; los cuales deben clasificarse e integrarse a

los bloques que ya se tienen disefiados.
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En cuanto a las demandas de los estudiantes que reflejardn también los de la comunidad
a la cual pertenece, se atenderan y adaptaran en la marcha para, de esta manera, lograr
una condensacion significativa de objetivos que le permitira al maestro concentrarse en
el desarrollo de los blogues sintéticos, seguro de que desarrolla una propuesta coherente
que no descuida aspectos fundamentales de la tarea que se le encarga. Ya que se estaran
atendiendo las distintas demandas, se posibilitard la aplicacién de las estrategias
planeadas para implementar la intervencion pedagogica y por supuesto, se respetara el
espacio reservado a la literatura, que contribuird, con su encantadora presencia, a

mejorar el problema de motivacion en el alumnado.

Una vez conseguida esta primera meta, para la que no se pueden perder de vista los
Estandares Basicos de Lenguaje, los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana,
ni la Resolucion 2343 de 1996, se habra reconocido, simultaneamente, el abordaje
particular a la literatura que para el grado en que se desarrollara la practica, sugieren
estos documentos. Con ese dato, se procedera a seleccionar algunas obras clasicas que
serviran como material para elaborar talleres individuales y grupales que involucren las
estrategias que se han disefiado previamente en coherencia con el tipo de proyecto que
se desea implementar. Se aclara que los talleres elaborados previamente servirdn como
base para comenzar el proceso, pero en cuanto se establezca contacto con los
estudiantes se deben hacer los ajustes necesarios para que el trabajo por blogues
sintéticos considere, prioritariamente, sus intereses como una garantia de éxito en la

intervencion pedagdgica.
6.4. Aprendizaje Cooperativo
Otro aspecto que hace parte de la propuesta es el trabajo cooperativo: “El aprendizaje

cooperativo es un recurso educativo que se emplea para fomentar el trabajo conjunto y

para tratar de llegar asi a esa pretendida sociedad del cambio basada en la concordia y la
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comunicacion.” ? En esta modalidad entran en juego las relaciones interpersonales y el
aula se convierte en un microcosmos en el cual se producen interacciones sociales que
preparan al alumnado para asumir roles posteriores en la vida. De esta manera, esta
modalidad se presenta como la méas coherente con la idea de construir una sociedad mas

justa 'y comunicativa desde la escuela.

Para una mejor ilustracion de la propuesta se presenta un bloque sintéticos de los
disefiados para grado Octavo de Educacion Basica Se aclara que se tuvieron en cuenta
los “Estandares para el mejoramiento de la Calidad de la Educacion”; es decir, el primer
documento que, sobre Estandares, publicé el Ministerio de Educacion Nacional, pues en
este punto de la planeacion del proyecto ain no se publicaba la segunda version

revisada y modificada de éstos.

6.5. Ejemplo de un bloque sintético: EIl barroco

6.5.1. Instrucciones

Este blogue contiene cuatro talleres; esta disefiado para, al menos, cuatro sesiones; todo

depende de la forma en que se desarrolle el trabajo de los estudiantes.

Se parte de una ambientacion por parte del profesor, quien dard a conocer la
informacidn pertinente acerca del momento histérico en que se da el estilo barroco; de
los principales rasgos que lo caracterizan y de algunos autores que se destacan en este
estilo literario. Posteriormente, hara la lectura del texto elegido; si es preciso hace
aclaraciones, no sin antes intentar inferencias e interpretaciones de los estudiantes. Es
necesario gque cada estudiante reciba una copia del texto para que pueda seguir la lectura
al mismo tiempo que el profesor la realiza, y para el desarrollo de los talleres

propuestos.

22 LOPEZ V., Amando et al. La Competencia Comunicativa. Un Aprendizaje Cooperativo a través de Talleres.
Edicion Universidad de Aimeria, Servicio de Publicaciones, 1999. P. 101
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A continuacién, a los estudiantes se les entrega el taller de comprension -tratando
siempre de elaborar pocas preguntas- para proceder al trabajo individual.

La siguiente sesion comienza con la lectura de otro texto literario de estilo barroco.
Esta lectura se presenta como un regalo, pues no se pide ninguna retribucién a cambio;
es decir, no se plantea ningun tipo de actividad en torno a ésta, con lo que se aspira a
que el estudiante realmente se deleite y asuma la lectura como una actividad placentera;
se trata pues de activar la sensibilidad receptiva. A continuacion se da oportunidad para
preguntas respecto a la actividad individual (despejar dudas, dar explicaciones, etc.)

para después pasar al taller grupal.

En una tercera sesion, comenzada con un nuevo regalo de lectura, se da un espacio para
la puesta en comun del trabajo grupal y se anima al debate sobre la situacién que
presenta la lectura que se ha estado trabajando. Es muy probable que este trabajo se

extienda y requiera de dos 0 mas sesiones

En la cuarta sesion se realiza el taller de produccion. Antes de que esta termine, se leen
la mayor cantidad de textos posibles (actividad que también puede extenderse y requerir
mas sesiones) El trabajo se desarrolla en torno al mismo texto; sin embargo, con el fin
de acercar al estudiante a la literatura del estilo barroco y permitirle el reconocimiento
de sus caracteristicas, como ambientacién de cada sesion se hara el regalo de la lectura
de un texto diferente y de un autor diferente.

Para cada bloque se han elaborado una serie de objetivos a partir de la consideracién de
los Estandares (para los talleres que se presentan se tuvieron en cuenta Los Estandares
para el mejoramiento de la calidad de la Educacion; es decir, el primer documento de
que publico el Ministerio de Educacion Nacional), los Indicadores de logros
determinados para el grado y las estrategias pertinentes seleccionadas de la

fundamentacion tedrica de la propuesta.
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6.5.2. Objetivos

Al considerar los Estandares Curriculares para Lengua Castellana, se reconocen como

objetivos los siguientes:

Eje referido a los procesos culturales y estéticos asociados al lenguaje: el papel de la

literatura:

1. Reconocer y comprender obras literarias del siglo XV1I.
2. ldentificar en la obra literaria los rasgos propios del estilo barroco.

Eje referido a los procesos de construccion de sistemas de significacion:

3. Comprende que la lengua es un sistema de significacion y lo evidencia en sus
elaboraciones textuales, explicitando las relaciones que se establecen entre sus

componentes.

Con base en los Indicadores de Logros Curriculares para Lengua Castellana, se

plantean los siguientes objetivos:

4. Reconoce la literatura como manifestacion en la cual estan presentes tanto elementos
particulares de las culturas locales, como elementos universales.

5. Establece relaciones entre las caracteristicas de la obra literaria y las de otras
expresiones humanas, como las artes y las ciencias.

6. Reconoce el lenguaje como medio de organizacion del pensamiento, comprension e

interpretacion del mundo.

Para el trabajo que se llevara a cabo en este blogue se tendrdan en cuenta algunas

estrategias que se presentaran también en términos de objetivos:

7. Reconoce el texto como unidad sintactico-semantica.
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8. Deducir el sentido de las palabras sin acudir al diccionario.
9. Sefialar el que, el quién, el como, el cuando, el donde y el por qué.

6.5.3. Informacién-Formacion: El Barroco

El siglo XVII fue el siglo del Barroco en Europa Central; Barroco en la arquitectura, en
la masica, en la plastica. Este movimiento también se dio en América. Evidentemente,
la mentalidad de cada época aparece en las obras literarias. La de ésta época se refleja

en el llamado estilo barroco, cuyas caracteristicas méas destacadas son las siguientes:

El arte barroco es un arte complejo, que utiliza formas de expresion retorcidas y

rebuscadas.

Los artistas barrocos identifican la belleza con la dificultad; por eso es un arte de

minorias que pueden comprender sus creaciones.

Se crea un estilo lleno de contrastes ( lo bello frente a lo feo; el amor frente al odio)

Se busca la novedad, lo extraordinario, hasta tal punto que, a veces, se cae en la

exageracion, para provocar la admiracion en el lector o en el que contempla sus obras.

Los escritores barrocos se deleitan en juegos ingeniosos de conceptos o de lenguaje y

hacen uso excesivo de los recursos estilisticos (metaforas, repeticion de términos, etc.)

Pero no todos los autores adoptan la misma actitud frente a los problemas de la época,
ni eligen la misma forma de expresion para mostrar sus inquietudes; por eso, cuando
hablamos de los escritores barrocos los agrupamos, segun la forma de expresion elegida

por ellos, en dos estilos literarios: Culteranismo y Conceptismo.

Los culteranos pretenden crear belleza, realzando todos aquellos recursos que

embellecen la forma; por eso es un estilo complicado, lleno de figuras literarias
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(metéforas, hipérboles), palabras cultas, alusiones mitoldgicas, etc. Toda esta
abundancia de figuras literarias hace que el estilo sea oscuro y dificil de comprender.

Luis de Gongora es el representante de este estilo.

Un monte era de miembros eminente
este que —de Neptuno hijo fiero—,
de un ojo ilustra el orbe de su frente,
émulo casi del mayor lucero;
ciclope a quien el pino més valiente,
bastdn, le obedecia tan ligero,

y al grave peso junco tan delgado,
que un dia era baston y otro cayado.

Fragmento
Polifemo y Galatea.

De Luis de Goéngora.

Los conceptistas, por el contrario, se preocupan especialmente por el contenido. Es un
estilo profundo e ingenioso que utiliza como recursos los dobles sentidos y los juegos
de palabras. Su intencidn es decir mucho con el menor nimero de palabras. Quevedo y
Gracian son escritores conceptistas. A Gracian se debe la maxima: “ Lo bueno, si

breve, dos veces bueno ”

6.5.4. Talleres

Taller No. 1: Competencia lectora

El Buscén, de Francisco de Quevedo, es una de las obras mas representativas de la
picaresca espafiola. En el fragmento siguiente se muestra una escena de la vida del
pobre picaro, Pablos. Le someten a mil bromas pesadas los estudiantes adinerados en
la Universidad de Alcala de Henares, por no tener patente, es decir, dinero que dar

para evitarse una pesada novatada.

Amanecid, y helos aqui en camisa a todos los estudiantes de la posada a pedir la patente
a mi amo. El, que no sabia lo que era, preguntdme que que querian, y yo, entre tanto,
por lo que podia suceder, me acomodé entre dos colchones y s6lo tenia la media cabeza
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fuera que parecia tortuga. Pidieron dos docenas de reales; diéronselos, y con tanto

comenzaron una grita del diablo, diciendo: —«Viva el compafiero, y sea admitido en
nuestra amistad. Goce de las preeminencias de antiguo. Pueda tener sarna, andar
manchado y padecer la hambre que todos» Y con esto —jmire v. m. qué privilegios!—
volaron por la escalera, y al momento nos vestimos nosotros y tomamos el camino para

escuelas.

A mi amo, apadrindronle unos colegiales conocidos de su padre y entrd en su general,

pero yo, que habia de entrar en otro diferente y fui solo, comencé a temblar. Entré en el

patio, y no hube metido bien el pie, cuando me encararon y empezaron a decir: —

«jNuevo!» Yo, por disimular di en reir, como que no hacia caso; mas no bastd, porque,
Ilegdndose a mi ocho o nueve, comenzaron a reirse. Puseme colorado; nunca Dios lo
permitiera pues, al instante, se puso uno que estaba a mi lado las manos en las narices

y, apartdndose, dijo: —«Por resucitar esta este Lazaro, segun hiede» Y con esto todos

se apartaron tapandose las narices. Yo, que me pense escapar, puse las manos también
y dije:—«Vs. ms. tienen razon, que huele muy mal» Dioles mucha risa y, apartandose,

ya estaban juntos hasta ciento, comenzaron a escarbar y tocar al arma, y en las toses y

abrir y cerrar de las bocas, vi que se me aparejaban gargajos. En esto, un manchegazo
acatarrado hizome alarde de uno terrible, diciendo: —«Esto hago» Yo entonces, que
me vi perdido, dije: —«jJuro a Dios que ma...!» Iba a decir te, pero fue tal la bateria y
lluvia que cay6 sobre mi, que no pude acabar la razén. Yo estaba cubierto el rostro con

la capa, y tan blanco, que todos tiraban a mi; y era de ver como tomaban la punteria.

Estaba ya nevado de pies a cabeza, pero un bellaco, viendome cubierto y que no tenia

en la cara cosa, arrancd hacia mi diciendo con gran célera: —«jBasta, no le matéis!»;
gue yo, segun me trataban, crei dellos que lo harian. Destapéme por ver lo que era, v,
al mismo tiempo, el que daba las voces me enclavo un gargajo en los dos 0jos. Aqui se
han de considerar mis angustias. Levanto la infernal gente una grita que me aturdieron.

Y yo, segun lo que echaron sobre mi de sus estomagos, pensé que por ahorrar de

médicos v boticas aguardan nuevos para purgarse.
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Quisieron tras esto darme de pescozones, pero no habia donde sin llevarse en las manos
la mitad del afeite de mi negra capa, ya blanca por mis pecados. Dejaronme, y iba
hecho zufaina de viejo a pura saliva. Fuime a casa, que apenas acerte, y fue ventura el
ser de mafana, pues solo topé dos o tres muchachos, que debian de ser bien inclinados,

porque no me tiraron mas de cuatro o seis trapajos, y luego me dejaron.

Entré en casa, y el morisco que me vio, comenzdse a reir y a hacer como que queria
escupirme. Yo, que temi que lo hiciese, dije: —«Tened, huésped, que no soy Ecce
Homo» Nunca lo dijera, porque me dio dos libras de porrazos, dandome sobre los

hombros con las pesas que tenia. Con esta ayuda de costa, medio derrengado, subi

arriba; y en buscar por donde asir la sotana y el manteo para quitdrmelos, se paso

mucho rato. Al fin, le quité y me eché en la cama, y colguélo en una azotea.

Vino mi amo y, como me hallé durmiendo y no sabia la asquerosa aventura, enojése y

comenzo a darme repelones, con tanta priesa, que, a dos mas, despierto calvo.

Levanteme dando voces y quejandome, y él, con mas colera, dijo: —«¢Es buen modo
de servir ése, Pablos? Ya es otra vida» Yo, cuando oi decir «otra vida», entendi que era
ya muerto, y dije: —«Bien me anima v. m. en mis trabajos. Vea cual esta aquella sotana
y manteo, que ha servido de pafiizuelo, a las mayores narices que se han visto jamas en

paso, y mire estas costillas. Y con esto, empecé a llorar.

Fragmento de La vida del Buscén llamado don Pablos.
De Francisco de Quevedo y Villegas.
Capitulo V.

1. Segun lo que entendiste en la lectura, utiliza tus propias palabras para contar

brevemente cual es la situacion que se presenta en este fragmento.

2. De acuerdo con el texto que significan las siguientes palabras: preeminencias, hiede,

aparejaban, bateria, bellaco, boticas, afeite, trapajos, repelones.
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3. ¢Qué es lo que ocurre en esta historia, a quién le ocurre, donde, cuando y por qué?

4. Como ya sabes esta obra es del siglo XVII, escribe frente a las siguientes palabras las
que le corresponden en el siglo XXI. Escribe ;Qué diferencia observas entre las dos

formas de expresion? Y ¢A qué crees que se debe la diferencia?

Preguntome: Hizome:
Diéronselos: enojose:
Apadrinaronle: Destapéme:
Plseme: Fuime:
Dioles: Comenzose:

Sugerencia: Busca en la biblioteca un libro de Historia del Arte, observa algunas
muestras de pintura y escultura de estilo barroco para que puedas apreciar sus

caracteristicas en otras manifestaciones artisticas del hombre.
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Respuestas

1. Lasituacion que se presenta es que al ingresar un estudiante nuevo, llamado Pablos, a
una escuela, unos estudiantes antiguos se le acercan para molestarlo. El se hace el bobo
ante sus burlas, pero ellos lo atacan escupiéndole gargajos hasta que lo dejan blanco.
Aunque el nuevo se tapa con su capa, cuando uno de los estudiante se hace pasar por su
defensor se descubre y el supuesto defensor le clava un gargajo entre los 0jos. Todos se
burlan y él se va de la escuela. En la calle otros muchachos lo molestan otro tanto y al
Ilegar a la posada uno mas lo toma a golpes. Para acabar de ajustar, el amo, tomandolo por
holgazén, le da unos jalones de pelo. Entonces Pablos le cuenta lo que le ocurrié y se pone

a llorar.

2. Inferencia léxica

Preeminencias: Privilegio o ventaja.

Hiede: Huele maluco, despide mal olor.
Aparejaban: Lo llenaban de..., lo adornaban con...
Bateria: Armas, los gargajos como proyectiles.
Bellaco: Malo, ruin.

Botica: Farmacia.

Afeite: Como aceite o0 pomada.

Trapajos: Trapos

Repelones: Jalones de pelo.

3. Situacién comunicativa:

¢Qué? : Unos estudiantes antiguos molestan a uno que llega nuevo a la escuela y que

ademas cuando se va de la escuela, le ocurren otras dos experiencias desagradables.
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¢ A quién? : A Pablos, el estudiante nuevo.

¢Dénde? : En la escuela ( Universidad de Alcald), en la calle y en la posada.

¢Cuando? Cuando llegé a la escuela en la mafiana y cuando la abandono.

(Por qué? : Lo primero, porque era “nuevo’; lo segundo, porque estaba muy sucio; y lo

tercero, porque dijo algo que a su interlocutor no le gusté.

4. Completar

Preguntéme: me pregunto
Diéronselos: se los dieron
Apadrinaronle: le apadrinaron
Puseme: me puse

Dioles: les dio

enojése: se enojo

Destapéme: me destapé
Fuime: me fui

Comenzdse: se comenzo

Hizome: me hizo

Observo que en el siglo XVVII muchas palabras contenian el verbo, el pronombre y el
articulo; en cambio, hoy, en el siglo XXI, esas palabras corresponden a dos o tres, ya que
verbo y articulo o pronombre aparecen separados. Me parece que la forma de decir las
cosas cambia mucho con el tiempo.

6.5.4.2. Taller no. 2: Comprension Lectora- Aprendizaje cooperativo

1. Escriban lo que creen que significan en el texto las expresiones subrayadas.
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2. Intercambien sus opiniones acerca de la situacion que presenta el fragmento leido.

3. Cudles de las caracteristicas del estilo barroco reconocen en el fragmento de “El
Buscéon”.

4. Motivacion al debate:

¢Qué piensas de lo que le ocurri6 a Pablos?

Si ta fueras Pablos ¢ Qué le dirias a los estudiantes antiguos?

¢Por qué crees que a Pablos le ocurrid lo que cuenta la historia?

¢ Qué pasa en tu colegio cuando llega un estudiante nuevo?

Respuestas:

1. Expresiones:

“... por lo que podia suceder, me acomodé entre dos colchones v sdlo tenia la media

cabeza fuera que parecia tortuga.”

Las tortugas se protegen de los peligros metiéndose en su caparazon; se ve entonces que

Pablos tenia miedo de lo que podia ocurrir y por eso se oculto.

“A mi amo, apadrindronle unos colegiales conocidos de su padre y entro en su general.”

Quiere decir que como al Amo de Pablos lo acompafiaban unos estudiantes, aunque era

nuevo, entré con confianza porque tenia proteccion.

“Por resucitar esta este Lazaro, segun hiede.”

Que por los malos olores que despedia parecia un muerto de cuatro dias, como Lazaro.

“... no hube metido bien el pie...”

Que apenas estaba entrando cuando...

’

“... ya estaban juntos hasta ciento, comenzaron a escarbar y tocar al arma.’
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Que cuando ya habian muchos estudiantes cerca de €él, empezaron actuar de una forma

Inquietante y amenazante, como si lo fueran a atacar.

’

“Estaba va nevado de pies a cabeza.’

Que ya estaba blanco de tantos gargajos que le habian escupido.

“... segun lo que echaron sobre mi de sus estomagos, pensé que por ahorrar de médicos y
boticas aguardan nuevos para purgarse.”’

Pablos penso6 que, por tantos gargajos que le echaron, los estudiantes debian estar enfermos,
pero esperaban que llegaran “nuevos” a la escuela, para arrojarlos y ahorrarse los gastos en

médico o en medicinas.

’

“Con esta ayuda de costa, medio derrengado, subi arriba.’

Que con lo que le acababa de pasar, para rematar sus infortunios, subié muy desanimado.

3. La principal caracteristica del barroco que se evidencia en este texto es el juego
ingenioso del lenguaje que hace uso de muchas figuras estilisticas. ( mencionar algunas)

6.5.4.3. Taller no. 3: Produccion escrita- Individual

Escribe la historia de un estudiante que llega por primera vez a un colegio. ; Como se siente
ante la perspectiva de su préxima experiencia, cuales son sus expectativas, sus temores, sus
ilusiones. Con qué se encuentra al confrontar esta situacion. Cdémo lo reciben sus
compafieros. Como se siente al final de la jornada? Responde en tu historia a éstas y a
otras inquietudes que surjan.

6.5.4.4. Taller no. 4: Produccién Escrita - Individual

El soneto en la poesia barroca
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En la Europa del siglo XVII fue muy comun que los escritores utilizaran las estrofas
métricas para hacer preceptiva de ellas. Ya se habia hecho antes y se seguiria haciendo.
Pero un soneto de Lope de Vega, incluido en la comedia La nifia de plata, es el mas
célebre del género y uno de los que mas ha circulado por el mundo desde el mismo
momento de su creacion. En él demuestra el autor su dominio de la técnica y su seguridad

y naturalidad expositiva:

Un soneto me manda hacer Violante,

gue en mi vida me he visto en tanto aprieto;
catorce versos dicen que es soneto;

burla burlando van los tres delante.

Yo pensé que no hallara consonante,

y estoy en la mitad de otro cuarteto;

mas si me veo en el primer terceto,

no hay cosa en los sonetos que me espante.
Por el primer terceto voy entrando,

y parece que entré con pie derecho,

pues fin con este verso le voy dando.

Ya estoy en el segundo, y aun sospecho
que voy los trece versos acabando;

cantad si son catorce, y esta hecho.

Tal como lo dice Lope de Vega, la forma candnica del soneto consiste en catorce versos

endecasilabos divididos en dos cuartetos.

El méas destacado de los poetas del siglo XVII en Latinoamérica fue la monja mexicana
Juana Inés de la Cruz, que escribié obras de teatro en verso, de caracter tanto religioso —
por ejemplo, el auto sacramental El Divino Narciso (1688)— como profano. Escribio
asimismo poemas en defensa de las mujeres y obras autobiograficas en prosa acerca de sus

variados intereses. VVeamos uno de sus sonetos:

En qué satisface un recelo con la retérica del llanto



o1

Esta tarde, mi bien, cuando te hablaba,
Como en tu rostro y tus acciones via
Que con palabras no te persuadia,

que el corazén me vieses deseaba.

Y Amor, que mis intentos ayudaba,
Vencid lo que imposible parecia;
Pues entre el [lanto que el dolor vertia,

el corazén deshecho destilaba.

Baste ya de rigores, mi bien, baste,
No te atormenten mds celos tiranos,

Ni el vil recelo tu quietud contraste

Con sombras necias, con indicios vanos:
Pues ya en liquido humor viste y tocaste

Mi corazén deshecho entre tus manos.

Sor Juana Inés de la Cruz,
Obras selectas,Barcelona,
Editorial Campos,1969.

7. METODOLOGIA

El Modelo Interactivo

El modelo interactivo evidencia la gran influencia de Chomsky a través de la linguistica
generativa. El significado de las oraciones no se vincula directamente con su forma externa,
sino que se requiere manejar un conjunto de reglas de transformacion para relacionar esta

estructura con la que corresponde a las proposiciones involucradas, ademas destaca el uso
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creativo que los hablantes hacen de su competencia. Cuenta con un sujeto activo en su

proceso de adquisicion y desarrollo.
El enfoque comunicativo-funcional®

Permite evocar y convertir en realidad las capacidades expresivas del alumnado, potenciar
su competencia comunicativa, alcanzar un nivel aceptable de eficacia en la produccién de
los actos verbales y modular la lengua; es decir, adaptarla constantemente a la variada gama

de las situaciones de uso.

Desde este enfoque, “la ensefianza de la lengua esta orientada a una mejora de las
capacidades de comprension y produccion del alumnado, lo que le permite la adquisicién
de normas, destrezas y estrategias asociadas a la produccion de textos orales, escritos e
icono-verbales, y, en consecuencia, a la apropiacion de los mecanismos que consolidan la

. . . . . . . ., 2924
competencia comunicativa de los usuarios en situaciones concretas de interaccion™".

Ya que el proyecto estd fundamentado, desde la perspectiva pedagdgica, en la teoria
cognitivo-constructivista; que de acuerdo con los planteamientos de Piaget, es el estudiante
el que construye el conocimiento; y de acuerdo con Vigotsky, si bien, el conocimiento lo
construye el estudiante, lo hace a partir de la interaccion social, dos posturas que, sabemos,
se complementan, se puede planear una metodologia coherente con la propuesta

conciliando estos dos enfoques.

Se ha pensado entonces, en propiciar el trabajo individual, en primera instancia, y el trabajo
en grupo posteriormente; asi se le estaria permitiendo al estudiante, de un lado, elaborar su

propio proceso; y de otro, la oportunidad de una confrontacion con sus iguales que jalone

2 lbid., p. 53-55

2 Ibid., citando a Lomas y Osoro, 1993.
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su progreso, al mismo tiempo que lo provee de un contexto en que se da la interaccion
social y por ende, se pone en juego la competencia comunicativa. Es decir, una
metodologia activa y participativa que alterne la informacion-formacion con el trabajo

individual y grupal.

Ahora bien, la mediacion del maestro, es fundamental; es una clave determinante, o dicho
de otro modo: debe ser garantia de éxito de todo el proceso. Ademas de una actitud
coherente con la propuesta,, antes de cada taller individual el maestro tendra una
oportunidad para informar-formar y después del taller grupal, debera coordinar una puesta
en comun que permita aclarar posibles dudas en los estudiantes y les de la oportunidad de
reconocer otras posturas en el grupo. Su participacion debe ser activa y constante; durante
el desarrollo de los talleres debe estar muy atento para detectar situaciones en las que su

orientacion puede resultar imprescindible.

8. DIAGNOSTICO

Para poder comenzar con el trabajo propuesto es necesario realizar primero un diagnostico
al grupo que determine los niveles en que se encuentran los estudiantes en comprensién y
produccidn de textos escritos. A partir de sus resultados, se estudiara la conformacion de
los grupos de trabajo, y se disefiaran los talleres adecuados para suplir necesidades
individuales y grupales que ,al mismo tiempo, permitan responder a las demandas del
sistema educativo y, claro, de la sociedad.

8.1. Instrumento
Para el disefio del instrumento se tuvo como modelo el disefiado por la profesora Lucy

Mejia Osorio, quien reviso diversas pruebas y analizando sus instrumentos y aportes, tanto

tedricos como metodoldgicos reunié criterios e informacion suficiente para construir el
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instrumento que utilizé para su investigacion y del cual nos servimos, como modelo para

elaborar el de nuestro proyecto.

La prueba de comprension presenta un texto argumentativo y un conjunto de preguntas que
cubren los niveles micro, macro y supraestructural y que involucran las competencias y
subcompetencias. Asi, en las preguntas se hace referencia a la inferencia léxica, causal

cercano, causal macro, tesis, desarrollo de argumentos y conclusion.

Pero ya que se ha venido haciendo referencia a una serie de modificaciones que le
conceden identidad a esta propuesta, hay que aclarar que en cuanto a la elaboracion del
instrumento, también se han hecho algunas relaciones que remiten al modelo de evaluacién

que presentan las pruebas SABER.
8.2. Instituto de Educacion Media Diversificada
INEM JOSE FELIX DE RESTREPO

Departamento de Espafiol

DIAGNOSTICO DE COMPETENCIA LECTORA
GRADO DECIMO - SECCION 16

Nombre:

Edad: Fecha:

Penalizar la Dosis Minima

El autor expone en este ensayo sus conceptos sobre la penalizacion de la Ilamada dosis
personal, desde los puntos de vista juridico y filosofico,

a propasito del debate actual.
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Una vez mas se ha vuelto a debatir el tema de la droga en Colombia. ¢Debe penalizarse la
dosis minima de droga?, ¢Se debe mantener su despenalizacion como lo decidio la Corte
Constitucional en 1994?. Estos y otros interrogantes han surgido a raiz de la propuesta
del Presidente Alvaro Uribe Vélez de penalizar nuevamente la dosis minima de droga dado
el incremento en el consumo de los Gltimos afios. Hay que recordar que una sentencia de
la Corte Constitucional del 5 de mayo de 1994 la habia despenalizado, al declarar
inexequible, es decir, no ajustado a la Carta Politica, el literal j de la ley 30 de 1986 que
precisamente penalizaba la dosis minima de droga, impropiamente llamada “dosis

personal”.

El tema es muy complejo, y tiene muchos angulos desde los cuales puede ser mirado, tantos
como los aspectos juridicos y politicos que se tengan en cuenta. Pero, en este breve ensayo
nos limitaremos Unicamente a analizar los aspectos iusfilosoficos del asunto, esto es, el
trasfondo que se puede vislumbrar desde el punto de vista de la filosofia del Derecho,
disciplina que busca ofrecer respuestas a los mas acuciantes problemas juridicos y

politicos.

El derecho al libre desarrollo de la personalidad

La Constitucion politica, en su articulo 16, consagra el derecho fundamental al libre
desarrollo de la personalidad. Lo hace en estos términos: ‘“Todas las personas tienen
derecho al libre desarrollo de su personalidad sin més limitaciones que las que imponen
los derechos de los demas y el orden juridico”. Sin entrar a cuestionar las inconsistencias

del articulo, simplemente nos remitimos al problema hermenéutico.

Con base en este articulo de la Carta, se ha entendido que es legitimo, y por lo tanto
necesario de la tutela del Estado, todo comportamiento del ser humano que sea expresion
de su personalidad, mientras no atente contra las limitaciones que impone el orden

juridico, esto es la ley y los derechos de los demas. Pero esta concepcion parte de la falaz
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idea de que todo acto en cuanto sea querido por la persona es libre, y por lo tanto, es
vélido, y en todo caso tutelable. En el controvertido fallo de 1994, la Corte Constitucional
colombiana, en la sentencia que despenalizd el consumo minimo de droga en el pais,
anotaba: “‘Si yo soy dueiio de mi vida, a fortiori, soy libre de cuidar o no de mi salud cuyo
deterioro lleva a la muerte que, licitamente, yo puedo infligirme”. Se tolerarian asi, y asi
consta en el fallo acerca de la dosis minima, incluso los actos que vayan en contra del ser
humano, como es el drogarse, e incluso, con este mismo argumento se ha justificado la
propia muerte. Y paradodjicamente, en esta decision evidentemente ildgica e irracional,
nadie, ni siquiera el Estado podria interferir, so pena de atentar contra ese sagrado

derecho fundamental.

En la misma linea argumentativa, aseveraba el tribunal que “cuando el Estado resuelve
reconocer la autonomia de la persona, lo que ha decidido, ni mas ni menos, es constatar el
ambito que le corresponde como sujeto ético: dejarla que decida sobre lo maés
radicalmente humano, sobre lo bueno y lo malo, sobre el sentido de su existencia. Si la
persona resuelve, por ejemplo, dedicar su vida a la satisfaccion hedonista, no ingerir en
esa decisién, mientras esa forma de vida, en concreto, no en abstracto, no se traduzca en
dafio para otro. Podemos no compartir ese ideal de vida, puede no compartirlo el

gobernante, pero eso no lo hace ilegitimo”.

La argumentacion a favor de la despenalizacion de la dosis minima de droga, tiene varios

argumentos falaces que es preciso aclarar.

No es cierto que el estado, cuando prohibe algo y ain méas cuando lo tipifica en la ley
penal como delito esta con ello estableciendo como legal o ilegal su propia vision de las
cosas Yy que por tanto no puede imponer a todos los individuos dado que podrian no todos
compartir esa vision, sino que se trata de reconocer aquellos actos que por su lesividad

atentan contra bienes juridicos fundamentales que deben ser protegidos por el Estado.
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Partir de la lesividad de los actos no es otra cosa que reconocer el caracter dafiino para la
persona, caracter que le es intrinseco y por lo tanto objetivo.

Plantear que el Estado cuando juzga dafiino el consumo de droga esta imponiendo una
opinion particular sobre algo que en dltimo término so6lo el individuo puede decidir,
implica desconocer que el Estado tiene el supremo deber de velar por la tutela de los
bienes juridicos de los ciudadanos, y en este caso se trata de la vida misma, de la salud y
de la propia dignidad. No se nos escapa la hipdtesis de que el Estado se puede equivocar
en ese reconocimiento de los actos nocivos, pero este, a todas luces, no parece ser el caso.
No hay que ser especialista en la teoria del Estado para tener claro que si hay una
sustancia que tanto dafio genera en la sociedad y en la cultura, pues el Estado no debe

ampararla, y menos adin, promover implicitamente su consumo.

No es un atentado contra la esfera de determinacion de la persona el hecho de juzgar como
lesivos y por lo tanto dafinos ciertos comportamientos, porque con ello el Estado no esta
sino cumpliendo con el deber constitucional de garantizar la vida y la dignidad de los
ciudadanos, y esto no es clamar por un estado paternalista, y mucho menos absolutista,
sino que es reconocer la esfera propia a quien es custodio maximo de la esfera publica.
Un Estado que por medio de la ley busque el bienestar de los ciudadanos y para cumplir
tal proposito desestima conductas que a algunos les parecen adecuadas, no por ello, per
se, es paternalista. El apelativo de paternalista o absolutista al Estado en una época tan
sensible a este tipo de experiencias histéricas aun recientes, no puede ser un medio
simplista de agotar la discusién para mas bien, optar por argumentos meramente

pragmaticos que en muchas ocasiones no resuelven las cuestiones de fondo.

La libertad es un absoluto, y la limitacion de los derechos de los demas es un criterio
artificial. La libertad esta puesta al servicio del ser humano, de sus mas altos fines. La
libertad tiene la posibilidad de desvirtuarse y ejercitarse en la direccion del mal, y eso, en

vez de confirmarla, la degrada y la niega. El ideal de una libertad absoluta sin mas
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limitaciones que las impuestas por la ley y los derechos ajenos es una de las méas grandes
falacias del liberalismo decimononico de raices ilustradas que aun impregnan la cultura
con consecuencias nefastas. Ademas, el Unico parametro de decision en la esfera de la
libertad no es la sola conciencia que, al considerarse infalible le traza las lineas de accion
al sujeto con la seguridad de estar amparado por su mejor juez: ella misma. La
insuficiencia de la argumentacion a la luz del pensamiento kantiano es evidente también en
este caso, dado que hay que reconocer que la misma conciencia de la persona puede errar
y esto lo puede llevar a decisiones que vayan en contra de si mismo, como sucede con el

consumo de la droga.

Por lo tanto, una interpretacion kantiana y liberal del derecho al libre desarrollo de la
personalidad, consagrado en el articulo 16 como hasta ahora ha prevalecido es
inconsistente, y no puede tomarse como fundamento de decision de asuntos tan graves

como los involucrados en el tema de los derechos fundamentales.

Una cultura relativista

La existencia de tantas voces que claman por una tolerancia maxima al consumo de droga
es explicable en una cultura como la actual en la cual se duda y se niega la existencia de la
verdad. Es decir, si no hay verdad, todo se puede argumentar, defender y hasta pedir el
amparo del Estado, incluso las mayores falacias que vayan en contra del mismo ser
humano. Aunque sea explicable no por ello es justificable, y esta situacion deberia
generar una seria reflexion no sélo en los ambitos juridico y politico, sino en toda la vida

social.

Si no se cree en la existencia de la verdad, nadie podria validamente impedir, y ni siquiera
aconsejar a alguien que no acabe vanamente con su vida, porque en medio del relativismo

imperante todo es valido, incluso atentar contra la propia dignidad.
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El poner entre paréntesis la verdad de las cosas, el dudar de la posibilidad de conocer la
verdad y ajustarse a sus consecuencias existenciales es uno de los mayores problemas de

la cultura actual, que, en eventos como éste muestra una de sus caras mas dramaticas.

¢Lasolucion es la Educacion?

Se ha propuesto que la labor del Estado mas que perseguir el consumo de la droga y
penalizarlo es la de educar los individuos, de tal forma que se garantice la libertad de la
eleccion de sus propias decisiones. Asi se referia al asunto la Corte Constitucional: “se
trata de que cada persona elija su forma de vida responsablemente, y para lograr ese

objetivo, es preciso remover el obstdiculo mayor y definitivo: la ignorancia.”.

La idea de que la educacion por si misma les va a dar las posibilidades necesarias a las
personas para que puedan decidir lo mejor sobre su vida, pues lo que impide esto es la
ignorancia, es una idea de cufio ilustrado y por lo demas ingenua. No queremos defender
la ignorancia misma, sino llamar la atencion de que el problema no es Unicamente, y
quizés ni siquiera, de educacién. Un individuo no necesita pasar por las aulas escolares y
los claustros universitarios para descubrir, y ademas constatar por si mismo —si llegare el
caso- que una sustancia que lo afecta negativamente no puede tener el calificativo de
buena, y que por lo tanto no es 6ptima para él.

Por lo tanto, la Unica labor del Estado no es la educacion, porque con ello no
necesariamente se ataca todas las caras del problema. Debe ademés prevenir el consumo
y tratar de erradicarlo, y una de las herramientas, aunque la ultima, por supuesto, es la
sancion juridico penal. En este caso, la sancion penal parece ser valida, necesaria y

proporcionada. La efectividad de esta medida ya es otro tema de discusion.

Lo que si parece claro, es la necesidad de un enfoque antropoldgico en la discusion de este

tema, pues un debate politico y juridico de tanta importancia es sesgado e insuficiente
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mientras sélo se contemplen argumentos meramente pragmaticos, utilitaristas, o incluso

nihilistas y anarquicos de quienes optan por “convivir con el mal social de la droga”.

Ivan Dario Garzon Vallejo
En: Literario Dominical de EI Colombiano
Domingo 20 de octubre de 2002

CUESTIONARIO

1. De acuerdo con el texto, qué significan las siguientes palabras o expresiones:

*

Trasfondo:

* Acuciantes:

*

Inconsistencias:

*

Falaz:

* Paraddjicamente:

Teniendo en cuenta el contenido del texto, responda las siguientes preguntas:

2. ¢Cuales son los limites que impone el orden juridico a la libre expresion de la

personalidad?
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3. ¢Qué argumentd la Corte Constitucional del 5 de mayo de 1994 para despenalizar la

dosis minima de droga?

4. El texto afirma que la despenalizacién de la dosis minima de droga se fundamenta en

varios argumentos falaces. Diga dos de ellos.

5. ¢Cudl es la idea tesis de este texto?

6. El autor del texto considera que la interpretacion del derecho al libre desarrollo de la
personalidad es inconsistente y no puede tomarse como fundamento de decision en
asuntos tan graves. Escribe dos razones o contra - argumentos con que el autor defiende

esta idea.
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Teniendo en cuenta el contenido del texto, seleccione la respuesta correcta:

7. “Todo acto humano en cuanto sea querido por la persona es libre y por lo tanto es
valido, y en todo caso tutelable”. El autor afirma que el enunciado anterior es una idea

falaz. Segun eso, lo que él realmente quiere decir es:

. Que si no puedes hacer lo que quieres entonces puedes poner una tutela.

a
b. Que el estado tiene la obligacion de defender a los ciudadanos.

()

. Que hay libertad de actuacion cuando se hace lo que se quiere hacer.

o

. Que no es cierto que si uno hace lo que quiere es libre.

8. Después de haber leido cuidadosamente el texto, puedes afirmar que se trata de un texto

de tipo:

. Descriptivo

o o

. Narrativo

()

. Argumentativo

o

. Informativo

D

. Expositivo

9. La solucidén que se plantea en el texto es:

o}]

. La educacion es la Unica solucién posible al tema del consumo de droga.

b. El consumo minimo de la droga no se puede penalizar porque se estaria atentando contra

el derecho fundamental al libre desarrollo de la personalidad.
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c. El Estado debe penalizar la dosis minima de la droga porque tiene el supremo deber de

velar por la vida, la salud y la dignidad de las personas.

d. Admite la sancion juridico-penal y sugiere que se le dé un enfoque antropoldgico a este

tema.

e. Todas las anteriores

10. La estructura que desarrolla este texto es:

a. Tesis — Desarrollo — Conclusion.

b. Introduccién — Nudo — Desenlace

c. Planteamiento — Tesis - Demostracion — Conclusién

d. Presentacion — Partes — Funcionamiento — Utilidad.

11. El enunciado “ademas, el unico parametro de decision en la esfera de la libertad no es

la sola conciencia”:

. Integra otro elemento a una serie.

o

. Establece una relacion entre una causa y su efecto.

(@]

. Relaciona semejanzas parecidos entre dos ideas del texto.

o

. Suma o agrega otra idea a lo que se estaba diciendo.
12. Alvaro Uribe Vélez propone:
a. Penalizar nuevamente la dosis minima de droga.

b. Que se respete el libre desarrollo de la personalidad.

c. Que se mantenga la despenalizacion de la dosis minima de droga.
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d. Un debate sobre la necesidad de disminuir el consumo de droga en Colombia.

e. Que se respete la sentencia de la Corte Constitucional del 5 de mayo de 1994.

13. Cuando el Estado decide reconocer la autonomia de la persona, lo que ha decidido es:
a. Permitir que la persona dedique su vida a la satisfaccion hedonista.

b. Que el Estado debe velar por la integridad de las personas.

c. Evitar que las personas se causen dafio.

d. Que el ciudadano tenga la oportunidad de constatar el &mbito que le corresponde como
sujeto ético.

14. Cuando el texto emplea la expresion “dosis minima” se refiere a:

. La cantidad de droga recomendada para un enfermo.

o o

. La cantidad de droga (narcoticos) destinada al consumo personal.

()

. La cantidad de droga que puede consumir un Concejal.

o

. La cantidad de dinero de que reciben los miembros de la Corte Constitucional.
15. La Constitucidn Politica es:

a. Ley fundamental establecida y aceptada como guia para gobernar el pais.
b. La forma en que esta estructurado el parlamento.

()

. Las leyes que penalizan el consumo de droga en Colombia.

o

. Consulta por voto directo que se hace al pueblo sobre asuntos de interés comdn.

16. En el enunciado “Con base en el articulo de la Carta...”, la Carta es:

a. La carta que Alvaro Uribe Vélez le envi6 a los miembros del tribunal.

b. La Constitucion Politica de Colombia.
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¢. Lasentencia de la Corte Constitucional.

d. El Articulo 16 que consagra el derecho al libre desarrollo de la personalidad.

17. El autor de este texto:

a. Esté& de acuerdo con la penalizacion de la dosis minima de droga.
b. No esta de acuerdo con la penalizacion de la dosis minima de droga.
c. Cree que lo que el Estado debe hacer es ocuparse de la educacion de los ciudadanos.

d. Esta de acuerdo, incondicionalmente, con las decisiones de la Corte Constitucional.

Responsable: Gladys Elena Calderdn Velasquez
Maestra en Formacion

Lic. Educacion Espafiol y Literatura.

8.2. Respuestas

Taller de competencia lectora:

Inferencia léxica - Topico: Enciclopedia:

1. De acuerdo con el texto, qué significan las siguientes palabras o expresiones:

* Trasfondo: Lo que parece haber mas alla del fondo visible. Lo que se sospecha detras
de la apariencia. Lo que realmente esta detras de una intencion o una accion.

* Acuciantes: Urgentes, inquietantes, apremiantes.

* Inconsistencias: Inestabilidades, incoherencias, contradicciones, inexactitudes.

* Falaz: Falso, engafioso, mentiroso.
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* Paraddjicamente: De forma contradictoria, que se opone, ilogicamente, de forma

inconcebible, increiblemente.

Causal cercano - Topico: Identificacion:

2. Las limitaciones que imponen el orden juridico y los derechos de los demas.

3. Argumento6 que encontraba inexequible esta medida, ya que no se ajustaba al literal j de
la Ley 30 de la Constitucion Politica de Colombia que en el Articulo 16 consagra el
derecho al libre desarrollo de la personalidad.

Superestructura: Desarrollo (Argumentos)

4. Posibles respuestas:

a. Cuando el Estado prohibe algo, y ain mas, cuando lo tipifica en la ley penal como

delito, esta estableciendo como legal o ilegal, su propia vision.

b. Cuando el Estado juzga inadecuado el consumo de droga esta imponiendo una opinion

particular sobre algo que, en Gltimo término, sélo el individuo puede decidir.
c. El hecho de juzgar como lesivos y, por lo tanto, dafiinos ciertos comportamientos es un
atentado contra la esfera de la determinacion de la persona, es clamar por un estado

paternalista y absolutista.

d. El ideal es la libertad absoluta, sin méas limitaciones que las impuestas por la ley.
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Nota: Estos argumentos se presentan textualmente en el texto, por supuesto, el maestro
debe analizar la respuesta del estudiante y establecer su coherencia con ellos. No se trata

pues, de exigir una respuesta literal.

Macroestructura - Topicos: Enciclopedia y parafrasis:

5. La idea tesis que sostiene el autor es que a través de un analisis, a la luz de la Filosofia
de Derecho, se pueden ofrecer respuestas al debate que se plantea frente al tema del
consumo de droga en Colombia; éste permitird establecer que es conveniente la

penalizacion de la dosis minima.

Superestructura: Desarrollo (Contra-argumentos)

6. Posibles respuestas:

No es cierto que el Estado esté estableciendo como legal o ilegal su propia vision . De lo
que se trata es de reconocer aquellos actos que por su lesividad atentan contra bienes
juridicos fundamentales que deben ser protegidos por el Estado. En este caso se trata de
reconocer a la droga el caracter de dafiina para la persona, caracter que le es intrinseco y

por lo tanto objetivo.

No es cierto que el Estado esté imponiendo una opinidn particular. No se puede desconocer
que el Estado tiene el supremo deber de velar por la tutela de los bienes juridicos de los
ciudadanos, y en este caso se trata de la vida misma, de la saluda, de la propia dignidad.
No hay que ser especialistas en la teoria del Estado para tener claro que si hay una sustancia
que tanto dafio genera en la sociedad y en la cultura, el Estado no debe ampararla, y menos

aan, promover su consumo.
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Al considerar lesivos ciertos comportamientos, el Estado sélo cumple con el deber
constitucional de garantizar la vida y la libertad de los ciudadanos.

El ideal de libertad absoluta no existe. La libertad no es un absoluto y la libertad de los
demas es un criterio artificial. La libertad estd puesta al servicio de los més altos fines del
ser humano, pero tiene la posibilidad de desvirtuarse y ejercitarse en direccion del mal, y
eso, en vez de confirmarla, la denigra y la niega. Ademas, la conciencia no es infalible y,

por lo tanto, podemos incurrir en errores.

Nota: Estos argumentos se presentan textualmente en el texto, por supuesto, el maestro
debe analizar la respuesta del estudiante y establecer su coherencia con ellos. No se trata

pues, de exigir una respuesta literal.

Causal cercano. Topico: pragmatica:

7. d. Que no es cierto que si uno hace lo que quiere es libre.
Superestructura: ambientacion:

8. ¢. Argumentativo

Topico: identificacidon

8. a. Penalizar nuevamente la dosis minima de droga.

Superestructura: Conclusion- Pragmatica y paréafrasis:

9. d. Admite la sancién juridico-penal y sugiere que se dé un enfogque antropoldgico a este

tema.

Superestructura: Ambientacion. Topico: Gramatica:
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10. c. Planteamiento — Tesis - Demostracion — Conclusién

Causal cercano. Tdépico: Gramética:

11. d. Suma o agrega otra idea a lo que se estaba diciendo.

Causal cercano. Topico: ldentificacion:

12. a. Penalizar nuevamente el consumo de la dosis minima de droga.

13. d. Que el ciudadano tenga la oportunidad de constatar el ambito que le corresponde

como sujeto.

Causal-macro. Tépico: Pragmatica:

14. b. La cantidad de droga (narcéticos) destinada al consumo personal.

15. a. Ley fundamental establecida y aceptada como guia para gobernar el pais.

16. b. La Constitucion Politica de Colombia.

Superestructura: Conclusion. Topico: Pragmatica:

17. Esta de acuerdo con la penalizacién de la dosis minima de droga.



8.2.1. PAUTAS DE EVALUACION PARA LA PRUEBA DE COMPRENSION
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NIVEL CRITERIO RANGO DE PUNTAJE
TOTAL
Inferencia 0 1 2 10
MICRO- Léxica (5)
ESTRUCTURAL
Causal 0 1 2 12
Cercano (6)
22
Causal 0 1 3 6
MACRO- macro (3)
ESTRUCTURAL
Tesis (1) 0 1 3 3
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Ambientacion (2) 0 3 4 8

SUPRA-
ESTRUCTURAL Desarrollo (2) 0 3 4 8
Conclusion (2) 0 3 4 8
24
TOTAL PREGUNTAS 17 TOTAL PRUEBA 55

8.2.2. EXPLICACION DE LA PRUEBA DE COMPRENSION DEL TEXTO

NIVEL MICRO-ESTRUCTURAL

Inferencia Léxica: Determinar el significado de una palabra o expresion a partir de la

informacion contextual.

Causal cercano: Inferir el efecto o causa en una proposicién que se encuentra en el mismo

parrafo.

NIVEL MACROESTRUCTURAL

Causal macro: Efectuar relacién de causa efecto entre los parrafos.
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Tesis: Globalizar la informacion del texto y expresar en una sola expresion, la posicion del

autor.

NIVEL SUPRAESTRUCTURAL

Ambientacion: Inferir los elementos o categorias esquematicas del texto.

Desarrollo: Inferir las ideas de ampliacion tematica.

Conclusion: Inferir ideas de conclusion de la tesis propuesta.

8.2.3. BASE DE LA PRUEBA DE COMPRENSION LECTORA

NIVEL MICROESTRUCTURAL

Inferencia Léxica: Pregunta 1

Causal Cercano: Preguntas 2, 3,7, 11, 12, 13.

NIVEL MACROESTRUCTURAL

Causal Macro: Preguntas 14, 15, 16.
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Tesis: Pregunta 5

NIVEL SUPRAESTRUCTURAL

Ambientacion: Preguntas 8y 10.

Desarrollo: Pregunta4y 6.

Conclusion: Preguntas 9y 17

8.3. Resultados del diagnostico inicial:

Antes de exponer los resultados con su respectiva interpretacion, es necesario exponer las
condiciones en que se llevd a cabo la prueba. Se puede decir que se realizd bajo
condiciones dptimas si se consideran varios aspectos.

El primero: la maestra en formacion tenia permiso para asistir a una cita relacionada con
un asunto personal, por lo tanto, la prueba fue entregada y supervisada por la coordinadora
del Departamento de Espafiol de la institucion, profesora Olga Elena Posada, lo que
representd una garantia de objetividad frente a la aplicacion del diagnostico.

En segundo lugar, ella persuadié al grupo de la necesidad de asumir la prueba con toda la
seriedad que se requeria para que resultara un diagnostico acertado, a lo que contribuyé la

autoridad y el respeto que se le reconoce en la institucion.

En tercer lugar, por encontrarse en sus comienzos el desarrollo del periodo académico, los

estudiantes estaban predispuestos al trabajo.

En cuarto lugar, la novedad de la prueba seducia la atencion de los estudiantes.
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En quinto lugar, se dispuso, ademas de los 55 minutos destinados a la clase, de un tiempo
adicional correspondiente al descanso para quienes quisieran hacer uso de él. Algunos lo

hicieron.

Ahora si, vamos a los resultados:

Como se puede apreciar en la tabla que se presenta a continuacién, los aspectos mejor
calificados; es decir, las fortalezas del grupo, son: con relacién a la microestructura, el
causal cercano. Con relacion a la macroestructura, el causal macro. Y con relacion a la
superestructura, la ambientacion.  Siendo superior, entre los tres mencionados, la

ambientacion.

En cuanto a las debilidades que presentd el grupo de estudiantes, los resultados generales
consolidados, demuestran que las principales (diferenciandose por muy poco) son: con
relacién a la macroestructura el reconocimiento de la idea tesis y, con relacion a la
superestructura, el reconocimiento de los argumentos que sustentan la tesis. Es también
muy pobre el resultado con relacion a la inferencia Iéxica, correspondiente a la

microestructura.

Con relacién al resto de los resultados, el reconocimiento de las conclusiones a recibido una

calificacion que la coloca en una categoria intermedia entre fortaleza y debilidades.

Es facil detectar una posible contradiccion en estos los resultados, pues, cdmo puede ser
posible que si no se reconocen la tesis y los argumentos que la sustentan se puedan
reconocer las conclusiones que expone el autor. Pues bien, al analizar los resultados se
llegd a la conclusion de que la tesis y los argumentos, por ser requeridos a través de
preguntas abiertas, ofrecian una doble dificultad al estudiante en razén de que demandan su

produccion escrita. En tanto que, las conclusiones se exponen en preguntas de seleccion
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multiple, bastaba identificar un enunciado coherente con la comprension que se habia

logrado del texto.

La intervencion pedagogica requiere entonces, de la aplicacion de unas estrategias

tendientes a atender las debilidades detectadas, asi como promover la produccion escrita.

(Vease tabla de resultados del diagndstico inicial en la pagina siguiente)

8.3.1. TABLA DERESULTADOS DEL DIAGNOSTICO INICIAL
(37 estudiantes)

Ubique asi los valores numéricos que se observan en la tabla:

Preguntas Estudiantes . Reglade 3
evaluados Maximo para _
puntaje obtener >_#_f¢_#_ =#
N ggfétr’]leer a porcentaje ]
| =

Maéximo valor de cada pregunta
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MICROESTRUCTURA:
Inferencia léxica 5x2 = 10x37 = 370 66x100 = 17.837%
370
Causal cercano  6x2 = 12x37 = 444 211x100 = 47.522%
444
MACROESTRUCTURA:
Causal macro 3x3=9x37 =333 -183x100 = 54.954%
333
Tesis 1x3 =3x37 =111 12x100 = 10.810 %
111
SUPERESTRUCTURA
Ambientacion 2x4 = 8x37 = 296 190x100 = 64.189%
———
Desarrollo 2x4 = 8x37 = 296 30x100 =10.135%
296
Conclusion 2x4 = 8x37 = 296 92x100 = 31.081%
296

9. INTERVENCION PEDAGOGICA PLANEADA PARA GRADO DECIMO

9.1. Informacion sobre el contexto:

Este proyecto se desarrolla en la ciudad de Medellin; en la Institucion Educativa INEM

José Félix de Restrepo. Se trata de “una institucion oficial caracterizada por una estructura
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organizacional propia, dedicada a la prestacion de servicios de educacion formal en los
niveles de Basica Secundaria y Media Vocacional, a través de tres ciclos: Exploracion
Vocacional, Orientacién Vocacional y Educacién Media Vocacional, durante las cuales el
estudiante tiene la opcion de elegir entre varias Ramas y Modalidades, de acuerdo con sus
necesidades, intereses y habilidades, para optar al titulo de Bachiller que le permita

N : e . 3525
desempeniarse laboralmente y/o continuar en la educacion superior.”

9.2. Caracteristicas del grupo de estudiantes:

Se trabaja en la Seccion 16 del grado Décimo, con un grupo de 43 estudiantes, todos del
género masculino. Sus edades oscilan entre los 14 y 17 afios. ES un grupo que, de acuerdo
a informacion suministrada por la institucién educativa, presenta algunas dificultades
disciplinarias y una especial apatia hacia lo académico; ya que, en términos generales, se
puede afirmar que el principal interés de estos estudiantes se centra en la adquisiciéon de
saberes técnicos que les permitan incorporarse al sistema laboral en cuanto terminen la

Educacion Media.

Cuando se conversa con ellos, algunos manifiestan su deseo de emplearse pronto con la
intencion de poder financiar sus estudios superiores; otros son claros al declarar que no les
interesa estudiar, afirman que “ lo que necesitan es la plata y rapido”. Son estudiantes que
han elegido, “de acuerdo a sus necesidades, intereses y habilidades”, la Modalidad de
Educaciéon Industrial y manejan constantemente maquinas, equipos y los muebles e
instalaciones de los talleres; es decir, estudiantes que optaron por un aprendizaje practico;
es comprensible entonces que no llame su atencién dedicarse a la lectura y a la escritura; de
hecho, con frecuencia se ven manipulando circuitos y dispositivos en el aula, antes de

comenzar e incluso durante la clase de Espafiol.

% INEM José Félix de Restrepo. Manual de Convivencia. Titulo I. Generalidades. 1.1. Misién-Vision.
Medellin, 2002
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En cuanto a la estratificacién socio-econdmica de la poblacion escolar, ésta se caracteriza
por su diversidad, ya que la institucion acoge estudiantes provinentes de los diferentes
estratos y desde diferentes puntos del Area Metroplitana. Es normal que entre los
estudiantes se encuentren jovenes de estratos bajos, medios e incluso altos, lo que incide
también en sus intereses y necesidades y, por supuesto, en el acceso a determinados medios
que faciliten su accionar educativo, en el apoyo que reciben desde sus familias y en las

condiciones del contexto socio-cultural en el cual les toca debatirse en su cotidianidad.

9.3 PRIMER BLOQUE SINTETICO: EL ROMANTICISMO

Demandas:

Desde la Institucién educativa:

1. Leer una obra literaria.

2. Consultar el movimiento literario al cual pertenece la obra.

3. Analiza las caracteristicas del movimiento literario, presentes en la obra leida.

4. Realizar inferencia Iéxicamente y consultar con propiedad el diccionario, en la basqueda

del significado contextual.

Desde los indicadores de logros curriculares comunes para los grados Décimo vy

Undécimo de la —educacion Media:

5. Identificar y dar cuenta de las caracteristicas de diferentes momentos, corrientes, obras y
autores de la literatura y del sentido que tienen entro del contexto de la literatura
universal

6. Relaciona los contenidos de las obras literarias con los contextos socio-histdricos en los

que éstas se producen.
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7. ldentificar la obra literaria como un producto estético y relacionarlo con las demés
producciones culturales.
8. Reconstruye, en la interaccion con los demas, la ética necesaria para la comunicacion y

actla en concordancia con la misma.

Desde los Estandares Basicos de Lenguaje para la Educacion Media:

Produccion textual

9. Comprender el valor del lenguaje en los procesos de construccion del conocimiento.

Comprensién e interpretacion de textos con actitud critica y capacidad argumentativa:

10. Asumir una actitud critica frente a los textos que lee y elabora.

11. Elaborar hipétesis interpretativas atendiendo a la intencion comunicativa y al sentido
global del texto que lee.

12. Relaciona los contenidos de las obras literarias con los contextos socio-histéricos en
los que éstas se producen.

Estética del lenguaje:

13. Comprender en los textos que lee las dimensiones éticas, estéticas, filosoficas, entre
otras que se evidencian en ellos.

14. Comparar textos de diversos autores, temas, épocas y culturas.

15. Utilizar recursos de la teoria literaria para enriquecer su interpretacion.

16. Leer textos literarios de diversa indole, género, tematica y origen.

17. Identificard en obras de la literatura universal el lenguaje, las caracteristicas formales,

las épocas y escuelas, estilos, tendencias, tematicas, géneros y autores, entre otros aspectos.



80

Realizado el trabajo de sintesis se presenta un texto de objetivos que recoge las diferentes
demandas. Las de la institucion educativa se presentaran como actividades a considerar

para alcanzar dichos objetivos.

9.3.1. Objetivos:

1. Relacionar los contenidos de las obras literarias con los contextos socio-histéricos en los

que éstas se producen.

2. Reconstruye, en la interaccion con los demas, la ética necesaria para la comunicacion y

actlia en concordancia con la misma.

3. Comprender el valor del lenguaje en los procesos de construccion del conocimiento.

4. Asumir una actitud critica frente a los textos que lee y elabora.

5. Elaborar hipotesis interpretativas atendiendo a la intencién comunicativa y al sentido

global del texto que lee.

6. ldentificard en obras de la literatura universal el lenguaje, las caracteristicas formales,

las épocas y escuelas, estilos, tendencias, tematicas, géneros y autores, entre otros aspectos.

Actividades sugeridas

1. Leer una obra literaria.

2. Consultar el movimiento literario al cual pertenece la obra.

3. Analiza las caracteristicas del movimiento literario, presentes en la obra leida.

4. Realizar inferencia Iéxicamente y consultar con propiedad el diccionario, en la basqueda

del significado contextual.
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Asi mismo, la institucion educativa propone algunas obras literarias por para la lectura en el
grado Décimo; en vista de ello, se procede a disponer la forma en que cada uno pueda hacer

su eleccidn. Las opciones son las siguientes:

I o oI 0= T =10 o] o o R ST STR José Zorrilla

e Lacabafadel tio TOM .....cccoviveiiiiiece e, Beecher Stowe

©  TOM SAWYET ..veiiieieciie ettt Mark Twain

®  LOS NOVIOS .ooviviiiiiiisiiniie ittt Manzoni

®  COTAZOMucciii i ettt et D’ Amicis

®  LOS treS MOSQUELEIOS........ceeiveeiiiiieiieeiesee e Alejandro Dumas (Padre)
®  CUBNTOS .eviiiiieiee ettt et Andersen

®  CUBNTOS .eviiiiieiee sttt Hermsnos Grimm

®  CUBNEOS .ovivieiiiieie ettt s Allan Poe

e LaDamade lascamelias.........cccccevereiienieiiene e Alejandro Dumas (Hijo)
e Retrato de Dorian Gray ........ccccccevvvevieiiieiieieeieseeseenens Oscar Wilde

El proceso de seleccion determiné que en el trabajo con la Seccion 16 de Grado Décimo se
abordaran cuatro de las obras sugeridas:

La Dama de las camelias..........ccccovevveiieiveneiicie e, Alejandro Dumas (Hijo)
Retrato de Dorian Gray .......ccccoceeeeveneneneneneseeeeeeeen, Oscar Wilde

La cabafia del tio TOmM .......cccccvvviieieicc e Beecher Stowe

DOoN JUAN TENOTIO ..eoveiiiieiiesicciecee e José Zorrilla

9.3.2. Informacién — Formacion
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Se realiz6 un trabajo de sintesis que concentra en un texto los fundamentos tedricos
necesarios para la realizacion de los diferentes talleres. Cada alumno debe tener copia de

él.

EL ROMANTICISMO

Escuela literaria que se impuso en Europa desde finales del siglo XVIII hasta finales del
siglo XIX, en oposicion a la fria racionalidad intelectual y a la vulgaridad de los valores
impuestos por la burguesia comercial.

Caracteristicas:

1. Predominio de la sensibilidad y la imaginacion: los poetas ingleses William
Wordsworth y Samuel Taylor Coleridge escribieron un manifiesto en el que destacaban
la importancia del sentimiento y la imaginacion para la creacion poética. Tal
planteamiento representaba un rechazo de las normas clasicas regularmente aceptadas,
una aceptacion de la libertad creativa y estilistica y de las virtudes de la improvisacion,
la espontaneidad, la inspiracion y las tradiciones medievales.

2. Rebelion contra lo convencional: j Qué mas da que la sociedad no lo apruebe! No
estamos contentos con la sociedad ni con el mundo segun esté ahora. Las filosofias y los
sistemas actuales s6lo nos llevaron al horror de la revolucion francesa, y luego a
Napoledn y treinta afios de luchas que s6lo han podido ser sostenidas por altisimos
impuestos reduciendo las masas populares a la mas miserable condicion, donde reina el

desempleo y el descontento.

3. Otro rasgo fundamental del Romanticismo son las contradicciones: en algunos
momentos se puede considerar un movimiento aristocratico que se revelaba contra las

nuevas férmulas de la vida burguesa; en otros se identifico con las clases miserables de
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la sociedad y se levanté contra la opresion y las injusticias; en otros casos, fue un
movimiento de honda raigambre social y filoséfica; en otros, fue individualista y
egocentrico, dio rienda suelta a la exaltacion de las pasiones y paso del entusiasmo

ingenuo al profundo pesimismo.

4. No tenian ningun fin politico: jS6lo somos escritores, poetas, artistas, musicos que

creemos que el hombre significa méas de lo que muchos piensan!

5. Les gustaba la humanidad: “Los hombres, son tan importantes para nosotros como una
religion” En su literatura una gran mayoria de los héroes son hombres de humilde
origen. Muy pocos héroes romanticos fueron felices: “Siempre han existido héroes;
hemos rechazado aquellos del pasado que fueron reyes y nobles y parecian grandes

hombres; nuestro héroe es el hombre humilde, sin artificios, el auténtico”.

6. Creen en la naturaleza y en todo lo natural; contemplaban la naturaleza como una obra
perfecta de Dios: | Volvamos a la naturaleza, volvamos a ella y limpiemos nuestra
alma!: “La naturaleza, creacion divina, es lo que hace al mundo tan bello y digno de

Vivir en é1.”

7. Amaban la mdsica: -una emocion sin engafios ni promesas, suefios solamente-: Y cual
es el propdsito de la musica si no suavizar el alma del hombre y hacer resaltar su

bondad natural!

8. Conciencia de la individualidad: No es que antes del Romanticismo no existieran
individuos, sino que los individuos se sentian miembros de una comunidad ya fuera politica
o religiosa. Para el roméantico, en cambio, el individuo es el eje de la realidad. EI YO (o el
alma romantica) y su mundo intimo son la Unica realidad absoluta y todos sus juicios estan
atravesados por la subjetividad individual. De aqui se deriva que el Romanticismo sea

egocentrico, que se forje una idea personal de la libertad, un ideal de la sociedad, del
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mundo sentimental, que se idealice la naturaleza o que se huya por uno u otro medio —el

suefio, la fantasia o la extravagancia- de la realidad.

9. Sentaron pautas al hablar y escribir sobre la maldad y la injusticia: La filosofia
romantica se opone a la tirania, al autoritarismo: Se puede afirmar que la gran mayoria de
los roméanticos se opusieron a los estamentos de opresion. Poetas como Byron protestaron
airadamente contra las ciudades donde las nuevas generaciones eran esclavizadas
brutalmente en fabricas y minas y se identificaron con los ideales revolucionarios. Por ello,
los romanticos, muchos siguiendo las ideas de Jean Jaques Rousseau, exaltan la humildad

campesina, el idilio rural y, por supuesto, la pureza sentimental.

10. Eran los mayores pesimistas: En su arte la muasica es nostalgia, las novelas tienen
finales inevitablemente tragicos. La sensacion de desencanto permanente que invade el
alma roméntica: EIl gusto por la vida se funde generalmente con la melancolia, un dolor
gue aqueja el alma romantica al reconocer por intuicion, por alguna corazonada, que la
armonia idilica estd amenazada, que una nueva época — llena de trenes, maquinas de vapor,

industrias que arrojan humo- se aproxima.

11. Evasion de la realidad: Agobiado por este desencanto, envuelto en su individualismo,
egocentrista y conciente del peso irrefrenable de la realidad, el romantico no encontrara otra
solucion que huir, “evadirse de la realidad”. Haciendo uso de su libertad creativa y de su
imaginacidn, el romantico se refugiara en la Edad Media, en lugares fantasticos como el
oriental Xanadu, en las antiguas ruinas géticas, en los cementerios. Igualmente huira del
mundo racional para sumergirse en los suefios, en los cuentos fantasticos, en los relatos de
hadas, y en historias sobrenaturales que giraban alrededor del tema de la doble

personalidad.

12. La exaltacion de la vida sentimental: Es el mas complejo de los signos de la huida

romantica. Para el romantico lo sentimental, y de hecho el amor simboliza pureza, fe,
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belleza. El romantico se enamora del amor, ama vivir “enamorado”, y en su frenesi hace de
la muerte “por amor” un ideal. De alli la tendencia tragica del romantico, su huida final
hacia la muerte. En otros casos, el romantico deposito su fe en la muerte de la materia y se
hizo mistico —profundamente religioso- y considerd la posibilidad de vivir una vida
superior, una especie de comunién con la naturaleza, Dios y el alma roméantica.

Algunos representantes:

Inglaterra:

Los poetas: Samuel Coleridge, William Wordsworth, Lord Byron, John Keats y Schelly.
En la novela historica: Walter Scott (Ivanhoe, Robin Hood, Lucia de Lamermoor)

Francia:

René de Chateaubriand, Lamartine; Victor Hugo.

Espafia:

José de Espronceda y Gustavo Adolfo Bécquer.

9.3.3. Talleres:

Resulta necesario recordar que cada sesion, en lo posible, se debe iniciar con un regalo de
lectura; no es necesario que el tema de ésta tenga relacion con el tema central de la sesion,

pero si que se recurra principalmente a obras literarias que inviten al estudiante a una

participacion dialdgica con el texto y estimulen su sensibilidad receptora en forma
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constante. Sin embargo esto no implica que se deban descartar radicalmente otro tipo de

textos en los que el maestro encuentre aspectos a favor de una finalidad particular.

TALLER No. 1
RECONOCIMIENTO DEL TEXTO COMO
UNIDAD SINTACTICO-SEMANTICA

Aprendizaje Individual

Como ya se anoto, la institucion determind que los estudiantes deben hacer la lectura de
ciertas obras enmarcadas en el Romanticismo literario; entre las cuales, como también se
dijo, fueron elegidas cuatro. Con base en la lectura que debe estar llevando a cabo cada

estudiante, se propone el siguiente taller:

1. ¢Qué tipo de texto estas leyendo?
2. ¢Cual es su estructura?

3. ¢Porqué es importante tener acceso a obras escritas en otra época?

TALLER No. 2
COMPRENSION LECTORA
Aprendizaje Individual

Ya que se eligieron cuatro obras para el trabajo en clase; fue necesario realizar cuatro

propuestas distintas para el desarrollo de este taller.

WILDE., Oscar. El retrato de Dorian Gray. Editorial Esquilo Ltda. Edicion
resumida y adaptada.

Nombre:
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Capitulos 1 -4
Preguntas:

¢ Qué tipo de narrador cuenta esta historia?

Resume brevemente la historia que se cuenta en los primeros capitulos del libro.

¢Por qué Basil Hallward no quiere que Lord Henry conozca a Dorian Gray?

¢En qué forma Lord Henry Wotton logra impresionar a Dorian Gray, es decir, cul es el

arma que usa para influir en él?

5. Lord Henry visita a su tio Lord George Fermor para conseguir informacién sobre Dorian
Gray ¢Cual es la historia que éste le cuenta sobre del origen de Dorian Gray?

6. Menciona algunas de las obras en las que, segin cuenta Dorian, actia Sibyl.

¢ Qué acostumbraban hacer juntos Dorian Gray y Sibyl?

8. ¢Cuadles caracteristicas del Romanticismo has detectado, hasta ahora, en el texto?

NS

~

DUMAS., Alejandro, Hijo. La dama de las camelias. Ediciones Universales. Bogot4,
1992. Edicion resumiday adaptada. Veintisiete capitulos.

Nombre:

Capitulos 1 -7

Preguntas:

¢ Qué tipo de narrador da a conocer esta historia?

¢ Qué puedes decir acerca del contexto en el cuél se desarrolla la historia?

{ Quién es “la dama de las camelias™ y por qué se le llamaba asi?

¢, Qué puedes decir sobre Marguerite Gautier ?

¢Por qué se realiz6 una subasta de las pertenencias de Marguerite Gautier?

¢ Qué obtuvo el narrador de la historia en la subasta?

¢Para qué viajé Armand Duval al pueblo donde naci6 Margarite Gautier?

¢ Cuales caracteristicas del Romanticismo has detectado, hasta ahora, en el texto?

NN E

ZORRILLA., José. Don Juan Tenorio. El Pensador Editores Ltda. Edicion
resumida y adaptada. Bogota, enero de 2002. Primera Parte: Cuatro actos. Segunda
Parte: Tres actos.

Nombre:

Primera Parte: Actos |y Il.

Preguntas:
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Resume brevemente la situacion con que comienza la historia en la hosteria de

hristofano Buttarelli.

¢Quién es don Gonzalo y qué hacia en la hosteria?

¢Quién es don Diego y qué hacia en la hosteria?

¢Coémo lograron salir don Luis Mejia y don Juan Tenorio de la carcel?

¢ Cual fue el recurso empleado por don Juan Tenorio para lograr la entrada a la casa de
dofia Ana de Pantoja. Explica.

¢Don Luis Mejia confiaba en las mujeres? Explica tu respuesta.

¢Por qué don Juan busco la forma de ingresar al convento?

¢ Cuales caracteristicas del Romanticismo has detectado, hasta ahora, en el texto?

BEECHER Stowe., Harriet. La cabafa del Tio Tom. Editorial Unién Ltda. Santafé
de Bogota, D.C., abril de 2002. Edicion resumida y adaptada. Treinta y cinco

capitulos.

Nombre:

Capitulos 1 -9

Preguntas:

1. Segun los nueve primeros capitulos de esta obra literaria ¢ Cudl es el tema que trata?
2. ¢Por qué el sefior Shelby decide vender a su esclavo Tom?

3. De acuerdo con lo que has leido hasta ahora ¢Qué puedes decir sobre Tom,?

4. ¢Qué puedes decir sobre el contexto que enmarca esta historia; es decir, donde y bajo

o Ol

qué circunstancias se desarrolla la historia?

. ¢Por qué Eliza decide fugarse con su hijo de la hacienda de los Shelby?
. De acuerdo con lo que has leido hasta ahora, ¢qué piensas del senador Bird y su esposa?
. ¢Qué ocurrio en la granja de los Shelby cuando se dieron cuenta de la fuga de Eliza'y

cuél fue la reaccion de Harly, el traficante?

. ¢Cudles caracteristicas del Romanticismo has detectado, hasta ahora, en el texto?

TALLER No. 3
EL ROMANTICISMO EN LATINOAMERICA

Aprendizaje cooperativo

“La Carta de Jamaica” y “Romanticismo y Anarquia”
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Las lecturas se tomaron del texto Nuevo Castellano sin Fronteras®. Se distribuyeron entre
los estudiantes 20 textos facilitados por la institucion para que, en grupos de 3 a 5
estudiantes, realizaran las lecturas asignadas. Las preguntas pretenden que los grupos den
cuenta, en primer lugar, del momento socio-politico que enmarcé al Romanticismo
Latinoamericano; y en segundo lugar, de las caracteristicas de este movimiento literario y
sus diferencias con el movimiento en Europa.

Preguntas:

1. En su “Carta de Jamaica” de 1815, Bolivar da un rapido diagndstico de la situacion
americana. ¢Cual de las siguientes frases resume su vision?
. América debe seguir dependiendo de Espafia.

. En América no hay hombres capaces de encender la chispa de la libertad.
. Aunque el porvenir de Ameérica es incierto, hay que luchar por su libertad.
. Hay que esperar otro tiempo mejor para la independencia americana.

2. ¢Por qué deseaban su autonomia las naciones americanas?
3. Escriba las caracteristicas del Romanticismo Latinoamericano.

4. ¢En que se diferencié el Romanticismo Latinoamericano del Romanticismo Europeo?

Este taller concluye con una socializacion, de la que se les pide dar cuenta en sus
cuadernos.

TALLER No. 4
PRODUCCION ESCRITA
Individual

Escribir un texto imaginario de al menos cinco parrafos sobre lo que ocurrié la noche del 25
de septiembre de 1828, cuando Bolivar fue objeto de un atentado del cual se culpd a los

partidarios de Santander y Manuelita Saenz, la mujer que amaba lo salvo de la muerte.

% CELY Campos., Victoria. Nuevo Castellano sin Fronteras 9. Editado por Sol Angely Colmenares
Rodriguez. Santafé de Bogota: Voluntad, 2000. P. 116-118, 126-127.
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Recuerda que tratandose del relato de una historia, la estructura del texto debe corresponder

a la de un texto narrativo: inicio, nudo y desenlace.

ACTIVIDAD
LOS MISERABLES - PELICULA
Aprendizaje individual

Con el fin de que el estudiante relacione las obras literarias con el contexto socio-historico
en que ellas se producen y con otro tipo de manifestaciones culturales, se planea un taller
en el que se presenta la pelicula “Los Miserables” de Victor Hugo. Nada mejor para

ponerlo en contacto con la sociedad de entonces.

TALLER No. 5
Los Miserables - Victor Hugo
Aprendizaje Cooperativo

A partir de la actividad realizada antes, se organiza una discusion en torno a las
caracteristicas de la sociedad de entonces; se intenta guiar a los estudiantes para que
logren establecer la relacion que se da entre éstas y las manifestaciones literarias

producidas entonces, en el marco del movimiento Romantico.

Es también el momento de hacerles notar que una pelicula es también un texto y la

relacion que hay entre las obras literarias y otras manifestaciones culturales.

TALLER No. 6
GUSTAVO ADOLFO BECQUER
Aprendizaje cooperativo

Actividades:



Después de leer la siguiente narracion de Gustavo Adolfo Bécquer:
1. Realizar una sintesis de su argumento.

2. Establecer cual es el tema central.

w

. Identificar las caracteristicas del Romanticismo que aparecen en este relato.

SN

. Determinar cudl es la intencién comunicativa del autor.

iES RARO!

Toméabamos el té en casa de una sefiora amiga mia y se hablaba de esos dramas
sociales que se desarrollan ignorados del mundo y cuyos protagonistas hemos
conocido, si es que no hemos hecho un papel en algunas de sus escenas.

Entre otras muchas personas que no recuerdo, se encontraba alli una nifia rubia,
blanca y esbelta que, a tener una corona de flores en lugar del legafioso perrillo que
grufiia medio oculto entre los anchos pliegues de su falda, hubiérasela comparado,
sin exagerar, con la Ofelia de Shakespeare.

Tan puros eran el blanco de su frente y el azul de sus 0jos.

De pie, apoyada una mano en la causeuse de terciopelo azul que ocupaba la nifia
rubia y acariciando con la otra los preciosos dijes de su cadena de oro, hablaba con
ella un joven, en cuya afectada pronunciacion se notaba un leve acento extranjero, a
pesar de que su aire y su tipo eran tan espafioles como los del Cid o Bernardo del
Carpio.

Un sefior de cierta edad, alto, seco, de maneras distinguidas y afables, y que parecia
seriamente preocupado en la operacion de dulcificar a punto su taza de té,
completaba el grupo de las personas mas préximas a la chimenea, al calor de la cual
me senté para contar esta historia. Esta historia parece un cuento, pero no lo es; de
ella pudiera hacerse un libro; yo lo he hecho algunas veces en mi imaginacion. No
obstante, la referiré en pocas palabras, pues para el que haya de comprenderla
todavia sobraran algunas.
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Andreés, porque asi se llamaba el héroe de mi narracion, era uno de esos hombres en
cuya alma rebosan el sentimiento que no han gastado nunca y el carifio que no
pueden depositar en nadie.

Huérfano casi al nacer, quedo al cuidado de unos parientes. Ignoro los detalles de su
nifiez. Solo puedo decir que cuando le hablaban de ella, se oscurecia su frente y
exclamaba con un suspiro: «jYa pasé aquello!»

Todos decimos lo mismo, recordando con tristeza las alegrias pasadas. ¢Era ésta la
explicacion de la suya? Repito que no lo sé, pero sospecho que no.

Ya joven, se lanz6 al mundo. Sin que por esto se crea que Yo trato de calumniarle, la
verdad es que el mundo, para los pobres y para cierta clase de pobres sobre todo, no
es un paraiso ni mucho menos. Andrés era, como suele decirse, de los que se
levantan la mayor parte de los dias con veinticuatro horas mas. Juzguen, pues, mis
lectores cual seria el estado de un alma toda idealismo, toda amor, ocupada en la
dificil cuanto prosaica tarea de buscarse el pan cotidiano.

No obstante, algunas veces, sentandose a la orilla de su solitario lecho, con los
codos sobre las rodillas y la cabeza entre las manos, exclamaba:

-iSi yo tuviese a alguien a quien querer con toda mi alma! Una mujer, un caballo, un
perro siquiera!

Como no tenia un cuarto, no le era posible tener nada, ningln objeto en que
satisfacer su hambre de amor. Esta se exasperd hasta el punto que en sus crisis llego
a cobrarle carifio al cuchitril donde habitaba, a los mezquinos muebles que le
servian, hasta a la patrona que era su genio del mal.

No hay que extrafarlo. Josefo refiere que durante el sitio de Jerusalén fue tal el
hambre que las madres se comieron a sus hijos.

Un dia pudo proporcionarse un escasisimo sueldo para vivir. La noche de aquel dia,
cuando se retiraba a su casa, al atravesar una calle estrecha, oyd una especie de
lamentos, como lloros de una criatura recién nacida. No bien hubo dado algunos
pasos mas después de haber oido aquellos gemidos, cuando exclamo, deteniéndose:

-Diantre, ¢qué es esto?

Y tocd con la punta del pie una cosa blanda que se movia y torné a chillar y a
quejarse. Era uno de esos perrillos que arrojan a la basura de pequefiuelos.
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«La Providencia lo ha puesto en mi camino», dijo para si Andrés, recogiéndole y
abrigandole con el faldon de su levita.

Y se lo llevd a su cuchitril.

iComo es eso! -refunfuio la patrona al verle entrar con el perrillo-. No nos faltaba
mas que ese nuevo embeleco en casa. jAhora mismo lo deja usted donde lo
encontrd o mafiana busca donde acomodarse con él!

Al otro dia sali6 Andrés de la casa, y en el discurso de dos o tres meses salio de
otras doscientas por la misma cuestion. Pero todos estos disgustos y otros mil que es
imposible detallar, los compensaba con usura la inteligencia y el carifio del perro,
con el cual se distraia como con una persona en sus eternas horas de soledad y
fastidio. Juntos comian, juntos descansaban y juntos daban la vuelta a la ronda o se
marchaban a lo largo del camino de los Carabancheles.

Tertulias, paseos, teatros, cafés, sitios donde no se permitian o estorbaban los
perros, estaban vedados para nuestro héroe, que exclamaba algunas veces con toda
efusién de su alma y como respondiendo a las caricias del suyo:

-jAnimalito! No le falta méas que hablar.

Seria enfadoso explicar como, pero es el caso que Andrés mejor6 algo de posicion
y, viendose con algun dinero, dijo:

-iSi yo tuviese una mujer! Pero para tener una mujer es preciso mucho. Los
hombres como yo, antes de elegirla, necesitan un paraiso que ofrecerla, y hacer un
paraiso de Madrid cuesta un ojo de la cara... Si pudiera comprar un caballo... jUn
caballo! jUn caballo! No hay animal mas noble ni mas hermoso. jComo lo habia de
querer mi perro! jComo se divertirian el uno con el otro y yo con los dos!

Una tarde fue a los toros y antes de comenzar la funcion, dirigiése maquinalmente
al corral donde esperaban ensillados los que habian de salir a la lidia.

No sé si mis lectores habran tenido alguna vez la curiosidad de ir a verlos. Yo de mi
puedo asegurarles que, sin creerme tan sensible como el protagonista de esta
historia, me han dado algunas veces ganas de comprarlos todos. Tal ha sido la
lastima que me ha dado de ellos.
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Andrés no pudo menos de experimentar una sensacion penosisima al encontrarse en
aquel sitio. Unos, cabizbajos, con la piel pegada a los huesos y la crin sucia y
descompuesta, aguardaban inmoviles su turno, como si presintiesen la desastrosa
muerte que habia de poner término, dentro de breves horas, a la miserable vida que
arrastraban; otros, medio ciegos, buscaban olfateando el pesebre y comian o,
hiriendo el suelo con el casco y dando fuertes soplidos, pugnaban por desasirse y
huir del peligro que olfateaban con horror. Y todos aquellos animales habian sido
jévenes y hermosos. jCuantas manos aristocratas habrian acariciado sus cuellos!
iCuantas voces carifiosas los habrian alentado en su carrera! Y ahora todo era
juramentos por acd, palos por aculld y, por ultimo, la muerte, la muerte con una
agonia horrible acompariada de chanzonetas y silbidos.

-Si piensan algo -decia Andrés-, ;qué pensaran estos animales en el fondo de su
confusa inteligencia, cuando en medio de la plaza se muerden la lengua y expiran
con una contraccién espantosa? Es verdad que la ingratitud del hombre es algunas
veces inconcebible. De estas reflexiones vino a sacarlo la aguardentosa voz de uno
de los picadores, que juraba y maldecia, mientras probaba las piernas de uno de los
caballos, dando con el cuento de la garrocha en la pared. El caballo no parecia del
todo despreciable. Por lo visto, debia ser loco o tener alguna enfermedad de muerte.

Andrés penso en adquirirle. Costar, no debiera costar mucho; pero, ¢y mantenerlo?
El picador le hundio la espuela en el ijar y se dispuso a salir. Nuestro joven vacild
un instante y le detuvo. Como lo hizo, no lo sé; pero en menos de un cuarto de hora
convencio al jinete para que lo dejase, busco al asentista, ajustd el caballo y se
quedd con él.

Creo excusado decir que aquella tarde no vio los toros.

Llevose el caballo; pero el caballo, en efecto, estaba o parecia estar loco.

-Mucha lefia en él -le dijo un inteligente.

-Poco de comer -le aconsejo un mariscal. El caballo seguia en sus trece-. jBah! -
exclamo al fin su duefio-; démosle de comer lo que quiera y dejémosle hacer lo que

le dé la gana.

El caballo no era viejo, y comenz0 a engordar y a ser mas ddcil. Verdad que tenia
sus caprichos y que nadie podia montarlo mas que Andrés; pero decia éste:

-Asi no me le pediran prestado, y en cuanto a rarezas, ya nos iremos acostumbrando
mutuamente a las que tenemos.
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Y llegaron a acostumbrarse de tal modo que Andrés sabia cuando el caballo tenia
ganas de hacer una cosa y cudndo no, y a este le bastaba una voz de su duefio para
saltar, detenerse o partir al escape, rapido como un huracan. Del perro no digamos
nada; llegé a familiarizarse de tal modo con su nuevo camarada que ni a beber
salian el uno sin el otro. Desde aquel punto, cuando se perdia al escape entre una
nube de polvo por el camino de los Carabancheles y su perro le acompafiaba
saltando y se adelantaba para tornar a buscarle o le dejaba pasar para volver a
seguirle, Andrés se creia el mas feliz de los hombres.

Il
Pasd algun tiempo. Nuestro joven estaba rico o casi rico.

Un dia, después de haber corrido mucho, se ape0 fatigado junto a un arbol y se
recostd a su sombra.

Era un dia de primavera luminoso y azul, de esos en que Se respira con
voluptuosidad una atmosfera tibia e impregnada de deseos, en que se oyen en las
rafagas del aire como armonias lejanas, en que los limpios horizontes se dibujan con
lineas de oro y flotan ante nuestros ojos atomos brillantes de no sé qué, atomos que
semejan formas transparentes que nos siguen, nos rodean y nos embriagan a un
tiempo de tristeza y de felicidad.

Yo quiero mucho a estos dos seres -exclam6 Andrés después de sentarse, mientras
acariciaba a su perro con una mano y con la otra le daba a su caballo un pufiado de
hierbas-, mucho; pero todavia hay un hueco en mi corazén que no se ha llenado
nunca. Todavia me queda por emplear un carifio mas grande, mas santo, mas puro.
Decididamente necesito una mujer.

En aquel momento pasaba por el camino una muchacha con un céntaro en la cabeza.
Andrés no tenia sed y, sin embargo, le pidié agua. La muchacha se detuvo para
ofrecérsela y lo hizo con tanta amabilidad que nuestro joven comprendid
perfectamente uno de los més patriarcales episodios de la Biblia.

-¢,Cémo te llamas? -le preguntd después que hubo bebido.

-Placida.

-¢Y en qué te ocupas?
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-Soy hija de un comerciante que murio arruinado y perseguido por sus opiniones
politicas. Después de su muerte, mi madre y yo nos retiramos a una aldea, donde lo
pasamos bien mal, con una pension de tres reales por todo recurso. Mi madre esta
enferma y yo tengo que hacerlo todo.

-¢Y cdmo no te has casado?

-No sé. En el pueblo dicen que no sirvo para trabajar, que soy muy delicada, muy
sefiorita.

La muchacha se alejé después de despedirse.

Mientras la miraba alejarse, Andrés permanecié en silencio. Cuando la perdi6 de
vista, dijo con satisfaccion del que resuelve un problema:

-Esa mujer me conviene.

Monté en su caballo y, seguido de su perro, se dirigié a la aldea. Pronto hizo
conocimiento con la madre y casi tan pronto se enamor6 perdidamente de la hija.
Cuando al cabo de algunos meses ésta se qued6 huérfana, se casé enamorado de su
mujer, que es una de la mayores felicidades de este mundo.

Casarse y establecerse en una quinta situada en uno de los sitios mas pintorescos de
su pais fue obra de algunos dias.

Cuando se vio en ella rico, con su mujer, su perro y su caballo tuvo que restregarse
los ojos, porque creia que sofiaba. Tan feliz, tan completamente feliz era el pobre
Andrés.

v
Asi vivio por espacio de algunos afios, dichoso si Dios tenia qué, cuando una noche
creyd observar que alguien rondaba su quinta, y mas tarde sorprendié a un hombre
moldeando el ojo de la cerradura de una puerta del jardin.

-Ladrones tenemos -dijo.

Y determind avisar al pueblo méas cercano donde habia una pareja de guardias
civiles.

-¢Addnde vas? -le pregunt6 su mujer.
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-Al pueblo.

-¢A qué?

-A dar aviso a los civiles, porque sospecho que alguien nos ronda la quinta.
Cuando la mujer oy0 esto, palidecio ligeramente. El, dandole un beso, prosiguio:
-Me marcho a pie porque el camino es corto. Adids, hasta la tarde.

Al pasar por el patio para dirigirse a la puerta entr6 un momento en la cuadra, vio a
su caballo y, acariciandole, le dijo:

-Adios, pobrecito, adi6s. Hoy descansaras, que ayer te di un mate como para ti solo.

El caballo, que acostumbraba salir todos los dias con su duefio, relinchd tristemente
al sentirlo alejarse.

Cuando Andrés se disponia a abandonar la finca, su perro comenzé a hacerle fiestas.

-No, no vienes conmigo -exclam6 hablandole, como si lo entendiese-. Cuando vas
al pueblo ladras a los muchachos y corres a las gallinas, y el mejor dia del afio te
van a dar tal golpe que no te queden &nimos de volver por otra... No abrirle hasta
gue yo me marche -prosiguio, dirigiéndose a un criado y cerro la puerta para que no
le siguiese.

Ya habia dado la vuelta al camino, cuando todavia escuchaba largos aullidos del
perro.

Fue al pueblo, despachdé su diligencia, se entretuvo un poco con el alcalde,
charlando de diversas cosas, y se volvié hacia su quinta. Al llegar a las
inmediaciones le extrafid bastante que no saliese el perro a recibirle, el perro, que
otras veces, como si lo supiera, salia a recibirle hasta la mitad del camino. Silba.
iNada! Entra en la posesion. jNi un criado!

-¢Que diantre sera esto? -exclama con inquietud y se dirige al caserio.

Llega a él, entra en el patio. Lo primero que se ofrece a su vista es el perro tendido
en un charco de sangre a la puerta de la cuadra. Algunos pedazos de ropa
diseminados por el suelo, algunas hilachas pendientes adn de sus fauces, cubiertas
de una rojiza espuma, atestiguan que se ha defendido y que al defenderse debio
recibir las heridas que lo cubren.
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Andrés lo Ilama por su nombre. El perro, moribundo, entreabre los ojos, hace un
inatil esfuerzo para levantarse, menea débilmente la cola, lame la mano que lo
acaricia, y muere.

-Mi caballo, ¢dénde esta mi caballo? -exclama entonces con voz sorda y ahogada
por la emocion al ver desierto el pesebre y rota la cuerda que lo sujetaba a él.

Sale de alli como un loco. Llama a su mujer. Nadie responde. A sus criados;
tampoco. Recorre toda la casa fuera de si; sola, abandonada. Sale de nuevo al
camino. Ve las sefiales del casco de su caballo, del suyo, no le cabe duda, porque él
conoce o cree conocer las huellas de su favorito.

Todo lo comprendo -dice como iluminado por una idea repentina-: los ladrones se
han aprovechado de mi ausencia para hacer su negocio y se llevan a mi mujer para
exigirme por su rescate una gran suma de dinero. jDineros! jMi sangre, la salvacion
daria por ella! jPobre perro mio! -exclama volviéndole a mirar, y parte a correr
como un desesperado, siguiendo la direccion de las pisadas.

Y corri6, corri6 sin descansar un instante en pos de aquellas sefiales, una hora, dos,
tres.

¢Habéis visto -preguntaba a todo el mundo un hombre a caballo con una mujer a la
grupa?

-Si -le respondian.

-¢Por donde van?

-Por alli.

Y Andrés tomaba nuevas fuerzas y seguia corriendo.

La noche comenzaba a caer. A la misma pregunta encontraba siempre la misma
respuesta. Y corria, corria, hasta que al fin divisé una aldea y junto a la entrada, al
pie de una cruz que sefialaba el punto en que se dividia en dos el camino, vio un
grupo de gente, gafianes y viejos, muchachos, que contemplaban con curiosidad una
cosa que él no podia distinguir.

Llega, hace la misma pregunta de siempre, y le dice uno de los del grupo:

-Si, hemos visto esa pareja. Mirad, por mas sefias, el caballo que la conducia, que
cay0 aqui reventado de correr.
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Andrés vuelve los ojos en la direccidn que le sefialaban y ve, en efecto, su caballo,
su querido caballo, que algunos hombres del pueblo se disponian a desollar para
aprovecharse de la piel. No pudo apenas resistir la emocion; pero, reponiéndose en
seguida, volvio a asaltarle la idea de su esposa.

-Y decidme -exclamé precipitadamente-: ;como no prestasteis ayuda a aquella
mujer desgraciada?

-Vaya si se la prestamos -dijo otro de los del corro-. Como que yo les he vendido
otra caballeria para que prosiguiesen su camino con toda la prisa que, al parecer, les
importa.

-Pero -interrumpié Andrés- esa mujer va robada. Ese hombre es un bandido que, sin
hacer caso de sus lagrimas y sus lamentos, la arrastra no sé adonde.

Los maliciosos patanes cambiaron entre si una mirada, sonriéndose de compasion.

-iQuia, sefiorito! ¢Qué historias estd usted contando? -prosiguié con sorna su
interlocutor-. jRobada! Pues si ella era la que decia con mas ahinco: «jPronto,
pronto, huyamos de estos lugares; no me veré tranquila hasta que los pierda de vista
para siempre!»

Andrés lo comprendio6 todo. Una nube de sangre pasé por delante de sus ojos, de los
que no brotd ni una lagrima, y cay6 al suelo desplomado como un cadaver.

Estaba loco. A los pocos dias, muerto.

Le hicieron la autopsia. No le encontraron lesion organica alguna. jAh! Si pudiera
hacerse la diseccion del alma, jcuantas muertes semejantes a ésta se explicarian!

-Y, efectivamente, ;muri6 de eso? -exclamo el joven que proseguia jugando con los
dijes de su reloj, al concluir mi historia.

Yo le miré como diciendo: «;Le parece a usted poco?» El prosiguié con cierto aire
de profundidad:

-iEs raro! Yo sé lo que es sufrir. Cuando en las Ultimas carreras tropezd mi
Herminia, mato al jockey y se quebrd una pierna, la desgracia de aquel animal me
causo un disgusto horrible; pero, francamente, no tanto..., no tanto.

Aln proseguia mirandole con asombro, cuando hirié mi oido una voz armoniosa y
ligeramente velada, la voz de la nifia de los ojos azules:
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-Efectivamente, es raro. Yo quiero mucho a mi Medoro -dijo, dandole un beso en el
hocico al enteco y legafioso faldero que grufié sordamente-, pero si se me muriese 0
me lo mataran, no creo que me volviera loca ni cosa que lo valga.

Mi asombro rayaba en estupor. Aquellas gentes no me habian comprendido o no
querian comprenderme.

Al cabo me dirigi al sefior que tomaba té, que en razon a sus afios debia de ser algo
mas razonable.

-Y a usted, ¢qué le parece? -le pregunte.

-Le diré a usted -me respondio-. Yo soy casado, quise a mi mujer, la aprecio
todavia, me parece. Tuvo lugar entre nosotros un disgustillo domeéstico que, por su
publicidad, exigia una reparacién por mi parte; sobrevino un duelo, tuve la fortuna
de herir a mi adversario, un chico excelente, decidor y chistoso si los hay, con quien
suelo atn tomar café algunas noches en el Iberia. Desde entonces dejé de hacer vida
comun con mi esposa y me dediqué a viajar. Cuando estoy en Madrid vivo con ella,
pero como dos amigos, y todo esto sin violentarme, sin grandes emociones, sin
sufrimientos extraordinarios. Después de este ligero bosquejo de mi caracter y de mi
vida, jqué le he de decir a usted de esas explosiones fenomenales del sentimiento,
sino que todo eso me parece raro, muy raro!

Cuando mi interlocutor acabd de hablar, la nifia rubia y el joven que le hacia el
amor repasaban juntos un album de caricaturas de Gavarni. A los pocos momentos
él mismo servia con una fruicion deliciosa la tercera taza de té.

Al pensar que oyendo el desenlace de mi historia habian dicho: «jEs raro!»,
exclamé yo para mi mismo: «jEs natural!»

Copiado de Biblioteca virtual Miguel de Cervantes. Universidad de Alicante

TALLER No. 7
PRODUCCION ESCRITA
Aprendizaje individual

Sigue el modelo de Bécquer para escribir una leyenda romantica:
- Recrea la forma como te enteraste de aquella historia

- Cuenta como llegaste a ese lugar.
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- ¢Cual era tu posicion en un principio?
- ¢ Qué empez0 a suceder?
-;, Qué visiones extraordinarias presenciaste?

No olvides que en la redaccion del texto debes tener en cuenta la estructura del texto
narrativo.

TALLER No. 8
EXPRESION ORAL

Aprendizaje Cooperativo

Se dedican al menos dos sesiones para que los estudiantes lean a sus compafieros las
historias producidas. Es una oportunidad para estimular la comunicacién de ideas,
promover la tolerancia y el respeto a la diferencia. Ademas, es una oportunidad par recrear

la mente y el espiritu poniendo a volar la imaginacion.

Asi mismo se interroga a los estudiantes sobre el temas, la idea central, las ideas
fundamentales y detalles de cada una de las narraciones.

Se anima a la participacion de todos en el reconocimiento de la situacién comunicativa que
presenta cada texto, indagando por el qué, el quién, el cuando, el dénde y el como de cada
historia.

Finalmente, el maestro hard recomendaciones con respecto a la estructura formal de las

mismas, a la cohesion y la coherencia de los textos leidos.

TALLER No. 9
COMPRENSION LECTORA
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Individual

Siguiendo las indicaciones de la institucion, se recurre a un nuevo taller de comprension

lectora, individual, para ejercer un cierto control de lectura.

WILDE., Oscar. EI retrato de Dorian Gray. Editorial Esquilo Ltda. Edicion
resumida y adaptada. Veinte capitulos.

Capitulos 5 - 10
Preguntas:

1. ;Como se sentia Sibyl después de haberse comprometido con Dorian Gray?

2. ¢Por qué razon Sibyl no actu6 bien el dia en que Basil Hallward y Lord Henry
acompariaron a Dorian Gray al teatro para conocerla?

¢Crees que Dorian Gray amaba a Sibyl? Explica tu respuesta.

¢Quién era Jim Vene y por qué representaba un peligro para Dorian Gray?

¢Por que se transformo el retrato de Dorian Gray?

Dorian Gray oculta su retrato para que nadie pueda verlo. ¢Qué le preocupa que vean en
él?

o s wW

DUMAS., Alejandro, Hijo. La dama de las camelias. Ediciones Universales. Bogota,
1992. Edicion resumiday adaptada. Veintisiete capitulos.

Capitulos 8 - 14
Preguntas:

1. ¢Después de dos afios, Armand Duval vuelve a ver a Marguerite Gautier, qué ocurrid en
aquel encuentro?

2. ¢Como consigue Armand visitar aquella noche la casa de Marguerite Gautier?

3. ¢ Quién era Prudence Duvernoy y por qué ayudaba a Marguerite?

4. ¢(Cuales comportamientos de Armand influyen de manera decisiva en que Marguerite

acepte iniciar una relacién amorosa con el?

¢ Cuales son los planes que hace Marguerite Gautier para sus proximas vacaciones?

6. ¢Porqué Armand decide romper su recién iniciada relacion con Marguerite Gautier y le
envia una carta anunciandoselo?

o
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ZORRILLA., José. Don Juan Tenorio. El Pensador Editores Ltda. Edicion
resumida y adaptada. Bogota, enero de 2002.

Actos Il y IV

¢, Como logro Brigida, la aya de Dofia Inés, que ésta pensara en Don Juan Tenorio?
¢Quién es don Gonzalo y por qué fue a hablar con la Abadesa?

¢Qué encontraron don Gonzalo y la Abadesa en la celda de Dofia Inés?

¢Como le explica Brigida a Dofia Inés que al despertar se encuentre en la casa de don
Juan Tenorio y no en el convento?

¢ Qué ocurrié cuando Don Juan Tenorio se presenta por segunda vez, en su propia casa,
ante Dofia Inés?

¢Quiénes y para qué buscan a Don Juan Tenorio en su casa?

¢QUuEé le propone Don Juan Tenorio a Don Gonzalo?

¢Por qué busca don Luis Mejia a don Juan Tenorio?

. ¢QuE les ocurre a don Luis Mejia y a Don Gonzalo en la casa de don Juan Tenorio?
O ¢ Como logran escapar Don Juan Tenorio y Ciutti, su criado?

NS s
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BEECHER Stowe., Harriet. La cabafa del Tio Tom. Editorial Unién Ltda. Santafé
de Bogot4, D.C., abril de 2002. Edicion resumida y adaptada. 35 capitulos.
Capitulos 10 - 18

1. ;Qué le dio George Shelby, el joven amo, a Tom cuando al encontrarlo en el camino con
Haley, le promete que lo rescatara?

2. ¢Como le ayudo el sefior Wilson, su antiguo jefe, a George (el esposo de Eliza) para que
pudiera huir al Canada?
¢Qué hacia el sefior Haley mientras viajaba con Tom a través del rio?
¢Por qué se puede afirmar que Tom actué como un héroe durante el viaje en el barco?
¢Quién compra a Tom y por qué crees que lo hizo?
¢, Cudl es el trabajo que a Tom le correspondera realizar para su huevo amo?
¢ Qué piensa hacer Chloe para ahorrar dinero para rescatar a su esposo Tom?
¢Como se da el encuentro entre George Harris, su esposa Eliza y el hijo de ambos?
¢Que les ocurre a los Harris y a Jim y su madre (otros negros fugitivos) cuando van
huyendo hacia Canada?
10. ¢ Como logran deshacerse de sus perseguidores?

TALLER No. 10

Aprendizaje Cooperativo

©COoN AW
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Reunidos en grupos de estudiantes que estén leyendo la misma obra literaria, se les pide

realizar las siguiente actividad:

Redactar un texto en el que expongan:

1. Algunas de las caracteristicas del Romanticismo que han logrado detectar a través de la

lectura, manifestando los datos que les han permitido evidenciarlas.

2. Algunas caracteristicas de la sociedad de entonces que hayan podido conocer a través

de la lectura.

Posteriormente se realiza la socializacion de estos textos en el grupo.

TALLER No. 11
EXPRESION ORAL

Aprendizaje individual — Aprendizaje Cooperativo

Se dedican al menos dos sesiones para que los estudiantes relaten a sus compafieros las
historias narradas en las obras literarias que se estan leyendo; es una forma de estimular la
comunicacion. Se ponen en juego las habilidades comunicativas y se estimula la
imaginacion. Se ejercitan funciones psicoldgicas superiores como la atencion la creatividad
y la memoria. Y por Gltimo, se aplican las estrategias encaminadas a que el estudiante de

cuenta del qué, el quién, el como el cuando y el donde del texto que lee.
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TALLER No. 12
EVALUACION

Aprendizaje individual — Aprendizaje Cooperativo

En este taller se propone una actividad en la cual se combinan la auto evaluacion con la co-
evaluacion. Después de que cada estudiante evalta individualmente el proceso que se ha
estado llevando a cabo; se hace una co-evaluacion que permitira detectar las debilidades y
fortalezas del mismo y se hacen sugerencias para el trabajo posterior. Con esta actividad se
pretende propiciar la reflexion sobre la participacion de cada uno de los actores de la

interaccion educativa y dar una oportunidad para revisar y replantear metas.

Actividad:

1. Evaluar:

El trabajo desarrollado en el curso durante el primer periodo.

El desempefio de la profesora.

Mi propio desempefio.

N

. Sugerir:

Actividades para desarrollar durante las clases.

Temas de lectura para las diferentes actividades.

Se socializan las sugerencias.
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9.4. SEGUNDO BLOQUE SINTETICO: PROPIEDADES DE LOS TEXTOS

Como ya se mostro en el blogue anterior, se deben considerar las demandas de la
institucion, los indicadores de logros y los Estadndares Béasicos de Lenguaje. A

continuacion se presenta un texto en el cual se sintetizan los objetivos:

9.4.1. Objetivos:

1. Crear cohesiva y coherentemente diferentes tipos de textos y presentarlos con la normas
de ICONTEC.

2. Expresar el pensamiento abstracto e ideoldgico a través de textos y otros actos

comunicativos.

3. Produce ensayos en los que desarrolla un eje tematico, fija un punto de vista frente al

mismo y sigue un plan textual determinado previamente.

4. Generar y utilizar métodos y tecnologias para la bdsqueda, organizacion,
almacenamiento, recuperacion y aprovechamiento de informacion, segin necesidades e

intereses de comunicacion.

5. Ejercitar recursos de la logica y de la dialéctica del lenguaje, para sustentar sus

posiciones tedricas y sus puntos de vista.

6. Evidenciar en sus producciones textuales el conocimiento de los diferentes niveles de la

lengua y el control sobre su uso en contextos comunicativos.

7. Reconstruye, en la interaccion con los demas, la ética necesaria para la comunicacion y

actlia en concordancia con las mismas.
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Actividades

Presenta un trabajo escrito sobre la obra leida.
Presentar un ensayo sobre un aspecto de la obra.
Consultar las normas de ICONTEC.

Exponer un aspecto seleccionado de la obra leida.

o B~ DR

Identificar figuras literarias en un poema.

9.4.2. Informacién — Formacion

A continuacién se ofrecen fundamentos tedricos que precisardn maestro y alumnos para

desarrollar los talleres, obviamente se deben consultar otras fuentes:

9.4.2.1. El Texto

Llamamos texto a todo mensaje que tiene una intencion comunicativa. La comunicacién
mediante los textos se realiza entre dos 0 mas personas. Las personas elaboran distintos
textos para que sus lectores comprendan lo que desean comunicar, por eso los textos
pueden ser de diferentes clases. De acuerdo con su contenido un texto puede ser cientifico,
literario, informativo o historico. Segun el canal o medio que se elija para comunicar el

texto, pueden ser orales, escritos, visuales y auditivos.

El texto escrito es un mensaje construido con una o mas palabras. Entre las palabras que
usamos para construir un texto hay unas que se emplean especialmente para designar las
acciones que realizan las personas y se llaman verbos. Hay otras palabras en el texto que
nos dicen cuales son las caracteristicas de las personas, de los animales o de los objetos son

los adjetivos. También hay palabras que se emplean para nombrar las personas, los
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animales o las cosas, esas son los sustantivos. Ademas, hay otras palabras que se usan para

unir o para relacionar las anteriores, éstas son llamadas nexos o conectores.

9.4.2.2. Propiedades de los textos

La cohesion: Se refiere a la forma en que se ensambla la estructura o el armazén de un
texto. Es decir, a la manera en que se logran empatar las distintas piezas que lo forman y
que se pueden llamar oraciones, si son piezas pequefias; o parrafos si son piezas mas
grandes o estan formadas por varias pequefias. Cuando una pieza empata perfectamente
con otra, a estructura queda solida, fuerte o resistente; entonces, se dice que el texto tiene
buena cohesion; o sea que esta bien armado; que sus partes quedaron bien conectadas.

La coherencia: Por otro lado, cuando cada pieza de la estructura que se arma es colocada
en el lugar que le corresponde segun su funcion; o sea, si tiene una posicion légica para que
pueda funcionar la estructura completa, se dice que el texto tiene coherencia. Recuerda que
cuando un loco habla, la gente dice que sélo habla incoherencias porque no dice cosas
I6gicas. Asi mismo, un texto incoherente dice cosas que parecen locuras, porque se
empataron algunas piezas en el lugar equivocado; por eso no es légico, no tiene claridad, no
funciona bien y resulta imposible de leer.

Si vas al supermercado y compras, por ejemplo, una mesa para el computador, te entregan
una caja con todas las piezas, unas pequefias y otras grandes; unos elementos que te
serviran para unir las partes: tornillos, arandelas, tuercas, bisagras, etc., y unas
instrucciones para realizar la tarea de ensamblaje. Asi mismo, para armar bien un texto
necesitas piezas pequefas (oraciones), piezas grandes (parrafos) y elementos para unir esas
piezas; estos elementos son llamados conectores o elementos cohesivos. Para facilitarte el
trabajo de ensamblaje hay conectores de diferentes tipos y, de acuerdo a las instrucciones

gue se dan a continuacidn, puedes elegir el que més te convenga segun el tipo de union que



109

quieres lograr; es decir, hay conectores adecuados para empatar distintas ideas, de manera

que la estructura quede con cohesion y con coherencia.

9.4.2.3. Clases de conectores:

1. De referencia:

Estos conectores tienen en cuenta que el significado de una oracion o de un parrafo tenga

relacién con el significado de la oracion o del parrafo que se le va a empatar.

1.1. Hay dos modalidades de referencias:

1.1.1. Referencias anaféricas: Las que se refieren a una informacion anterior, o sea, a una
informacidn que se encuentra en las piezas que van antes de ese conector, a la informacion

que hay en las oraciones o parrafos anteriores a ese conector.

1.1.2. Referencias cataféricas: Las que se refieren a una informacién que apenas se va a
dar. Es decir, a las piezas que se van a empatar después de ese conector, a la informacién
que hay o habré en la oracion o en el parrafo siguiente.

1.2. Hay distintos mecanismos para emplear los conectores:

1.2.1. Por sustitucion: Una palabra se puede cambiar por un sinGnimo, es decir, por otra

que signifique lo mismo; asi no se repite la misma y se mejora la calidad del texto.

1.2.2. Por pronominalizacion: Se usan palabras especializadas en reemplazar otras, sin ser

un sinénimo. De éstas hay varias:



110

1.2.2.1. Pronombres lexicales: Son palabras que tienen un sélo significado genérico;
sirven para sustituir palabras que no recordamos o que no queremos repetir. Se parecen a
los comodines que se usan en los juegos de cartas, porque se acomodan a diferentes
necesidades. Algunas de ellas son: hacer, cosa, elemento, inanimado, etc.

1.2.2.2. Pronombres gramaticales:

a. Personales: Yo, t, él, ella, ello, nosotros, vosotros, ellos, ellas.

b. Adverbiales: arriba, abajo, encima, debajo, delante, detras, dentro, fuera, enfrente,

adelante, atras, cerca, lejos, donde, adonde, aqui, ahi, alli, aca, alla.

c. Determinantes:

- Articulos definidos: él, los, la, las, lo.

- Adjetivos posesivos: mio, tuyo, suyo, nuestro, vuestro; con sus respectivos plurales:

mios, tuyos, suyos, nuestros, vuestros y sus respectivos femeninos.

- Adjetivos demostrativos: éste, éstos, ésta, éstas, aquél, aquellos, aquélla, aquéllas, ése,

és0s, ésa, ésas.

1.2.2.3. Elipsis: Se da cuando eliminamos un elemento que ya se dijo porque no queremos
repetirlo tan pronto, ya que no es necesario hacerlo porque se puede suponer facilmente.
Ejemplo: Maria no ha venido. Esta enferma. (Se elimina Maria en la segunda oracion

porgue es obvio que se refieren a ella).

2. Deixis:
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Es otro tipo de relaciones que se pueden establecer en un texto. Se encargan de conectar o
relacionar lo que se esta diciendo con el contexto o situacion comunicativa en que se dice.
Los conectores encargados de establecer este tipo de relaciones se conocen como deicticos
y son los pronombres o adverbios que indican los referentes reales del texto: personas,

tiempo y espacio.

2.1. Deicticos personales: Los que se refieren al emisor: Yo, nosotros. Y los que se
refieren al receptor: td, €l, ella, vosotros, ellos, ellas.

2.2. Deicticos espaciales: aqui, alli, ahi, alla, etc.

2.3. Deicticos temporales: antes, ahora, despues, mas tarde, mas adelante, anteriormente,

etc.

3. Relaciones conjuntivas:

Son otra clase de relaciones diferentes a las dos anteriores y como su nombre lo indica son
conjunciones y frases conjuntivas que unen o pegan entre si dos piezas, pequefias o
grandes; permiten que el interlocutor se anticipe a la posicion que emite el receptor. Se
refieren a las diferentes relaciones que se pueden dar entre las oraciones o parrafos de un
texto: de coordinacién, de subordinacion, de oposicion, de ordenacién, etc. Estas
relaciones se establecen por medio de elementos conjuntivos Illamados también

relacionales. Los mas utilizados son:

3.1. En larelacion de ampliacién o de ejemplificacion: cuando anuncian una ilustracién de
una idea: en particular, especificamente, es el caso de, entre otros tenemos, asi, es asi

como..., por ejemplo..., es decir, en otras palabras, asi, etc.

3.2. En larelacion de comparacion, igualdad de apreciacién o similitud: cuando se

relacionan semejanzas o parecidos entre palabras o ideas: del mismo modo, en la misma
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forma, de la misma manera, igualmente, asi mismo, de igual modo, se parecen a, se parecen

en que, es el resultado de, tanto como, como si, etc.

¢) En larelacion de énfasis: sobre todo, ciertamente, lo que es mas, en otras palabras, para

terminar, para concluir, etc.

d) En larelacion de orden o de secuencia: cuando integran los elementos de una serie:

primeramente, seguidamente, en primer lugar, en segundo lugar, por ultimo, luego, etc.

e) Enlarelacion de cambio de perspectiva: por otra parte, por el contrario, en otro sentido,

en contraste con, etc.

f) En larelacion de causa — efecto: cuando establecen la relacion entre una causa (idea
matriz) y su efecto (consecuencia): por lo tanto, por consiguiente, en consecuencia,
entonces, por este motivo, de ahi que, a causa de esto, de modo gue, produce, trae como

consecuencia, etc.

g) En larelacion de efecto — causa: cuando la relacion descrita anteriormente se invierte:
pues, ya que, porgue, por cuanto, debido a, es el resultado de, ocurre debido a, la causa de

esto es, etc.
h) En relacion de contraste o de oposicion: cuando relacionan diferencias o aspectos
contrarios: en cambio, al contrario, de otra manera, por el contrario, no obstante, sin

embargo, pero, a diferencia de, aunque, o, etc.

i) En larelacion de adicion: cuando suman, agregan o adicionan elementos o ideas:

también, ademas, igualmente, vy, etc.

Responsable:
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Gladys Elena Calderdn Velasquez.

Maestra en Formacion.

9.4.2.4. EIl Informe de lectura

El informe de lectura es el paso siguiente a una lectura y a un resumen. Asi es, puesto que
en esencia, el informe de lectura consta de un resumen, bastante conciso del contenido del
texto mas el PUNTO DE VISTA de quien realiza el trabajo. ElI informe es una
comunicacion oral o escrita mediante la cual se trata de informar, analizar, argumentar,
demostrar, etc. hechos, datos tesis que puedan generar conclusiones o recomendaciones. El

informe de lectura tiene cinco cualidades:

1. Objetividad: se logra cuando el informe estd fundamentado en informaciones contenidas
en el texto base.
2. Precisién: Se obtiene retomando desde el comienzo la idea central sin rodeos,

exponiendo el problema, dando informacion veridica, tomada de buenas fuentes.

3. Claridad: EI estilo debe ser claro, sencillo, > Se deben presentar las ideas en forma

coherente y logica.

4. Método: Cuando las ideas, las partes del escrito estan jerarquizadas, organizadas, cuando
se emplean métodos y estrategias de redaccion. No divagar ni dar rodeos.

5. Conviccion: Con el informe de lectura se trata de motivar, de convencer al lector, de

plantear una nueva perspectiva de un problema

Partes de un informe de lectura:
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1. Contenido: Resumen sucinto del texto que se ha leido. EI desarrollo de las

argumentaciones y la conclusion.

2. Forma: Portada, introduccion, tabla de contenidos, cuerpo de informe, conclusiones,

anexos, bibliografia, etc. (estas condiciones dependen de las exigencias dadas)

Como elaborar una introduccion:

Parte esencial e imprescindible de un trabajo escrito. Proporciona informacién que ayuda a
una mejor comprension del texto: antecedentes, caracter, objetivos, metodologia empleada
y estructura interna del escrito. Con esta presentacion se precisa la naturaleza, la
importancia, los fundamentos, los aportes, las partes y la accion terminal del texto.
También ubica y justifica el tema, determina el tema, lo justifica y proporciona el plan de

desarrollo.

Funciones:

1. Ubica el tema o asunto en una area del conocimiento. Puede ser conceptual, geogréfica,
historica, segun el tema.

2. Justifica el tema, motiva el lector, ya sea por la utilidad, por la actualidad o por los
alcances es interés de los aportes.

3. Determina el problema y el plan de desarrollo o método empleado.

Partes de la Introduccion:
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1. Objetivo: Expresa la intencion al realizar el trabajo. Plantea las dos primeras funciones y
la primera parte de la tercera. Puede dar respuesta a los siguientes interrogantes: ¢ Qué?

¢, Quién? ¢ Por qué? ¢ Cuando? ¢ Para qué?

2. Bases (fuentes bibliogréficas): Presenta las principales fuentes bibliograficas, la

experiencia personal directa o indirecta. Se menciona al autor y la obra.

3. Método: Expone el método que se ha empleado en la redaccion del trabajo; menciona las
partes principales y una ligera justificacion o explicacion de ellas. Se desarrolla la
tercera parte de las funciones (plan de desarrollo). Es en esencia el resumen de la obra.

4. Requerimientos: Exhorta, invita, motiva al lector ( funcion sefialativa). Se expresa el

alcance de las propuestas.

Clases de introduccion:

Introduccion parcial: de capitulos, partes o unidades de textos.
Introduccion total: de todo un libro, de una tesis, de una monografia.

Modelos:
Introduccion implicita

Introduccion explicita: se escribe a modo de subtitulo cada una de las partes.

NOTA: En caso de ser un trabajo personal, puede emplearse la primera persona del singular
o la primera del plural. En caso de ser para un texto ajeno, debe emplearse la tercera
persona del singular. La introduccion no va precedida de titulos. La primera hoja no se

numera, si hay mas, se acostumbra la numeracion romana.
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9.4.2.5. El Ensayo

El ensayo es un escrito en prosa, generalmente breve, que expone con hondura, madurez y
sensibilidad, una interpretacion personal sobre un tema determinado, ya sea filosofico,
econdmico, politico, pedagogico, etc. Con el ensayo se trata de plantear cuestiones, sefialar
caminos, mostrar otros puntos de vista; con el ensayo no se pretende asentar propuestas
rigidas, ni agotar el tema. Sus fronteras son imprecisas; a veces puede colindar con el
trabajo cientifico, la didactica o la critica. En el ensayo, el punto de vista, el gusto, las
apreciaciones personales son muy importantes, pero debe evitarse caer en la petulancia, en
la insensatez y en la expresion de las emociones desmesuradas. El estilo es libre, pero libre
no quiere decir incoherencia, tergiversar los hechos. Se debe manejar un lenguaje adecuado

al tema y al pablico. No ser pedante con el 1éxico ni cargado con la retorica discursiva.

9.4.2.3.1. Caracteristicas:

Estructura libre, forma sintética, extension breve (depende de condiciones dadas)

Variedad tematica: filosofico, politico, pedagdgico, epistemoldgico, etc.

Estilo cuidado, sin afectaciones.

Tono variado, segun el objetivo y la vision del mundo del autor. Puede ser profundo,
poético, académico, satirico, didactico, mordaz, etc.; lo que determina un sello o estilo
personal.

9.4.2.3.2. Clases:

1. El ensayo personal: El autor expresa sus propios puntos de vista, sus opiniones, sus
gustos y disgustos.

2. El ensayo formal: Es mas ambicioso, extenso y mucho maés riguroso. Se aproxima al
trabajo cientifico. Requiere de investigacion bibliografica; no obstante, el punto de vista del

autor predomina.
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3. El ensayo de exposicion de ideas: Su finalidad es la de exponer las ideas del autor sobre
un tema especial: economia, religion, politica, etc.

4. El ensayo poético: Prevalece lo poético sobre lo conceptual. Se ven las cosas a través de
la vision poética y la sensibilidad estética.

5. El ensayo critico: Tiene mayor profundidad en el tratamiento de los temas, en el analisis
o critica de los puntos de vista. Su propdsito es enjuiciar, analizar, criticar cualquier

manifestacion de la cultura.
9.4.2.3.3. Estructura:

Un ensayo consta de: introduccion, desarrollo y conclusion. Segun el proposito del ensayo
se pueden dar o no conclusiones. En la introduccién debe aparecer la tesis o tematica

principal, la cual se desarrollara a continuacion.
9.4.2.3.4. Pautas para la elaboracion de un ensayo:

1. Delimitar area del conocimiento.

2. Delimitar un tema.

3. Particularizar la idea central o tesis.

4. Jerarquizar las ideas en orden de importancia y establecer su relacion con la tesis.

5. Emplear los métodos apropiados para el desarrollo de la redaccion, lo mismo que las
estrategias de composicién escrita.

6. Procesar la informacién bibliografica consultada, sin olvidar el punto de vista personal.
7. Escribir una primera vez; al cabo de cierto tiempo, releerlo para corregir o pulir, agregar
0 quitar. Se debe ser bastante objetivo.

8. Emplear un estilo y un tono que concuerden con el propdsito y el lector

9. Presentar con: portada, tabla de contenidos o indice, introduccién, desarrollo,

bibliografia, citas 0 notas de pie de pagina, anexos, etc.
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Se debe tener en cuenta que muchos de estos pasos se pueden obviar segin la clase de
ensayo, o segun las pautas dadas por el profesor o la revista, en particular.

9.4.2.3.4. COmo escribir un ensayo argumentativo

Un ensayo argumentativo, en el cual plantee su punto de vista y su defensa, es un tipo de
texto muy frecuente en la vida académica. Con él se puede evaluar la habilidad que los
estudiantes tienen para elaborar sus argumentos. En este sentido, se puede determinar la

claridad de pensamiento de un escritor a partir de sus escritos argumentativos.

Un ensayo argumentativo se puede escribir de muchas maneras, ninguna es erronea,;
generalmente, se argumentan ideas, se dan razones o se plantean puntos de vista. Por eso,
como en todo buen escrito, se debe construir una buena introduccion, en la cual se dé a

conocer la tesis o el problema, que sera desarrollado en los parrafos siguientes.

9.4.2.3.5. Partes:

1. Introduccién: En la mayoria de los ensayos argumentativos de escritores reconocidos,

se descubre que la introduccidn tiene los siguientes elementos:

- Una seccién que relaciona el tema o problema con la experiencia personal del lector
(varias oraciones): La mayoria de los escritores profesionales comienzan sus
escritos recordandole a sus lectores la actualidad del tema, como queriendo decirles:
“Posiblemente, a usted, le pueda interesar este tema, o, quizas se vea afectado”. Esta

es una manera muy eficaz de atrapar el interes del lector.

- La pregunta que bosqueja el problema (la tesis) detras del tema. Una pregunta que

plantea el problema que subyace detras del tema (una oracién): Esta es, quiza, la
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parte mas importante del ensayo, porque le ayuda a clarificar lo que usted tratar de

argumentar posteriormente.

- Una seccién que muestra que las personas que no estan de acuerdo con el escritor

estan dispuestas a contra-argumentar (varias oraciones).

- Una oracion en la cual el escritor deja ver su opinion acerca del tema (una oracion):
Esta oracion se llama también ‘oracidon con la idea principal”; con esta oracion se
informa al lector lo que piensa el escritor acerca del tema. Notese que hasta ahora
no se ha escrito ningin argumento en la introduccion. Estos vienen mas tarde, en el
desarrollo. Dado que es su opinidn, es conveniente que empiece con una expresion

que le dé fuerza.

2. Desarrollo de los argumentos:

Hasta ahora no ha escrito ningan argumento en la introduccion. Lo que tiene que hacer de
aqui en adelante es sustentar su idea principal. Si va a sustentar su idea principal con
cuatro argumentos, por ejemplo, recuerde que cada argumento se debe desarrollar en un
parrafo, asi, escriba cuatro parrafos. Es conveniente que cada uno comience con la idea

principal y el argumento que sirve para sustentar.

3. Laconclusion

¢ Qué se escribe en la conclusion? Para empezar, no se escribe nuevamente los argumentos
que sirven para sustentar. Por el contrario, alli debe aparecer, por ejemplo, la posible
solucion al problema planteado en la introduccion.  En un texto argumentativo las

sugerencias van al final, en la conclusion; las sugerencias no son argumentos.

Resumen general sobre el ensayo:
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Cuando vaya a escribir un ensayo, tenga presente las siguientes instrucciones:

La introduccién

1. Relacionar el tema con los hechos mas recientes
2. Elabore una pregunta

3. Escriba un contra-argumento que ataque sus ideas
4

Escriba la idea principal, la cual viene a ser su punto de vista

Recuerde:
a) En laintroduccion, en el punto de la pregunta, no se dan argumentos.
b) Una idea principal:
e Es la dltima oracion del parrafo.
e No contiene ideas de apoyo.
e Es larespuesta al problema planteado en la pregunta inicial.
e Muchas de las palabras que aparecen en la idea principal, son las mismas que
aparecen en la pregunta, al final.

Cada parrafo de desarrollo debe tener lo siguiente:
Se comienza con la reelaboracion de la idea principal.

Debe contener una y solamente una idea tematica.

Debe terminar con un ejemplo.

A wnp e

Estos parrafos no deben tener ninguna sugerencia.

La conclusion debe sugerir una solucion al problema planteado en la introduccion.
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Nota: Agradecimientos al Profesor Miguel Yepes, por su generosa contribucion al

compartir este material de su produccién. %’
9.4.3. Los Talleres:

Resulta necesario recordar que cada sesion, en lo posible, se debe iniciar con un regalo de
lectura; no es necesario que el tema de ésta tenga relacion con el tema central de la sesion,
pero si que se recurra principalmente a obras literarias que inviten al estudiante a una
participacion dialdgica con el texto y activen su sensibilidad receptora en forma constante.
Sin embargo esto no implica que se deban descartar radicalmente otro tipo de textos en los

que el maestro encuentre aspectos a favor de una finalidad particular.

TALLER No. 1
EL ENSAYO

Aprendizaje cooperativo

1. El siguiente texto es la introduccion a un ensayo argumentativo. Relnete con uno o dos

compafieros para encontrar los cuatro elementos que ésta debe tener:
La economia de los precios del petréleo

En este articulo sobre la “guerra del petroleo” en la década del 70, H. Brown (1984:23)
sugiere que el rapido incremento del precio del petréleo fue debido al costo de la guerra
arabe-israeli. ¢(Pero fue esa la causa principal del enorme incremento del precio del

petréleo? Brown sostiene que la Unica manera de conseguir dinero para reponer las armas

27 Por tratarse de una presentacion &gil, practica y muy clara, la informacién presentada sobre el ensayo y el
taller sobre “La economia de los precios del petroleo”, fue retomada de un material producido por el profesor
catedratico de la Universidad de Antioquia: Miguel Yepes, quien generosamente lo compartié para usarlo
con fines didacticos.
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perdidas por los arabes en la guerra fue aumentar el precio del petréleo. Sin embargo, hay

otras razones muy importantes que estan detras del precio del petréleo.

2. Teniendo en cuenta las sugerencias para elaborar una introduccion, redacten una para un
texto en el que se va a defender la siguiente tesis: “La television es una de las mayores

causas de incomunicacion al interior de la familia.”

TALLER No. 2

Aprendizaje individual — Aprendizaje cooperativo

En la sesion previa se pide al grupo realizar una consulta sobre las caracteristicas del
ensayo, para realizar un trabajo de socializacion que permita aclarar y complementar la
informacion.  Se dedica el tiempo de la sesion a realizar este trabajo que debe quedar

consignado en cada cuaderno.

TALLER No. 3
LA POESIA

Aprendizaje Cooperativo

Después de una breve charla sobre el lenguaje literario y esas caracteristicas que lo
diferencian del lenguaje cotidiano, o formal pero con fines diferentes a los literarios; se
ofrece una copia del poema “;Qué se ama cuando se ama?” de Gonzalo Rojas28 y se hace la
lectura oral y se le pide al grupo que identifique en él las figuras literarias que conozcan.
Se trata de establecer los saberes previos respecto al tema. Posteriormente, el profesor debe
desglosar el texto mostrandoles cada una de las figuras literarias que aparecen en él. Es
una manera de introducir elementos tedricos necesarios para el trabajo con las figuras

literarias.

8 ROJAS., Gonzalo. ;,Qué se ama cuando se ama? En: CADAVID., Jorge Hernando. et al. Lengua
Castellana 9. Grupo Editorial Norma. Cuarta reimpresion. Santafé de Bogot4, 1998.
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¢Qué se ama cuando se ama?

¢Qué se ama cuando se ama, mi Dios: la luz terrible de la vida?
¢O la luz de la muerte? ;Qué se busca, qué se halla, qué es eso: amor?

¢Quién es? ;La mujer con su hondura, sus rosas, sus volcanes?

¢O todo es un gran juego, Dios mio, y no ﬁay mujer

ni hay hombre sino un solo cuerpo: el tuyo,

repartido en estrellas de hermosura, en particulas fugaces de eternidad visible?
Me muero en eso, oh Dios, en esta guerra

De ir y venir entre estrellas por las calles, de no poder amar

Trescientas a la vez, porque estoy condenado siempre a una, a esa inica
Queme diste en el viejo paraiso.

Gonzalo Rojas

TALLER No. 4
LAS FIGURAS LITERARIAS

Aprendizaje individual — Aprendizaje cooperativo

En la sesion previa se pide a los estudiantes consultar las siguientes figuras literarias:
Hipérbole, personificacion, simil y metafora y dar ejemplos de cada una con sus respectivos
ejemplos. Ahora, se pide a los estudiantes conformar equipos de trabajo y se les asignan

diferentes poemas para que identifiquen en él las figuras literarias consultadas.

Intentando acoger las sugerencias expresadas en la co-evaluacion; se propicia una salida del

aula para trabajar en los kioscos y jardines aledafios. Para asegurar la participacion activa,
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se anuncia que cada equipo debe volver al aula al final de la actividad para entregar el
resultado del trabajo grupal.

El maestro hace un recorrido por los espacios dispuestos para la actividad para asegurar

cierto orden en el trabajo y responder a las inquietudes.

TALLER No. 5
LAS FIGURAS LITERARIAS

Aprendizaje cooperativo

En esta sesion se pide a los grupos nombrar un representante que exponga y sustente las
figuras literarias que reconocieron en la actividad anterior. Se pide la intervencion de los

receptores para rebatir o complementar los hallazgos expuestos.

TALLER No. 6
CONOCIENDOME

Aprendizaje individual — Aprendizaje cooperativo

Se pide gue algun estudiante su colaboracion para realiza la lectura de la letra de la cancion
“Amigos” de Enanitos Verdes. Luego se realiza una actividad denominada ‘““Supuestos

9529

Posibles” que ha sido tomada del texto “Tienes la palabra” en las paginas 160 y 161.

La intencion fue propiciar una reflexion acerca de nuestra actitud frente a los amigos y la
necesidad de marcar ciertos limites, de manera que nos cuidemos de no permitir que

nuestros propios amigos sean quines violenten nuestra forma de ser, de pensar y de sentir.

Pregunta: ¢Cuél es la intencién comunicativa del autor de la cancién?

% MEJIA Osorio., Lucy. Etal. Tienes la Palabra. Comunicacién Activa y Realizacién Humana. Susaeta
ediciones y cia. Ltda. Ediciones Medellin — Colombia. 1995. P. 160, 161
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TALLER No. 7
Normas ICONTEC
Aprendizaje individual
Consultar las normas ICONTEC y presentar un informe de lectura sobre la obra literaria

que estas leyendo, en el cual des cuenta de las normas consultadas.

TALLER No. 8
ARGUMENTACION

Aprendizaje individual

En cuanto a la informacion ofrecida previamente por el maestro hay que remitirse a
diferentes textos que amplien las ideas bésicas presentadas en el marco tedrico (Véase

tipologia de textos). Se exponen las partes que estructuran un texto argumentativo.

Actividad:

La sesion 16 de Grado Décimo del INEM, al optar por la modalidad de Industrial, ha
pasado de ser un grupo mixto en grados anteriores a ser un grupo masculino en grado
décimo. Escribe un texto en el que asumas posicién frente al tema (Te gusta que no hayan
mujeres en el grupo, no te gusta; se ve afectada la seccion por la ausencia del género
femenino, no se ve afectada) expreses tu posicion frente a esta situacion y arguméntala; es

decir, expresa las razones que tienes para opinar de esa manera.

No olvides tener en cuenta ciertas normas minimas sugeridas por el ICONTEC, que son

aplicables a cualquier escrito para lograr una presentacion estéticamente aceptable.
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TALLER No. 9
ENSAYO ARGUMENTATIVO- EXPRESION ORAL

Aprendizaje cooperativo

Socializacién de los textos. A partir de la lectura espontanea de los textos argumentativos
que se solicitaron en el taller anterior, se propone una actividad en la que el resto de los

estudiantes opine sobre la estructura y el contenido de los textos elaborados.

¢ Cumple con una estructura de texto argumentativo?
¢Cual es la posicion del autor frente al tema?

¢Emplea argumentos sélidos y coherentes para defenderla?

A wnp e

¢A qué conclusion llega el autor?

TALLER No. 10
EL INFORME ESCRITO

Aprendizaje cooperativo

Al fin llega el dia en que todos los estudiantes han terminado la lectura del texto elegido
(obra romantica, propuesta por la institucion educativa). Después de formar equipos ente
estudiantes que coincidan en su eleccion de lectura, se plantean unos aspectos basicos para

la presentacion de un trabajo escrito sobre las mismas, asi:

1. Presentacion del autor.
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2. Caracteristicas que permiten reconocer esta obra como perteneciente al movimiento
literario del Romanticismo.

3. Argumento: Resume el argumento conservando la estructura original del texto (inicio,
nudo y desenlace) y dando cuenta de la ubicacion espacio-temporal de la historia y de los
personajes mas destacados en ella.

4. Apreciacion del grupo con respecto a la obra leida.

5. Elaboren una cartelera de apoyo para la exposicion.

Observaciones:

* Los equipos no deben superar el niUmero de cuatro integrantes.
* En la presentacion del trabajo se deben tener en cuenta las normas del ICONTEC.
* Puede ser a mano o en computador.

* Se tendra en cuenta la ortografia.

Se concede el tiempo de la sesion para iniciar el trabajo y se pide a los grupos traer el
material necesario (Cartulina, marcadores, textos de consulta, el libro en cuestion, etc.)

para continuar con en la proxima sesion.

TALLER No. 11
ENSAYO ARGUMENTATIVO
Aprendizaje Cooperativo

EL DESABRIDO MUNDO DE LA REALIDAD VIRTUAL

Lamer, tocar, morder, acurrucarse, apretar, rozar, oler, besar, degustar,
sudar. Piel multiplicada por el otro y en el otro. Fisiologia permanente que no
se resigna hi se agota. Necesitamos sentir y hacer sentir, asi no nos agrade,
asi seamos constipados. Desgonzarnos sin remedio en la caricia real, poro a
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poro, codo a codo. Es verdad que somos mds que papilas, pero sin placer no hay
vida, o si la hay, resulta desabrida.

Jamds compraria un carro por internet, ¢cémo hacerlo sin subirse y ver si es
compatible con mis medidas, si se acopla a mi cuerpo, a mi delirio de jugar a ser
piloto moviendo la cabrilla de lado a lado mientras hago "brumm, brumm" en voz
baja tratando de disimular? ¢Cémo comprar una bufanda sin enrollarla en el
cuello y sacar pecho ante el espejo como un intelectual francés venido a
menos?

Hay que estar ahi, en vivo y en directo para que el cuerpo decida. La mente
opina, es verdad, pero el peroné, la tibia y la rétula deciden mds. ¢Amor
virtual? : mds bien fantasia amorosa. <¢Como amar a alguien de manera
completa sin verlo cara a cara, sin tocarlo, sin sentir su aliento? : idealismo
afectivo, amor de pacotilla. ¢Sexo virtual?: no existe, se llama masturbacion
(antigua y vieja amiga por todos conocida en el silencio).

¢Amigos virtuales? : mds bien compafiia, que es otra cosa. Cuando queremos
ser de verdad amigos de nuestros interlocutores cibernéticos, les pedimos
fotografias (ojald de cuerpo entero) o intentamos al menos oirlos por el
parlante. No nos gustan los fantasmas, no queremos inventar rostros o
imaginar sonrisas. Queremos verlos reir, porque la risa es como una huella
digital. ¢Qué habrd mds ridiculo e incompleto que un “ja, ja" por chat? La
carcajada necesita de dientes, lengua y garganta profunda: una boca, al menos.

El problema de lo virtual es que es virtual. Es como hacer el amor con un traje
de buzo o probar el mejor vino con gripa o escuchar Mozart con una
inflamacién en la trompa de Eustaquio (los equipos de sonido no han podido
reemplazar el concierto in vivo, in sitio) Igual el libro. Un buen libro hay que
olfatearlo, tocar las pdginas, rayarlo con boligrafo, violarlo, esconderlo,
prestarlo, tenerlo a mano, llevarlo con uno, amasarlo, domarlo y darle la
impronta personal: firmay fecha.

Lo virtual nos conecta y nos desconecta de una red prestada. En cambio, la
sensibilidad estd siempre ahi, fiel a las neuronas y a la vivencia interna, todo el
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tiempo, incansable. Estimulante natural, flujo de informacién que me atraviesa
y me confronta en la realidad de mi ser, en lo natural que me define.

Por estos dias la fisiologia me ha dejado boquiabierto, ¢de donde salen tantas
lagrimas? Biologia, organismo, “el aire que exigimos trece veces por minuto”
(Gabriel Celaya), emocion que nos recorre. ¢Hay dolor virtual? ¢Indignacidn
virtual? ¢Altruismo virtual? déx’rasis, climax virtual? ¢Ternura virtual? No, y
menos mal. Se trata de estupidez inanimada, recurso de los desabridos, de los
que han perdido la chispa, de los que padecen de Alexitimia (del griego; a
“no"; lexii “lectura”; timia: emocién"): analfabetos emocionales, disléxicos
afectivos.

El Sr. Spock de Viaje a las estrellas queria racionalizar todas las emociones,
darles un estatus légico para “entenderlas”. Obviamente nunca pudo hacerlo,
pero recuerdo que en algunos episodios pudo sentirlas y el asombro era tal que
una de sus cejas puntiagudas se levantaba.

No es que deteste lo virtual, sino que no me alcanza y a veces siento que me
deshumaniza. No niego sus ventajas obvias, como es hacer transferencias
bancarias o reservar pasajes, pero ho es suficiente. La imitacién jamds seduce
al sibarita: no se siente igual. La realidad no puede reemplazarse, {cémo
hacerlo sin distorsionar su sentido? ¢Cémo reemplazar un drbol de verdad por
uno filmado o el dolor de un sollozo que nos parte el alma por el plagio
electrénico de un buen ordenador?

Y ésta es la razén, mds sentida que pensada, de por qué la risa de Epicuro
todavia resuena, y con qué fuerza, en nuestros corazones: se llama hedonismo
y nos hace humanos.

Walter Riso.

Psicdlogo y escritor

La Escalera.

En: Revista CROMOS.

No. 4421. Noviembre 1° de 2002.
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Se propone la lectura del texto anterior de manera completa por diferentes personas, las
veces que sea necesario para lograr una comprension aceptable del mismo y el
reconocimiento de algunas condiciones que pueden incidir en que se logre una mejor

lectura oral.

Con la participacion del grupo, se procede al reconocimiento de cada uno de los
componentes estructurales de este articulo, que corresponde a la presentada en todo texto de

tipo argumentativo.

Se propone una discusién acerca del tema en cuestion presentado en el texto.

TALLER No. 12
PRODUCCION ESCRITA

Aprendizaje individual

Elabora un ensayo sobre el tema del texto anterior. Recuerda que debes partir de una idea
0 posicidn clara que quieras defender o atacar; para ello tienes que emplear argumentos

suficientemente fuertes, recuerda que tu intencién es convencer.

Te sugiero ademas que comiences por una lluvia de ideas, que las jerarquices de acuerdo a
su importancia y que luego procedas a desarrollarlas, llegando gradualmente a la

conclusion que deseas establecer.

TALLER NO. 13
LAS FIGURAS LITERARIAS

Aprendizaje individual — Aprendizaje cooperativo
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Previamente se pide a los alumnos estudiar individualmente en sus casas la teoria que
respecto a las figuras literarias se ha copiado en el cuaderno, para desarrollar durante la
sesion el siguiente taller disefiado para cada dos estudiantes. (Es importante que cada
maestro recurra a una fuente especializada en el tema; aqui se acudio a Beristain, Helena.

Guia para la lectura comentada de textos literarios, 1977)

INSTITUTUCION EDUCATIVA
INEM JOSE FELIX DE RESTREPO

NOMBRES Y

Porfirio Barba-Jacob naci6 en Santa Rosa de Osos, Antioquia, en julio de 1883 y murio en
México en enero de 1942. En su juventud fue maestro de primeras letras en escuelas de
Antioquia. Posteriormente ejercié el periodismo en El Espectador. En medio de una
bohemia alcohdlica, marihuanera y homosexual vivio casi hasta la muerte, olvidado de
Dios y de los hombres pero en perpetua ebullicién creadora. Es considerado por los criticos
imparciales como uno de los mas grandes y memorables poetas colombianos de todos los
tiempos.

CANCION DE LA VIDA PROFUNDA

“El hombre es cosa vana,
variable y ondeante...
Montaigne

Hay dias en que somos tan moviles, tan mdviles,
como las leves briznas al viento y al azar.
Tal vez bajo otro cielo la Gloria nos sonria.
La vida es clara, undivaga y abierta como un mar.

Y hay dias en que somos tan fértiles, tan fértiles,
como en Abril el campo, que tiembla de pasion:
bajo el influjo prévido de espirituales lluvias,
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el alma esta brotando florestas de ilusion.

Y hay dias en que somos tan sérdidos, tan sordidos,
como la entrafia obscura de obscuro pedernal:
la noche nos sorprende, con sus profusas lamparas,
en ratilas monedas tasando el Bien y el Mal.

Y hay dias en que somos tan placidos, tan placidos...
(jnifiez en el crepasculo! jlagunas de zafirl) —
gue un verso, un trino, un monte, un pajaro que cruza,
y hasta las propias penas nos hacen sonreir.

Y hay dias en que somos tan ldbricos, tan ldbricos,
gue nos depara en vano su carne la mujer:
tras de cefiir un talle y acariciar un seno,
la redondez de un fruto nos vuelve a estremecer.

Y hay dias en que somos tan lugubres, tan lGgubres,
como en las noches lugubres el llanto del pinar.
El alma gime entonces bajo el dolor del mundo,

y acaso ni Dios mismo nos pueda consolar.

Mas hay también joh tierra! Un dia... un dia... un dia...
en que levamos anclas para jamas volver...
Un dia en que discurren vientos ineluctables,
jun dia en que ya nadie nos puede retener!
ACTIVIDAD: Lean con mucha atencion este poema y respondan lo siguiente:

1. ¢Cuéntas estrofas y cuantos versos tiene?
2. ¢Cual es su tema?

3. Consulten en el diccionario el significado de las palabras que desconozcan y que no
logren inferir.

4. ldentifiquen, sefialen y nombren las diferentes figuras literarias que emple6 el autor.

TALLER No. 14
TALLER SOBRE LA COHESION TEXTUAL

Aprendizaje individual — Aprendizaje cooperativo

Situacion hipotética:
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Las directivas del INEM, después de numerosas reuniones y discusiones, han llegado a un
acuerdo frente al tema que los mantenia tan ocupados: la viabilidad de la modalidad de
Industriales para la institucion. Por decisién unanime, estd modalidad no se seguira
ofreciendo a partir del proximo semestre del afio en curso y los estudiantes que actualmente
se encuentran matriculados en ella, deberén elegir cualquiera de las otras modalidades para

poder continuar en la institucion.

Debido a que esta determinacion fue muy estudiada, los afectados deben valerse de

argumentos muy so6lidos para convencer a las directivas de “echarla atras”.

Escribe una carta a las directivas del INEM, exponiendo tu posicion frente a este asunto.
Recuerda que si tu intencion es convencerlos de que derroquen la medida, debes presentar
razonamientos sélidos, en forma clara. Por lo tanto, tu carta debe ser escrita con letra
legible, con buena ortografia y, sobre todo, con cohesion y coherencia. De ello depende

que tengas éxito en tu proposito.

TALLER No. 15
COMPRENSION LECTORA
Aprendizaje individual

Instrucciones:
A continuacidn te presentamos un breve escrito. Léelo atentamente y después responde las

preguntas que te hacemos sobre él. Responde demostrando tus habilidades para la

comprension de lectura.
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(Titulo)

La corrupcion es un problema ético con raices culturales. Todas las formas de corrupcion
parten de la misma actitud: engafiar a otros buscando con ello un beneficio personal.

Popularmente se cree que la corrupcion sélo involucra a la clase dirigente, a los
administradores publicos. Pero en realidad involucra a toda la sociedad, porque debe su
existencia a una degradacion ética del individuo. Tan corrupto es quien recibe o da dinero
a cambio de un favor politico, como quien utiliza el afecto de sus conocidos para obtener
un beneficio no econdémico.

Al parecer, la corrupcion se utiliza desde la infancia. Los chantajes afectivos al padre y a
la madre, los acuerdos entre hermanos para evitar un castigo y el engafio de los padres
para que los hijos hagan lo que ellos quieren, son algunas de las formas que toma la
corrupcién en casa.

También en el colegio abundan ejemplos de deshonestidad y corrupcion: docentes que no
preparan clases con seriedad o evalGan por conveniencia; estudiantes que recurren a la
famosa copia, que cometen fraude en los examenes, que compran diplomas;
administradores que invierten los dineros del colegio sin una planeacién adecuada.

Por eso la corrupcion se ha convertido en una forma de vida y un problema de salud
publica. La indiferencia ha permitido que esta enfermedad se propague y se vuelva dificil
de curar. Los sintomas mas comunes de una sociedad corrupta son la mentira y el silencio
complice. Quienes no denuncian a los corruptos aducen que tienen miedo a correr peligro
0 a verse comprometidos en una situacion incobmoda.

Algunos especialistas dicen que el origen de estos temores es la violencia y la impunidad.
Si en el hogar se castigan los errores con maltrato fisico, lo mas seguro es que quienes se
equivoquen traten a toda costa de ocultarlo.

Asi mismo cuando en una sociedad los delincuentes no son castigados o reciben un
tratamiento laxo, muy pocas personas se sienten animadas a denunciar, pues no creen en
la justicia. Cuando alguien denuncia un delito y éste es juzgado apropiadamente, la ley se
fortalece y la sociedad se protege.

Una mentira siempre resulta peligrosa. Cuando muchos creen que mentir o engafiar es la
unica manera de sobrevivir, entonces la posibilidad de construir una sociedad justa se
reduce.

Otro elemento asociado al problema es justificar la corrupcion con la pobreza. Algunos
empleados piensan que por recibir un salario bajo estan autorizados a realizar su trabajo
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con negligencia y descuido. Lo mas grave es que a veces estos mismos empleados cobran
sobornos o prebendas para realizar el trabajo o para encubrir un delito. Un ejemplo
podria ser el caso de un agente del transito que recibe dinero para no castigar una
infraccion.

Estar capacitado para un cargo requiere de una conducta seria y responsable. No so6lo se
debe tener una formacion adecuada, ademas, una postura ética. Esta garantiza que la
persona si va a cumplir a cabalidad sus funciones. Ser competente también significa ser
honesto. Las irregularidades surgen cuando se desprecia este principio. Los corruptos
son poco confiables aungque tengan muchas capacidades. En cambio, las personas
honestas son esenciales para toda organizacion, aunque sean principiantes.

Para comenzar a erradicar la corrupcion se debe partir del individuo. Cada uno debe
reconocer sus capacidades y limitaciones, si pretende definir las metas que debe alcanzar
en su vida laboral y social. La persona honesta consigo misma asciende por méritos y no
por recomendaciones; afronta las dificultades, no las evita; aprende de sus errores, no los
olvida.

Cuestionario

Si ya terminaste la lectura del texto, escribe un titulo que sea adecuado.

¢Cual es el origen de la corrupcion?

¢ Quiénes son corruptos? Explica tu respuesta.

¢,Como se percibe la corrupcion?

¢Por qué no se denuncia a los corruptos?

¢, De qué depende que una persona cumpla a cabalidad sus funciones?

¢, COmo se puede empezar a erradicar la corrupciéon?

¢ Cuéntos péarrafos tiene este texto?

¢ Cual es la idea principal de este texto?

Escribe tres ideas que utiliza el autor para desarrollar la idea principal.

10. ¢Cual es la conclusion del autor sobre el tema gque expone en el texto?

11. ¢Por qué se propaga la corrupcion?

12. ¢Qué relacién hay entre la corrupcion en casa y la corrupcién de un empleado
publico?

13. Menciona al menos tres causas de que la corrupcion.

14. De acuerdo con lo que leiste, qué significan las siguientes palabras: degradacion,

fraude, laxo, negligencia, prebendas.

©CoNoak~wNpNE

Respuestas
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1. El tema es la corrupcion. Cualquier titulo que lo contenga es adecuado. Puede
emplearse lenguaje denotativo o connotativo.

2. Todas las formas de corrupcion parten de la misma actitud: engafiar a otros buscando un
beneficio personal.

3. Cualquier persona puede serlo. No es algo exclusivo de la clase dirigente, todo el que
no posea principios éticos solidos para actuar con honestidad es corrupto.

4. Como una forma de vida y un problema de salud publica. Parece una enfermedad cuyos
sintomas son la mentira y el silencio y se presenta en cualquier esfera social.

5. Por miedo a la violencia, porque no se cree en la justicia, por temor a involucrarse en
una situacion incomoda.

6. De una formacién adecuada y una postura ética que lo lleve a actuar con honestidad.

7. Partiendo de que cada individuo reconozca sus capacidades y limitaciones para que
actde con honestidad.

8. Tiene 11 parrafos.
9. La corrupcion es un problema ético con raices culturales.

10. - Todas las formas de corrupcién parten de la actitud de engafiar a otros buscando un
beneficio.

- La corrupcidn se ha convertido en una forma de vida y en un problema de salud pablica.
- La indiferencia a permitido que la corrupcién se propague.

- Para empezar a erradicar la corrupcién hay que asumir una postura ética que implica ser
honesto.

11. Que para empezar a erradicar la corrupcién hay que empezar porque cada persona sea
honesta.

12. Por la indiferencia de la gente que no denuncia a los corruptos (silencio complice)

13. Son situaciones diferentes pero en ellas se da el mismo fendomeno; ambas son formas
de corrupcion.

14. - Falta de ética: engafar a otros buscando un beneficio.
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- Laindiferencia. No se denuncia a los corruptos.
- Falta de honestidad en las personas.

15. - Degradacion: Desmejoramiento, declive.

Fraude: trampa, mentira.

Laxo: Flexible, condescendiente.

Negligencia: Falta de responsabilidad. Ineficiencia. Descuido.

Prebendas: Beneficios.

Nota: Es importante recordar que las respuestas ofrecidas aqui corresponden a una
lectura literal. Lo Unico que se pretende con ello es establecer una guia que oriente la
evaluacién de las respuestas de los alumnos. Sin embargo, es bueno aclarar que no
debemos pretender que los estudiantes se limiten a dar cuenta de meras informaciones;
se aspira a que la interaccidn sujeto-texto trascienda a un nivel que permita progresos

que vayan mas alla de la comprension literal de un texto.

TALLER No. 16
PRODUCCION ESCRITA

Individual

1. Elabora un texto argumentativo en el que asumas posicion frente a la corrupcion.

Recuerda la estructura de los textos argumentativos.

2. Casi diariamente llega a nuestros oidos algun un caso de corrupcién: lo presenciamos, lo
leemos, lo escuchamos o, lo peor, lo cometemos. Relata uno de tantos.
TALLER No. 17
COHESION TEXTUAL
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Individual

Realiza la lectura del texto “Reflexion Inemita™ escrito por Felipe Tejada Mejia que se
publicé en la pagina 2 del ultimo nimero del periédico EI Humanista®. Identifica los
conectores usados en él y explica la que clase de relacion establecen éstos.

TALLER No. 18
COHESION TEXTUAL

Aprendizaje Cooperativo

Actividades:

1. Reunete con algunos compafieros para que pongan en comun el trabajo realizado en el
taller anterior. Presenten por escrito los conectores que encontraron con su respectiva
clasificacion.

2. ldentifiquen en el texto la intencion comunicativa del autor.

3. Expresen su opinidn acerca del mensaje que contiene el texto.

% EL HUMANISTA. Institucién Educativa INEM José Félix de Restrepo. Afio XXIII. Edicion 42.
Medellin, mayo de 2003.
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10. DIAGNOSTICO FINAL

El segundo periodo académico llega a su fin, iniciamos la temporada de vacaciones
intermedias, con el concluye también el segundo nivel de la Practica Profesional y es el

momento de medir los resultados alcanzados.

Asi como se aplico un diagnostico inicial encaminado a detectar las debilidades y fortalezas
de los estudiantes, es necesario aplicar nuevamente este diagndstico para determinar si la

intervencion pedagogica logro algin progreso en los estudiantes.

Del mismo modo, resulta necesario hacer una breve referencia a las condiciones en que éste
se aplico, es apenas logico que no se den las mismas condiciones que rodearon la aplicacion

del diagndstico inicial.

En primer lugar, la prueba de diagndstico final, se llevo a cabo el 10 de marzo del afio en
curso, cuando estaba recién iniciada la temporada escolar y los estudiantes se encontraban
predispuestos al trabajo académico. EI diagndstico final, en cambio, se realizé el 9 de
junio, tres meses después, cuando faltaban sélo 3 dias para considerar terminado el segundo
periodo académico; un factor que determina una gran diferencia en la actitud de los
estudiantes: se encontraban ansiosos, euforicos frente a la expectativa de las vacaciones, lo
menos que deseaban era mas trabajo. Se tuvo que acudir a los méaximos recursos

persuasivos para motivar un trabajo dedicado y serio frente a la prueba.

En segundo lugar, aunque aun no estaban en vacaciones, las condiciones no eran normales;
ya habia pasado el periodo de refuerzo y la mayoria de los profesores no estaban
adelantando su practica académica, sino recibiendo los trabajos de los “rezagados”,
corrigiéndolos y organizando sus planillas de calificaciones; razén por la cual, los
estudiantes se sentian ya en vacaciones y mostraban resistencia a cualquier actividad que

propusiera algo diferente.
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En tercer lugar, el hecho de que ya se conociera el texto y el tipo de trabajo que se llevaria
a cabo, incidio en que no fuera facil que los estudiantes comprendieran el sentido de
repetirla y manifestaran el deseo de no hacerla de nuevo; de hecho, no se le concedio la
misma atencion que se le dio en la primera ocasion, lo que se evidencia en que, a pesar de
que se contaba con 55 minutos para realizar la prueba, muchos estudiantes la entregaron
antes de que concluyera el tiempo dejando sin respuesta algunas preguntas; y en que, al
evaluar la prueba se pudo comprobar que muchos de los estudiantes no respondieron
algunas preguntas que habian contestado acertadamente en su diagnostico inicial. Ademas,
el conocimiento que el maestro logra de sus estudiantes también cuenta y se puede afirmar
que hubo quienes no trabajaron a la altura de los niveles demostrados en el proceso.

Estos factores, entre otros imposible de establecer, sin duda marcan una diferencia
desfavorable con relacion al resultado, hacian temer el fracaso de la prueba. Quedaba sin
embargo la esperanza de que los resultados no fueran tan adversos.

10.1. Una vez calificados los diagnosticos finales el resultado fue el siguiente:

Los aspectos mejor calificados; es decir, las fortalezas del grupo, seguian siendo las
mismas: con relacién a la microestructura, el causal cercano. Con relacion a la
macroestructura, el causal macro. Y con relacién a la superestructura, la ambientacion.

Siendo superior, entre los tres mencionados, la ambientacion.

En cuanto a las debilidades, también seguian siendo las mismas que presentd el grupo de
estudiantes en los resultados del diagndéstico inicial. Se muestran débiles principalmente
con relacion a: en la macroestructura, el reconocimiento de la idea tesis. En la
superestructura, el reconocimiento de los argumentos que sustentan la tesis. En la

microestructura, la inferencia léxica.
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Conyugalmente, el reconocimiento de las conclusiones recibi6é una calificacion que coloca
esta categoria entre fortaleza y debilidades.

De nuevo podriamos referirnos a una posible contradiccidn en estos resultados, pues, como
se dijo con relacidn al diagnostico inicial: como puede ser posible que si no se reconocen la
tesis y los argumentos que la sustentan se puedan reconocer las conclusiones que expone el
autor.  Concluiamos entonces, como ahora, que la tesis y los argumentos, por ser
requeridos a través de preguntas abiertas, demandan un mayor esfuerzo del estudiante, en
razon de que exigen produccién escrita. En tanto que, las conclusiones se exponen en
preguntas de seleccién multiple, en las que bastaba identificar un enunciado coherente con
la comprension que se ha logrado del texto.

(Véase tabla de resultados del diagnostico inicial en la pagina siguiente)
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(41 estudiantes)
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Ubique asi los valores numéricos que se observan en las tablas:

Estudiantes
evaluados

Preguntas

Maximo
puntaje
posible a

obtener

Maéximo valor de cada pregunta

Reglade 3
para

obtener

>

porcentaje (

_#HX#

#

#

MICROESTRUCTURA:

Inferencia léxica 5x2 = 10x41 =410

Causal cercano  6x2 = 12x41 = 492

MACROESTRUCTURA:

Causal macro 3x3 =9x41 =369

Tesis 1x3 =3x41=123

SUPERESTRUCTURA

Ambientacion 2x4 = 8x41 = 328

103x100 = 25.121%

410

257x100 = 52.235%

- 492

258x100 = 69.918%

369

24x100 =19.512 %

123

212x100 = 64.634%

— o —
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Desarrollo 2x4 = 8x41 = 328 52x100 = 15.853%
328

Conclusion 2x4 = 8x41 = 328 116x100 = 35.365%
328

10.3. Conclusiones

Sin embargo, al comparar los resultados obtenidos en el diagndstico inicial con los
obtenidos en el diagndstico final se puede demostrar que -como consta en las pruebas que
sustentan este informe y que estan a la disposicion de quien esté interesado en ellas- en
cada uno de los niveles de comprension del texto (micro, macro y super estructural) se
evidencia un aumento en el porcentaje de acierto del grupo de estudiantes. Lo que
significa que, a pesar de que las condiciones no fueron las mejores, el resultado del
diagndstico final muestra que hubo progreso en los estudiantes, en algunos aspectos
bastante leve, en otros, mas notorio; pero suficiente para vislumbrar que la intervencion

pedagdgica se ofrece como una posibilidad adecuada para el trabajo en el aula.

Por supuesto, esto marca apenas el comienzo de una etapa en la que el compromiso seréa
cada vez mayor. Este es un ejercicio de practica que demuestra que la investigacion esta al
alcance del maestro, no hay que estar encerrado en un laboratorio con tubos de ensayo para
investigar; nuestro laboratorio debe ser el aula y nuestra obligacion es investigar sobre lo

que ocurre alli para beneficiar con ello al estudiante, que es nuestra razon de Ser.

(Ver tabla comparativa en la pagina siguiente)
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TABLA COMPARATIVA ENTRE EL DIAGNOSTICO INICIAL Y EL FINAL

MICROESTRUCTURA:

Inferencia léxica 17.837%
Causal cercano 47.522%
MACROESTRUCTURA:

Causal macro 54.954%
Tesis 10.810 %

SUPERESTRUCTURA

25.121%

52.235%

69.918%

19.512 %
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Ambientacion 64.189% 64.634%
Desarrollo 10.135% 15.853%
Conclusion 31.081% 35.365%

11. REFLEXIONES

El comienzo

Cuando ya es ineludible la cita, puede ser que te encuentres ansioso y feliz; no por ello se
aleja totalmente esa sensacion de inseguridad que surge, naturalmente, ante lo
desconocido y sobre todo, frente a la confrontacion de aquel rol para el cual te has estado
preparando: ¢como saldra todo?, ¢les gustaré?, ¢me gustaran?, ;Me mostraré seguro o
lograran percibir mis temores?, ¢si seré capaz?; puede que incluso exclames: jOH Dios,

ayudame; que todo resulte bien!

Pasado ese primer encuentro, una sonrisa se pega a tu rostro y no te abandona durante
muchos dias; ya te sientes maestro. Gradualmente vas volviendo a la realidad, aunque

dejas atras los temores iniciales, surgen otros.

Cuando se va a iniciar la Practica Profesional llevas un plan organizado en torno a unos

intereses predeterminados con base en los aportes tedricos que se han venido apropiando
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durante la formacion profesional; pero éstos son sélo elementos hipotéticos que pueden
tener, o no, aplicabilidad en el contexto especifico en el que te corresponda desempefarla.

Una vez alli, en el campo de juego, o mejor, en la confrontacion real, no basta el Saber;
también hay que Saber Hacer; y no me refiero exclusivamente a la didactica; se trata,
ademés, de una cantidad de factores que se deben atender, correspondientes a las
demandas que se te hacen desde El Estado, desde la sociedad, desde la institucién

educativa y, por supuesto, desde el estudiante; todas necesitan ser atendidas.

De pronto, te encuentras ante un complejo tejido de requerimientos que debes
comprender, ordenar y responder; surgen entonces tus propias demandas que también
reclaman atencion. Es el momento de recurrir a lo que has construido, a lo que realmente
has estructurado, de tu solidez dependera en gran medida tu acierto. Ya no es posible
buscar en la pagina de un libro, ya no puedes preguntarle a tu compafiero, ni puedes
escudarte en un trabajo en equipo que te permite, a veces, eludir tu responsabilidad.

Ahora eres ti contigo y es el momento de actuar.

Pero, no temas. Si tu labor ha sido respaldada con la ética de un verdadero profesional y

la de un ser humano integro, todo resultara mejor de lo que esperas.
Paradoja
Con cuanta frecuencia escuchamos o leemos este discurso que ya casi sabemos de

memoria: “... el espacio escolar es el llamado a potenciar en la nueva generacién las

habilidades necesarias y el tipo de pensamiento adecuado, para enfrentarse a las
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. o . . 31
demandas sociales de una cultura competitiva y exigente con el sujeto, como la actual...”

Casi tantas veces como las que hemos oido o leido aquello de que “el alumno o educando
es el centro del proceso educativo y debe participar activamente en su propia formacion
integral (...) la educacion debe favorecer el libre desarrollo de la personalidad del

32
educando... ”

Dos ideas que aunque se proponen a un tiempo, a veces, parecen irreconciliables.
Potenciar habilidades para enfrentar las demandas sociales de una cultura competitiva, no
es acaso crear individuos funcionales en una sociedad cada vez mas tecnologizada, que
sacrifica valores humanos para alcanzar metas. COmo lograr entonces una educacion
integral que favorezca el libre desarrollo de la personalidad del educando desde un
modelo tecnocratico que tiende a alienar y homogenizar atomizando la educacion.

Si partimos de planteamientos como “la educacion se reconoce como la causa principal
del progreso y de los avances que conocemos como desarrollo”, y, “la verdadera
condicion del progreso humano no es tanto tener mds sino ser mds”,> resulta innegable

que para aspirar a una renovacion social que le de oportunidad al pais frente a las

demandas globalizantes, hay que buscar primero el progreso del ser humano.

Hacerlo, implica tronar la mirada hacia lo particular, hacia la diferencia; reconocer en
cada hombre un mundo, una vision propia sobre la vida, una serie de cualidades y
limitaciones que relativizan las cosas; en fin, una experiencia particular del mundo que se

refleja en una percepcidon, también particular, de éste.

81 RENDON Uribe., Maria Alexandra y RAMIREZ Franco., Marta Luz. La cognicion, una reflexién necesaria para
entender los procesos de aprendizaje. En: Colegio cognitivo. Pagina Web, Facultad de Educacién, Universidad de
Antioquia.

32 ey General de Educacién. Republica de Colombia. Titulo V. De los Educandos. Articulos 91y 92.

33 Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana. Ministerio de Educacion Nacional. Cooperativa Editorial Magisterio.
Santafé de Bogota, D.C. Julio de 1998. P. 9.
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Se dice que el interés en la educacion se centra cada vez méas en formar sujetos integrales,
que tengan la capacidad de comprender, interpretar y cambiar su realidad social, pero el
sistema educativo nacional, tal como estd disefiado, no puede ofrecer la atencién
personalizada que requeriria un proceso encaminado en tal sentido. Los docentes
debemos atender grupos bastante numerosos, siendo poca la atencion que realmente se

puede conceder a situaciones particulares.

Sin embargo, el maestro no puede desconocer al ser humano, no puede ignorar la
diferencia; més aln, debe generar espacios para su expresion; de modo que, encontrar la

forma de hacerlo se convierte en una de sus tareas prioritarias.

Compromiso social

Si admitimos que la Préctica Profesional no puede convertirse en un ejercicio vano que se
cumple como un simple requisito; que el privilegio de poder confrontar lo que hemos
logrado Ser con lo que somos capaces de Hacer demanda una minima actitud ética que nos
compromete a revertir los beneficios recibidos; que el contacto directo con los estudiantes
nos permite reconocerlos como seres humanos en formacion, extremadamente sensibles y
susceptibles; que hacen parte de un grupo que los pone en constante debate entre las
demandas personales y las sociales y que ademas, se encuentran cercados por un entorno
violento que los marca profundamente; entonces, debemos admitir también que el
conocimiento y la experiencia nos otorgan un mayor nivel de conciencia y nos ubican en
una situacion que nos obliga a reflexionar, a comprometernos y a proponer alternativas

tendientes a resolver problemas.

Lectura sensitiva
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El estudiante es un libro abierto en el que se puede leer y conocer la realidad; su lectura
deleita, sorprende, conmueve, sacude y sin duda, ensefia mucho. Su actitud apatica, su
falta de motivacion y esperanza se reflejan en un preocupante desinterés frente a todo lo
relacionado con el conocimiento y, lo que es todavia mas grave, frente a la comunicacion

con sus semejantes.

Por eso ademéas de amor, atencion y comprension, los estudiantes necesitan una
oportunidad para comprender, interpretar y asumir posturas criticas frente a sus
experiencias de vida. Necesitan conocerse y conocer; poder expresar sus sentimientos,
emociones, preocupaciones, intereses; es decir, necesita disponer de una competencia
comunicativa que les permita construir una conciencia de si mismos, a partir de la cual,

puedan participar en forma justa, activa y eficaz en la sociedad de la cual hace parte.

No es posible ignorar lo que dicen sus signos.

Desplazados

Una sensacion amarga que deja la experiencia de préctica proviene de abandonar
procesos gque aun no se consideran consolidados. Pero como ¢ ya debemos pasar a otro

asunto? Perosi aun no... Pero si apenas...

Seguramente los jovenes lo saben. Saben que basta con hacer ciertas cosas y lo hacen.

Saben que es inutil desear quedarse alli un poco mas, como tal vez querrian, porque,
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sencillamente, no se puede; nos tenemos que mudar de nuevo, justo cuando
empezabamos a sentirnos algo comodos. Que afanes, cuantas tareas, qué estrés, cuando

sera que acabamos.

Apenas se vislumbran horizontes deseables, la realidad se impone y nos obliga a mirar
hacia otro lado. Desplazados del conocimiento, nos pasamos de un lugar a otro por
afos; sin la oportunidad de reconocer lo suficiente ningln sitio. Sin la oportunidad de

decir: ya quiero ir a otro lado, quiero conocer otra cosa.

Saben ademés, que seran sometidos a juicio. Un juicio que suele ser doloroso por lo
injusto. Quién puede decir pudiste y no lo hiciste. Quién puede decir realmente lo que se
podia alcanzar cuando las oportunidades son relativas en cada caso. Podemos calificar
con excelente, bueno o insuficiente una tarea, pero ¢,con base en qué criterios podriamos
calificar a la persona? Todos tenemos un ritmo propio, y todos, sin excepcion,
merecemos ser promovidos, merecemos la oportunidad de ascender en nuestro proceso

formativo.

Tal vez nuestro deber sea tan simple como las razones que suele dar el sentido comun:
ofrecer una oportunidad para lograrlo. Tal vez debamos, simplemente, imitar al flautista
de Hamelin, ingeniandonos un modo sutil, musical, de seducir y encaminar a nuestros

estudiantes en ese transitar apresurado que se les impone desde afuera.
Propdsito
La finalidad principal de la ensefianza de la lengua debe ser capacitar en el uso de la

lengua, capacitar para la comunicacion, ya que, en la medida en que el alumnado sea

competente comunicativamente tendra la posibilidad de usar el lenguaje en la construccion
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de significados acordes con sus necesidades, podra desenvolverse con soltura dentro de
sus respectivos entornos, tendra una oportunidad para su libre desarrollo y expresion y
para formarse como un ser integro que puede satisfacer sus necesidades y aportar
socialmente, ademas, podra reflexionar de manera critica sobre todo lo que sucede a su

alrededor.

Si se piensa en mejorar la competencia comunicativa de los estudiantes, lo que mas nos
debe interesar es replantear la actitud del maestro. Debe darse un acercamiento mas
humano al estudiante, que atienda a su calidad de ser sensible y susceptible, merecedor de
un tratamiento cuidadoso. Debe haber una oportunidad para la expresion del estudiante;
con todas sus posibles limitaciones, ésta se convierte en una oportunidad también para el

maestro.

Si el maestro es el llamado a servir de puente entre el estudiante y el mundo; para ello es
necesario partir de un acercamiento a ese ser humano que, en un grito silencioso, reclama

una mano amiga que lo acompafie y lo oriente.

La empatia entre profesor y alumno ha sido considerada como un factor determinante en
los procesos de aprendizaje; hasta tal punto que hay quienes plantean®*que “una
maximizacion de la relacion empatica en el aula garantiza una maximizacion del potencial

)

de aprendizaje del alumno.’

Pero, el aprendizaje no es lo Unico que debe interesarnos; hay algo mas importante de
fondo: un ser humano en formacién, probablemente agobiado y desorientado frente al
rumbo que le dara a su vida, frente a conflictos personales o familiares, en fin. Todo un

proyecto de vida puede depender, en un momento dado, de una mirada atenta, de un

% CORREA URIBE., Santiago. La Maximizacion del potencial de aprendizaje del alumno, més alla de la
instrumentacion didactica. En: Cuadernos Pedagégicos. Numero 10. Diciembre de 1999. Universidad de
Antioquia. Facultad de Educacion. P. 13.
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momento de generoso silencio dedicado a la escucha; de unas palabras que pronunciemos

en el momento justo.

A veces, puede resultar mas formativo un momento de atencion que todo un afio de labor

académica.

La inteligencia emocional y los mandatos constitucionales: en el mismo sendero hacia la

autonomia

Casi a diario recibo de mis hijos un nuevo testimonio de frustracion y rechazo hacia
asuntos relacionados con la educacion. Son frecuentes sus quejas acerca del
comportamiento de sus profesores y de las arbitrariedades cometidas por los directivos y
coordinadores de la institucion educativa a la cual estan vinculados para desarrollar su

plan de estudios en la educacion bésica.

Siempre intenté justificar a esos profesionales que, me parece, desempefian la mas
altruista y delicada profesion con la que, valerosamente, podria comprometerse una
persona; por algo mi decision fue ser educadora. A medida que voy avanzando en mi
empefio y adquiero mas y mas elementos en la construccion de ese saber al que aspiro
fervorosamente, aumenta también mi conciencia sobre los problemas que enfrenta la
educacion y mi pensamiento se torna mas critico. No me resulta facil seguir ejerciendo
esa defensa; los testimonios reales aumentan mi consternacion e indignacion frente a la

degradacion constante de la profesion de mis amores.

Mi vida transcurre entre los quehaceres comunes a una mujer que ha constituido un
hogar y lo intereses y afectos que también representan mi relacion con el conocimiento,
la cual considero mi compromiso social. La confrontacion entre estos dos mundos que

me constituyen, es constante; mi vida real se enfrenta a diario con el conocimiento que
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adquiero, el saber ideal; de cualquier modo, siempre salgo perdiendo, y lo que es peor,
perdemos todos.

Si bien, los testimonios de mis hijos son particulares y en relacion con una institucion
particular, reflejan una situacion generalizada que, impunemente, atenta contra la
sociedad en general. Los padres, ingenuos y confiados, enviamos a nuestros hijos a un
lugar en el que, esperamos, encontrardn respeto, respaldo y valores; ademas, por

supuesto, conocimientos. La realidad revela que podemos estar equivocados.

En las instituciones educativas impera un abuso de poder que somete constantemente a
nuestros hijos a imposiciones que impiden el ejercicio de su libertad, tal como lo
consagra nuestra Constitucion Nacional y generan el rechazo al conocimiento con las

graves consecuencias que ambas situaciones implican.

El sistema educativo, sin embargo, realiza ingentes esfuerzos por mejorar la calidad de la
educacion en nuestro pais. Existe el convencimiento de que ésta es la Unica via que
conduce al desarrollo, a una equidad que de lugar a la justicia social y eventualmente a
la paz. Se han dado enormes pasos en la investigacion educativa. Los nuevos enfoques
pedagogicos reflejan la sana intencién de responder a las necesidades actuales; la
sicologia fundamenta so6lidamente a la didactica; podria decirse que sabemos como

debemos actuar; pero, “del dicho al hecho...”

¢ Cudl serd pues la férmula para lograr un cambio real? Parto de un compromiso serio
con la educacién y de un sentimiento de impotencia que finalmente me ha conducido a la
sublevacion, para proponer una idea que quizas pueda ser de utilidad; no podemos
permanecer pasivos; basta un minimo sentido ético para reconocer que “es hora de

actuar”,
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Creo en la posibilidad de que una relacion educativa mediada por el afecto y el respeto;
que permita la libre expresion, el libre desarrollo de la personalidad, que se dirija ha los
intereses del estudiante y que se soporte en la idea de que el metalenguaje debe ser parte
del conocimiento adquirido por el alumno, y no del dominio exclusivo del profesor, se
convertira en una relacién educativa que realmente conduzca al, tan anhelado, cambio del
sistema educativo, generador de sujetos autonomos y creativos, enamorados del

conocimiento y la investigacion.
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ANEXO
LA COHESION TEXTUAL COMO ESTRATEGIA PARA
MEJORAR LA PRODUCCION ESCRITA

R

cFallas estructurales?
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Gladys Elena Calderén Veldsquez®

A veces, al leer un texto de algun estudiante sentimos que
nos encontramos ante una criatura débil que se esfuerza
por no desplomarse; nos transmite sus incontrolados
temblores y amenaza con deshacerse en nuestras manos. El
estudiante 1lo entrega con desgano porque desdibuja el
pensamiento coherente que lo precedia; evade mirarnos a los
ojos y ansia que pase apresurada la verglienza. Momentos
como esos nos hacen pensar en 1lo Jjusto y necesario de
ensefiarles estrategias que les permitan la comunicacidén de
sus pensamientos, sentimientos, deseos, opiniones,

propuestas; en fin, de todo lo que quieran decir.

Por otro lado, no podemos desconocer que la investigaciédn,
la discusidén y la reflexidn pedagdgica de los ultimos afios,
en el pais y en Latinoamérica’®, coinciden en la necesidad
de una educacidén interesada en formar sujetos autdnomos
para interactuar con el conocimiento de manera inteligente;
sujetos competentes para participar activamente en una
transformacidn social gue genere mayores y mejores

oportunidades para todos.

% Maestra en formacién. Licenciatura en Educacion Espafiol y Literatura. Universidad de Antioquia.
2003

% TORRADO., Marfa Cristina. Educar para el desarrollo de las competencias: una propuesta para
reflexionar. En: MEJIA Osorio. Lucy; PINEDA H. Laura Maria; MUNERA R. Maria Ester. Proyecto
de Mejoramiento de la Calidad de la Educacion Bésica en Antioquia. Médulos 1-8.  Secretaria de
Educacién para la Cultura de Antioquia. Universidad de Antioquia. Co-editores: Universidad de

Antioquia, Facultad de Comunicaciones. Medellin, Antioquia. Mayo de 2003.
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En coherencia con este nuevo enfoque y con necesidades
reconocidas en 1los estudiantes hay quienes proponen el
desarrollo de habilidades para comprender y producir textos
como una alternativa que da respuesta a las demandas
actuales. De acuerdo a sus observaciones, algunos
investigadores®’ afirman que para lograr el desarrollo de
habilidades se deben disefiar y aplicar sistemdticamente
estrategias que se puedan enseflar; en eso precisamente se

interesa este trabajo.

Se arranca de la hipdbdétesis de que los estudiantes producen
textos con deficiente cohesidén porgque no son conscientes de
la forma en gque funcionan los mecanismos cohesivos, ni de
la necesidad de emplearlos para mantener una continuidad

temdtica entre informacidn anterior e informacidn nueva.

A esta toma de conciencia hace referencia Maria Cristina
Martinez’® como factor importante para el desarrollo de
estrategias que permitan establecer relaciones
significativas a través del texto. Ella sostiene que la
inferencia adecuada de la referencia 1implica un trabajo
activo por parte del lector que debe ser capaz de funcionar
a través de la informacidédn del texto estableciendo
relaciones entre un término cuyo significado depende de
otro que se encuentra antes o después en el texto: “Es
necesario gue los alumnos reconozcan la importancia de las

relaciones referenciales en el texto, pues ellas dan cuenta

37 Alguna bibliograffa al respecto:

MEJIA Osorio Lucy. Evaluacion Comparativa de la Incidencia de una Intervencion Pedagdgica, para
mejorar la Comprensién y Produccion de Textos Escritos. Universidad de Antioquia. Medellin, 2002.
MARTINEZ., Maria Cristina. Compiladora. Los procesos de la lectura y la escritura. Propuestas de
intervencion pedagogica. Editorial Universidad del Valle. Santiago de Cali, 1997.

% MARTINEZ. Op cit., p. 30
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del grado de elaboracién discursiva que se logra en su

construccidén.”

A partir del andlisis de algunos textos producidos por
estudiantes del grado décimo se trata de establecer cdédmo
se percibe en ellos la cohesidén textual; se intenta
determinar esas fallas que hacen tambalear la estructura
superficial y se propone la ensefianza de una estrategia que
les ayudard a superarlas: la cohesidén textual como pista

para comprender y producir textos.

Esta estrategia permite desarrollar habilidades
comunicativas, pues si se mejora la cohesidén en la
estructura superficial mejora también la coherencia en 1la
estructura profunda, con 1lo que gana solidez toda la

construccién como unidad de significacién.

Para trabajar dicha estrategia, se enfatiza en la necesidad
de hacer <conciente al estudiante del uso que hace
cotidianamente de los mecanismos y elementos cohesivos en
los textos orales que estd produciendo constantemente; de
todas esos recursos que emplea inconscientemente en su
comunicacién para establecer referencias exoféricas,
endoféricas, relaciones conjuntivas de causa-efecto, de
ampliacién, de ejemplificacidén, de oposicidbn, entre otras;
se trata, pues, de hacerlo méds conciente de esa
competencia lingliistica que le permite hacer uso de la
gramatica de su lengua para comunicarse oralmente en una
forma relativamente eficaz y de que, del mismo modo, operan

estos mecanismos en la produccidn escrita.
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En la medida en que se logra la identificacién de estos
recursos que tenemos y usamos a diario, aumenta la
conciencia del uso y de la relacidédn entre las producciones
orales y las escritas. Al mismo tiempo que se avanza en
este sentido se progresa en el desarrollo de habilidades
para la comprensién y la produccidbédn escrita vy, en
consecuencia, se mejoraran las habilidades comunicativas
que permiten que logremos reflejar en lo que producimos lo

que realmente queriamos expresar.

Aunque la deficiencia en la cohesidén textual es un problema
comin a la mayoria de los estudiantes, por —razones
practicas, se realizdé un estudio de <caso limitado a
dieciséis textos producidos por cuatro estudiantes del
grado décimo, pertenecientes a la Institucidén Educativa
INEM José Félix de Restrepo, institucidén oficial de
Medellin que ofrece la modalidad de Educacidén Media

Diversificada.

Se eligidé la lingiistica textual como el 4rea temdtica que,
desde la lingiistica, aporta un marco tedrico pertinente a
la fundamentacidén de la propuesta; ya que, por ser una
disciplina qgue plantea el texto como unidad de
comunicacién del lenguaje, con una estructura definida
adecuada a la intencidén comunicativa del autor y con unas
propiedades interdependientes que dan cuenta de su unidad y
de su ldégica, la lingiiistica textual nos permite disponer
de elementos suficientes para identificar problemas en la
estructura y en el uso del texto en diferentes contextos
comunicativos, para conocer los mecanismos que garantizan

su cohesidén y coherencia; asi como también, para determinar
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la estructura que el texto debe presentar de acuerdo a la

intencidén comunicativa de su autor.

Desde esta disciplina se plantea también que la comprensidn
y reproduccidén del texto debe tener en cuenta la relacidn
pensamiento-lenguaje-realidad y se le concede al texto el
valor de unidad minima de andlisis considerando el uso de
la lengua como punto de partida para la ensefianza de la

lengua materna.

Van Dijk’?, uno de sus principales exponentes, afirma que
la coherencia es de naturaleza principalmente semédntica vy
se refiere al significado del texto, mientras que la
cohesidén es una propiedad de caracter Dbasicamente
sintdctico y -agrega- ambos constituyen la representaciodn
abstracta de la estructura global del significado; es
decir, la macroestructura del texto. Este autor se refiere
por lo tanto, al uso de los conectivos como un punto de
contacto entre la semantica y las estructuras de

superficie.

Otras consideraciones, en términos de Casanny'’, afirman
que el texto estd formado ©por proposiciones que @se

relacionan entre si por medio de lazos; cuando hablamos o

cuando escribimos - y también cuando escuchamos o leemos-—
construimos textos. Ello implica discriminar las
informaciones relevantes de las irrelevantes,

estructurarlas en un orden cronoldégico y comprensible,

% VAN DIJK, Teun A. Estructuras y funciones del discurso. Segunda edicién. Traduccién Myra Gann.
México. Siglo XXI, 1983. P. 35.

“ CASANNY. Daniel. Describir el escribir. Cémo se aprende a escribir. Ediciones Paidés Ibérica, S.A.
Barcelona, 1996 (reimpresion) P. 28-32.
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escoger las palabras adecuadas, conectar las frases entre

si y construir parrafos y textos. Todo esto sujeto a unas
reglas béasicas: de adecuacidén, de <coherencia y de
cohesidn.

Ademds de Van Dijk vy Casanny, otros autores que han
profundizado en el estudio de los conectores como Halliday
y Bernardez, ofrecen una lista exhaustiva de formas de
cohesidén, <con un caracter, obviamente, sintactico para
relacionar las frases entre si. Estos mecanismos tienen la
funcién de asegurar la interpretacidén de cada frase en
relacién con las demds vy, en definitiva, asegurar la
comprensién del significado global del texto; aseguran que
sin formas de cohesidén el texto seria una forma inconexa de
frases y la comunicacién tiene mayores posibilidades de
fracasar, puesto que al receptor le tocaria conectar las
frases por si solo y con un elevado margen de error al no

tener indicaciones claras del emisor.

La intervencidén pedagdégica realizada se
encaminé esencialmente a fundamentar
tedéricamente, en forma adecuada al grupo de
estudiantes, la practica que se llevdé a cabo
en torno al tema de 1los conectores. Asi
mismo, se retomaron algunos elementos
relacionados con el concepto de texto que
remiten a oraciones, parrafos, sentido

global, enlaces, estructura, entretejido de
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significaciones, unidad, tipologia de

textos“; entre otras cosas.

Después de &esta etapa informativa se
procedié a la verdadera reconstruccién de
conceptos por parte de 1los estudiantes,
tratando de evidenciar 1la presencia de
conectores en pequeifios textos cotidianos
tomados como material para el trabajo en el
aula: un breve articulo del peridédico del
colegio; un cuento colectivo que se hizo
para mostrar coémo, sin que nos lo
propongamos, surgen referencias anaféricas,
cataféricas Y exofdéricas en nuestras
expresiones orales; se realizaron diferentes
ejercicios de aplicacién con el f£fin de
familiarizar al estudiante con los
conectores, con su reconocimiento, su

identificacidén, su uso y su empleo.

*\VAN DIJK; Teun. La Ciencia del texto. Piados Comunicacion. 22 Reimpresion. Barcelona, 1992.
(Tipos de superestructuras. P. 148)
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Para tratar de favorecer el éxito del
trabajo con los estudiantes, se considerd
también la investigacidén de los profesores
Sanchez Lozano y Rodriguez®?. Ellos
observan, a la luz de la pragmatica de 1la
escritura, que la escritura en el ambito
escolar se vuelve una tarea pesada y sin
sentido; una tarea mecanica que debe hacerse
ortografica y caligraficamente bien, pues -
afirman- el profesor suele concederle mayor
importancia a la manifestacidén fisica de 1la
expresién que su manifestacién profunda,
reflejo de pensamientos, sentimientos,
posiciones, claridad y coherencia mental;
entre otros aspectos, sin duda, muy

importantes.

Segun las conclusiones de ese trabajo, esta
condicidén impuesta desde la escuela
disminuye o anula 1la motivacién a 1la

escritura; por el contrario, 1la escritura

*2 Revista Educacion y Pedagogia. Universidad de Antioquia. Facultad de Educacion. Vol. XIV No. 32
Enero-abril de 2002. Pedagogia y literatura. Incluye separata. Subliteratura y adolescencia: Los textos
que circulan por debajo del pupitre. Carlos Sanchez Lozano y Uriel Rodriguez. P. 223-224
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que se da por fuera del ambito escolar
responde a una necesidad vital de comunicar
ese yo intimo que no cabe en los curriculos
o en las tareas diarias. Ellos distinguen
dos tipos de escritura la obligatoria y 1la
libre; es decir la del ambito escolar y 1la
del ambito extraescolar. La primera, muchas
veces sin sentido, mecanica y parca; 1la

segunda, con sentido, motivada y fecunda.

Con base en estos aportes se tratdé de
fomentar un ambiente propicio que diera
lugar a wuna interaccién basada en el
respeto; con unas condiciones que liberaran
al estudiante de la angustia que le produce
la presién de una calificacién que depende
de su acierto mas que de su interés vy
participacién activa y responsable en el

proceso.

Se tuvo pues el cuidado de no permitir que
la competencia ortografica se sobre valore,

hasta el punto de que otros elementos
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importantes en el texto, como el nivel
argumentativo, creativo, 1la cohesién, 1la
coherencia, la segmentaciédn, el control
tematico, el uso pertinente de vocabulario;
entre otros, queden anulados o pasen a un

segundo plano.

Con la misma intencidén, se tratdé de planear
propuestas de lectura y escritura a partir
de las necesidades y gustos identificados en
los estudiantes. Hay que pensar en 1los
beneficios que puede ofrecer el eximir 1la
escritura de tantas condiciones que impiden
realizaciones con sentido, motivadas y, por
lo tanto, mejores; por lo menos, al comienzo
de este proceso que busca, en parte, motivar

al ejercicio de la escritura.

Propiciar producciones escritas jlibres!,
que permitan un trabajo significativo en el
que las estrategias para mejorar tengan una
aplicacién real y efectiva, sin camisas de

fuerza, puede ser muy util al proceso de
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mejoramiento de la calidad de la comprensién
Y, especificamente, de la produccidn
textual. Es bueno recordar también que
Michéle Petit?’ se refiere a la escritura de
los adolescentes como un intercambio de
subjetividades, una forma de poner en escena

y construir la identidad.

Antes se habia hecho referencia a una etapa
de informacidén a partir de la cual se iniciéd
el trabajo de 1los estudiantes; veamos un
texto adaptado a estos estudiantes inscritos
en la modalidad de industriales ofrecida por
la institucidén; observemos la forma en que

se intenta hacerlo significativo para ellos:

PROPIEDADES DE LOS TEXTOS

LA COHESION: Se refiere a la forma en que se ensambla la estructura o el armazén de un
texto. Es decir, a la manera en que se logran empatar las distintas piezas que lo forman y que
se pueden llamar oraciones, si son piezas pequefias; o parrafos si son piezas mas grandes o
estan formadas por varias pequefias. Cuando una pieza empata perfectamente con otra la
estructura queda sélida, fuerte o resistente; entonces, se dice que el texto tiene buena cohesién;
0 sea que esta bien armado; que sus partes quedaron bien conectadas.

* PETIT, Michéle. Nuevos acercamientos a los jovenes y a la lectura. Fondo de Cultura Econémica.
Meéxico, 1998.
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LA COHERENCIA: Por otro lado, cuando cada pieza de la estructura que se arma es colocada
en el lugar que le corresponde segun su funcién; o sea, si tiene una posicion légica para que
pueda funcionar la estructura completa, se dice que el texto tiene coherencia. Recuerda que
cuando un loco habla, la gente dice que sdlo habla incoherencias porque no dice cosas ldgicas.
Asi mismo, un texto incoherente dice cosas que parecen locuras, porque se empataron algunas
piezas en el lugar equivocado; por eso no es logico, no tiene claridad, no funciona bien y resulta
imposible de leer.

Si vas al supermercado y compras, por ejemplo, una mesa para el computador, te entregan una
caja con todas las piezas, unas pequefias y otras grandes; unos elementos que te serviran para
unir las partes: tornillos, arandelas, tuercas, bisagras, etc., y unas instrucciones para realizar la
tarea de ensamblaje.  Asi mismo, para armar bien un texto necesitas piezas pequefias
(oraciones), piezas grandes (parrafos) y elementos para unir esas piezas; estos elementos son
llamados conectores o elementos cohesivos. Para facilitarte el trabajo de ensamblaje hay
conectores de diferentes tipos y, de acuerdo a las instrucciones que se dan a continuacion,
puedes elegir el que mas te convenga segun el tipo de unién que quieres lograr; es decir, hay
conectores adecuados para empatar distintas ideas, de manera que la estructura quede con

cohesidn y con coherencia.

CLASES DE CONECTORES:

1. DE REFERENCIA:

Estos conectores tienen en cuenta que el significado de una oracién o de un parrafo tenga

relacion con el significado de la oracién o del parrafo que se le va a empatar.
1.1. Hay dos modalidades de referencias:
1.1.1. Referencias anaféricas: Las que se refieren a una informacién anterior, 0 sea, a una

informacion que se encuentra en las piezas que van antes de ese conector, a la informacion que

hay en las oraciones o péarrafos anteriores a ese conector.
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1.1.2. Referencias cataforicas: Las que se refieren a una informacion que apenas se va a dar.
Es decir, a las piezas que se van a empatar después de ese conector, a la informacién que hay

0 habra en la oracion o en el parrafo siguiente.

1.2. Hay distintos mecanismos para emplear los conectores:

1.2.1. Por sustitucién: Una palabra se puede cambiar por un sinénimo, es decir, por otra que

signifique lo mismo; asi no se repite la misma y se mejora la calidad del texto.

1.2.2. Por pronominalizacion: Se usan palabras especializadas en reemplazar otras, sin ser un

sinénimo.

1.2.2.1. Pronombres lexicales: Son palabras que tienen un sélo significado genérico; sirven
para sustituir palabras que no recordamos o que no queremos repetir. Se parecen a los
comodines que se usan en los juegos de cartas, porque se acomodan a diferentes necesidades.
Algunas de ellas son: hacer, cosa, elemento, inanimado, etc.

1.2.2.2. Pronombres gramaticales:

a. Personales: Yo, tu, él, ella, ello, nosotros, vosotros, ellos, ellas.

b. Adverbiales: arriba, abajo, encima, debajo, delante, detras, dentro, fuera, enfrente, adelante,
atras, cerca, lejos, donde, adonde, aqui, ahi, alli, ac4, alla.

c. Determinantes:

- Articulos definidos: él, los, la, las, lo.

- Adjetivos posesivos: mio, tuyo, suyo, nuestro, vuestro; con sus respectivos plurales: mios,

tuyos, suyos, nuestros, vuestros y sus respectivos femeninos.
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- Adjetivos demostrativos: éste, éstos, ésta, éstas, aquél, aquellos, aquélla, aquéllas, ése, ésos,

€sa, ésas.

1.2.2.3. Elipsis: Se da cuando eliminamos un elemento que ya se dijo porque no queremos
repetirlo tan pronto, ya que no es necesario hacerlo porque se puede suponer facilmente.
Ejemplo: Maria no ha venido. Esta enferma. (Se elimina Maria en la segunda oracién porque

es obvio que se refieren a ella).

2. DEIXIS:

Es otro tipo de relaciones que se pueden establecer en un texto. Se encargan de conectar o
relacionar lo que se esta diciendo con el contexto o situacién comunicativa en que se dice. Los
conectores encargados de establecer este tipo de relaciones se conocen como deicticos y son
los pronombres o adverbios que indican los referentes reales del texto: personas, tiempo y

espacio.

2.2. Deicticos personales: Los que se refieren al emisor: Yo, nosotros. Y los que se refieren al
receptor: tu, él, ella, vosotros, ellos, ellas.
2.2. Deicticos espaciales: aqui, alli, ahi, alla, etc.

2.3. Deicticos temporales: antes, ahora, después, mas tarde, mas adelante, anteriormente, etc.

3. RELACIONES CONJUNTIVAS:

Son otra clase de relaciones diferentes a las dos anteriores y como su nombre lo indica son
conjunciones y frases conjuntivas que unen o pegan entre si dos piezas, pequefas o grandes;
permiten que el interlocutor se anticipe a la posicién que emite el receptor. Se refieren a las
diferentes relaciones que se pueden dar entre las oraciones o parrafos de un texto: de
coordinacion, de subordinacién, de oposicion, de ordenacion, etc. Estas relaciones se
establecen por medio de elementos conjuntivos llamados también relacionales. Los mas

utilizados son:
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3.1. Enla relacion de ampliacion o de ejemplificacion: cuando anuncian una ilustracion de una
idea: en particular, especificamente, es el caso de, entre otros tenemos, asi, es asi como..., por
ejemplo..., es decir, en otras palabras, asi, etc.

3.2. Enla relacion de comparacion, igualdad de apreciacion o similitud: cuando se relacionan
semejanzas o parecidos entre palabras o ideas: del mismo modo, en la misma forma, de la
misma manera, igualmente, asi mismo, de igual modo, se parecen a, se parecen en que, €s el
resultado de, tanto como, como si, etc.

c) Enlarelacién de énfasis: sobre todo, ciertamente, lo que es mas, en otras palabras, para
terminar, para concluir, etc.

d) En larelacion de orden o de secuencia: cuando integran los elementos de una serie:
primeramente, seguidamente, en primer lugar, en segundo lugar, por ultimo, luego, etc.

e) En larelacion de cambio de perspectiva: por otra parte, por el contrario, en otro sentido, en
contraste con, etc.

f) Enlarelacién de causa — efecto: cuando establecen la relacién entre una causa (idea matriz)
y su efecto (consecuencia): por lo tanto, por consiguiente, en consecuencia, entonces, por este
motivo, de ahi que, a causa de esto, de modo que, produce, trae como consecuencia, etc.

g) Enlarelacion de efecto — causa: cuando la relacion descrita anteriormente se invierte: pues,
ya que, porque, por cuanto, debido a, es el resultado de, ocurre debido a, la causa de esto es,
etc.

h) En relacién de contraste o de oposicion: cuando relacionan diferencias o aspectos contrarios:
en cambio, al contrario, de otra manera, por el contrario, no obstante, sin embargo, pero, a
diferencia de, aunque, o, etc.

i) En larelacidn de adicién: cuando suman, agregan o adicionan elementos o ideas: también,
ademas, igualmente, y, etc.

Responsable:
Gladys Elena Calderén Velasquez.
Maestra en Formacion.

Ahora, para ejemplificar alguna de 1las
propuestas para la produccidén, se presenta
también la forma en que se planteé 1la

elaboracién del texto No. 4:
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TALLER SOBRE L& COHESION TEXTUAL

RESPONSABLE: GLADYS CALDERON.

Situacion hipotética:

Las directivas del INEM, después de numerosas reuniones y discusiones, han llegado a un
acuerdo frente al tema que los mantenia tan ocupados: la viabilidad de la modalidad de
Industriales para la institucién. Por decisién undnime, estd modalidad no se seguird
ofreciendo a partir del proximo semestre del afio en curso y los estudiantes que
actualmente se encuentran matriculados en ella, deberdn elegir cualquiera de las otras
modalidades para poder continuar en la institucién.

Debido a que esta determinacion fue muy estudiada, los afectados deben valerse de
argumentos muy sélidos para convencer a las directivas de “echarla atrds"”.

Escribe una carta a las directivas del INEM, exponiendo tu posicion frente a este asunto.
Recuerda que si tu intencion es convencerlos de que derroquen la medida, debes presentar
razonamientos sélidos, en forma clara. Por lo tanto, tu carta debe ser escrita con letra
legible, con buena ortografia y, sobre todo, con cohesion y coherencia. De ello depende que

tengas éxito en tu propdésito.

ANALISIS DE DATOS

Para facilitar la sistematizacién de 1los
datos obtenidos en el analisis se elabord el

siguiente manual de codificacién:

MANUAL DE CODIFICACION

Informantes: 4



Numero de textos: 4

Total textos: 16

Clasificacidén de los texto
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1. Texto imaginario sobre el atentado que se le hizo a
Bolivar. (Narrativo)

2. Texto sobre la ausencia del género femenino en la
seccién. (Argumentativo)

3. Anécdota de una situacién dificil. (Narrativo)

4. Carta a Directivas. (Argumentativo)

VARIABLES

1. Titulo

0. Sin titulo

1. Titulo relacionado con el contenido

2. Titulo sin relacidén con el contenido

2. Estructura

1. Organizacidn adecuada y estructura completa

2. Organizacidén adecuada pero estructura incompleta
3. Organizacidén inadecuada pero estructura completa
4. organizacidén inadecuada y estructura incompleta
3. Numero de parrafos en el texto

1. Un solo bloqgque

2. Dos parrafos

3. Tres parrafos

4. Cuatro parrafos

5. Cinco péarrafos
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Seis parrafos
Siete péarrafos

Ocho péarrafos

Numero de lineas en el texto

6
15
30
45

Numero de lineas por parrafo

Un solo cuerpo

<~ o o w NN W
|

Numero de palabras en el texto

35
104
173
243
310

Numero de relaciones establecidas

1

1
1

1
2
4
5

1
9
4
1
1
8
9
0
4

4
9
4
8

0

7
7

103
172
242
309
339

8 — 25

177
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2. 26 - 43

3. 44 - 6l
4. 62 - 18
8. Numero de conectores empleados
1. 5 - 10
2. 11 - 15
3. 16 - 25

9. Tipo de referencias establecidas
1. Anafdéricas y catafdricas

2. Anafoéricas, catafdédricas y Exofdricas
10. Nivel de referencia establecida

1. S6lo microestructural

2. Micro y macroestructural

RESULTADOS

TEXTO No. 1
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2

TEXTO No.

V/11(2|3|4(5|6|7(8|9|10
1/1|1/4|3|8(4|2|3|1]|1
2|1(2]|2|2]|5|2]1]|1(1]|1

310|432 (4|1|1|1|1]|1

4 |113(4]|2]4(2|1|3]1|2

3

TEXTO No.

V/Nl1]2|3|4|5(6|7|8[9|10

1/0|3(0|3|0(4|2]2]|1] 2

2(0(4(0|1]0|1|1|1(1|1

3(0(3|0]|2|0f1|1|1|2] 2

410|3(0(|3|0(2|2]2|2] 2

TEXTO No. 4

V/11(2|3|4(5|/6|7[8|9|10

1|1]1|5|3|7|5[4|3|1]|2
2 |1|1|2|2]|1|1]|1|2(1]|2

3|1(|1(2]|2]|2(1|1|2]|1|2

4 |113(1(|2]3(2|1|2]1|2

INFORME
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Es comprensible que la visualizacidén de las tablas no
ofrezca mayor informacién al lector; por ello es necesario
traducir los resultados que se manifiestan en cada una de

las variables con relacidén a los diferentes informantes:

Variables:

1. Titulo: En este punto se trata de establecer en qué
medida suelen titular sus producciones 1los estudiantes.
Cuando se observan las tablas de resultados, aparentemente,
se podria afirmar que el 50% de los textos se titula.
Pero es importante aclarar que sélo el 25% de ellos fueron
titulados por los estudiantes; pues, el hecho de que el
texto No. 4 aparezca titulado por todos los informantes se
debe a que se trata de una carta que fue encabezada en
forma adecuada y el encabezado se tomdé como el titulo

correspondiente al texto.

2. Estructura: Se trata de establecer si el estudiante
tiene claridad respecto a los diferentes tipos de textos y
si logra diferenciar vy aplicar estos conceptos a sus

producciones.

Es posible notar mayor acierto respecto al texto No. 4 (la
carta) que, en este caso, es un texto de tipo
argumentativo. Pero es necesario resaltar una ambigiiedad
que puede dar lugar a resultados menos confiables ya que no
se logra determinar a qué se debe el alto porcentaje de
acierto, si al conocimiento previo gque poseen los

estudiantes sobre la forma en que se escribe una carta o,
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si se debe a que el estudiante reconoce las caracteristicas
que definen a los textos argumentativos vy las aplica.

Veamos los resultados:

* Se pudo comprobar que el 43.75% de los textos
desarrollan wuna estructura completa vy adecuada a la

intencidén comunicativa del autor.

* E1 37.5% de los textos presenta una estructura, aunque

completa, inadecuada al tipo de texto solicitado.

* El 12.5% de los textos presenta una estructura

incompleta e inadecuada al tipo de texto solicitado.

* E1 6.25% de los textos, aunque intenta desarrollar una
estructura adecuada al tipo de texto requerido, no logra

presentarla completa.

3. Numero de parrafos en el texto: Se pretende observar si
los estudiantes desarrollan los textos segmentdndolos de
acuerdo a la estructura desarrollada o si, por el
contrario, los construyen en un solo bloque. Después de
esto, se intenta determinar el minimo y el maximo de
parrafos que logran producir estos estudiantes en el mismo

texto. Los resultados son los siguientes

* FEl 6.25% de los textos (uno solo) desarrolla un maximo

de ocho parrafos.

* E1 12.5% de los textos alcanzan seis parrafos.
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* FE1 18.75% desarrollan cinco péarrafos.

* Un 6.25% logra una extensidén de cuatro parrafos.

* E1 18.75% desarrollan tres parrafos.

* El 6.25% desarrolla solo dos péarrafos.

* E1 31,25% de los textos se desarrolla en un solo bloque;

no se distingue una segmentacién en las diferentes partes

que debian presentar.

4. Numero de lineas en el texto: Se establece el numero

de lineas de los textos para dar una idea aproximada de la

extensidén de los mismos:

* FE1 50% de los textos presenta entre 15 y 29 lineas.

* FE1 31.25% alcanza entre 30 y 44 lineas.

* El 6.25% presenta entre 45 y 58 lineas.

* E1 12.5% presenta entre 6 y 14 lineas.

5. Numero de lineas por parrafo: En cuanto a la extensidn

que logran los parrafos, el resultado que determina el

numero de lineas por parrafo es:

* E1 25% de los textos es desarrollado en un solo bloque,

por lo que no se podria hablar de lineas por parrafo.



* E1 18.75%

parrafo.

* E1 12.5%

lineas por parrafo.
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de los textos logra entre 3 y 8 lineas por

delos textos alcanza una extensidén de 3 a 6

* E1 12.5% se extiende entre 9 lineas por parrafo.

* E1 12.5% se extiende entre 10 lineas por parrafo.

* El 6.25% se extiende entre 17 lineas por parrafo.

* El 6.25% se extiende entre 7 lineas por péarrafo.

* El 6.25% se extiende entre 14 lineas por parrafo.

6. Numero de palabras en el texto: EIl revisar la cantidad

de palabras que emplea cada texto es para mostrar qué tan

prolificos resultan los textos de estos autores:

* E1 37.5% de los textos emplea entre 35 y 103 palabras.

* FE1 25% de los textos emplea entre 104 y 172 palabras.

* El1 12.5% de los textos emplea entre 173 y 242 palabras.

* El1 12.5% emplea entre 243 y 309 palabras.

7.

El 12.5% emplea entre 310 y 339 palabras.
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7. Numero de relaciones establecidas: Con esta variable
se busca determinar la cantidad de vinculos que se
establecen entre las diferentes proposiciones o parrafos
del texto para, con ello, dar idea de la posible cohesidn

textual a que se da lugar:

* El 56.25% de 1los textos establece entre 8 y 25

relaciones entre las diferentes proposiciones o parrafos.

* El 31.25% de los textos establece entre 26 vy 43

relaciones claras entre sus proposiciones o parrafos.

* El 12.5% de los textos establece entre 62 y 78

relaciones evidentes entre sus proposiciones o parrafos.

8. Numero de conectores empleados: Igual que la variante
anterior, por medio de ésta se revisa la cantidad de
conectores dgue 1intervienen en cada texto con lo que se

logra una idea de la posible cohesidén textual:

* E1 37.5% de los textos emplea entre 5 y 10 conectores

diferentes.

* E1 31.25% de los textos emplea entre 11 y 15 conectores

diferentes.

* El 31.25% restante emplea entre 16 y 20 conectores

diferentes por texto.
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9. Tipo de referencias establecidas: Se intenta
establecer qué tipo de referencias se hacen con mas
frecuencia en los diferentes textos: las anafdricas, o las
catafdéricas; esto para conocer cuales les resultan més

fadciles de establecer:

* Del total de referencias establecidas en los diferentes

textos analizados, el 68.75% corresponden a referencias

anafdéricas.
* El 31.25% de las referencias establecidas son
catafdéricas.
10. Nivel a que se establece la referencia: Cuando las

referencias se establecen dentro de un mismo péarrafo se
puede hablar de referencias a nivel microestructural. Si
éstas se logran entre los diferentes parrafos, entonces se
dice que se establecen a nivel macroestructural; en cuyo
caso se puede afirmar que se logra una mayor cohesidn

textual:

El 31.25% de 1las relaciones establecidas en los textos

trasciende al nivel macroestructural.

El 68.75% de las relaciones establecidas en los textos se
queda en el nivel microestructural; en esta medida se puede
afirmar que no se logra una suficiente cohesidén textual que
permita hablar de un texto que se presenta como unidad de

significado.

CORPUS
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A continuacidén se presenta una lista de 1los conectores
empleados por cada estudiante; entre paréntesis se
encuentran dos numeros que representan al informante que 1lo
empledé y la frecuencia con que recurrié a su uso; asi:
(I/F). De tal manera que 3/7 significa que el conector fue
empleado por el informante 3 en 7 momentos diferentes de

sus producciones.

1. A causa de esto: (1/1)
2. Acerca de: (1/1)
3. Ademas: (2/1)
4. Ahi: (1/1)
5. Ahora: (1 / 2)
6. Al contrario: (4/1)
7. Al rato: (4/1)
8. Algunos (-o, -a, -as): (1/1), (4/2)
9. Alli: (2/1), (4/2)
10. Articulos: (1/11), (2/2), (3/4), (4/06)
11. Asi: (4/1)
12. Asi que: (1/1), (4/1)
13. Aunque: (1/2)

14. Bueno: (1/1)
15. Como: (1/2)
16. Con: (3/1)

17. Con el fin de: (3/1)

18. Cuando: (1/1), (2/1), (3/3), (4/3)
19. De ahi que: (1/1)

20. De pronto: (3/3)

21. Después: (1/1)

22. Detras de: (4/1)



23.
24.
25.
26.
27.
28.
29.
30.
31.
32.
33.
34.
35.
36.
37.
38.
39.
40.
41.
42.
43.
44 .
45.
46.
47 .
48.
49.
50.
51.
52.
53.

Donde: (2/1), (4/2),

En cambio: (1/1)

En cuanto a: (2/1)

En ese momento: (4/1)

En fin: (1/2)

En otras palabras: (1/1)
En primer lugar: (1/1)
En vez de: (2/1)
Entonces: (4/1)
Enumeracién: (1/1)

Ese (esa, eso): (1/3), (3/2), (4/2)

Este (-a, -os, -as): (1/2), (2/9), (3/1),

Frente a: (2/1)
Hasta que: (4/1)
Inmediatamente: (4/2)

Lo: (1/6), (2/3), (3/9), (4/4)

Lo que guiero decir: (1/1)

Los siguientes: (1/1)

Mejor dicho: (1/1)

Nuestra(s): (1/1), (3/2)

Oo: (1/2), (3/1)

Otra: (-o, -as, -0s): (1/1), (3/1)
Para: (1/2), (2/1), (3/2), (4/2)

Para concluir: (2/1)

Pero: (1/2), (2/1), (3/2), (4/2)
Por: (2/2)

Por ejemplo: (3/1)

Por eso: (1/2), (3/2)

Por esta razdn: (1/1)

Por la razdbén de que: (4/1)

Por las siguientes razones: (3/1)

(4/5)
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54. Por los cuales: (1/1)

55. Por otra parte: (1/1)

56. Porque: (1/19), (2/3), (3/5), (4/3)

57. PP.I.FV.*" (1/36), (1/18), (3/19), (4/29)
58. P.P.E.*: (1/12), (2/3), (3/2), (4/6)
59. Pues: (2/1)

60. Puesto que: (4/1)

61. Que: (2/1),(3/1), (4/2)

62. Respecto a: (1/1)

63. su(s): (1/3), (2/2), (3/1), (4/4)
64. Sustitucidn: (1/1), (2/4), (3/1), (4/3)
65. También: (4/2)

66. Tampoco: (4/1)

67. Tanto que: (3/1)

68. Un(-a, -os, -as): (3/2)

69. Y: (1/7)y, (2/7), (3/15), (4/13)
70. Y otra cosa: (2/1)

71. Ya después: (1/2)

72. Ya que: (1/5), (2/1), (4/1)

A partir de la observacién de los resultados anteriores, se
puede hablar de unos conectores méds comunes entre 1los
estudiantes, ya que son empleados por todos ellos; éstos

son:

Los articulos definidos (el, la, los, las, lo).

El condicional “Cuando”.

* Pronombres personales implicitos en formas verbales.

** Pronombre personal explicito.
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Los adjetivos demostrativos “éste, ésta, éstos, éstas.

El conector “Para” que establece una relacidén de finalidad.

E1l conector “Pero” que establece una relacidén de oposicidn.

“Porque” para establecer una relacidn de causa-efecto.

Los pronombres personales implicitos en las formas verbales

para elidir el sujeto; de esta forma se emplea la elipsis.

Los pronombres personales explicitos, otra manera de

construir una elipsis.

La Sustitucidén al emplear un sindénimo que evita repetir las

mismas palabras.

Por ultimo, la conjuncidédn “Y”, ue sirve como elemento de
J

enlace en una relacidén conjuntiva de adicién.

Algunos otros son empleados por, al menos, tres de 1los

cuatro informantes, como:

Los adjetivos demostrativos: eso, esa, ese.

El conector “Que” para establecer una relacidén disyuntiva.

Y el condicional”Ya que”

Los conectores empleados con mayor frecuencia son, en su

orden:
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La elipsis por a través de pronombres personales implicitos

en alguna forma verbal o, en otros casos, explicitos.

La conjuncidn “Y”.

El articulo determinado “Lo”.

El pronombre demostrativo “éste”.

La palabra “porgque” que establece una relacidén conjuntiva

de efecto-causa.

CONCLUSIONES:

1. Los textos producidos por los estudiantes generalmente
no son titulados; si en las tablas se observa un equilibrio
entere los titulados y los no titulados, esto se debe a que
el texto No. 4, por ser requerido en el formato de una
carta, su encabezado se homologd como titulo por razones
practicas. La relacidén real es de 12 textos sin titulo,

por 4 textos titulados.

Llama la atencidén ademas, que los textos titulados adoptan
como titulo alguna expresidn contenida en las indicaciones
que precedian cada actividad; es decir, carecen de
originalidad, no hacen gala de creatividad. La mayoria de
los textos sin titulo, estédn precedidos por las palabras

“Solucidébn” o “Desarrollo”, 1lo que puede indicar qgue son



191

considerados una de tantas tareas académicas, no como una

oportunidad de expresidn.

2. El texto No. 3, aquel que solicita el relato de una
experiencia directa del estudiante, sin excepcidn, fue
desarrollado en un bloque; a pesar de que su estructura de
texto narrativo fue desarrollada en varios parrafos en el
texto del mismo tipo que se aleja de la experiencia directa
(Texto No.l) y en el cual se observa mayor soltura vy

fecundidad.

Se advierte también en éste, una proporcidén alta de
referencias anafdéricas con relacidén a las catafdricas con
las que parece que se elude la necesidad de nombrar
directamente la experiencia wvivida; esto se manifiesta
especialmente en el texto del informante #1, que acude con
frecuencia a la elipsis para no referirse de nuevo a una

experiencia dolorosa de su vida.

3. La extensién de los textos oscila entre las 35 y las
339 palabras; entre 6 y 58 lineas y en ningln caso alcanza
mas de 8 parrafos. Los parrafos no superan las 14 lineas,
a excepcidén del texto No. 4, del Informante 4, que més bien
parece desarrollar un texto en blogque gque uno de dos
parrafos, seguin se consignd; pues, el primero consta sdélo
de dos 1lineas, en tanto que el segundo tiene 17. Se

encuentran otros parrafos bastante breves, de 2 0 3 lineas.

4. Al proponer tres textos que estuvieran vinculados con
la experiencia directa del estudiante y uno que no 1lo

estuviera, la intencidédn era poder contrastarlos para
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determinar la posible validez de una hipdtesis segun 1la
cual, el estudiante produce textos mas cohesionados, méas
prolificos y mas coherentes, cuando escribe acerca de
experiencias personales.

Los resultados en este sentido demostraron que en tanto mas
cercana a su intimidad, es més limitada su produccidn
textual; lo que remite a la mencionada investigacidén de los

® en 1la

profesores Carlos Sanchez Lozano y Uriel Rodriguez®
que se afirma que 1los joévenes si escriben y mucho, vy
diversos tipos de textos adecuados a diferentes intenciones
y contextos linglisticos, solo que 1lo hacen fuera del
ambito académico; cuando su escritura estéd destinada a ser
leida por sus pares Unicamente; tal parece que a pesar de
que se intentd propiciar un ambiente sin presiones, 1los

estudiantes no olvidan gque estdn realizando actividades

académicas.

De acuerdo con esta conclusidén, la parquedad manifestada en
el Texto No. 3, de todos el méds breve, se interpreta como
una resistencia a vincular las experiencias personales con
la practica académica. Por otro lado, si observamos,
ninguno lo titulo y todos 1lo desarrollaron en un solo
bloque y esto podria confirmar lo ya dicho; al parecer, los
estudiantes cumple con la demanda, pero no se toman el
espacio para ampliar o reflexionar en torno a su
experiencia, cuando se trata de expresar su intimidad en el

ambito curricular, su resistencia es evidente.

*® Revista Educacion y Pedagogia. Universidad de Antioquia. Facultad de Educacion. Vol. XIV No. 32
Enero-abril de 2002. Pedagogia y literatura. Incluye separata. Subliteratura y adolescencia: Los textos
que circulan por debajo del pupitre. Carlos Sanchez Lozano y Uriel Rodriguez.
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5. Para describir los resultados del tipo de referencias
que se establecen el disefio del manual de codificacidn
resulta insuficiente, pues, en las tablas no se logra dar
cuenta de la proporcidén en qgque se establecen dichas
referencias en los textos. Por eso, es importante sefialar
que se da un predominio de las relaciones anafdricas sobre
las cataféricas y que los textos que evidencian alguna
referencia exofdérica, lo hacen sbd6lo en una o dos ocasiones,

cuando mucho.

6. Del mismo modo, la tabla resulta insuficiente para dar
cuenta de la gran diferencia numérica entre las relaciones
que se establecen a nivel microestructural vy a nivel
macroestructural; sbélo refleja si se dieron o no. En este
caso, es necesario anotar que la mayoria de los textos
presentan parrafos desconectados entre si; que la mayor
cantidad de relaciones establecidas se quedan en el nivel
microestructural, de modo que los parrafos dan la impresidn
de ser textos independientes sobre un mismo tema; con 1lo
que se pierde la cohesidén textual; o dicho de otro modo, el
texto no se percibe como unidad de sentido, o como un
entretejido de significaciones que puede dar cuenta del
sentido global. A su interior, o sea a nivel micro,
presentan una cohesidén aceptable, vya que el enlace o

cohesidén entre las oraciones si es coherente y eficiente.

7. En cuanto al empleo de las relaciones de cohesidn, el
numero de éstas se diferencia notablemente del numero de
conectores empleados. Esto se debe a que no siempre la
cohesidén se establece a través de conectores sino que se

emplean otro tipo de mecanismos. Y a que después de hacer
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una larguisima lista con los conectores empleados, la cual
ascendidé a 470, ésta se reduce en forma notoria cuando al
organizarlos se determina cudles se repiten, con el fin de
hacer un listado que se constituya en el corpus real de
conectores empleados, que son realmente 204. De los cuales
el informante 1 emplea 64; el informante 2 emplea 34; el

informante 3 emplea 44 y el informante 4 emplea 62.

8. Ademds de lo anterior se observd también que la
ortografia es un aspecto que no es considerado por el
estudiante; nos corresponde a los lectores tratar de darle
el sentido més acertado posible al texto y suponer cudl es
la puntuacidén correspondiente, ya gque los estudiantes 1la
emplean en forma muy deficiente cuando lo hacen, casi se
limitan al empleo de el punto seqguido y el punto aparte.
Hay que recordar, sin embargo, que al tratar de generar un
ambiente que liberara un poco de presiones a los
estudiantes, se les advirtié que la ortografia no debia
representar un obstdculo para su comodidad al escribir; con
lo que es posible que se hayan descuidado mas de 1lo

habitual.

9. El anédlisis de los texto, permitidé detectar otras
fallas de cuidado en la expresién escrita de 1los
estudiantes, como las palabras o expresiones dque se dejan
iniciadas; el hecho de que se establezcan especies de
silabas métricas con el recurso de las sinalefas, pues los

estudiantes con frecuencia escriben como hablan.

10. Se confirmacién la hipdtesis inicial con base en que

después de que se ha trabajado con los estudiantes tratando
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de hacerles conciente el uso inconsciente de los
conectores, ellos manifiestan su sorpresa cuando 1los
identifican y reconocen Como palabras que usan
constantemente Y, aungue fue demasiado breve la
intervencidén pedagdgica, se pudo percibir alguna mejoria en
el empleo de los mismos;y por lo tanto en 1la cohesidn

textual.

11. Los estudiantes empiezan a comprender que 1los
conectores no son un concepto abstracto y complejo que
emplea el profesor de espafiol en sus clases, sino gque son
categorias reales, funcionales; més sencillas de 1lo qgue
creemos. Y que si tomamos conciencia de cémo se “juega”
con los conectores y desarrollamos habilidades de diestros
jugadores, estaremos adelantando muchisimo con relacidén al
mejoramiento de la comprensién y la produccidn textual, con
ello al de la competencia comunicativa y, con ello, al de

cada uno.

Lo mas importante, es que los datos proporcionados por el
andlisis dan cuenta de un Ultimo texto con una estructura
bien definida, que demuestra que a medida que el
estudiante toma conciencia del empleo de 1los conectivos
mejora su concepciédn del texto como unidad de sentido, con
una estructura determinada por su intencidén comunicativa,
de la que da cuenta en la organizacidén coherente de sus

partes.
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