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Resumen

El presente estudio tiene como objetivo general, acercar a la comprension de la incidencia de la
evaluacion en el area de matematicas de los estudiantes de nivel de la basica primaria de la
institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya del municipio de Amalfi del
departamento de Antioquia — Colombia. Un estudio cualitativo que desde un enfoque de
investigacion-accion, integra elementos de analisis documental, observacién participante y la
aplicacion de instrumentos tipo cuestionarios, en la busqueda de comprender sobre el fendmeno
evaluativo en el &rea de matematicas.

En cuyos resultados se logra evidenciar la existencia de opiniones divididas respecto de la
pertinencia de los procesos evaluativos, los maestros del area de matematicas que desde su vision
destacan la pertinencia de las acciones evaluativas institucionales para el nivel de basica primaria
y los estudiantes de este mismo nivel educativo que manifiestan el descontento al reconocer la
escasa participacion que tienen en el disefio y planificacion de las actividades de evaluacion,
evidenciandose algunas dificultades para comprender la intension evaluativa en el area a nivel
institucional, ademas de la estrecha relacion de los resultados del aprendizaje de la matematica con

el proceso de ensefianza.

Palabras claves: evaluacion, area de matematicas, ensefianza, aprendizaje.



Abstract

The general objective of this study is to approach the understanding of the incidence of evaluation
in the area of mathematics of elementary school students of the Institucion Educativa Presbitero
Gerardo Montoya of the municipality of Amalfi in the department of Antioquia - Colombia. A
qualitative study that from an action-research approach, integrates elements of documentary
analysis, participant observation, and the application of questionnaire-type instruments, in the
search of understanding the evaluative phenomenon in the area of mathematics.

The results show the existence of divided opinions regarding the pertinence of the evaluative
processes, the teachers of the area of mathematics who from their point of view highlight the
pertinence of the institutional evaluative actions for the elementary school level and the students
of this same educational level who express their discontent when recognizing the scarce
participation they have in the design and planning of the evaluation activities, evidencing some
difficulties to understand the evaluative intention in the area at the institutional level, besides the

close relationship of the results of the learning of mathematics with the teaching process.

Keywords: assessment, mathematics area, teaching, learning.



1. Planteamiento del problema

Todos los ambitos de nuestra vida tienen una medida, que pueden ser valoradas a partir de
nuestro nucleo familiar hasta el propio circulo social y profesional alcanzando una identificacién
de nuestra forma de ser.

AUn traigo algunos recuerdos de mi infancia por los afios 90, cuando practicaba algunos
juegos tradicionales que eran comunes en esta época, como: el trompo, el yoyo, la rueda, el
escondidijo, el fusilado u otros que eran deportivos como el futbol callejero, las carreras en
atletismo, montar en bicicleta, con mis compafieros del barrio San José, de mi pueblo natal
“Corozal” donde me encontraba en esos momentos viviendo mi tan preciada infancia. Todas estas
practicas cotidianas daban un resultado y al final quien se llevaba la victoria se convertia en ese
personaje popular simbolo de lider que mostraba una “competencia” permanente y era destacado
frente a los demas. En lo que Diaz y Barroso (2013) afirman, “las competencias se enfocan a través
de las acciones que plantea la persona en situacion y los recursos sobre los que se apoya” (p. 37).
Por ende, todos los que participabamos en estas acciones, siempre buscabamos ese rol protagénico
gue nos permitiera un reconocimiento en nuestro entorno.

Este tipo de situaciones también las vivencié, en mi paso como estudiante por la escuela
Urbana Tercera San José de Corozal en el afio de 1988, ese espacio de experiencias, tal como lo
afirma Larrosa (2011) “La experiencia es lo que nos pasa, o lo que nos acontece, o lo que nos llega”
(p.2) donde recuerdo muchos episodios lo acontecido® al interior del aula del grado tercero de la
basica primaria donde la profesora Elena Bertel de piel triguefia, contextura voluminosa,
temperamento fuerte y voz gruesa, pero que al momento de dirigirse a nosotros sus estudiantes lo
hacia con dulzura, ella de paso lento al andar y que por lo general, se ubicaba en un costado del
tablero y en toda la salida de la puerta del salén, mantenia una regla en sus manos, la que nunca
senti como una intimidacion, pues la utilizaba principalmente para sefialar quien debia salir, ya sea
al frente o al bafio, o en su caso a buscarle un “café* a la sala de profesores, el que consumia en

gran cantidad.

! Entendiendo el acontecimiento, seguin Larrosa (2011) como los sucesos, eventos o situaciones
que se llevan a cabo en la experiencia y que tienen un significado sobre “eso que nos pasa”. El
acontecimiento se nos da en la forma del shock, del choque, del estimulo, de la sensacion pura, en
la forma de la vivencia instantanea, puntual y desconectada.



La profe desde su practica pedagdgica como lo afirma De Tezanos las préacticas
pedagogicas, son “una expresion contemporanea para denominar el oficio de ensefiar” (2007 p.
12), proponia una estrategia muy particular para que aprendiéramos a escribir los nimeros en el
area de matematicas, para ello nos colocaba a competir por el que lo hiciera en el menor tiempo
posible y quien saliera victorioso se ganaba una bolsa de dulces, claro todos éramos en ese entonces
nifios y respondiamos de manera satisfactoria ante este gran estimulo, intentando a como diera
lugar ganarnos ese suculento premio. En este caso la docente concebia la evaluacion como ese
ejercicio intencional de un resultado propio de mediciones para dar un juicio valorativo que al final
seria un producto que, si bien tiene algunos resultados satisfactorios, serian procesos aislados de la
ensefianza tal como lo sustenta Mora (2004):

“La evaluacion se puede entender de diversas maneras, dependiendo de las
necesidades, propdsitos u objetivos de la institucion educativa, tales como: el control y la
medicidn, el enjuiciamiento de la validez del objetivo, la rendicidn de cuentas, por citar
algunos propésitos”. (Mora, 2004, p. 2).

A su vez desde los recursos para la ensefianza de los maestros se construye una
comprension de la evaluacién, entendiendo la ensefianza como un oficio que proviene de una
circunstancia “casuistica” por su necesidad de atender caso por caso, dia por dia, accion por accion,
en la inmediatez de lo cotidiano, esto refuerza la categoria a la labor del maestro “artesan0”,
condicion gue comparten otras practicas como medicos o arquitectos por ejemplo, para esta autora,
“el ensefiar responde a la demanda de construccion de saber y en su particularidad, de saber
pedagdgico, que es el producto natural de la reflexion critica colectiva del hacer docente” (De
Tezanos, 2007 p. 11). Para este caso se podria decir, que se desliga de su caracter formativo, porque
en su aplicacion no se mostraban indicios que permitieran al docente realizar una retroalimentacion
de los procesos de ensefianza y aprendizaje, de tal manera que le permitiera ese ejercicio de
reflexion para definir un proceso de autoevaluacion que girara en torno a su desenvolvimiento,
identificando sus dificultades y oportunidades de mejoramiento.

Desde esa definicion evocd un caso muy singular de la inferencia de los procesos
evaluativos en la vida de los estudiantes, donde para poder continuar los estudios de basica
secundaria en cualquier institucion educativa de caracter publico, se debia poner en escena una
serie de conocimientos disciplinares aprendidos en la basica primaria, por medio de una prueba

escrita con una duracion de 3 horas, llamada “examen de admision”, que consistia en responder



una serie de preguntas de seleccion multiple con Unica respuesta, enfocadas al campo disciplinar
de las reas de matematicas, espafol, ciencias naturales y ciencias sociales. En su aplicacion los
que lograban aprobar este instrumento se clasificaban en orden de puntajes para posteriormente ser
admitidos en un plantel educativo, olvidandose por completo de aspectos como lo personal y lo
socio-cultural, de igual o mayor relevancia a lo concerniente a la educacion de los sujetos y adn
mas a la evaluacion que se fortalecio en ese caracter cuantitativo, obedeciendo mas a los intereses
gubernamentales, abriendo brechas profundas en la sociedad, como la discriminacion, la
desigualdad, el crecimiento en la pobreza y la inequidad.

Ante este cumulo de anecdotarios recopilados en experiencias propias como estudiante,
resalté lo vivificado en la escuela “Normal Superior de Corozal”, donde a partir de las mismas
clases y orientaciones de las practicas pedagdgicas que recibiamos como maestros en formacion,
se contemplaba en las planeaciones que se entregaban a los docentes orientadores, la evaluacion
como un proceso permanente y constante con un fuerte seguimiento en la observacion,
desconociendo en muchos casos su propdsito y carécter, convirtiéndose en un instrumento algo
complejo de interpretar, generalizada desde un punto de vista interno y que obedecia a los
parametros de autoevaluacion, coevaluacion y heteroevaluacion, pero donde el docente tenia un rol
protagénico desde su acompafiamiento y aplicacion, tal como lo afirma Guerrero (2020) “Es
necesario precisar que existen diversos tipos de evaluacion, cada uno con caracteristicas y
propdsitos particulares, segun el agente evaluador, los tipos de evaluacidn educativa son, la interna,
la autoevaluacion, la heteroevaluacion, la coevaluacion y la externa” (p.1). De esta manera, la
mayoria de los docentes en especifico del area de matematicas trataban de implementar estrategias
de aprendizaje diversas en la estructura curricular del area, pero desarticulando en gran medida la
formacion, no atendiendo a los intereses, estilos y necesidades de los estudiantes.

Afos mas tarde, en mis primeras experiencias como docente en el corregimiento de Puerto
Anchica zona rural al sur del departamento de Coérdoba municipio de Montelibano, evoco un
recuerdo del afio 2004, vivenciando situaciones que manifestaban ain con mayor fuerza esa idea
de como la evaluacion era perpetuada en los estudiantes y sobre todo en las familias de manera
negativa, con mayor fuerza desde el area de matematicas ya sea por la complejidad en los
contenidos mismos que los estudiantes no asimilaban incidiendo todo esto en su permanencia en
el proceso escolar, ya que muchos de ellos al ir mal académicamente se desmotivaban y no

terminaban sus estudios por la frustracion reflejada en sus resultados académicos, por lo que el



fendmeno incidia profundamente en la desercion escolar, articulando a las problematicas como el
analfabetismo, el trabajo infantil, y en el peor de los casos a la integracion hacia la vida ilegal, pues
quienes se iban de la escuela se suman a la lista de los grupos insurgentes y al margen de la ley;
factores sociales con nivel altos en esta zona de Colombia.

Entre muchas historias de estudiantes que evidenciaban esta problemaética, recuerdo
especialmente al nifio Albeiro estudiante de sexto grado, quien vivia en a la vereda San Mateo
vecina del corregimiento donde se encontraba la sede principal de la institucion educativa y que
diariamente caminada alrededor de una hora para poder llegar a estudiar, pero que debido a las
notas negativas en algunas areas y especialmente en matematicas, decide retirarse para
posteriormente irse a integrar las filas de un grupo paramilitar que operaba en la zona, situacion
que abre un juicio de reflexién alrededor de la funcion de la evaluacion y la manera como los
docentes desde las diferentes areas la interiorizamos para hacer de las practicas un verdadero
ejercicio de formacidn social y ciudadana, para lo cual se afirma:

“Desde esta perspectiva se abordaran los problemas de la evaluacion en el nivel de
la educacion bésica, comenzando por reflexionar sobre los intereses que se mueven
alrededor de la evaluacion en tanto inciden en el logro o no de los resultados del aprendizaje
de los estudiantes y sobre las consecuencias que esta valoracion pueda tener sobre los
contextos culturales, sociales, econémicos, familiares y psicoldgicos en los cuales el
estudiante se encuentra inmerso”. (Silvera, 2016, p.16).

Por lo que, la evaluacién no debe ser utilizada como ese instrumento que permita la
medicién de conocimientos adquiridos u objetivos alcanzados, ya que no tiene sentido rechazar a
quienes no lo logran en la proporcién requerida como minimo. Hay que superar las barreras que
menoscaban el ritmo personal del rendimiento de un educando, su autoestima y motivacion. Su
derecho a educarse integralmente no puede truncarse porque no alcanzé determinada nota o
medicion o el promedio para pasar. Esto es mucho mas grave, cuando no logran esta medicion
minima es sinénimo de fracaso y derrota que conducen a la apatia, al descuido y falta de interés en
el desarrollo de sus actividades escolares. Evaluar si es identificar y verificar los conocimientos,
los objetivos, las habilidades, no con el fin de dar una nota sino de observar y analizar como
avanzan los procesos de aprendizaje y formacion implementados (Rodriguez & Salinas, 2020).

El fin de la evaluacion como parte de lo educativo desde el area de matematicas debe

mostrar esos sentidos y problemas que propicien la formacion integral y no exclusivamente el



calificar, lo importante no es qué nota se obtiene, sino el proceso, tanto de ensefianza como de
aprendizaje, que gira en torno a esta. Esta valoracion aparece como algo conectado y natural a
dicho proceso, distante de la intimidacion del examen o del temor a una nota.

De esta manera se refuerza mi idea de que una concepcion de evaluacion focalizada a
intereses propios e institucionales fracciona el caracter de esta y mas aun si no se direcciona desde
el mismo curriculo de los planteles educativos, teniendo en cuenta que es en este donde las areas,
a través del plan de estudios, dimensionan su objeto de estudio. Aqui se puede interpretar entonces
como la evaluacion ejerce una gran influencia en las condiciones socioculturales del ser humano.

A partir del afio 2010, cuando inicié mi oficio como maestro en la institucion Educativa
Presbitero Gerardo Montoya del municipio de Amalfi zona urbana, el rector de la institucion
procedid a entregarme dentro de mi carga académica el area de matematicas para los grados 4° y
5° de la basica primaria. Inicie una breve lectura del contexto con relacion al Proyecto Educativo
Institucional (PEI), encontrandome con elementos para resignificar con relacion a la evaluacion,
porque no habia criterios evaluativos claros (un reflejo parecido a la anterior institucion), lo que
originaba un panorama difuso para los docentes con relacion a la evaluacion, a su vez que no se
contaba con una ruta clara para cumplir su funcion principal, conllevando a précticas pedagdgicas
desligadas desde el horizonte institucional, en este sentido el Ministerio de Educacion Nacional
(MEN, 2009) en el documento? N° 11 sostiene:

Asi entonces, es responsabilidad de los maestros, como profesionales expertos en
pedagogia y didactica, procurar, utilizar, desarrollar y crear si es el caso, todos los
ambientes, estrategias y métodos posibles para lograr que sus estudiantes se acerquen,
comprendan y den vida a su propuesta de formacion; en otras palabras, que la totalidad de
los educandos aprendan lo que la institucién, la sociedad y el desarrollo del conocimiento
han definido como pertinente y necesario en el mundo actual. (p. 21).

Dado lo anterior, se inicia un proceso de resignificacion de la evaluacion, no solo desde el
sistema institucional de evaluacion de los estudiantes (SIEE) sino en todo el PEI donde participan
activamente todos los actores involucrados en su proceso educativo.

Sumado a esto, es importante mencionar que en la Gltima década la institucion educativa ha

tenido muchas modificaciones en su personal directivo, han pasado por el cargo tres rectores con

2 Documento No. 11 Fundamentaciones y orientaciones para la implementacion del Decreto 1290
del 16 de abril de 2009



miradas disimiles sobre el ejercicio evaluativo, sin embargo, se siguen haciendo esfuerzos que
resultan aislados si no se concretan en el ejercicio pedagdgico de todo el cuerpo de docentes de la
institucion y se asume una postura y enfoque tedrico-préactica de la evaluacion institucional y en
especial desde el area de matematicas.

A nivel municipal se han abierto espacios de dialogo, a través de mesas de trabajo por areas,
reuniéndonos en multiples ocasiones los docentes del &rea de matemaéticas y logrando intercambio
de ideas acerca del enfoque evaluativo del area en cada institucion del municipio, encontrando
algunas diferencias respecto a la concepcion de evaluacion y que inciden en los procesos de
ensefianza y aprendizaje de los estudiantes donde la préactica de los maestros desde esas
concepciones igualmente incide en la concepcién que los estudiantes construyen acerca de la
evaluacion. En este sentido resalto a Borasi, (como se cito en Abrate, Pochuelo y Vargas, 2006, p.
30-31) planteando que:

Si estamos interesados en el proceso de aprendizaje de las Matematicas, el error
puede ser visto como instrumento de identificacion de los problemas del curriculo o de la
metodologia de ensefianza, y al analizarlos, podran ser eliminados; si, por otro lado,
queremos explorar el error, éste puede constituirse en un instrumento para la comprension
de los procesos cognitivos de los alumnos. (p. 30-31).

Todos estos elementos se encaminan a una reflexion sobre como los procesos de ensefianza
y aprendizaje ejercen una fuerte influencia en la formacién de los estudiantes, donde el papel de
practicas de ensefianza con relacion a sus ideas, saberes y experiencias sobre la evaluacién seran
determinantes; por lo que he enfocado mi atencion hacia la incidencia de la evaluacion en el area
de matematicas de la basica primaria en la institucion Educativa Presbitero Gerardo Montoya del
municipio de Amalfi, establecimiento educativo donde se perciben situaciones en las que los
miembros de la comunidad educativa (maestros, docentes y padres de familia) demuestran algin
desconocimiento de los propdsitos, el cardcter y lo que implica evaluar desde el area de
matematicas, matices evidenciadas desde la misma practica pedagogica de los docentes de la
institucion en el area de matematicas en los diferentes niveles y grados de la basica primaria, al
realizar calificaciones de los trabajos de los estudiantes, donde la nota se convierte en el limitante
de los procesos centrandose en las falencias de una evaluacion sumativa y distanciandose del valor

formativo de la evaluacion.



Aunado a esta mirada de la evaluacion de los docentes en el &rea de matematicas, se han
percibido situaciones donde el estudiante le cuesta articular los procesos mismos de las
matematicas, tal vez siendo esto un reflejo de lo concebido por el maestro, que planteados desde el
Ministerio de Educacion Nacional (MEN, 2006) “los cinco procesos generales que se contemplaron
en los Lineamientos Curriculares de Matematicas: formular y resolver problemas; modelar
procesos y fenémenos de la realidad; comunicar; razonar, y formular comparar y ejercitar
procedimientos y algoritmos” (p. 51) reflejandose en dificultades para resolver un problema, en la
mayoria de los casos conocen las operaciones matematicas pero no logran usarlas en situaciones
reales, contextuales y cotidianas; se dificulta apropiar el léxico y lenguaje propio de las
matematicas; no se cuenta con instrumentos evaluativos acordes con los propdsitos formativos, ni
estrategias que posibiliten una ruta de formacion, y como agregado el papel de la familia, que en
ocasiones en vez de aportar al proceso lo obstaculiza, ya sea por exceso de interés generando fuertes
presiones en los estudiante o por apatia, posiblemente movilizada por sus propias experiencias
educativas con el area, externalizando mensajes negativos hacia la misma, que también
condicionan, limitan e inciden en su relacion de los nifios y las nifias con el area.

Desde el curriculo institucional se requiere aportar a mitigar esas dificultades expuestas, lo
cual debe iniciar trascendiendo la mirada de la evaluacion en el area de matemaéticas puesta en el
resultado y no en el proceso, y en el cdmo se articula curricularmente para que realmente posibilite
un proceso formativo, tal y como lo define Silvera:

Asi, el curriculo se entiende como un plan de instrucciones o mero instrumento
orientado al producto sobre propositos determinados y preestablecidos para conseguir un
fin, cuyo centro son los resultados de aprendizaje esperados en los estudiantes, y en donde
el maestro es un técnico que lo pone a funcionar para conseguir los objetivos fijados, por
lo que su papel es esencialmente mecanicista. (Silvera, 2016, p. 315).

En cuanto a lo anterior, en la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya del
municipio de Amalfi en el SIEE se ha concebido la evaluacion de los estudiantes como “un proceso
de construccion colectiva en donde intervienen docentes y estudiantes y que responde a las
siguientes caracteristicas basadas en la propuesta del Ministerio de Educacion Nacional” (MEN,
2009):

- Debe contemplar todo proceso enmarcado en el enfoque pedagdgico

institucional: enfoque por competencias.



- Debe permitir que todos los involucrados en el proceso de ensefianza —
aprendizaje — evaluacion, se formen en lo intelectual y en lo humano, evaluando a los
demas y al propio proceso de aprendizaje individual, tanto de los estudiantes como de
los docentes, permitiendo con ello la identificacion de fortalezas, debilidades, avances
y retrocesos.

- La evaluacion no puede ser un proceso sancionatorio, que genere
frustraciones, desestimulo y baja autoestima o desencanto por el aprendizaje escolar;
por el contrario, debe permitir la correccion de las fallas y permitir el aprendizaje de los
estudiantes.

- Debe ser un proceso permanente que utiliza diferentes técnicas que permiten
la obtencidn de la informacion para consolidar o reorientar los procesos educativos y
para implementar las estrategias pedagdgicas tendientes a apoyar a los estudiantes.

- Debe centrarse en el desarrollo de competencias y en el desarrollo de
aprendizaje significativo, es decir de conceptos Utiles, con pertenencia social y
pertinencia académica.

- Debe tener criterios de valoracion claros, comprensibles, consensuados,
publicos y publicados, para darle justicia, ecuanimidad y equidad al proceso.

- Debe ser constante, no aislada de todo proceso de formacion, por lo tanto, se
debe realizar de manera permanente y no al finalizar un tema o unidad.

- Debe fomentar la reflexion compartida entre docentes y estudiantes,
mediado esto por procesos de hetero y coevaluacion tanto por parte de quien ensefia
como de quien aprende.

Pero aun desde las mismas practicas de ensefianza en el area de matematicas en la
institucion educativa que incidan en la evaluacion de la misma, esto esta lejos de cumplirse, en la
actualidad existen practicas pedagogicas centradas en calificar y no en formar, en una nota y no en
el individuo, en el resultado y no en el proceso, trayendo consigo que el estudiante sienta apatia
por el &rea, perdiendo su interés por el aprendizaje de todos sus elementos conceptuales,

procedimentales y actitudinales.



1. Pregunta de investigacion

Dadas todas estas situaciones surge la siguiente pregunta de investigacion que como se
describe, deriva de la experiencia de quien investiga como estudiante y maestro del area de
matematicas en el nivel de la basica primaria, ademés de las propias percepciones y concepciones
sobre la evaluacion en el nivel de la educacion bésica primaria, mads como un acercamiento a su

compresion que a un querer explicar o saber, se plantea:

e Cbmo incide la evaluacién de las matematicas en los estudiantes del grado 4° de la
institucién educativa Presbitero Gerardo Montoya del municipio de Amalfi -

Antioquia?



2. Objetivos

2.1. Objetivo general

e Acercar alacomprension de la incidencia de la evaluacion en el &rea de matematicas
de los estudiantes de basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo

Montoya del municipio de Amalfi del departamento de Antioquia — Colombia.

2.2. Objetivos especificos

e Categorizar las tipologias y formas de evaluacién que privilegian y de la que hacen
uso los maestros de bésica primaria de la Institucién Educativa Presbitero Gerardo
Montoya del municipio de Amalfi en el area de matematicas.

e Reconocer como incide la evaluacion para el aprendizaje de las matematicas en los
estudiantes del nivel educativo de la basica primaria de la Institucién Educativa

Presbitero Gerardo Montoya del municipio de Amalfi - Antioquia.



3. Marco tedrico

La presente investigacion se fundamenta en las concepciones tedricas que giran en torno a
la evaluacion en el area de matematicas para la basica primaria, desde los sujetos principales en
este caso docentes y estudiantes. La basqueda de literatura se realizé a partir de los motores de
busqueda de Google académico y Scielo, asi como del repositorio institucional del sistema de
bibliotecas de la universidad de Antioguia, encontrandose informacion valiosa en diversos

documentos que sirven de soporte a esta investigacion.

Este proceso inicid desde finales del afio 2020 hasta mediados del 2021, empledndose en la
misma, las palabras claves que permitieron el rastreo de la informacién, el cual se pudo encontrar
un total de 6 articulos relacionados con el objeto de reflexion de esta propuesta, entre los cuales
sobresalen el campo de la evaluacion en el &rea de matematicas para la basica primaria, el cual se
rescatan dos documentos, escritos por Angel Alsina y Juan Godino en el afio 2019, ya que es un
estudio similar al que aqui se presenta, sirviendo de guia para el desarrollo del presente estudio;
tipologias y formas de evaluar las matematicas en la basica primaria, del cual se pudo rastrear tres
documentos oficiales de parte de Cesar Trelles, Angel Flérez y Daniel Gil de los afios 2009 a 2017,
y por ultimo, la incidencia de la evaluacion en los estudiantes, rastredndose un documento escrito

por Angel Flores Samaniego y Adriana Gmez Reyes del afio 2009.

Estas publicaciones son un soporte tedrico importante para el actual estudio, en la medida
en que tienen una intensién u objetivo comun, el cual esta relacionado con facilitar la comprension
del efecto que tiene el proceso de evaluacién en el area de matematicas por parte de los docentes,
visto desde diferentes perspectivas. Lo que agrega valor es la vision del estudiante, pues de la
revision se reconoce que es poco estudiada, en otras palabras, estos articulos muestran como los
procesos investigativos van encaminados a la poblacion docente y se deja de lado la perspectiva
del estudiante, quien es finalmente el sujeto sometido a evaluacién, razén por la cual, en este

estudio se decidié hacer el giro y dar protagonismo también a los estudiantes de basica primaria.

Es importante reconocer que el tema central de este estudio, teniendo en cuenta el nimero

de recursos asociados encontrados es el de la evaluacion en el rea de matematicas, reconociendo



las tipologias y formas de evaluar, refiriendo en términos generales, tal como los maestros en este
sentido comprenden la evaluacion, la interiorizan y a su vez la emplean como un proceso que
permite una relacion armoniosa entre la ensefianza y el aprendizaje. En este mismo orden de ideas,
se resaltan los aportes sobre la evaluacion de Trelles (2017) que se convierte en el autor que se

toma como referencia en este proceso de investigacion.

De lo anterior, es importante destacar que la evaluacion siempre ha jugado un papel
preponderante en todas las situaciones de nuestra vida, dejando una huella en nuestra vivencia en
la nifiez hasta la evolucién en los demés estadios de nuestra existencia. Retomando las palabras de
Matute y Muriel (2014), “El concepto de evaluacion tiene multiples finalidades centradas a
identificar las necesidades, dificultades y logros adquiridos por los estudiantes” (p. 27). De esta
manera el estudiante se convierte en el eje central del proceso de aprendizaje a partir de sus propios

ritmos, teniendo en cuenta sus intereses y necesidades.

Haciendo alusion al termino en forma amplia, Ahumada (2003) lo define como “un proceso
de delinear, obtener, procesar y proveer informacion vélida, confiable y oportuna sobre el mérito
y valia del aprendizaje de un estudiante con el fin de emitir un juicio de valor que permita tornar
diverso tipo de decisiones" (p. 12). De esta manera, se enfatiza mas hacia un resultado,
predominando un producto general que dé cuenta de un trabajo preciso realizado por el estudiante,
de esta forma maestro podra interpretar dichos productos el cual le permitira consolidarse como un
juez que da cuenta de emisiones y validaciones de la informacion.

Desde un punto de vista educativo cuando nos enfrentamos a ese circulo de aprendizaje e
interaccion entre el maestro y los estudiantes se hace presente la evaluacién en un disefio

estructurado de saberes que son compilados en areas y asignaturas, tal es el caso de las matematicas.

3.1. El maestro de matematicas de la basica primaria.

El papel del maestro de matematicas en la basica primaria ha tenido esa figura relevante en

las instituciones educativas en cuanto a evaluacion se refiere, segun Flores y Gomez (2009) plantea



En una ensefianza basada en el profesor, éste es el principal protagonista del proceso: decide
qué se va a ensefiar y como, queé reglas de comportamiento habré dentro del aula y, en
ultima instancia, determina quién aprendié matematica y, por tanto, quién merece pasar el
curso. Casi siempre el profesor muestra el conocimiento frente al alumno en una especie de
conferencia magistral y, con un solo discurso, pretende que todo el grupo entienda lo que
esta queriendo comunicar; el profesor hace, o sélo reproduce, la matematica en el pizarrén

y después pide a sus alumnos que la vuelvan a reproducir. (p. 118).

De esta manera, se entiende el rol del maestro como ese agente activo de todos los procesos
evaluativos que propician la ensefianza y el aprendizaje por el area de matematicas, desde una
postura unidireccional que fundamente su importancia, dirigiendo este proceso partiendo de sus
propios puntos de vista e intereses. Se convierte en ese protagonista del proceso desconociendo
que el verdadero centro es el estudiante, en multiples ocasiones decide que se va a ensefar,
desmeritando lo que realmente se requiere, no se tienen en cuenta unos criterios comunes ni reglas
compartidas al interior del grupo que facilite la concertacion de los mecanismos evaluativos, de
esta manera no se permite una forma de expresion a través del lenguaje que vincule unos lazos
efectivos de comunicacién a partir de los requerimientos del propio educando. En este sentido se
utiliza la exposicion magistral del maestro para reproducir la matematica en el tablero, como
principal medio y metodologia para la ensefianza y de esta manera se emplea una sola forma de
expresar su explicacion desde el lenguaje. De lo anterior se puede deducir, que en este orden el
maestro, homogeniza la ensefianza, esperando que todos los estudiantes aprendan lo mismo y de la

misma manera sin importar generalmente como lo aprendio.

Para Flores y Gémez (2009), una evaluacion centrada en el maestro no fortalece un proceso

evaluativo, ya que no se tienen en cuenta los intereses y necesidades del estudiante,

Cuando la ensefianza se centra en el profesor, éste mide el conocimiento del alumno a traves
de exdmenes y trabajos en momentos ajenos al proceso de aprendizaje y, con los resultados
de esta medicion, decide quién es apto para seguir con cursos posteriores y quién no. Por
lo general no existe una evaluacion sistematica y efectiva del proceso de ensefianza y

aprendizaje que avale las decisiones del profesor. (p. 119).



De lo anterior, la evaluacion no debe ser utilizada como ese instrumento que permita la
medicién de conocimientos adquiridos u objetivos alcanzados, ya que no tiene sentido rechazar a

quienes no lo logran en la proporcion requerida como minimo.

Cabe considerar que el maestro de basica primaria para ensefiar matematicas en este nivel
debe tener en cuenta algunos elementos sustanciales que se convierten en metodologias que brindan
procesos evaluativos favoreciendo los procesos de aprendizaje, se destacan en esta linea el juego,
los materiales educativos y los ambientes de aula. De esta manera Zulay (2020) sostiene en relacion

con el juego,

Son actividades que despiertan el interés de los estudiantes de primaria y los mantiene
concentrados en el logro de determinadas acciones y objetivos, ademas es un espacio que
les permite descargar el exceso de energia, la cual pueden aprovechar en la creacion de
nuevas estructuras del conocimiento. (p. 147).

Por consiguiente, el juego en la ensefianza de las matematicas en basica primaria se
convierte en una estrategia didactica muy significativa en el proceso de ensefianza y aprendizaje,
en la medida en que los nifios y nifias de todas las edades aprenden de manera didactica,
potenciando las habilidades e inteligencias multiples mientras se divierten, transmitiéndolos en
conocimientos y competencias no solo al interior del aula sino fuera de ella, todo lo anterior para
considerar, que socialmente la matematica ha sido categorizada, lo cual genera en los estudiantes

tipos de temor, resistencia, rechazo y negacion a la hora de adquirir un conocimiento matematico.

Es por ello por lo que el juego también se transforma en ese gran elemento a la hora de la ensefianza
de la matematica y mas en los primeros niveles de escolaridad pues ofrece gran variedad de
actividades, que exigen reglas, normas y condiciones que se utilizan de manera positiva y se
aprovechan teniendo en cuenta el eje tematico que se abargue en el contenido, de igual manera los

estudiantes adquieren y potencian otros ejes disciplinares alrededor del mismo.



3.2. Tipologias y formas de evaluacion que se han privilegiado en el &rea de mateméaticas de

la basica primaria.

Cada vez hay mas estudios que plantean gue para que un proceso evaluativo en el area de
matematicas sea efectivo, este debe vincular a todos los actores participantes (...) y contemplar
las diferentes tipologias que aporten al sentido de la evaluacion, como lo expresa Trelles, et al.,
(2017) se refieren a la evaluacion diagnostica, formativa y sumativa. (p. 41). Es necesario
precisar que cada una de ellas cumple una funcion especifica al interior de esta. En este sentido,
especificando el papel que ejerce cada una de estas tipologias en los procesos evaluativos Trelles,

et al. (2017) plantea que

La evaluacion diagndstica tiene como principal objetivo recoger informacidn que permita
al docente marcar un punto de partida para emprender un proceso de aprendizaje con sus
estudiantes, ésta se la puede utilizar al inicio de un ciclo escolar, un médulo educativo, un

blogue curricular, un quimestre, etc. (p. 41).

De esta forma, le permite al docente realizar un diagndstico preliminar de cada uno de los
estudiantes, donde posteriormente con todos los insumos recogidos y organizados, construya una

contextualizacion del grupo en general.

Para la evaluacion formativa, percibida desde el area de matematicas se hace uso de la
reflexion aplicada para la ensefianza y aprendizaje, es decir, la evaluacion tiene una funcion
pedagdgica, dandole mayor relevancia a los procesos que a los resultados, en esta misma linea Diaz
y Hernandez (como se citd en Trelles, et al., 2017) mencionan que “no importa tanto valorar los
resultados, sino comprender el proceso, supervisarlo e identificar los posibles obstaculos o fallas
que pudiera haber en el mismo, y en qué medida es posible remediarlos con nuevas adaptaciones

didacticas in situ.” (p.42).

Dado lo anterior se puede determinar el papel determinante que cumple la evaluacion
formativa como un proceso vinculante de formacion y reflexion continda del quehacer educativo

tanto del estudiante como del maestro.



En cuanto a la evaluacion sumativa desde el area de matematicas en todos los niveles de

educacion Trelles, et al. (2017) afirma que

Es aquella que se realiza al final de una unidad, de un bloque, de un quimestre, etc., en ella
predomina la funcién social de la evaluacion, ya que persigue objetivos de calificacion y
acreditacion y de esta manera verificar si los objetivos propuestos al inicio del periodo

fueron o no alcanzados. (p. 42).

Esto implica que todo proceso evaluativo se convierte en la recoleccion de un producto con
resultados concretos olvidandonos de la formacion integral, centrando nuestra atencién a la
calificacion como instrumento punitivo y permitiendo que esta valoracion aparezca como algo

conectado y natural a dicho proceso.

Citando nuevamente a Trelles, para el logro de un proceso evaluativo desde el area de
matematicas en todos los niveles educativos y cargandolo de sentido y significado, es preciso
aplicar unas etapas que de igual manera se determinarian como aquellas formas que permitiran al
docente la interiorizacion de las funciones tanto pedagdgicas como sociales que la misma
evaluacion concibe, para ello Trelles, et al. (2017) nos plantea en la tabla 1, lo anteriormente

expuesto:

Tabla 1. Formas o etapas de la evaluacion de matematicas para todos los niveles de educacion.

Dentro del proceso educativo se pueden evaluar muchos aspectos, como, por ejemplo:
los aprendizajes de los estudiantes, el desempefio docente, la pertinencia de los recursos
utilizados, etc. Es importante que como primer paso se determine qué se desea evaluar.
En el caso del area de matematicas se puede evaluar: La capacidad de los estudiantes
1. Determinacion para traducir un problema comun en lenguaje matematico, la comprension de conceptos,
del objeto a evaluar la resolucién de problemas, aplicacion de los aprendizajes en nuevas situaciones. El
docente al momento de determinar el objeto a evaluar esta especificando el punto al cual

Ilegar en este complejo sendero que implica el proceso educacional.

Permiten tener un parametro de referencia con los cuales el evaluador puede juzgar si se

estd 0 no alcanzando los objetivos planteados en el punto anterior. Por ejemplo, si se




2. Determinacion
de los criterios de

evaluacion.

desea evaluar la capacidad de los estudiantes para resolver problemas, algunos de los
criterios pueden ser: a) ldentificacion de los principales datos que proporciona la
informacién del problema, b) Representacion adecuada del problema mediante un
gréfico, c) Uso de un proceso logico y coherente que permita resolver el problema, d)
Llegar a la respuesta correcta, e) Explorar otras formas de solucion, f) Comprobar los
resultados, entre otros. Recordemos que la educacion es un proceso integral, el cual
pretende formar a los estudiantes no s6lo en aspectos de conocimientos de la asignatura,
sino también en la formacidn de sus valores como ser humano; por ello se pueden incluir
ciertos tipos de criterios como: puntualidad, orden, presentacion, etc. Es importante
indicar que los criterios pueden ser determinados en conjunto con los estudiantes,
decision que enriquecera el proceso; en el caso de que no sea asi es importante que al

menos se los dé a conocer con anterioridad.

3. Recoleccion de

la informacion

Se trata de aplicar instrumentos de evaluacion, como portafolios, rdbricas, cuestionarios,
pruebas, etc., que permitan recolectar informacion, acerca del desempefio de los

estudiantes.

4. Analisis de la

informacion

Una vez recogida la informacion se procedera a compararla con los criterios establecidos
en el punto 2; es importante que esta etapa no se conciba como la etapa de la simple
calificacion y la asignacién de una nota, sino mas bien en un proceso que debe propender
a generar informacion retroalimentador que sirva a docentes y estudiantes para

reflexionar sobre su préctica.

5. Emision de

juicios

Constituye un aspecto importante del proceso, es la etapa en la cual el evaluador emite
un juicio de valor de naturaleza cualitativa acerca del desempefio que han alcanzado los

estudiantes.

6. Toma de

decisiones

Todas las etapas anteriores conllevan al aspecto mas importante de la evaluacion, latoma
de decisiones, las cuales deben estar siempre encaminadas a conseguir mejoras

significativas en el proceso educacional.

Tomado de ¢ Como evaluar los aprendizajes en matematicas? Trelles, et al. (2017) p. 38.

En la tabla anterior, se expone una secuencia logica, con la que es posible evaluar las

competencias de los estudiantes respecto de la asignatura de matematicas, de tal manera que es

posible identificar en ella los elementos principales, que giran en torno a la razén por la que es



necesario ejecutar la evaluacion de los conocimientos en los estudiantes a partir de la actividad en

el aula.

3.3. Las concepciones sobre la evaluacion matematica de los maestros.

La evaluacién matematica de los maestros se encuentra intimamente relacionada con los
procesos de ensefianza y aprendizaje que giran en torno al area, es decir, suministra informacion
que permite validar competencias y desempefios adquiridos por el estudiante, de esta manera
Godino, et al. (2003) resalta

Cuando la evaluacion es una parte integral de la instruccion matematica, contribuye de
manera significativa al aprendizaje matematico de todos los estudiantes. La evaluacion
deberia apoyar el aprendizaje de unas matematicas importantes y proporcionar informacion

atil a los profesores y a los estudiantes. (P. 101).

Eso quiere decir, que la evaluacion de los contenidos impartidos en el aula en la asignatura
de matemaéticas no solo genera un indicador respecto del desempefio de los estudiantes, si no por
el contrario arroja informacion importante respecto de los vacios existentes de manera individual
y colectiva, ademas también del desempefio docente y las herramientas que utiliza para el

desarrollo de las actividades en el aula.

En sintesis, la evaluacion periodica de conocimientos permite generar una toma de
decisiones importante respecto de las herramientas, métodos y contenidos que han de impartirse en
el futuro, con la intencion de mejorar la situacion de los estudiantes resolviendo las dudas que
pueden estarse presentando en el grupo de estudiantes y que de alguna forma ellos no preguntan.
De tal manera que también se convierte en un canal de comunicacion, entre el maestro y los
estudiantes, en la medida en que le hacen saber o notar cuales son las dificultades que tienen frente

a la tematica vista. Por su parte Aldana (2012) afirma que:



La evaluacion del aprendizaje de las matematicas vista desde el sujeto que aprende pone en
evidencia que el fracaso escolar en este campo del conocimiento tiene que ver con las
practicas de evaluacion que el maestro hace en el aula de clase; por ejemplo, es muy notorio
que los estudiantes manifiesten que: el profesor ensefia una cosa y evalla otra, los ejemplos
que hace en clase son de menos grado de dificultad que los que pone en el parcial, el tiempo
para responder es corto en relacion con la cantidad de tareas planteadas en la prueba escrita,
el docente no tiene en cuenta las diferencias individuales y los ritmos de aprendizaje,
muchos toman represalias por las mismas relaciones de poder que se gestan en el aula de
clase. Los estudiantes aseveran que la evaluacion se convierte en una forma de control y de
poder; otros, la consideran casi un “trauma”, porque su objetivo esta basado en una forma

de “presion psicologica”; algunos ponen de manifiesto que el solo término parcial connota

para ellos “bloqueo mental”. (p. 4).

Donde en efecto el autor habla de otros elementos que es necesario considerar cuando lo
que se espera es medir el desempefio de los estudiantes, ya que si bien el conocimiento da
seguridad, existes otros factores que se pueden asociar a la presion que genera la prueba en los
alumnos, y lleva a bloqueo mental o situaciones de estrés que pueden llevar a manifestarse incluso
en forma de enfermedad, limitando asi la posibilidad de presentacién o de que se muestren los
resultados que deberian, no por desconocimiento o por bajo rendimiento si no por dificultades en

el manejo del trabajo bajo presion.

3.4. Formas de evaluacion que privilegian los maestros de matematicas de béasica primaria

La funcion pedagdgica tiene que ver directamente con la comprension, regulacion y mejora
de la situacién de ensefianza y aprendizaje (Diaz Barriga & Hernandez, 2002). Como se manifesto
en lineas anteriores uno de los objetivos principales de la evaluacion educativa es mejorar el
proceso ensefianza y de aprendizaje, es por ello que la informacion que se recoja debe servir para
reflexionar sobre la metodologia utilizada por el docente, los recursos utilizados, la mejora de la
relacién docente-estudiante, la relacién de los estudiantes con sus pares, el proceso comunicativo,
la planificacion curricular, los intereses de los estudiantes, etc., aquella reflexion debe servir para

tomar los ajustes necesarios en el proceso, los mismos que permitan tomar correcciones de manera



oportuna sobre aquellos aspectos que no permiten avanzar en el proceso para el logro de los
objetivos propuestos, asi como también para fortalecer aquellos que estan bien encaminados.

Es considerar que la funcion pedagogica, precisa una mirada no solamente sobre los
aprendizajes de los estudiantes, se trata de analizar todos los componentes del proceso de ensefianza
y aprendizaje y los actores involucrados, y los abordarlos de manera interrelacional e integral.

En el momento en que un docente o una institucion certifica que los estudiantes han
alcanzado los objetivos educativos o propésitos formativos correspondientes a cierto grado o nivel
educativo, 0 que estan aptos para insertarse en estudios posteriores, como por ejemplo el paso o
transito de la educacion basica primaria a la basica secundaria y de esta a la media o a la educacion
superior, 0 en el momento en que se certifica como aptos para su insercion en el mundo laboral, se
debe entender que la evaluacién ha cumplido su funcion social. Si bien es cierto, esta funcién es
importante dentro del proceso, es fundamental saber identificarla y utilizarla en el momento

adecuado y de la manera adecuada, evitando que opaque el accionar de la funcién pedagogica.

Para Diaz Barriga & Hernandez (2002) es necesario ponerle limites a la funcion social ya
que en muchas ocasiones ha competido con la funcién pedagdgica y ha llegado a anularla, debido
a una inadecuada interpretacion de esta, por la idea que prevalece de ver la evaluacion relacionada

simplemente como la calificacion o la acreditacion.

3.5. Incidencia de la evaluacion para el aprendizaje

Teniendo en cuenta la consideracion de que la actividad evaluativa es inherente a los
procesos educativos, valdria la pena cuestionarse institucionalmente pero también cada uno d ellos
docente sobre ¢como entendemos este proceso? ;como se lleva a la practica en nuestro accionar
diario? ¢Por qué y para que evaluamos? o ¢es solo una exigencia del sistema? o ;se evalla para
mejorar continuamente el proceso educativo? ¢;para evaluar apelamos a un marco tedrico
conceptual y procedimental? o ;como entendemos la evaluacion? ;cémo el simple hecho de tomar

pruebas y asignar calificaciones? ;,como una oportunidad? ;como estrategia didactica? ;evaluamos



permanentemente el aprendizaje de nuestros estudiantes? o ¢evaluamos simplemente al término de
accion, eje tematico, contenido, unidad, bloque, capitulo o ciclo académico?... las respuestas que
los docentes dan a las anteriores preguntas, sin duda reflejan la concepcion que tienen sobre
educacion. Segun Quinquer (1999), la forma en como se aborda la evaluacion de los aprendizajes
tiene relacion directa con las concepciones que tienen los docentes sobre la ensefianza y sobre el

aprendizaje.

La evaluacion aplicada a la ensefianza y al aprendizaje consiste en un proceso sistematico
y riguroso de recogida de datos, incorporado al proceso educativo desde su comienzo, de manera
que sea posible disponer de informacion continua y significativa para conocer la situacion, formar
juicios de valor con respecto a ella y toma de decisiones adecuadas para proseguir la actividad

educativa mejorandola progresivamente. (Casanova, 1998).

Mientras que para otros autores como De Agostino de Cersdsimo (2009) la evaluacion
educativa es “aquel proceso orientado hacia la determinacion, busqueda y obtencion de evidencias
acerca del grado y nivel de calidad del aprendizaje del estudiante, para juzgar si es adecuado 0 no

y tomar las medidas correspondientes” (p.14).



4. Metodologia

La presente investigacion se fundamenta en el paradigma cualitativo, ya que hace énfasis
en los aspectos descriptivos e interpretativos que surgen desde el propio ejercicio de ensefianza y
aprendizaje por parte de los docentes del area de matematicas y los estudiantes, como actores
principales del proceso, en este sentido Sampieri, et al, (2014) afirma que “la investigacion
cualitativa se enfoca en comprender los fendomenos, explorandolos desde la perspectiva de los
participantes en un ambiente natural y en relacion con su contexto” (p. 647).

Por consiguiente, se trae a consideracion lo expuesto por Builes, (2019) para hacer

referencia hacia el por qué se centrd la siguiente propuesta investigativa en un estudio cualitativo;

El principal objetivo en una investigacion cualitativa es que pretende describir, comprender
e interpretar en un sentido amplio a las personas que estan involucradas en el proceso, para
ello la observacion viene siendo la base fundamental puesto que podemos explorar y
describir los procesos de una manera amplia, después se hace un analisis de lo observado y

asi poder generar de una u otra manera las perspectivas teoricas. (p. 38).

Es por ello, que se centra especial atencidn a las acciones que se ejecutan en el aula de
clases de matematicas para el nivel de la basica primaria, involucrando con ello a todos los actores
del proceso de ensefianza y aprendizaje, partiendo del ejercicio de la observacion que conlleve a

una posterior reflexion o conciencia de oficio del quehacer pedagdgico cotidiano.

Teniendo en cuenta que el estudio cualitativo es ademéas un proceso flexible, el cual se
desplaza entre la experiencia, la accion, los resultados, y el desarrollo de la teoria, de tal manera
que, su proposito es reconstruir la realidad, tal como es vista por sus actores, desde una perspectiva
holistica, que considera todo lo que sucede en dicho espacio o contexto (Hernandez-sampieri y
Mendoza, 2014), en este caso las clases de matematicas de la basica primaria del Presbiterio
Gerardo Montoya Montoya.

Este estudio corresponde a una investigacion-accion-participativa, por que con esta se

pretende el reconocimiento de las formas, los modelos y las tipologias de evaluacion desde el area



de matemaéticas en la bésica primaria de la Institucion Educativa Presbitero Gerardo Montoya,
teniendo en cuenta las estrategias que se emplean en las practicas educativas de parte de los
docentes, lo que en esta relacion Zapata y Roldan (2017) exponen que la investigacion-accion-
participativa, “es una estrategia de investigacion que busca justamente ayudar a grupos de personas
a desarrollar sus capacidades para identificar sus problemas y oportunidades y encontrar soluciones
propias para mejorar su realidad.”(p.5), contextualizando en lo descrito anteriormente, a las
maneras en que se concibe la evaluacion desde el area de matematicas para el nivel de béasica
primaria de parte de todos los actores del proceso de ensefianza y aprendizaje, de esta se pretende
comprender su poblacion que se convierte en el objeto de reflexion y su grado de apropiacion y
participacion en la investigacion. (Ver anexo 1).

Tal como lo expresa Sirvent y Rigal (2012) la investigacion-accion-participativa vela por
la participacion real de la poblacion en el proceso de objetivacion de la realidad en estudio, con el
objetivo de generar conocimiento colectivo y critico sobre la realidad educativa; fortalecer la
organizacion social y la capacidad de participacién y promover la modificacion de las condiciones

que afectan su vida cotidiana.

Para llevar a cabo el analisis de la informacion de manera organizada y detallada se tendra
en cuenta la estructura de la red sistémica de Porto y Gardey (2014) que la definen como un
esquema que permite representar, a través de un grafico, como se interrelacionan las palabras.
(p.1). En esta, se tendran presente las categorias que se encuentran en cada uno de los instrumentos
aplicados (ver anexos instrumentos) que definen los objetivos tanto general como especificos en

este ejercicio.

4.1. Técnicas e instrumentos

Para desarrollar la siguiente investigacion se emplearon las siguientes técnicas e
instrumentos para recolectar la informacién, teniendo en cuenta que cada una de ellas estan

interrelacionadas y de esta misma manera dar cumplimiento a los respectivos objetivos especificos.


https://definicion.de/palabra/

4.2. La Revision documental

La presente técnica permite recoger informacion Util que nos proporciona la investigacion
accediendo de esta manera a categorizar las diferentes tipologias y formas de evaluacion que
privilegian los maestros de la basica primaria en el &rea de matematicas. En este sentido, Tello, et
al. (2016) plantea que “la revision documental proporciona una importante fuente de informacion
y resulta de gran ayuda cuando se investigan topicos que por su caracteristica dejan registros, ya

sea en textos escritos, grabaciones, medios digitales u otros”. (p. 78).

De acuerdo con lo anterior los documentos que seran objeto de estudio y que serviran de
fuente de informacion de la presente investigacion son el diario de campo de algunos docentes de
la basica primaria y el Sistema Institucional de Evaluacion correspondientes a la institucion
Educativa Presbitero Gerardo Montoya del municipio de Amalfi. Para ello se emplearé una guia
de revisién que contempla los aspectos generales, criterios, tipologias y formas de evaluacién que
se emplean en la Institucion Educativa; asi mismo, se hace revision de los respectivos diarios de

campo de los docentes participantes del proceso investigativo. (Ver anexo 4).

4.3. La Observacion

En este proceso investigativo es indispensable conocer y detallar las situaciones ocurridas al
interior del aula de clases en cuanto a las practicas de los docentes y las percepciones de los estudiantes
ya que permiten reconocer como incide la evaluacion para el aprendizaje de las matematicas en los
estudiantes de la basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya, es por
ello, que se emplea la observacion como método de recoleccién de informacién. De lo descrito
anteriormente, Tello, et al (2016) expone “la observacion cualitativa esta directamente relacionada
con la perspectiva de la descripcion fenomenoldgica, la que se refiere a las vivencias en su

inmediato existencial y debe conducir a la apropiacion de las “esencias” de los fendmenos. (p. 79).

Cabe destacar que se emplea el tipo de observacion participante, sobre la cual Martinez
(2011), plantea “la observacion participante o directa es aquella donde el mismo investigador

procede a la recopilacion de la informacion sin dirigirse a los sujetos involucrados. Recurre



directamente a su sentido de la observacion”. (p. 9), en este sentido, se hace observacion
participante cuando a medida que van ocurriendo situaciones al interior del aula, estas se
sistematizan y luego se hace uso de la reflexion de esas acciones propias y se involucran a los
estudiantes que serian el objeto de estudio; por lo anterior, en esta investigacion el docente actla
directamente como investigador, lo que permite estar en constante interaccion con el grupo de
participantes, esto con el propdsito de conocer, no solo en primera linea, los procesos evaluativos
que giran en torno a las matematicas, sino a su vez, las percepciones que tienen los estudiantes
frente a la misma. También se empleo el tipo de observacion no participante frente lo cual Martinez
(2011) afirma que

En el caso de la observacion indirecta o no participante el investigador se dirige al
grupo para obtener la informacion deseada. Al responder a las preguntas, el sujeto
interviene en la produccién de informacidn, la cual no se obtiene directamente, por lo tanto,

es menos objetiva. (p.9),

siguiendo este orden de ideas, no existe una interaccion directa con los participantes en
forma fisica donde se asume una actitud pasiva de parte del observador frente a lo observado. En
este sentido, para recolectar la informacién relacionada con los procesos de gestion al interior de
aula, la evaluacion al interior de esta y su desarrollo se emplea una guia que sirve de registro, un

instrumento de observacion de practicas de aula, la cual se presenta en el anexo 2.

4.4. El Cuestionario

Para Hernandez, et al. (2014) “un cuestionario consiste en un conjunto de preguntas
respecto de una o mas variables a medir” (p. 217), es por ello que estos miden preguntas abiertas y
cerradas que pueden ir dirigidas en la investigacion. De esta forma esta técnica posibilita recoger
informacidn en poco tiempo, ademas que se pueda no solo clasificar si no a su vez analizar. Para
la presente investigacién se utilizan preguntas de tipo cerrada y abiertas, en una encuesta dirigida
a los estudiantes que se aplica de manera fisica y para los docentes participantes a través de un

formulario Google, que abarcan en ambos casos las siguientes categorias aprioristicas:



organizacion del aula, evaluacién para el aprendizaje y desarrollo de la clase, esto con el fin de de
la generacion de datos cualitativos, que permitan percibir las estrategias pedagdgicas
implementadas por los docentes en la evaluacion, para el aprendizaje de las matematicas en béasica

primaria.

4.5. Poblacién participante

El nivel educativo de la bésica primaria en la Institucion Educativa Presbitero Gerardo
Montoya Montoya, esta conformada por aproximadamente 182 estudiantes de los grados 1°A, 2°A,
3°A,4° A, By Cy5°A, ByC. Lainstitucion estd ubicada en zona urbana del municipio de Amalfi-
Nordeste de Antioquia, en la carrera Zea N.° 21-57 con calle Salazar, cuyas familias en su mayoria
pertenecen a los estratos 1 y 2, y una menor proporcion al estrato 3, con un nivel educativo y
cultural medio, algunos de los padres de familia y/o acudientes han terminado los estudios de basica
primaria y secundaria, pero se presenta en una gran proporcion los casos que los familiares no han
terminado sus estudios de la media o simplemente y en una baja proporcion existen familias donde

algunos de sus miembros culmino o se encuentra cursando estudios de educacion superior.

Para efectos de esta investigacion se invitan a participar en el diligenciamiento de los
cuestionarios a 5 estudiantes de los grados 1°, 2°, 4° y 5° correspondiente a 7 grupo, es decir 35
estudiantes dieron respuesta al instrumento encuesta para estudiantes (Ver anexo 3), esta
participacién se hizo de manera libre, voluntaria y abierta. De igual forma se extendiendo la
invitacion a los docentes del area de matematicas de basica primaria que acompafian el proceso de
los grados mencionados anteriormente, encontrando cierta afinidad para el trabajo y con el proyecto
0 como oportunidad de crecimiento profesional por parte de 3 maestros quienes aceptaron
participar y asumir su rol en el proceso, también se destaca que quien propone esta investigacion
partiendo de su experiencia personal y profesional, fue parte de la muestra de maestros
participantes, por ser a su vez el titular del area de matematicas para los grados 4° y 5°, de alli que
también se justifiqgue el enfoque de este trabajo de grado desde la investigacion-accion-

participacion.



4.6. Fases de la investigacion

La presente investigacion se desarrolla teniendo en cuenta las siguientes fases, que son a su
vez, las que plantea el enfoque de investigacion-accion-participacion, y sus acciones en atencion

al método de investigacion que se acoge.

4.6.1. Fase |I: Deconstruccion
Segun Tello., et al. (2016) afirma que
La deconstruccion permite analizar la préactica pasada y presente desde la retrospeccion, los
textos del diario de campo, las observaciones del docente y las entrevistas focales con los
alumnos, teniendo en cuenta que unos y otras estan mediados por maltiples factores, como
la cultura, las ideologias, los simbolos, las convenciones, los géneros, la comunicacion, que

no dejan traslucir directa y transparentemente las ideas de sus autores. (p. 74),

Atendiendo a lo anterior, la presente investigacion en esta fase se da inicio en el semestre
2020-2, con la formulacion del planteamiento del problema de investigacion y sus objetos de
reflexion, partiendo del analisis propio como investigador a través de la experiencia, asi mismo se
realiza una revision documental que enmarca el analisis de un instrumento llamado macro curriculo
del area de matematicas elaborado por los docentes del area, de esta misma forma se realiza una
reconstruccion del Sistema Institucional de Evaluacién Escolar (SIEE ) basados en informaciones
como documentos del ministerio de educacién (MEN) y el Proyecto Educativo Institucional (PEI)
de la Institucion Educativa Presbitero Gerardo Montoya del municipio de Amalfi.

4.6.2. Fase Il: Reconstruccion
En concordancia por lo planteado por Tello., et al. (2016) la reconstruccion es una
reafirmacion de lo bueno de la practica anterior, complementada con esfuerzos nuevos y propuestas
de transformacion de aquellos componentes debiles, inefectivos e ineficientes. Toda investigacion
tiene como meta la blsqueda y creacion de conocimiento. (p. 74). Para el caso especifico de esta
investigacion, esta fase comprendié unos aproximadamente 10 meses, en los cuales se realizo la
revision de literatura, la construccion del marco de referencia tedrica enfocados en las categorias o

conceptos principales que enmarcan el siguiente proceso investigativo.



4.6.3. Fase I11: Evaluacion de la efectividad

En esta fase se tienen en cuenta las practicas pedagdgicas, a través del disefio metodoldgico,
la elaboracion de instrumentos y el trabajo de campo que permite un ejercicio de eficacia en torno
a su aplicacion. De igual forma se tiene en cuenta el desenvolvimiento de los estudiantes, asi como
del docente investigador en el proceso. Para ello Tello., et al. (2016) menciona que para la
evaluacion de la efectividad ““se deja actuar por cierto tiempo, y se acompafa su accionar con notas
sobre indicadores de efectividad”. (p. 74).

Reconociendo la relacion entre los objetivos de la investigacion con las categorias que
teorizan el proceso, asi como las subcategorias, las técnicas e instrumentos de generacion de la

informacion, para de esta manera acércanos a la compresion de la pregunta de investigacion.

4.7. Estrategia de analisis de informacion

Se emplea como estrategia de analisis de la informacidn la triangulacion de datos, en este
sentido Tello., et al (2016) se refiere “al empleo de distintas estrategias de recogida de datos. Su
objetivo es verificar las tendencias detectadas en un determinado grupo de observaciones.” (p.
133). De esta manera, en la aplicacion de cada uno de las técnicas e instrumentos de recoleccion
de informacion proporcionara informacion que posteriormente sera analizada para llegar a unos

resultados posteriores.

4.8. Consideraciones éticas

Teniendo en cuenta el caracter de la investigacion y en relacion con lo expuesto, resulta de gran
importancia hacer el uso discreto y adecuado de la informacion recolectada. Cabe destacar, que la
informacion que se genera desde la aplicacion de los instrumentos, es de caracter confidencial y no
se usara para ningun otro proposito, ni fin que este por fuera de los objetivos de la investigacion,
asi mismo, seran transcritos y utilizados en mayor o menor medida en la redaccion del informe de

la investigacion.



Haciendo referencia a la proteccion de la identidad se evitara hacer alusién a nombres propios
(tanto personales como institucionales) haciendo uso del seudénimo de su preferencia.

El analisis de las informaciones que corresponde al elemento base del informe final y de la narrativa
que de este se deriva le serd dado a conocer antes de su publicacion. Después de contar con su
aprobacidn, podra ser usado para diversos propésitos académicos. Dentro del cumplimiento de la
normatividad se encuentra el hecho de que los estudiantes son menores de edad, la investigacion
se ejecutd previa firma de los consentimientos informados por parte de padres y acudientes, donde

todos manifestaros participar de manera libre y voluntaria.



5. Andlisis y Resultados

Para comprender la incidencia de la evaluacion en el area de matematicas de los estudiantes de
basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya del municipio de Amalfi,
se sigui6 una ruta metodoldgica marcada en consonancia con los objetivos especificos propios de
la investigacion, para ello se utilizaron las diferentes técnicas e instrumentos que posibilitaron la

generacion de informacidn sobre el objeto de estudio y el alcance, los siguientes resultados.

En esta apartado se pretendio recoger las conclusiones de cada instrumento aplicado en coherencia
con los temas tratados en la investigacion, esto se hace a través de un procedimiento inferencial, el
cual “consiste en ir estableciendo conclusiones ascendentes, agrupando las respuestas relevantes
por tendencias, que pueden ser clasificadas en términos de coincidencias o divergencias en cada
uno de los instrumentos aplicados, en un proceso que distingue varios niveles de sintesis” (Cisterna,
2005, p.68). De esta manera se va ir teniendo conclusiones que respondan a las categorias,
subcategorias y opiniones inferidas que se relacionan o tratan de dar respuesta a la pregunta que

guia la investigacion.

5.1. Tipologias y formas de evaluacién que privilegian y hacen uso los maestros de la
béasica primaria en el area de matematicas de la Institucion Educativa Presbitero

Gerardo Montoya del municipio de Amalfi.

Al indagar en la bibliografia acerca de las formas de evaluacion utilizadas por los maestros de
basica primaria para establecer los indicadores de comprensién y del proceso de ensefianza
aprendizaje en el area de matematicas, se encontr6 un sinnimero de métodos y herramientas de la
cuales hacen uso los maestros para evaluar el area, pero no se hallaron estudios en los que se
indague o se determine esto como incide, es decir sobre cudl es el efecto que dichas pruebas o
tipologias de evaluacion tienen sobre los estudiantes, ademéas de la opcion de generar una nota
cualitativa o cuantitativa acerca de nivel de conocimiento; es por eso que en este apartado se
muestra como ejemplo el instrumento de observacion de las practicas de aula, proceso por el cual

el docente investigador en inmersion en las clases de matematicas y desde una observacion



participante, analizando las formas de proceder de los docente de matematicas y recaba las ideas

que manifestaban los estudiantes respecto a la evaluacion.

Tabla 2. Evaluacion de practicas de aula.

INSTRUMENTO DE OBSERVACION DE PRACTICAS DE AULA

Este instrumento hace parte de la investigacion que lleva por nombre: La incidencia de la evaluacion en

el area de matematicas de la basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya del

municipio de Amalfi y cuyo objetivo general es comprender la incidencia de la evaluacion en el area de

matematicas de los estudiantes de basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya

del municipio de Amalfi.

Fechas de la observacion

(AAAA/MM/DD)

2021 -11-08y 2021 -11-12

Institucion educativa

Presbitero Gerardo Montoya

Nombre de la Sede

Principal

Area Observada

Matematicas

Grado Observado

1° 2° (X)

30 40 50

Nombre del observador

Argemiro José Jiménez Soto

Docente observada

Maestra grado 1°

Hora inicio

6:45 a.m.

Hora finalizacién

7:45 a.m.

Por favor asignar uno de los siguientes valores a cada item, segun apliquen: 1: Casi nunca se

presenta 2: Se presenta poco 3: A veces se presenta, a veces no se presenta 4: Se presenta mucho 5:

Casi siempre se presenta.

ORGANIZACION DEL AULA 112|134 Observaciones especificas
Los estudiantes participan en la distribucion Los estudiantes del grado 2do sobre
y organizacion del material educativo que esto aspecto manifiestan que la
van a emplear en el desarrollo de sus X maestra en ocasiones les deja repartir

actividades

el material con que se va a trabajar,

que por lo general son fotocopias.




El maestro realiza un discurso coherente y
entendible generando en el estudiante la
participacion oral de sus ideas frente a sus

aprendizajes.

Destacaban que el lenguaje de la
docente es fluido y entendible para

los estudiantes.

El maestro posibilita momentos para la
apertura de debates y socializaciones de los

estudiantes como ejercicio de la oralidad.

Por lo general, se evidencié que los
estudiantes son espontaneos y con
facilidad expresan sus ideas
libremente, por lo tanto, se podia
deducir que no tenian temor de
comunicar cunado tenian didas o
cuando no entendian algo o cuando
querian precisar en la resolucion un

ejercicio.

El maestro aplica estrategias evaluativas
diferentes a las escritas en los momentos de

la clase.

La profesora empled la estrategia
evaluativa de participacion guiada y
voluntaria, usando a su vez material

concreto.

Los  estudiantes  utilizan  diferentes
materiales (libros, juegos, cartas y otros
materiales de manipulacién) acordes a la
estrategia evaluativa empleada por el
docente como estrategia para el logro de los

objetivos de la actividad.

Las actividades propuestas por la
maestra fueron de retroalimentacién
y de refuerzo, con ejercicio en el
tablero. No se evidencia el uso de

ningln otro material.

Los estudiantes se organizan en grupos de
trabajo cooperativo con el fin de realizar
actividades de aprendizaje que concluyen en

actividades evaluativas para el maestro.

No se evidencié en ninguno de los
momentos trabajo en equipo, sin
embargo, algunos  estudiantes
manifestaron que en ocasiones se ha
empleado, de manera escasa y con

ayuda de fotocopias.

EVALUACION PARA EL
APRENDIZAJE

Observaciones especificas




Los estudiantes reciben orientacion oportuna

de manera individual o grupal.

Las orientaciones durante la clase y/o
cualquier actividad se emplean de
forma grupal, si algin estudiante
expresa no comprender, lo comunica
a la profesora quien explica de

manera individual.

El maestro de forma permanente atiende las
dificultades que presentan en el desarrollo de
las actividades para el logro de los

aprendizajes esperados.

Por lo general, se evidencio que se
presenta de manera grupal para que

todos recibieran la orientacion.

Los estudiantes reciben orientaciones de

coémo mejorar lo que se esta realizando.

La maestra empled el ejercicio de
retroalimentacion  peramente 'y
constantemente. Se escuchan vy
atienden las inquietudes de quienes

lo requieren.

Los estudiantes participan de manera activa
en los criterios de las actividades

evaluativas.

En los distintos momentos no se
evidencia participacion de los
estudiantes en el establecimiento de
los criterios para la ejecucion de las

actividades evaluativas.

El docente les informa a los estudiantes
previo a las actividades que se van a realizar
lo que se evalta en sus distintas etapas de

ejecucion.

No se evidencia que se haya
realizado este ejercicio previo con

los estudiantes.

Los estudiantes reciben retroalimentacion.

Por lo general, se observo en la

ejecucidn de actividades o talleres.

Existe un acompafiamiento por parte del
maestro en el cual se convierte el error en

una oportunidad para el aprendizaje.

Es notoria desde el lenguaje y el
refuerzo positivo la motivacion por
parte de la maestra a los estudiantes,

haciéndolos sentir con confianza




frente a cada una de las actividades

evaluativas.

DESARROLLO DE LA CLASE

Observaciones especificas

Los estudiantes son informados sobre el
objetivo de la clase, el cual les permite
comprender qué se hara y para qué en el
marco de la evaluacion de aprendizajes de

largo plazo en el area.

Se explicita en el tablero la
competencia que se espera alcanza,
los estudiantes lo anotan en sus
cuadernos, pero al respecto no se

profundizaba al respecto.

Los estudiantes contribuyen a recordar qué
se hizo en las clases anteriores relacionados

con los procesos evaluativos en el area.

La maestra al iniciar las clases y
como punto de partida, les lanza la
pregunta ;qué te parece importante
recordar? Y a partir de alli da las

respectivas orientaciones.

Los estudiantes conectan el objetivo de la
clase con lo que han aprendido hasta ahora 'y

con necesidades de nuevos aprendizajes.

En lo observado se evidencia que las
retroalimentaciones que se llevaron a
cabo iban relacionadas con el trabajo
propuesto, eran de  manera
permanente, particularizando sus

requerimientos y necesidades.

Los estudiantes desarrollan la actividad,
realizando preguntas que denotan interés en

la misma.

La mayoria de las veces los
estudiantes realizan preguntas del
trabajo  realizado en  clase,
manifestando sus dudas sobre las
actividades planteados y en general
se veian motivados frente a las

actividades propuestas por la maestra

Los estudiantes contribuyen a una reflexion

sobre lo que se aprendid en la clase.

Las clases se desarrollan mediante
una secuencia de actividades
propuestas en una guia de
aprendizaje, en el momento de

ejecucion dan cuenta de una




reflexion de lo aprendido en la clase
y la maestra da el espacio para ello.

Los estudiantes tienen tareas asignadas
buscando involucrar a las familias en el
proceso de aprendizaje, disefiadas para ese
propdsito 'y no como continuacién de
actividades que no se alcanzaron a realizar

en clase.

Las actividades propuestas para la
casa son aquellas que no se pudieron
terminar en clase. No se evidencio un
plan de trabajo en casa que convoque

a las familias al proceso.

Fuente: elaboracién

Desde las observaciones realizadas respecto a la evaluacion del area de matematicas en el

aula grado segundo por parte de la practica pedagdgica de la maestra, se puede evidenciar en

términos generales, que a nivel de la organizacion de los momentos de evaluacién no se podria

generalizar frente la escala valorativa las acciones evaluativas se ubican en criterios disimiles, sin

embargo se precisa que no hay diversidad en el hacer evaluativa como lo indican Trelles, et al.

(2017), desde al evaluacion de los aprendizajes se evidencia poca implicacion de los estudiantes al

proceso, falta de participacion en las actividades de aula por parte de los estudiantes, esta se

encuentra relacionada con el hecho de la existencia de un déficit en la explicacién previa, ya que

no es suficiente y por ende los estudiantes no tienen claros los contenidos siendo esa es la principal

razdn para que no participen no se impliquen de las actividades que se proponen para la clase, la

accion evaluadora se hace presente en casi todo el desarrollo de la clase contribuyendo al desarrollo

de los objetivos de ensefianza.

INSTRUMENTO DE OBSERVACION DE PRACTICAS DE AULA

Este instrumento hace parte de la investigacion que lleva por nombre: La incidencia de la evaluacién en

el &rea de matematicas de la basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya del

municipio de Amalfi y cuyo objetivo general es comprender la incidencia de la evaluacion en el area de

matematicas de los estudiantes de basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya

del municipio de Amalfi.

Fechas de la observacion | 2021 - 09 - 08 y 2021 — 09 — 10

(AAAA/MM/DD)

Institucidon educativa Presbitero Gerardo Montoya




Nombre de la Sede

Principal

Area Observada

Matematicas

Grado Observado

1° X 2°

30

4°

50

Nombre del observador

Argemiro José Jiménez Soto

Docente observada

Maestra grado 1°

Hora inicio

6:45 a.m.

Hora finalizacién

7:45 a.m.

Por favor asignar uno de los siguientes valores a cada item, segun apliquen: 1: Casi nunca se

presenta 2: Se presenta poco 3: A veces se presenta, a veces no se presenta 4: Se presenta mucho

5: Casi siempre se presenta.

ORGANIZACION DEL AULA

Observaciones especificas

Los estudiantes participan en la
distribucion y organizacion del material
educativo que van a emplear en el

desarrollo de sus actividades

Para la organizacion de los
momentos de aula, la maestra se
apoya en una cartilla guia, la cual fue
suministrada los estudiantes por la

docente desde inicio del afio escolar.

El maestro realiza un discurso coherente y
entendible generando en el estudiante la
participacion oral de sus ideas frente a sus

aprendizajes.

El lenguaje de la docente es fluido y
entendible para los estudiantes, sin
embargo, la participacién por parte

de los estudiantes es escasa.

El maestro posibilita momentos para la
apertura de debates y socializaciones de los

estudiantes como ejercicio de la oralidad.

No hay un ejercicio evidente de estos
elementos, s6lo se presentan algunas
situaciones problemas acordes al
tema abordado que permiten la

socializacioén colectiva.

El maestro aplica estrategias evaluativas
diferentes a las escritas en los momentos de

la clase.

En este elemento se emplean otras
estrategias como la participacion oral
y la socializacién, pero con poca

participacién de los estudiantes.




Los estudiantes utilizan  diferentes
materiales (libros, juegos, cartas y otros
materiales de manipulacion) acordes a la
estrategia evaluativa empleada por el
docente como estrategia para el logro de los
objetivos de la actividad.

La docente emplea materiales
teniendo en cuenta el plan de
evaluacion del area que fue disefiado
para el periodo. Pero principalmente
se acoge a lo que propone la cartilla
del &rea para el grado.

Los estudiantes se organizan en grupos de
trabajo cooperativo con el fin de realizar
actividades de aprendizaje que concluyen

en actividades evaluativas para el maestro.

Este tipo de actividades fueron
escasas. La docente manifiesta que
en el momento actual no las
implementa mucho por medida de
bioseguridad, el distanciamiento

social generadas por el Covid 19.

EVALUACION PARA EL
APRENDIZAJE

Observaciones especificas

Los estudiantes reciben orientacién

oportuna de manera individual o grupal.

Las orientaciones de clase y/o
cualquier actividad se emplean de
forma grupal, en muy pocos casos la
profesora personaliza la explicacion
0 hizo acompafiamiento

diferenciado.

El maestro de forma permanente atiende
las dificultades que presentan en el
desarrollo de las actividades para el logro

de los aprendizajes esperados.

Las dificultades se atienden en forma
general y grupal. No se evidencia
acompafiamiento de proceso

diferenciales.

Los estudiantes reciben orientaciones de

cémo mejorar lo que se esté realizando.

Cuando  muchos presentan vy
manifiestan las dificultades en las
actividades propuestas, la profesora
reorienta de forma general la accion
del grupo retomando la explicacion y

las indicaciones de las actividades.




Los estudiantes participan de manera
activa en los criterios de las actividades

evaluativas.

No se evidencia una practica grupal
de este elemento, ni que se impliquen

a los estudiantes en este proceso.

El maestro les informa a los estudiantes
previo a las actividades que se van a
realizar lo que se evalGa en sus distintas

etapas de ejecucion.

No existen indicios ni se
evidenciaron socializaciones en esta

accion.

Los estudiantes reciben realimentacion con

notas o diferentes formas.

En  ocasiones se  presentan
actividades de valoracién o refuerzo
positivo 'y su produccién fue

calificada cuantitativamente.

Existe un acompafiamiento de parte del
maestro, en el cual se convierte el error en

una oportunidad para el aprendizaje.

Desde el lenguaje, con frecuencia la
docente en el aula les decia a sus
estudiantes la frase “atrévanse a
equivocarse”, pero no se
evidenciaron acciones en este

aspecto desde las actividades.

DESARROLLO DE LA CLASE

Observaciones especificas

Los estudiantes son informados sobre el
objetivo de la clase, el cual les permite
comprender qué se hard y para qué en el
marco de la evaluacion de aprendizajes de

largo plazo en el area.

Son escritos en el tablero, pero no
socializados, solo se queda en el
ejercicio de transcripcion en sus
cuadernos. Sin precisar el que, el para

que, por qué y el como.

Los estudiantes contribuyen a recordar qué
se hizo en las clases anteriores relacionados

con los procesos evaluativos en el area.

La docente inicia las clases
preguntando que se trabajé y se
califica cuantitativamente las tareas

que deja en la clase anterior.

Los estudiantes conectan el objetivo de la
clase con lo que han aprendido hasta ahora

y con necesidades de nuevos aprendizajes.

Las actividades propuestas por la
docente van articulan el objetivo de

ensefianza con lo que aborda.




Los estudiantes desarrollan la actividad,
realizando preguntas que denotan interés

en la misma.

La mayoria de las veces los
estudiantes realizan preguntas del
trabajo realizado en la clase, las
cuales son respuestas o abordadas por

la maestra.

Los estudiantes contribuyen a una
reflexion sobre lo que se aprendio en la

clase.

La clase es presentada por medio de
una secuencia de actividades
propuestas en una guia trabajo o de
aprendizaje que propone un recurso
educativo (cartilla), en el momento
de su ejecucidbn dan cuenta
parcialmente 'y  unos  pocos,
reflexiones de lo aprendido.

Los estudiantes tienen tareas asignadas
buscando involucrar a las familias en el
proceso de aprendizaje, disefiadas para ese
propdsito y no como continuacion de
actividades que no se alcanzaron a realizar

en clase.

Las actividades propuestas para la
casa son aquellas que no se pudieron
terminar en la clase. No se evidencia
un plan de trabajo y/o acciones
evaluativas que impliquen vy
convoquen al trabajo en casa y a la

familia en el proceso.

Fuente: elaboracion propia.

Desde las observaciones realizadas respecto a la evaluacion del area de matematicas en el

aula grado primero por parte de la practica pedagdgica de la maestra, se puede evidenciar en

términos generales, que a nivel de la organizacion de los momentos de evaluacion poca diversidad

en las formas de como son evaluados en clase, donde se evidencian varios factores que podrian ser

de importancia, el primero esta relacionado con la escasa participacion de los estudiantes en la

planeacion y evaluacion de actividades que podria estar directamente relacionado con la no

ejecucion de una presentacion previa de los elementos a evaluar y de generar instrumentos de




participacion estudiantil; es decir, como la maestra no muestra o expone previamente que es lo que
va a evaluar y de qué manera, los estudiantes se muestran callados, ausentes, poco implicados y
poco participan en el proceso. Otro elemento importante es que lamentablemente no existe un plan
de trabajo en casa que vincule la familia al proceso, todo se ejecuta dentro del aula, lo que queda
como actividad en casa es lo que no se alcanzo a resolver en el aula, sin reconocer individualmente
si se logré comprension de la actividad o apropiacion de los abordado por parte de los estudiantes,
lo que muestra ausencia de procesos evaluativos diferenciales y la importancia en el plan

pedagdgico que parte de los ritmos de aprendizaje.

Al observar el fendmeno encontrado por medio de la observacion del proceder de los dos
docentes es posible relacionarlo con la teoria de Trelles, et al., (2017), donde en efecto existe una
manifestacion remota, o distante de lo que perciben los estudiantes a lo que perciben los docentes;
lo que implica que en efecto para el docente de la actividad y todo lo que la rodea esta bien
ejecutado, mientras que para el estudiante desde su propia perspectiva aln existen vacios que

conllevan a desmotivar o generar respuestas poco favorables a las actividades del aula.



5.2. Incidencia de la evaluacién para el aprendizaje de las matematicas en los estudiantes

de la bésica primaria de la Institucion Educativa Presbitero Gerardo Montoya

Montoya del municipio de Amalfi.

Al analizar los diarios de campo se acerco al reconociendo como los docentes de matematicas

desde sus planeaciones y accionar pedagogico en el aula, imbricaban elementos como la

organizacion y el relacionamiento de los actores en la clase de matematicas, el tipo de actividades

evaluativas que privilegiaban en pro de la valoracion de los aprendizajes y la accion reflexiva del

docente respecto a la ensefianza. A continuacion, se presentan algunos elementos a manera de

muestra y resumen que se valoraron desde la matriz de revision documental de los diarios de campo

de los maestros participantes.

Tabla 3. Matriz de revision de diarios de campo.

Nombre del

observador/investigador:

Argemiro José Jiménez Soto

Institucion educativa:

Presbitero Gerardo Montoya

Encuentro/sesién N°:

1-2

Fecha:

8 de Noviembre

Participantes:

Argemiro José Jiménez Soto
Coordinador
Estudiantes del grado 4°

Descripciones con
relacion a la organizacion

del aula:

El docente explicita las actividades evaluativas que se ejecutaran con
base en lo que se plantea en el material de la cartilla propuesto y
articulado por el Ministerio de educacion nacional, a través del
programa todos a aprender 2. Metodoldgicamente e privilegia el

trabajo en equipo desde la asignacion de roles.

Descripciones asociadas a
la evaluacion para el

aprendizaje:

El maestro presenta orientaciones frente al como se va a evaluar
apoyado en las guias de aprendizaje que se proponen y el uso del
material pedagdgico.

Se evidencia un espacio para la participacién y externalizacion de sus

ideas y percepciones acerca de las teméticas abordadas.




Se hace retroalimentacion de lo abordado previamente con el fin de

recordar y reforzar.

Descripciones asociadas
al desarrollo de la clase de

matematicas:

Se da a conocer el objetivo de ensefianza y la competencia a abordar
(tal y como lo proponen desde el plan de estudio del area), y en el
transcurso de este se articula constantemente con lo que se ésta
trabajando. Se hace mencidn en que las actividades evaluativas que
se estan trabajando son socializadas entre estudiantes y el docente,
permanentemente se explicita que se dara espacio para las dudas o
inquietudes gque se van presentando.

Consideraciones
interpretativas y

analiticas:

Se promueve constantemente la evaluacion como un ejercicio basado
en la reflexion constante que permita visionar su quehacer en la
cotidianidad, de esta manera, se refuerza por medio de estrategias
diversas y variedad en las formas e instrumentos de evaluacion,
articuladas con el programa todos a aprender 2.0 a través de las
cartillas o cuadernillo de trabajo, ademas se menciona el uso de
material concreto, apoyado en materia audiovisual y guias de

aprendizaje.

Tabla 4. Matriz de revision de diarios de campo

del

observador/investigador:

Nombre

Argemiro José Jiménez Soto

Institucion educativa:

Presbitero Gerardo Montoya

Encuentro/sesion N°:

1

Fecha:

Noviembre 19

Participantes:

Argemiro José Jiménez Soto

Docente y Estudiantes del grado 2°

Descripciones con
relacion a la

organizacion del aula:

Se plantea iniciar con la organizacion del aula en filas y aseo del aula.
Se hace explicito darle espacio a las dudas o inquietudes con relacion
a la clase y que se les dé la oportunidad de expresarse libremente sin

temor a las equivocaciones, dando a entender que existe un clima de




respeto y confianza al interior del grupo. No se evidencia en las
actividades algunas asociadas al trabajo en equipo.

Descripciones asociadas
a la evaluacion para el

aprendizaje:

La maestra precisa que se orientaron las actividades de manera normal
con estrategias y diversas actividades, sin embargo, se evidencia que
no hay variedad en las mismas privilegiando la explicacion magistral
y la resolucion de ejercicios matematicos del &mbito tematico que se
aborda. De igual forma, no se hace explicito un espacio en clase para
la discusion, el didlogo conjuntos o socializaciones que den cuenta de
una construccion de los criterios de evaluacion durante la clase. Se
refuerzo de

presentaron actividades de retroalimentacion y

contenidos.

Descripciones asociadas
al desarrollo de la clase

de matematicas:

En el diario de campo de la maestra no se define si se hizo mencion
del objetivo de la clase y el propdsito que se queria llegar, sin
embargo, se infiere que se desarrollaron actividades encaminadas a la
retroalimentacion de aprendizajes con el fin de fortalecer las
operaciones matematicas bésicas, precisando que se empleara las
socializaciones en el tablero de ejercicios propuestos, para promover
la participacion activa y voluntaria en la solucion, lo que no siempre

ocurre.

Consideraciones
interpretativas y

analiticas:

El diario de campo de la maestra no hace un juicio reflexivo acerca
de la evaluacion de los procesos, se enmarca en el desarrollo de
actividades mas apuntadas al alcance de desempefios respecto a los
contenidos que emergen en el area de matematicas. Se destaca la
participacién de los nifios libremente y que se propicia un excelente

clima de aula.

Tabla 5 Matriz de revision de diarios de campo

del

observador/investigador:

Nombre

Argemiro José Jiménez Soto

Institucion educativa:

Presbitero Gerardo Montoya

Encuentro/sesion N°:

1

Fecha:

Octubre 25




Participantes:

Docente y Estudiantes del grado 4°

Descripciones con
relacion a la organizacion

del aula:

Se evidencia en su descripcion unos momentos del desarrollo de la
clase, en el que la precisa en la organizacion del aula por filas. La
explicacion le da inicio a la tematica, apoyada en un video donde
posteriormente los estudiantes participan teniendo en cuenta lo visto
en clases anteriores. Los alumnos al momento de observar el video se
dividirdn en equipos de 5 integrantes, una vez conformados los
equipos la docente entregara a cada equipo una fotocopia con unas
figuras que ellos deben recortar y armar.

Descripciones asociadas a
la evaluacion para el

aprendizaje:

La docente les muestra diferentes figuras a los estudiantes y les
explica como se denominan; como apoyo al armado de su figura para
luego ser socializadas. En esta planeacion se evidencia diversidad en
acciones, uso de ejemplos cotidianos, trabajo en equipo que propio la
construccién colectiva, la puesta en comun y el acompafiamiento

permanente de la docente para la valoracién del proceso.

Descripciones asociadas
al desarrollo de la clase de

matematicas:

Se da a conocer el tema, se reconoce lo que hicieron en la clase
anterior y por medio de un video se refuerza el tema abordado. Se
demuestra que la clase es participativa, los estudiantes en los
diferentes grupos compartieron saberes y experiencias de manera

oral, mostrando el proceso obtenido desde el trabajo en equipo.

Consideraciones
interpretativas y

analiticas:

En la clase se emplea la evaluacion formativa evidente en las
reflexiones de la docente, respecto a las actividades planteadas, los
materiales y recursos son adecuados y claros. La clase cumpli6 con
los objetivos de ensefianza propuestos, la participacién de los
estudiantes fue fundamental en su desarrollo. La docente explica
detalladamente la tematica y utiliz6 mediaciones que permitieron
fortalecer el proceso de ensefianza y aprendizaje. Se destaca el

espacio y la organizacion en la clase.

En la tabla 6 se presenta los resultados obtenidos la encuesta aplicada a los estudiantes (Ver anexo

3), que a continuacion se presentan los grados, grupos y # de estudiantes participantes:




Total, estudiantes: 35 distribuidos en los siguientes grados:

Grado primero: 5 estudiantes
Grado Segundo: 5 estudiantes
Grado Tercero: 5 estudiantes
Grado Cuarto: 10 estudiantes
Grado quinto: 10 estudiantes

Tabla 6. Instrumento evaluacion estudiantes

Por favor asignar uno de los siguientes valores a cada item, segun apliquen: 1: Casi nunca se

presenta 2: Se presenta poco 3: A veces se presenta, a veces no se presenta 4: Se presenta

mucho 5: Casi siempre se presenta.

I items asociados a la

Organizacion del aula

Nunca

Algunas

veces

Casi

siempre

Siempre

1. Tu maestro/a en la clase de matematicas,
te permite proponer y participar de la
eleccion de las diferentes actividades a

realizar en el aula.

22

2. Tu maestro/a en la clase de matematica, te
permite expresar tus ideas libremente frente

a lo que deseas aprender sobre el area.

21

3. Tu maestro/a en la clase de matematicas,
realiza actividades de comunicacién oral,
como

debates,  conversatorios  y/o

socializaciones.

14

4. Tu maestro/a en la clase de matematicas,
propone realizar actividades de trabajo en

equipo.

11

13

. Items asociados a la evaluacion para el aprendizaje




1. Recibes de parte de tu maestro en la clase
matematicas, orientacion oportuna, respecto
a las estrategias y acciones evaluativas

individuales.

10

17

2. Recibes de parte de tu maestro en la clase
matematicas, orientacion oportuna, respecto
a las estrategias y acciones evaluativas

grupales.

21

3. Tu maestro en la clase matematicas,
atiende de forma permanente las dificultades
que se te presentan durante en el desarrollo

de las distintas actividades evaluativas.

21

4. Tu maestro en la clase matematicas, te
permite participar de manera activa en la
construccion de los criterios de evaluacion

de las actividades propuesta.

16

16

5. Tu maestro en la clase matematicas, antes
de realizar una actividad evaluativa dialoga

el como y lo que se les evaluara

25

6. En las clases de matematicas recibes por
parte de tu maestro/a una retroalimentacion
oportuna respecto al resultado que obtuviste

en las diferentes actividades evaluativas

18

10

7. Cuando no entiendes un tema o tienes una
dificultad en una actividad en la clase de
matematicas, tu docente te ayuda, te vuelve a
explicar o te pone mas ejemplos 0 usa
estrategias  distintas para facilitar tu

compresion.

28

Il. items asociados al desarrollo de la clase de matematicas




1. Al inicio de wuna clase de
matematicas, tu maestro/a menciona
el objetivo o propésito que se
pretende lograr, el cual te permite
comprender qué se hard y como te

evaluaran

2. Durante el desarrollo de la clase de
matematicas, el maestro/a da espacio
para recordar lo realizado en la clase

anterior

3. En la clase de matematicas se
revisan, entre  maestro/la y
estudiantes, los resultados de las

actividades evaluativas

4. Durante el desarrollo de la clase de
matematicas, tu maestro/a permite o
te da espacio, para que reflexiones, 0 5 12 18
de manera oral o escrita, sobre lo que

aprendiste en la clase

5. En la clase de matemaéticas, tu
maestro/a posibilita espacios para
que juntos (maestro/a y estudiantes) 2 5 11 17
propongan las diferentes estrategias

evaluativas sobre el tema a abordar

Al evaluar los resultados antes descritos se puede notar que hay algunas opiniones divididas
respecto de la pertinencia, de los procesos evaluativos; desde los estudiantes se muestra algo
descontento por medio de la escasa participacion que tienen las actividades de evaluacion items en
los que se evidencias los menores valores, se muestra que efectivamente hay algunas dificultades
para comprender la importancia de la medicion de los conocimientos y esta relacionado con la

presidn que genera la nota que se ha de obtener al final de cada periodo académico, ain, cuando la



medicién del indicador no esta solamente relacionada con la muestra de un resultado como lo de
la nota de calificacidn, sino que por el contrario tiene una estrecha relacion con el proceso de
ensefianza aprendizaje y los vacios que se puedan estar generando a lo largo del desarrollo de la
asignatura; ya que si bien, la evaluacién es un indicador del desempefio del estudiante, también lo
es del desempefio docente y ademas muestra las necesidades especificas del grupo que el docente
debe solucionar en el siguiente periodo académico, esto se asocia con que los criterios asociados a

la categoria evaluacion de los aprendizajes sean la evaluados como los de menor frecuencia.

Para comprender un poco mas la situacion es posible llamar a Alvares (2012) quien indica
que “La evaluacion del aprendizaje en matematicas desde la Optica del profesor pone de manifiesto
que los estudiantes no tienen interés por la materia, desconocen los métodos de estudio, tiene
dificultad para hacer abstracciones en este nivel de escolaridad, no traen las bases necesarias de los
niveles anteriores, otros no han hecho una buena eleccién de la carrera, poco nivel de comprensién
lectora, falta de capacidad para atreverse a pensar de manera divergente, el nivel alcanzado de los

estudiantes no se corresponde con un nivel de pensamiento matematico avanzado” (p, 1347).

Por otro lado, se evidencian algunas incongruencias respecto de la metodologia que se esta
utilizando, ya que si bien no es adecuado cargar a los padres de familia con las tareas de sus hijos,
Si es necesario que éstos se involucren, se vinculen al proceso formativo y participen de manera
activa y colaborativa dentro del mismo, y es por eso por lo que es de suma importancia general un
plan de estudio en casa en el que se involucre a los padres y cuidadores en el proceso ensefianza

aprendizaje de sus hijos y/o acudidos.

También se noté que entre el modelo pedagogico de las maestras no se esta utilizando la
planeacion previa de evaluacion de contenidos, lo que implica que por desconocimiento los
estudiantes no participen en las mismas; asi las cosas se puede notar que efectivamente la
evaluacion no es solamente del desempefio de los estudiantes o de su nivel de aprendizaje y mucho
menos de su inteligencia sino muy por el contrario la evaluacion mide la efectividad del proceso
gue se esta desarrollando de manera conjunta tanto en casa como en el aula para que los nifios

alcancen las competencias adecuadas tanto en el area como en todas las demas asignaturas.



Finalmente, se les invito de manera voluntaria a que respondieran a dos preguntas abiertas de las

cuales también a continuacion se recogen las respuestas predominantes o que se resalta:

Sobre la primera pregunta abierta que fue ¢Qué actividades evaluativas propone o
recuerdas que realiza tu maestro/a en la clase de matematicas? ;Que te gusta o disgusta
de como tu profesor te evalla? Al respecto las respuestas predominantes de los
estudiantes particionaste se consolidan a manera de listado a continuacion:

Se destacan que se hace una evaluacion frecuente sobre temas como: divisiones, sumas,
restas, poligonos, fraccionarios, nimeros decimales, suma y resta de decimales, entre

otros.

e A los estudiantes de la basica primaria de la Institucion educativa Presbitero
Gerardo Montoya Montoya, les gusta de la evaluacion en el area de
matematicas:

Cuando trabaja con la cartilla

Cuando pueden exponer

Cuando usan variadas estrategias como rompecabezas, juegos, actividades recreativas

Cuando el maestro explica “porque le ayuda a hacer la tarea”

Cuando explican antes de evaluar

Cuando entienden la explicacion del maestro

A unos pocos todo les gusta

e A los estudiantes de la basica primaria de la Institucion educativa Presbitero
Gerardo Montoya Montoya, No les gusta o disgusta de la evaluacion en el area
de matematicas:

Algunos manifiestan que no les gusta la forma en que los evaltan o que los evalten

Algunos temas o el area en general por qué no entienden

Que copien mucho en clase de matematicas

Que el profesor de matematicas es muy regafién en clase

Cuando no les contestan sus dudas e inquietudes



La segunda pregunta fue ¢;Queé es lo mas te divierto de la clase de matematicas y que es

lo menos divertido? Frente a lo cual los estudiantes precisaron elementos muy diversos

que se recogieron en la tabla 7.

Tabla 7. Respuesta de los estudiantes sobre lo mas y menos divierto de la clase de
matematica

Divertido

Menos divertido

Hacer las guias jugando

Muchas tareas

Los factores

Divisiones

El profe nos ayuda

Por otros estudiantes nos regarien

Su forma de explicar

La clase con chocolatina

Cuando el profe nos pone a hacer cosas

de matematicas

La profe es divertida

Conflicto con comparfieros

Cuando estoy en clases con el profe

Cuando me ponen sumas en fotocopia

Todo me gusta

No hay nada que no me gusta

Me gustan las multiplicaciones

No me gusta la suma ni la resta

Las operaciones matematicas

Algunas veces nos toca escribir rapido

Que el profe nos explica asi sea tres o

cuatro veces para entender

Las operaciones

Las lecturas

Me desconcentro

Que aprendo a sumar

Cuando trabajamos en equipo

Cuando el profe habla todo el mundo se
pone a hablar

Cuando hacemos trabajos en las

cartillas

Cuando el profe no explica

Grita mucho

Nos hace reir

Divisiones por dos y una cifra

No me gustan las actividades de las

cartillas

Nos ensefian jugando y participando

Divisiones muy largas

Jugar con tematicas de matematicas y

con las fichas

No me gusta hacer tareas

Puedo aprender muchas cosas

Hacer cosas que no llegan a tu

capacidad

Nos deja pensar y proponer




6. Conclusiones

Para dar cumplimento al primer objetivo especifico que tiene como finalidad categorizar
las tipologias y formas de evaluacion que privilegian y hacen uso los maestros de la Basica Primaria
en el &rea de matematicas de la Institucion Educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya del
municipio de Amalfi, se trabajé con base en una guia de revision documental aplicada al Sistema
Institucional de Evaluacion Escolar (SIEE), donde se buscaba indagar por los elementos de la
evaluacion inmersos en este, desde su propia construccion y de la mano de la comunidad educativa,
de la forma en que es concebida como un proceso de reflexion tanto de estudiantes como docentes
y en los criterios claros y comprensibles empleados en su ejecucion. En esta revision se reconoce
que,

1. El Sistema Institucional de evaluacion Institucional (SIEE) se encuentra basado en el
enfoque pedagdgico y los principios del PEI contemplados por la Institucion Educativa, tal como
se describe en sus principios orientadores que lo rigen, capitulo primero y articulo 1 literal a “La
evaluacion en la Institucion Educativa Presbitero Gerardo Montoya debe contemplar todo proceso
enmarcado en el enfoque pedagogico institucional: enfoque por competencias”, en este sentido, se
alinea con la politica educativa propuesta por el Ministerio de Educacion Nacional (2020) que en
relacion a la evaluacion afirma “La evaluacion debera alinearse con la mision, propdsitos, modelo
o enfoque pedagogico” (p. 1). Sin embargo, se precisa que aun existen elementos que son
necesarios definir como el papel del docente, de los estudiantes y los padres de familia y/o

acudientes en los procesos evaluativos.

2. Desde el SIEE de la Institucion Educativa, la evaluacion se describe como un proceso
permanente empleando diferentes estrategias y técnicas que permitan al estudiante la consolidacion
y reorientacidn de los procesos educativos, se conciben los criterios de evaluacion de manera clara
y compresible, pero las dificultades se evidencias es en su aplicacion y por el desconocimiento por

parte de nosotros los diferente educativos, sobre como la institucion concibe la evaluacion.

3. La evaluacién de los estudiantes en el Sistema Institucional de evaluacion (SIEE) es
concebida como un proceso de construccion colectiva, en donde interviene la comunidad educativa

empleando en su ejercicio diferentes estrategias como reuniones de padres de familia y



socializaciones en orientaciones al interior de los grupos. De esta manera, entra en concordancia
con lo construido institucionalmente, en el articulo 1 relacionado con los fundamentos de la
evaluacion: “En la Institucion Educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya, se concibe la
evaluacion de los estudiantes como un proceso de construccion colectiva en donde intervienen
docentes y estudiantes”. De esta manera, se esperaria que se diera participacion a cada uno de los
entes del proceso educativo mediante los diferentes canales de interaccion disefiados para este fin,
pero que se queda en el papel y la intension, precisamos entonces de la generacion de un plan de
accion que permita que esto se materialice en el hacer institucional y no solo en el ser desde lo

contemplado en el Proyecto Educativo Institucional (PEI).

4. Aunque en el SIEE se menciona que existen mecanismos de evaluacion cualitativa
expresados en informes descriptivos, tal como lo menciona el articulo 3 que refiere a los criterios
de evaluaciéon “la Institucion Educativa disefiard mecanismos de evaluacion cualitativa cuyo
resultado se expresara en informes descriptivos que le permitan a docentes y padres de familia,
apreciar el avance en la formacién integral del educando” falta por definir como estos serian
sistematizados y de qué manera aportarian a la evaluacion formativa desde las diferentes areas del
curriculo la constitucion de los planes de estudio.

5. Los docentes participantes no siempre concebir la evaluacién como un proceso, pues desde
la observacion de sus practicas de aula en el area de matematicas, se podria reconocer los errores
como oportunidades o como estrategia didactica para el aprendizaje de los estudiantes y por ende
como un ejercicio formativo y no como un producto, en este sentido se desliga de los principios
orientadores del SIEE que propone en el articulo 1 literal ¢ referidos a los fundamentos
conceptuales de la evaluacion que: “La evaluacion no puede ser un proceso sancionatorio, que

genere frustraciones, desestimulo y baja autoestima o desencanto por el aprendizaje escolar”.

6. En relacion con lo anterior, es preocupante reconocer por qué para un gran namero de los
estudiantes participantes el area es percibida con apatia o sus acciones pedagogicas evaluativas,
como algo que disgusta. Por factores expresados por los estudiantes, tales como, su alto grado de
complejidad, porque no se aborda desde elementos cotidianos ni relacionales, porque que no se



explica ni acompafia, generando incidencias en el aprendizaje que incluso pueden llevar hasta la

desercién educativa.

7. Recomendaciones y preguntas derivaras del proceso

A partir de la informacion antes expuesta, se generan las siguientes recomendaciones:

A nivel de la institucion educativa dar claridad y hacer participe a la toda la
comunidad académica (no solo maestros y estudiantes), respecto a la
intencionalidad del proceso evaluativo y la necesidad de ejecutarlo de forma
periodica desde los elementos formativos y acciones pedagogicas expuestas en el
Proyecto Educativo Institucional, de tal manera, que se propicie la participacion
comunitaria para la construccion de criterios comunes, se intenciones Yy
contextualicen las acciones evaluativas al horizonte institucional y la estrategias
pedagogica institucional, con fines a la disminucién del estrés evaluativo y el
descontento entre los diferentes actores de la comunidad frente a la evaluacion,

especialmente ante la evaluacion y promocion educativa.

A nivel del ejercicio del maestro o el oficio de ensefianza, es necesario durante las
actividades de aula desarrollar actividades que de alguna forma preparen a los
estudiantes, no solo respecto del contenido disciplinar del area de matematica
inclusive de las diferentes asignaturas, si no en dmbitos tematicas asociados al
manejo de las emociones, a la inteligencia emocional o al desarrollo
socioemocional, con el fin de mejorar el afrontamiento y resolucion de las pruebas
sin que se presente afectaciones psicopedagogicas.

Seguir apostando al tema de la evaluacion desde la formacion de los maestros y en
los procesos de investigacion educativa, para el reconocimiento de las
particularidades de los grupos poblacionales, desde propuestas situadas y que
reconocen las condiciones de cada contexto educativo aportara a enriquecer la
reflexion sobre el porqué, para que y el como evaluamos en el sistema educativo

colombiano.



A partir de las reflexiones derivas de esta propuesta, a continuacién, se proponen una seria de
preguntas como oportunidades o puntos de partida para investigaciones futuras en el campo:

e ;COmo generar un cambio en la vision y el efecto que tiene la evaluacion en el area
de matematicas sobre un grupo de estudiantes?

e ;Qué acciones formativas y de capacitacion docente se deben tener en cuenta a nivel
de la formacion inicial y continua de los maestros sobre la evaluacion de los
aprendizajes?

e Como identificar y medir las consecuencias que conlleva la escaza aceptacion por

parte de los estudiantes a los procesos evaluativos en el area de matematicas?
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Anexos

Anexo 1: Consentimientos informados

Consentimiento informado para maestros participantes

Proyecto o propuesta de investigacion

Nombre: La incidencia de la evaluacion en el area de matematicas de la basica primaria de

la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya del municipio de Amalfi.

Pregunta: ;Como incide la evaluacion de las matemaéticas en los estudiantes de la bésica
primaria de la institucidn educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya del municipio de

Amalfi?

Datos generales

Argemiro José Jiménez Soto

Normalista Superior con énfasis en ciencias naturales
Investigador | Estudiante de licenciatura en educacion basica primaria
Cel: 3147642162

Margarita Isabel Ruiz Vélez
Asesor(a) Candidata a Doctora en educacién

Universidad de Antioquia

El presente proyecto de investigacion titulado “La incidencia de la evaluacion en el area de
matematicas de la basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya
del municipio de Amalfi” pretende comprender la incidencia de la evaluacion en el &rea de
matematicas de los estudiantes de bésica primaria de la institucién educativa Presbitero Gerardo
Montoya Montoya del municipio de Amalfi. Para ello se sitla en sus propdsitos derivados
concernientes a categorizar las tipologias y formas de evaluacidn que privilegian los maestros de
matematicas de la basica primaria y al reconocimiento de como incide la evaluacion para el
aprendizaje de esta area en los estudiantes de este nivel.

Para lograr un acercamiento a este objeto de estudio se hace necesario aplicar una serie de
instrumentos y técnicas para recolectar la informacion como cuestionarios y listas de chequeos en

la etapa de observacidn que se implementaran en algunas practicas pedagogicas previa autorizacion



para asistir en algunas clases de forma presencial en calidad de observador no participante,
haciendo referencia a lo expuesto por Martinez (2011) “el investigador se dirige al grupo para
obtener la informacion deseada, obteniendo informacidn y asumiendo una posicién pasiva en la
observacion” (p.9), de esta misma forma se realizaré analisis de algunos documentos legales de la
institucion como el sistema institucional de evaluacion (SIE), plan de estudios del area y algunos
apartados de los diarios de campo de los maestros, esto con el fin de reconocer la mirada de la
evaluacion que tienen los docentes de matematicas de la basica primaria.

A continuacion, se presentan los términos de referencia que orientan el proceso de investigacion y

los compromisos que se establecen entre el investigador y los participantes del estudio.

Consentimiento informado

Sobre la seleccion de los participantes

Este proyecto se encuentra dirigido a los maestros de basica primaria que acompafian los procesos
en la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya del municipio de Amalfi. Los
criterios para la seleccion de los participantes son: 1). Ser maestro de basica primaria en el area de
matematicas. 2). Tener disposicion y apertura para ser parte del estudio de manera libre y voluntaria
y 3). Dar respuesta a los cuestionarios que se envien, asi como permitir el acceso a la informacion
del diario de campo.

Compromisos entre las partes

El investigador se compromete a:

- Organizar los tiempos y sesiones de trabajo de acuerdo a la disponibilidad y facilidad de los
participantes y disponer los medios necesarios para ello.

- Avisar con antelacion acerca de la aplicacion de cualquier instrumento de recoleccion de
informacion.

El participante se compromete a:

SEUDONIMO:

NOTA: Usted se encuentra en la libertad de retirarse del proceso, cuando asi lo consideré

conveniente, siempre y cuando haga explicito al investigador las razones que motivan su decision.



En este caso, las informaciones que han sido recolectadas, pueden ser utilizadas en el marco de la
investigacion con su autorizacion previa.

Dado lo anterior, la firma de este documento da cuenta de su disposicion e interés para participar
de esta investigacion y autoriza al investigador para analizar y utilizar en el marco del proyecto las
informaciones que usted ha suministrado a través de los diversos instrumentos.

Se firma en la ciudad de Amalfi, a los dias, del mes de del afio 2021.

Argemiro Jiménez Soto
Investigador Participante
C.C. 3836706 de Corozal-Sucre C.C



Consentimiento informado para padres de familia

Nombre propuesta de investigacion: La incidencia de la evaluacion en el area de
matematicas de la basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya

Montoya del municipio de Amalfi.

Pregunta de investigacion: ;Como incide la evaluacion de las matematicas en los
estudiantes de la basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya

Montoya del municipio de Amalfi?

Datos generales

Argemiro José Jiménez Soto

Docente de la I.E Presbitero Gerardo Montoya.
Investigador | Estudiante de licenciatura en basica primaria
Universidad de Antioquia

Celular: 3147642162

Correo electronico: Argemiro.jimenez@udea.edu.co

Margarita Isabel Ruiz Vélez
Asesor(a) Candidatura a doctora en educacion
Universidad de Antioquia

Autorizacion de padres de familia

Sefiores

PADRES DE FAMILIA Y/O ACUDIENTE DE AL BASICA PRIMARIA
I.E. Presbitero Gerardo Montoya

Amalfi

Cordial saludo.
Por medio de la presente me permito solicitar su autorizacion y consentimiento para la participacion

de su hijo(a) y/o acudido en las actividades propuestas en el marco del proyecto de investigacion

“La incidencia de la evaluacion en el area de matematicas de la basica primaria de la institucién



educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya del municipio de Amalfi.”, a cargo de Argemiro
José Jiménez Soto docente de la institucion educativa y estudiante de ultimo semestre de la
licenciatura en educacion basica primaria de la Universidad de Antioquia. Dicho proyecto cuenta
con apoyo institucional y aval académico de la universidad, cuyo objetivo es comprender la
incidencia de la evaluacién en los nifios y nifias de la basica primaria, como perciben, reconocen y

vivencian los ejercicios de caracter evaluativo en el &rea de matematicas.

Procedimiento

Previa autorizacion de la institucién y consentimiento informado por parte de los padres y el (la)
nifio(a), debidamente firmado, se procedera a aplicar los siguientes instrumentos de recoleccion de
informacién de manera andnima en cuestionarios y lista de chequeos como ejercicios propio del
proyecto investigativo. Para la realizacion de este proyecto se requiere la participacion de los
estudiantes de bésica primaria que seran escogidos de forma aleatoria desde el aula de clases de la
institucion Educativa Presbitero Gerardo Montoya del municipio de Amalfi.

Agradeciendo su atencién.

Cordialmente,

Argemiro José Jiménez Soto

Docente de la I.E Presbitero Gerardo Montoya.
Estudiante de licenciatura en basica primaria
Universidad de Antioguia

Celular: 3147642162

Correo electronico: Argemiro.jimenez@udea.edu.co.



CONSENTIMIENTO INFORMADO

Yo/Nosotros: , identificado(a, os, as) con la cédula de
ciudadania nimero de (en el orden de los nombres),
en calidad de progenitor(a)__ tutor(a) legal Y :
identificado(a) con la cédula de ciudadania numero de

, en calidad de progenitor(a)  tutor(@ legal _ , de

, deseamos manifestar a través de este documento, que

fuimos informados suficientemente y comprendemos la justificacion, los objetivos, los
procedimientos y las posibles molestias y beneficios implicados en la participacién de nuestro
hijo(a) y/o acudido, en el proyecto de investigacion: “La incidencia de la evaluacion en el area de
matematicas de la basica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya
del municipio de Amalfi.”, y que esta es libre y voluntaria.

Informacion general del proyecto de investigacion:

Responsable:
La persona responsable del proyecto es Argemiro José Jiménez Soto actualmente docente de la
Institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya y estudiante de la Universidad de Antioquia, de

ultimo semestre del programa de licenciatura en educacion basica primaria.

Objetivo:

Comprender la incidencia de la evaluacion en el area de matematicas de los estudiantes de bésica
primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya del municipio de
Amalfi.

Procedimiento:
Se espera que los estudiantes de basica primaria participantes, de manera anonima y confidencial,
den respuesta a una seria de cuestionarios y listas de chequeo, Comprometiéndose a contestar de

manera honesta a las preguntas contenidas en el mismo.

Participacion Voluntaria



La participacion de su hijo(a) y/o acudido en este estudio es completamente voluntaria, si él o ella
se negara a participar o decidiera retirarse, esto no le generard ningin problema, ni tendra
consecuencias a nivel institucional, ni académico, ni social. Si asi lo desea informara los motivos

de dicho retiro al docente responsable de la investigacion.

Consideraciones éticas
La informacién suministrada por su hijo(a) y/o acudido sera confidencial. Los resultados podran
ser publicados o presentados en reuniones o eventos con fines netamente académicos sin revelar
su nombre o datos de identificacion. Se mantendran los cuestionarios y las listas de chequeo en
cualquier registro en un sitio seguro y resguardado por el docente investigador. En bases de datos,
todos los participantes seran identificados por un codigo descrito en letras 0 numeros que seran
usados para referirse a cada uno de forma anénima.
Asi mismo, declaramos que fuimos informados suficientemente y comprendemos que tenemos
derecho a recibir respuesta sobre cualquier inquietud de la informacién suministrado por los
participantes, antes, durante y después de su ejecucién. Su hijo(a) y/o acudido y ustedes como
representantes legales de los participantes, tendran el derecho de solicitar los resultados de los
cuestionarios y listas de chequeo que conteste durante la misma. Considerando que los derechos
que su hijo(a) y/o acudido tiene en calidad de participante de dicho estudio, a los cuales hemos
hecho alusién previamente, constituyen compromisos del responsable de la investigacion, nos
permitimos informar que consentimos, de forma libre y espontanea, su participacion.
Este consentimiento no inhibe el derecho que tiene mi hijo(a) de ser informado(a) suficientemente
y comprender los puntos mencionados previamente y a ofrecer su asentimiento informado para
participar en el estudio de manera libre y espontanea, por lo que entiendo que mi firma en este
formato no obliga su participacion.

En constancia de lo anterior, firmamos el presente documento, en la ciudad de :

el dia , del mes de ,

Argemiro Jiménez Soto
Investigador Padre de familia y/o acudiente
C.C. 3836706 de Corozal-Sucre C.C



Anexo 2. Instrumento de observacion de clases.

INSTRUMENTO DE OBSERVACION DE PRACTICAS DE AULA
Este instrumento hace parte de la investigacion que lleva por nombre: La incidencia de la evaluacion en el area
de matematicas de la bésica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya Montoya del
municipio de Amalfi y cuyo objetivo general es comprender la incidencia de la evaluacién en el area de
matematicas de los estudiantes de béasica primaria de la institucion educativa Presbitero Gerardo Montoya

Montoya del municipio de Amalfi.

Fecha de la observacion
(AAAA/MM/DD)

Institucion educativa

Nombre de la Sede

Area Observada Matematicas

Grado Observado 1° 2° 3° 4° 5°

Nombre del observador

Hora inicio

Hora finalizacion

Por favor asignar uno de los siguientes valores a cada item, segiin apliquen: 1: Casi nunca se presenta
2: Se presenta poco 3: A veces se presenta, a veces no se presenta 4: Se presenta mucho 5: Casi siempre

Se presenta.

GESTION DE AULA EN LA CLASE DE Observaciones especificas
MATEMATICAS

Los estudiantes participan en la distribucion y
organizacion del material educativo que van a

emplear en el desarrollo de sus actividades

El maestro realiza un discurso coherente y
entendible generando en el estudiante la
participacién oral de sus ideas frente a sus

aprendizajes.




El maestro posibilita momentos para la apertura
de debates y socializaciones de los estudiantes

como ejercicio de la oralidad.

El maestro aplica estrategias evaluativas
diferentes a las escritas en los momentos de la

clase.

Los estudiantes utilizan diferentes materiales
(libros, juegos, cartas y otros materiales de
manipulacion) acordes a la estrategia evaluativa
empleada por el docente como estrategia para el

logro de los objetivos de la actividad.

Los estudiantes se organizan en grupos de trabajo
cooperativo con el fin de realizar actividades de
aprendizaje que concluyen en actividades

evaluativas para el maestro.

EVALUACION PARA EL APRENDIZAJE

Observaciones especificas

Los estudiantes reciben orientacién oportuna de

manera individual o grupal.

El maestro de forma permanente atiende las
dificultades que presentan en el desarrollo de las
actividades para el logro de los aprendizajes

esperados.

Los estudiantes reciben orientaciones de como

mejorar lo que se esta realizando.

Los estudiantes participan de manera activa en

los criterios de las actividades evaluativas.

El maestro les informa a los estudiantes previo a
las actividades que se van a realizar lo que se

evalla en sus distintas etapas de ejecucion.

Los estudiantes reciben realimentaciéon con notas

o diferentes formas o figuras.




Existe un acompafiamiento de parte del maestro
en el cual se convierte el error en una oportunidad

para el aprendizaje.

DESARROLLO DE LA CLASE

Observaciones especificas

Los estudiantes son informados sobre el objetivo
de la clase, el cual les permite comprender qué se
hara y para qué en el marco de la evaluacion de

aprendizajes de largo plazo en el area.

Los estudiantes contribuyen a recordar qué se
hizo en las clases anteriores relacionados con los

procesos evaluativos en el area.

Los estudiantes conectan el objetivo de la clase
con lo que han aprendido hasta ahora y con

necesidades de nuevos aprendizajes.

Los estudiantes desarrollan la actividad,
realizando preguntas que denotan interés en la

misma.

Los estudiantes contribuyen a una reflexion

sobre lo que se aprendié en la clase.

Los estudiantes tienen tareas asignadas buscando
involucrar a las familias en el proceso de
aprendizaje, disefiadas para ese propdsito y no
como continuacion de actividades que no se

alcanzaron a realizar en clase.

Describa actividades generales de los estudiantes y del profesor en el transcurso del proceso.




Anexo 3. Instrumento evaluacion estudiantes.

Por favor asignar uno de los siguientes valores a cada item, segun apliquen: 1: Casi nunca se
presenta 2: Se presenta poco 3: A veces se presenta, a veces no se presenta 4: Se presenta mucho

5: Casi siempre se presenta.

IV.  Items asociados a la Nunca Algunas Casi Siempre

Organizacion del aula veces siempre

1. Tu maestro/a en la clase de matematicas,
te permite proponer y participar de la
eleccion de las diferentes actividades a

realizar en el aula.

2. Tu maestro/a en la clase de matematica, te
permite expresar tus ideas libremente frente

a lo que deseas aprender sobre el area.

3. Tu maestro/a en la clase de matematicas,
realiza actividades de comunicacion oral,
como  debates,  conversatorios  y/o

socializaciones.

4. Tu maestro/a en la clase de matematicas,
propone realizar actividades de trabajo en

equipo.

V. Items asociados a la evaluacion para el aprendizaje

1. Recibes de parte de tu maestro en la clase
matematicas, orientacion oportuna, respecto
a las estrategias y acciones evaluativas

individuales.

2. Recibes de parte de tu maestro en la clase
matematicas, orientacion oportuna, respecto
a las estrategias y acciones evaluativas

grupales.




3. Tu maestro en la clase matematicas,
atiende de forma permanente las dificultades
que se te presentan durante en el desarrollo

de las distintas actividades evaluativas.

4. Tu maestro en la clase matematicas, te
permite participar de manera activa en la
construccion de los criterios de evaluacion

de las actividades propuesta.

5. Tu maestro en la clase matematicas, antes
de realizar una actividad evaluativa dialoga

el comoy lo que se les evaluara

6. En las clases de matematicas recibes por
parte de tu maestro/a una retroalimentacion
oportuna respecto al resultado que obtuviste

en las diferentes actividades evaluativas

7. Cuando no entiendes un tema o tienes una
dificultad en una actividad en la clase de
matematicas, tu docente te ayuda, te vuelve
a explicar o te pone méas ejemplos o usa
estrategias  distintas para facilitar tu

compresion.

8. Al inicio de wuna clase de
matematicas, tu maestro/a menciona
el objetivo o proposito que se
pretende lograr, el cual te permite
comprender qué se hara y como te

evaluaran

9. Durante el desarrollo de la clase de

matematicas, el maestro/a da espacio

\ VII.  [tems asociados al desarrollo de la clase de matematicas




para recordar lo realizado en la clase

anterior

10. En la clase de matematicas se
revisan, entre  maestro/a vy
estudiantes, los resultados de las

actividades evaluativas

11. Durante el desarrollo de la clase de
matematicas, tu maestro/a permite o
te da espacio, para que reflexiones,
de manera oral o escrita, sobre lo que

aprendiste en la clase

12. En la clase de matemaéticas, tu
maestro/a posibilita espacios para
que juntos (maestro/a y estudiantes)
propongan las diferentes estrategias

evaluativas sobre el tema a abordar

Finalmente, te agradecemos responder a las siguientes preguntas:

1. ¢Qué actividades evaluativas propone o recuerdas que realiza tu maestro/a en la clase de

matematicas? ¢ Te gusta como tu profesor evaltia? ;Qué te gusta? ;O que no te gusta?

2. ¢Qué es lo mas te divierto de la clase de matematicas y que es lo menos divertido?




