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CAPITULO 1

INTRODUCCION

1. FORMULACION Y DELIMITACION DEL PROBLEMA.

Uno de los problemas fundamentales que afronta la Educaciéon en
Colombia es lo poco que se ha estudiado acerca del desarrollo del
pre~escolar, y solo ultimamente se ha visto que ésta debe llenar una
serie de requisitos para ayudar a lograr en los nifios su madurez so-

cial , emocional, mental y fisica a través de diversas experiencias

que lo preparen para sus actividades escolares futuras. Lo anterior

y la incorporacién de la mujer a la vida laboral, son factores que han
exigido la creaciéon de instituciones que acojan desde temprana edad a
los ninos, para completar asi, en cierta medida, la funcién familiar ,
por lo que se han creado los Jardines Infantiles, en donde se imparte

la educacion pre-escolar.

Los Jardines Infantiles deben buscar el desarrollo arménico de las
capacidades psicolégicas,"fisicomotoras, socioafectivas, intelectuales

y estéticas del nifio con el proposito de lograr el pleno desenvolvimien-



to de la personalidad de éste. Por tal motivo, los Jardines Infan-
tiles son una necesidad imperiosa en el proceso educativo del hom-
bre. El gobierno, consciente de su responsabilidad en la educa -
clon, ultimamente esta apoyandolos y es asi como en los estable -
cimientos oficiales, esta creandolos articulados en la escuela ele-

mental .

Los Jardines Infantiles no deben ensenar a leer , ni a escribir
en el sentido estricto de la palabra, pero deben poseer un progra-
ma flexible orientado a desarrollar aptitudes que el aprendizaje de

la escuela primaria transformara en capacidades.

Para iniciar el aprendizaje sistematico, el nifo debe alcanzar

cierto grado de madurez organica, psicolégica e intelectual.

Dada la falta de normas que reglamenten los Jardines Infantiles,
y en general la educacién pre-escolar, por parte de la Secretaria
de Educacién, cada institucion pre-escolar da la orientacién que sus
directivas desean, sin un programa especial. Asivemos en algunos
de ellos, coémo se ensefna a leer y escribir a ninos menores de seis
afnos, mientras que en otros se busca el desarrollo de las capacida-
des de los ninos. Lo anterior, ademas de los nifios que no tienen ex-

periencia alguna pre-escolar , ha llevado a algunos establecimientos



de educaciéon primaria, que por demas poseen pocos cupos, a hacer
pruebas de selecciéon a los niflos que desean ingresar al primer afo
elemental. Diche pruebe de selecciéon no es igual en todos los esLci -
blecimientos de educacién y ademas se utilizan pruebas que no han si_

do estandarizadas en nuestro medio.

Asi mismo, se observa que muchos nifios al ingresar a le primaria
sufren fracasos escolares, pues presentan dificultades para aprender
a leer y escribir por no tener un desarrollo armoénico de sus capacida-

des fisicomotoras , socioafectives, intelectuales y estéticas

Por este motivo, se ha visto la necesidad de verificar la aplicabili-
dad, a! menos en Medellin, de una prueba que ayude a realizar la se-
leccion de los nifnos para predecir los resultados de lectura y escriture .
Para este efecto se he seleccionado la Prueba de Funciones Basicas pa-
re predecir Rendimiento de Lectura y Escriture, de Clge Berdicewski
de Wainberg y Neva Milicic de Lépez de Lérida (1979) . Esta prueba
esta destinada g ninos entre cinco afios, seis meses y siete afos, seis
meses . Tiene grandes ventajas pues he sido elaborada en un pais de ha-
bla hispana como lo es Chile y esté por consiguiente en espafol; puede

aplicarse a grupos y es de facil manejo.

2. OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION.



Con este trabajo se pretende estudiar la aplicabilidad de la Prueba
de Funciones para predecir rendimiento en lectura y escritura( P.F.B.)
en Medellin , besandose en un grupo de ninos pertenecientes a diferentes
niveles socio- econémicos, de ambos sexos, entre los cinco y medio y
siete y medio anos de edad con miras a predecir su rendimiento en la
lectura y escritura a través de las funciones basicas de coordinacién

visomotora , discriminacién auditiva y lenguaje.

Verificar la aplicabilidad en nuestro medio de una prueba predictiva
del rendimiento en lectura y escritura con propésitos de estandarizacién
constituye un problema real que merece ser investigado y que arroja ele-
mentos interesantes pera un analisis por parte de Educadores, Psicoorien-

tadores y Psicélogos.

Este estudio, como se ve, sera de gran utilidad, ya que permitira esta
blecer si el test puede ser aplicado fiablemente , para ser aprovechado en
nuestros Jardines Infantiles y Centros de Educacién Pre- escolar con el fin
de clasificar a los nifios de acuerdo con su desarrollo . Ademas, podra
aplicarse sabiendo que sus resultados tienen gran confiabilidad, si asi lo

demuestra el estudio por ser estandarizado en nuestro medio.

En el desarrollo del estudio se traduce una preocupaciéon por el traba -
jar aquellas funciones y aptitudes que tienen una relacién directa con la ha-

bilidad necesaria para el proceso grafico-lector



Esta prueba ya ha sido comprobada en Chile con muy buenos resul-
tados y creemos que vale la pena ver su aplicabilidad en nuestro medio.
Es bueno anotar que se han hecho muchos estudios p?=ra verificar estas
funciones basicas pero separadamente , en otros idiomas y /' o otras
culturas , tales corno los de Bender ( 1975 ) y el de Marianne Frosting

(1964).

En la Universidad de San Buenaventura se esta realizando en la actua-
lidad un estudio acerca de esta prueba titulado La Psicomotricidad co-

mo elemento Predictor de la Madurez para la lectura por Maria Mer -
cedes Arengo de G. y Otras ( 1982), en el cual pretenden demostrar

que estos factores psicomotores ( Coordinacion Temporo- espacial, di -
reccionalidad y leteralidad ) también pueden predecir madurez para la

lectura , en la cual correlacionan la Prueba de Funciones Basicas con una

escale de Psicomotricidad

3, INSTRUMENTO

PRUEBA DE FUNCIONES BASICAS

La construccion de este instrumento se orienté a un propo6sito especifi-
co como es el diagnoéstico o identificacién de los ninos que presentan alto
riesgo de fracasar en el primer ano escolar. Se escogieron las siguien-

tes funciones: Coordinaciéon visomotora, discriminacién auditiva y lengua



je . El interés principal fue el de construir un test de uso colectivo,
de facil aplicacién y correccién y , ademas, que pudiera ser utilizado

por personas relacionadas con la educacion

La prueba construida tiene 58 items de papel y lapiz , de tipo obje-
tivo , de uso colectivo y destinada a nifios de 5 1/2 a 7 1/2 anos de edad.
Tiene tres subpruebas a través de las cuales mide tres funciones : Coor-
dinacién visomotora, discriminacién auditiva y lenguaje . La duracién

de la aplicacién es un promedio de 48 minutos

La subprueba de coordinacién visomotora consta de 16 items que se

corrigen de O 6 1 punto y exigen una respuesta grafo-motriz

La subprueba de discriminacion auditiva consta de 28 items de altern-
tivas multiples , en las cuales el sujeto debe marcar la respuesta corred
Se piden diferentes tareas como es el analisis fonético, conciencia auditi-

va, evocacion de sonidos etc.

La subprueba de lenguaje consta de 14 items, también con diferentes al-
ternativas , que miden vocabulario , a través del uso de diferentes partes

de la oracion

Le elaboracion del test se efectu6é durante el afio 1972. La primera par-
te experimental , referida especificamente al analisis de items, se reali-

z0 en una muestra de 870 nifdos en 1973. La segunda parte experimental ,



destinada a obtener normas, se efectué en 1974 en muestra de 948 su-

jetos . Dicha prueba fue elaborada y validada entre los afos 1972 y

1974.

La validez concurrente fue estudiada con criterios externos. Uno

utilizando la pruebe ABC de L. Filho ( 1960 ) considerando la variable

nivel socio- econdémico , edad , sexo. El coeficiente de validez obte-

nido por los autores, utilizando el coeficiente de correlaciéon de Peer -

son, citado por Berdicewiski ( 1979 ) Pg. 45. fue de 0.62.

El segundo criterio externo de validez concurrente, fué el Metropolitan

PeadinnesTest(citadoporBerdicewski,1979,Pg.45).Elcoeficiente

de validez obtenido este vez de' 0.68

Los autores realizaron el analisis de confiabilidad mediante los métodos
kuder - Richardsén No, 20 ( 1960 el test - retest alcanzando valores
cercanos a 0.90, considerando un nivel de confiabilidad adecuado para

un instrumento de mediciéon psicolégica.

4. METODOLOGIA

Como el objeto de la investigacién es ver la aplicabilidad de la Prueba
de Funciones Basicas en Medellin, para diagnosticar los nifios que pre-
sentan alto riesgo en el primer ano escolar en cuanto a la lectura y escri-

tura,setomaranunosgruposdeninosoueseanrepresentativosdemuestran



ciudad Medellin. El grupo de ninos fluctuara entre un minimo de seis
y un maximo de treinta. La muestra se tomara con ninos de ambos
sexos , de Jardines y Colegios particulares, pertenecientes a diferen-
tes estractos sociales, que cursen el nivel de pre- primaria y cuyas
edades oscilen entre los cinco y medio y los siete y medio afios de
edad , los cuales no sepan leer ni escribir en el momento de recoger la

informacién

Para el tamano final de la muestra se fijaron las siguientes restriccio-
nes : Nivel de seguridad de 95% , margen de error en la estimaciéon de
le media poblacional igual a .15 de desviacién tipica; se obtuvo asi un

valor 6ptimo de 170 para cada uno de los grupos de edad.

4. a- VALIDEZ

Se habla de validez de un test ert cuanto es adecuado a su uso y funcion
en relacién con un determinado criterio . Por lo tanto, el procedimiento
que se empleara para determinar la validez , en este estudio, se basara
en establecer la relacién entre un criterio externo lateralidad , direccionalidad

y coordinacién temporo- espacial y el test de la P.F.B.

4. b- CCNFIABILIDAD

El primer analisis de confiabilidad sera el de dos mitades, o sea la

prueba a'e dos mitades equivalentes , en le prueba total se parte para



efectos de analisis en una primera mitad que desempena la forma A del
test y otra segunda mitad, la forma B. Se utilizara para lograr las dos
mitades la estrategia de par - impar y se aplicara la formula de Pearson

Producto - Momento,

Otro indice de confiabilidad sera el alfa a través de la consistencia

interna de items por el r biserial
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CAPITULO 1II

LA LECTO - ESCRITURA

En la lecto - escritura el nino tiene que fundarse en sus coordena-
das arriba - abajo, adelante - atras, derecha - izquierda, para pais
marlas en el papel, en le direccién y forma requerida . Asi mismo
los nifios que presentan dificultades en cuanto a le orientacién tempo-
ral, tendran problemas para los aprendizajes que conllevar, los conceptos
antes - después o estructuras ritmicas . ( Fernandez, Llopis y Pablo ,

19/4)

Un nifo que presenta dificultades de organizacién espacio- temporal

' "

tendera a manifestar problemas como Inversiones dinamicas en la
lectura de las palabras y los nimeros , sin que él mismo se dé cuenta
de que esta cometiendo un error; ademas incurrira en la falta de la re -

produccién de fonemas , letras, cifras , palabras y en problemas de la

estructuracién del lenguaje escrito u oral , en el espacio, en el tiem-

po o en los dos a la vez ( Condemarin, Chadwick y Milicic , 1974 ).
Ouiréz y Celia, ( 197S ) , afirman que todas las nociones referidas
o posiciones , tamanos , orientaciones Yy relaciones de los cuerpos en-

tre si se refieren al espacio, trabajado este concepto independientemen-
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te de le nocién temporal, la cual encamina directamente al horario y

al tiempo.

Kephart y Stauss , en 1955, ( citado en Kephart , 1S72 ) Pg. H2,
senalan que al construir mentalmente el contorno de una figura para
la que se requiera mas de una imagen visual, el nifio tiene que trans -
portar la serie temporal de impresiones resultantes a una serie espa -

cial"

Algunos ninos son capaces de organizar sus impresiones en orden es_

pacial, mas no en orden temporal o viceversa.

Jadoulle, en 1966, citado en Condemarin, Chadwick y Millicic (1978)
afirma que ja organizaciéon temporal juega un rol importante en la lectu-
ra . Le lengua hablada y escrita se desarrolla en el tiempo puesto que
se emiten una serie de palabras que se desarrollan sucesivamente no

como una teoria visible simultaneamente, sino como una sucesion

Se han elaborado pruebas que miden repertorios precurrentes como
los de Bender en 1969 y la de Frostig en 1964; de madurez , de Filho
en 1969 y de Funciones Basicas , Berdicewiski en 1979 teniendo todas
ellas términos que le son comunes . Sobre estos temas se han realiza-
do muchas investigaciones, de les cuales han surgido métodos, progra-

mas y ejercicios que facilitan y/o corrigen la adquisicion o desarrollo de
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habilidades precurrentes o lectores propiamente dichas.

La importancia de tales estudios consiste en lograr une sistematiza-
cion del conocimiento acerca de la conducta de leer, que permita elabo-
rar una tecnologia y una teoria , que faciliten la ensefanza y el aprendi-
zaje de la lectura, reduciendo las dificultades que se presenten en este

proceso instruccional.

A. DEFINICIONES

Las definiciones de los conceptos de lectura y escritura pueden cate-

gorizarse de acuerdo a sus diferentes enfoques asi :

a) Las que hacen énfasis en el significado , en que la percepcién de la
palabra incluye tanto asociaciones de significado como de pronuncia-
cion . Entre estas estan la de Dowing y Thackry, ( 1974 ) Pg.31 para

quienes las etapas iniciales del aprendizaje de la lectura ' son un reco -

nocimiento de la significaciéon auditiva y semantica de las palabras im -

presas.

La definiciéon de Spache , ( 1972 ) P. 8, Las palabras se identifican

mediante la busqueda mental de vocablos de alta y baja frecuencia en la

memoria, o mediante la inspeccion de grupos de letras o de palabras

1

Otra definicion es la que dice No es un ejercicio motor de imitacién di-

recta , tal como ella se realiza en la copia letra por letra, sino un ejer-
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cicio de expresion grafica de una idea comprendida y cuya imagen ha
sido retenida globalmente por el nino ' Decroly y Cvide, citado en Bang

Vinh, 1962, Pg. 28.

" Puede decirse que el hombre piensa en ideas que materializa en nom-
bres , los cueles expresa en palabras a través del lenguaje hablado y la
representacion grafica de la palabra hablada a través de sus elementos

fonéticos, son silabas o letras que constituyen la escritura ' Velasquez

P. Luis Gonzalo ( 1977 ) P. 24

b) Los que hacen énfasis en el cédigo, ya que leer es codificar el sim-
bolo visual en el sonido hablado que éste representa. La lectura con-
vierte la escritura er. lenguaje . Dentro de esta clasificacion esta

la definicién de Bloofiel y Earnhart ( 1961 ) citados en Dowing y Thack-

ray ( 1974 ) P. 32 para quienes la lectura equivale a una imagen visual

sonora correlacionada con su correspondiente imagen visual.

También esta Lorenzo ( 1974 ) , citado en Spache ( 1972 ) P. 8 que la
define como un grupo de simbolos correspondientes a un grupo de soni-

dos .

Ribes (1975)P. 168dice' Laconductadeleerestadirectamentecontrolada

por estimulos verbales ( palabras escritas )



14

Escritura es segin Velasquez P. ( 197" ) P. 11 " el sistema complejo
de expresién o comunicacién del pensamiento a través de signos grafi-
cos definidos de valor convencional, asi éstos no representen exacta-

mente sonidos dej lenguaje articulado’

Las definiciones anteriores nos permiten ver como el proceso de la

lecto- escritura esta intimamente relacionado.

« B. GENERALIDADES SOBRE LA LECTURA

Es necesario cuando se va a iniciar un programa de lectura que la per
sona tenga una adecuada discriminacién visual, un repertorio vocal co-
rrespondiente a los sonidos que constituyen el vocabulario del programa,
repertorio imitativo y de seguimiento instruccional ' Algunas veces cuan-

dohayaproblemasenelprogramadelectura,sedebeenmuchasocas-

P.169.

Se han estudiado, dentro de este contexto variables como : nivel de ma-

durez intelectual , madurez social , madurez emocional, salud fisica y
antecedentes educativos de la familia. Ray K. ( 1973 ) citado en Ribeg
( 1975 )

Las dificultades en la lectura-se han atribuido a diferentes factores fisicos

y psicolégicos que incluyen baja inteligencia, habilidad verbal esca-
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se, leteralidad poco desarrollada, desordenes emocionales y factores

genéticos . Carrera y Pinilla ( 1S78 ).’

Berret ( 1966 ) llevo a cebo una investigacion cor, el proposito de de_
terminar la habilidad de 10 factores disposicionales para la lectura con
elfincepredecireldesempenoenlalecturadeninosdeprimerodeprimaria.

Dichos factores fueron : edad cronolégica, inteligencia, discri-
minacién visual, direccion de dibujos , apareamiento de palabras de ter-
jetas y palabras, lectura de letras y numeros, completacion de figuras,

figures encajadas y reversiones . "Todo lo anterior a través de dos pre-

guntas:

1 . Cuales eren les contribuciones relativas de los factores disposiciona-

les pera predecir el desempeno en la lectura en primero de primaria?

2. Qué también predecian el desempenio en la lectura en primero de pri-

maria, diversas combinaciones de los factores disposicionales para

la lectura?

Las observaciones hechas, en resumen , con base en esta investigacion

fueron las siguientes

Aunque le lectura de letras y numeros era el mejor predictor del desempe-

no en la lectura, no se demostréo une relaciéon de causa- efecto.
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Une combinacién Optima da tareas de discriminaciéon visual pera pre -
decir el desempeno en lectura en primero de primaria. Debe incluir
tareas similares a la lectura de letras y numeros, apareamiento de pa_

labras y copia de patrones.

Los factores disposicionales estudiados no preveen una prediccién
lo suficiententemente precisa para garantizar su empleo aislado en la

prediccion del desempenno en lectura en primero de primaria.

En el momento actual el proceso exacto por el cual el nifio se convier-
te en derecho o zurdo no es aun conocido de forma precisa. Si la rela-
cion dominancia hemisférica - dominancia lateral, no es puesta en cues-
tiéon , el origen de esta relacion varia entre dos posiciones extremas
La dominancia hemisférica es determinada en el nacimiento , lo que signi-
fica que la lateralidad es hereditaria o resulta de la utilizaciéon preferen-
cia! de un lado del cuerpo en relacién al otro, lo cual, significa que la late-

ralidad es adquirida ( Quiroz , 1978 )

Es generalmente admitido que existe una interaccién herencia - medio
en lo que concierne a la adquisicion de la dominancia manual. Es hacia
los cuatro afnos que se establece , de forma casi definitiva la dominancia
manual. La nociéon de lateralidad ha sido igualmente aplicada a los ojos ,

orejas, piernas y en general a todo el cuerpo ( Quiroz, 1978 ).
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Ninnos con transtornos de aprendizaje obtienen puntajes significativa-
mente inferiores en coordinacién motora, constancia perceptiva, rela-
ciones espaciales y posicion en el espacio. Con respecto a la latera-
lizacion , existe acuerdo de que problemas en esta area dificultan el
aprendizaje lector. As; Ajuriaguerra ( 1960 )Jestablece diferencias en-
tre nifos bien lateralizados y ninos mal lateralizados , independiente -
mente de que éstos sean diestros o zurdos. Los primeros tienen puntos
de referencia direccionales precisos , mientras que los segundos pier-
den puntos de referencia para sus conductas constructivas y organiza -

doras

Hay numerosas definiciones acerca de la lateralidad pero podemos

decir que " es un fen6meno aprendido , desarrollado a partir de una pau-
ta motora basica, el equilibrio. EI nino es obligado, cuando experimen-
ta con la situaciéon de equilibrio, a aprender la distincién entre derecha

e izquierda, porque tiene que aprender a inervar un lado en oposicién a

otro ' Quiroz ( 1963 ) F. 57

La desorientacién para la derecha y para la izquierda se encuentra
intimamente ligada al concepto de esquema corporal. La adquisicién del
sentido izquierda, derecha surge primeramente de la proyeccion del yo
en el espacioy s6lo mas tarde logra aparecer como una nocién indepen-

diente que también la pueden poseer otras personas y otros objetos.
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El acento actual acerca del problema de la lateralizacién esté pues-
to fundamentalmente, en la importancia del hemisferio cerebral domi-
nante como sede de la funcién simbodlica y en particular del lenguaje

Condemarin y Millicic, ( 1978 ) p. 41 .

Zangwill ( 1962 ) citado por Bravo ( 1978 p.22 ) dice " Una apreciable
proporcién de dislexicos muestran un pobre desarrollo en la lateralidad
y en ellos hay corrientemente evidencia de un retardo en el desarrollo

del lenguaje Investigaciones de Jadoulle ( 1966 ) y varias citadas por

Quirozy de Celia ( 1972 ) corroboran la posicién anterior .

Pera Piaget (192S) , le adquisicién de las nociones de izquierda y dere-
cha en cuanto a las nociones relativas, pasa por tres estadios que corres
ponden a 3 socializaciones progresivas del pensamiento: El primer esta-
dio ( 5-8 ) annos en el curso del cual la izquierda y le derecha solo son con
sideradas desde el propio punto de vista, el segundo ( 8-11 anos ) marca
el momento en que la izquierda y la derecha son consideradas desde el pun-
to de vista de los demas y el tercer estadio ( 11-12 afnos ) marca el m o -
mentdé en que la izquierda y la derecha son consideradas desde las cosas

en si mismos'! Piaget,(1 929 ) citado en Fernadez Llopis, 1960 ) p.1S

Una buena maduracién del esquema corporal, con una clara distincion
de derecha e izquierda, y de todas las posibles posiciones del propio cuer-

po , ayudan a un mejor aprendizaje de la lecto- escritura.( Cowing y
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Thackray,( 19/4 ).

La observacion cotidiana de nifnos ha demostrado que nihos pequenos
quelleganalosseisafnossinmanejardebidamentesuesquemacorporal,
tienenseriasdificultadesparainiciarlatareasistematicadelaprendizaje

de la lecto- escritura Kephart, ( 1972 ).

Asi, una lateralizacion deficiente entendida como la carencia de una
dominancia cerebral definida, causaria dificultades de lenguaje en gene-

ral, pudiendo afectar también le funcién simbélica ' Jadoville (1960 ).

El nino bien leteralizado indica con su diestrismo o su zurdismo, pun-
tos de referencia direccionales precisos, mientras aquél, que por el con
trerio no tiene une lateralidad establecida, pierde importantes puntos de
referencia para sus conductas constructivas y organizadoras. ( Ajuriague

rra , 1959 ).

La direccionalidad podemos definirla como la nocién de las coorde-
nadas del espacio, obtenida mediante la conciencia cinestésica de los mo-
vimientos del cuerpo, Kephert, ( 1972 ) la define como la proyeccién de la

lateralidad en el mundo espacial a partir del cuerpo

'Cuando el nifno he desarrollado la lateralidad en su propio organismo

y es consciente de los lados derecho e izquierdo en su propio cuerpo es-
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ta preparado para proyectar estas nociones direccionales al espacio
exterior , aprende a transponer la discriminacién derecha- izquierda

en relacién con los objetos exteriores a €1" ( Kephart, 1972, p. 61 ).

En el espacio no hay direcciones objetivas. Las direcciones que
atribuimos al espacio exterior ( derecha- izquierda; arriba - abajo etc.)
resultan de la proyeccion de las sensaciones por medio de las cuales se
perciben les actividades del propio organismo ( Condemarin , Chadgviok

y Milicic, (1 .978)

Los datos especiales, visuales o auditivos adquieren un sentido direc-
cional cuando el sujeto aprende a asociar los estimulos externos con los

producidos por los movimientos del organismo.

Para el aprendizaje de la lecto-escritura es indispensable tener clara
las nociones direccionales, ya que en nuestra cultura sé6lo se puede escri-

bir de izquierda a derecha y de arriba a abajo.

Por todo lo anterior puede verse como la lateralidad es definida en dos
formas diferentes asi : 1) Los que hacen énfasis en la diferenciaciéon fun-
cional de los lados del cuerpo y los que hacen”ncapié en la dominacién de

un lado o hemisferio cerebral sobre el otro.

Después de analizar cada.una de las funciones que intervienen en el

aprendizaje de la lecturay escritura, se puede asegurar con mayor clari-
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dad la importancia que tiene para el nino el paso por el Jardin infantil.

El trabajo que alli se realiza tiene objetivos y métodos especificos que
dejan en condiciones desventajosas a los nifios que no reciben la educa -

cion sistematica.

Hay numerosas investigaciones sobre rendimiento escolar posterior
a programas de aprestamiento que confirman le posicién anterior, Alien
( 1959) , Blakelvy Shaedle ( 1951), Ploghoft, ( 1959 ), Powel , ( 1961);

citados por Condemarin( 1976 ).

Por tltimo el aprendizaje de la lectura y escritura requiere de la con-
servacion de lo aprendido y la posibilidad de su reproducci6én, por lo tan-

to un aprendizaje efectivo requiere de la memoria propiamente dicha.

En resumen, la madurez para ingresar a la escuela y aprender a leer
y escribir no es una instancia psicoldégica que aparece en una etapa del de-
sarrollo y se mantiene estatica, sino la resultante de todos los procesos
biolégicos y socioculturales que influyen en el desarrollo infantil ( Bravo ,

1978 )

h Las dificultades en la lectura son ej; resultado de muchas deficiencias
y no solamente de una. La discusion de la Psicologia en las ultimas déca-

das acerca de cueles son los principales componentes y factores precurren-
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tes de la lectura, es muy extensa y podriamos decir que relevante, ya
que la determinacién y estructuracion de estos componentes y reperto-
rios , permitira la elaboracién de los materiales anteriormente men-
cionados , para facilitar el proceso instruccional. Pero independizar
factores o repertorios precurrentes para la lectura , de los componen-
tes mismos de la lectura, es dificil ya que guardan una relacién de cau-
salidad. Es decir: las conductas aprendidas durante la fase de pre- lectu
ra , son las que generan la llamada madurez y constituyen posteriormen-
te la base de un buen desempeno en la lectura propiamente dicha. Ribes

( 1975)

* Para que haya madurez, segin Report Commitee on Reading ( 1925 ) se
requiere que el nifio posea las aptitudes que le permitieren los aprendiza-
jes basicos en un tiempo prudencial , esto implica maduracién a varios
niveles : a) Intelectual , que le permite manejar simbolos y dominar la
estructuracion tempero- espacial requerida para dosificar y descodificar,
b) Visual Para observar claramente objetos tan pequefios como una letra
o una palabra, c ) Auditiva, que le permite la discriminaciéon de sonidos

similares como sucede con muchos fonemas, c) Del lenguaje , para la

comprension y transmision Report Commitee on Reading ( 1 .925).

La madurez escolar, incluye funciones basicas y factores emociona -

les , conductuales e intelectuales ,entre esas funciones basicas tenemos
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estas : El lenguaje, la percepcién, esquema corporal, orientacion
espacial y temporal y lateralidad , Parpovic ( 1968 ) citado en Conde_

marin (1978 )

Se encuentran nifios con fracasos en la lectura y escritura a pe -
sar de ser nifios con edad cronolégica adecuada , inteligencia normal
y carencia aparente de problemas emocionales y conductuales. Se
han elaborado por esto diferentes investigaciones para tratar de saber

la respuesta a esto.

Gray (1 .957 ) sefiala los siguientes factores como caracteristicos
de inmadurez: Vision defectiva, habitos inadecuados de lenguaje, timi-
dez , poca motivacién hacia la lectura, inestabilidad y fatigabilidad exce-
siva . Goins, en 1958, estableci6 una alta correlacién entre lecturay

percepcion ( P. 35)

Uno de los estudios realizados pare predecir logros en lectura en ni
nos de edad escolar es el de Hirsch y Col,( 1966 ). Les autoras seleccio-
naron 35 test que median uno o varios factores de estos determinados co
mo los de mayor poder predictivo. EIl objetivo del estudio fue elaborar un
indicepredictivoconfiablequepermitieradetectarenelperiodopre-escolar,

aquellos nifios cus mas tarde presentarian dificultades en el lengua-

je de le lectura
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Los ninos el finalizar el primer efio de escuela primeria presenta-
ron una prueba de lectura basada en los test estandarizados de "Gates
Sentence Peragraph y Gray Oral Reading Test" . Al finalizar el se-
gundo ano de primeria, se les aplico a todos los sujetos de la muestra

el test de ortografia Metropolitan “chievement Test ' ( M.A.T.) y

los test de lectura Gates Advancet Primary" y Grey Orel Reading"
También se administraron de nuevo les pruebas de conducta, de prefe-

rencia manual, Bender, ( 1975) y las pruebas de discriminacion auditi-

va aplicada en kinder.

Pare identificar aquellos kinder que podrian servir como posibles
predictores, el finalizar el secundo grado, se computaron los datos obte_
nidos en ceda test de kinder y el puntaje total: en los test de lectura de
segundo grado, para obtener los coeficientes que median le correlacion
entre las pruebas aplicadas . Lo mismo se hizo para ortografia y escri-

tura .

Otro estudio, posterior a este, fue el realizado por Ferreiro E. Tebo-
rosky ( 19>9), acerca de los sistemas de lectura y escritura para los ni-
nos , en el cual se tomo6 ninos de diferentes estratos sociales , economi-
cos y culturales y se vié en ellos la lectura como imagen, la escritura
como objeto sustituto, le lectura de palabras , la lectura de oraciones

y la lectura en el nifio escolarizado. Todo lo anterior llevé las autoras a
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concluir, entre otras cosas, que lc escritura es una forma particular
de representacion grafica. Debe transmitirse a los_nifios el equivalen-
te sonoro de las letras y ejercitarlos en la realizacién grafica de la co_
pia. . Es necesario llevar al nifio a una comprension interna de la escri_
tura y lograr que esta se organice como un desarrollo mias bien que co_
mo un aprendizaje . Vygotsky ( 1S78 ) citado en Ferreiro E. Teborskv

( 1979 ) p. 359.

Le division de los factores que incluyen en la madurez para la lectu-
ra es arbitraria, pero hay ciertos factores que son reconocidos en ge_

neral por Dowimy ThacKry ( 1974 ) , ellos son

Factoresemocionales,motivacionalesydepersonalidad,queincluyenla

estabilidademocionalyeldeseodeaprenderaleer.Factoresambientales:
Incluyenlosantecedenteslinglisticosdelhogarylasexperiencias

sociales de distintas clases

Factores intelectuales : Incluyen la aptitud mental general, las aptitudes

perceptivas de discriminacion visualy auditivay las aptitudes espaciales

deraciocinioypensamientoqueimplicalasoluciéndeproblemasalaprendera

leer.

Una investigacién sobre madurez para la lectura, Nila ( 1940), encontré

que en todos los test que aplicd; los cuatro factores que tenian mas
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relacion con el éxito en la lectura eran, por orden de importancia : Le
aptituddediscriminaciénauditiva,laaptituddediscriminacion,laaptitud

de informacién y la edad mental,

Lamotivacionrepresentaunfactordemuchaimportanciaenlamadurez
para la lectura y el rendimiento en ella, pues como Dowing Thukray
( 1974 ) concluyeron, el nifno que sufre transtornos emocionales como re-
sultado del fracaso en la lectura, es probablemente un nifno al que se le

ha exigido mas alla de su nivel emocional.

Es necesario despertar en el nino el sentimiento de llenar una necesi-
dad para su propio beneficio por lo que el maestro se valdra para moti-
varlo de conversaciones sobre temias y motivos conocidos por el alumno,
proximos a él, el hogar, al vecindario etc.; y ademas a lo largo de todo
el tiempo el maestro le vaya acercando hacia la lectura y escritura con
detalles como escribir el nombre de los nifnos en cartulina, en el tablero
escribir el mes y el dia etc. De ese modo aunque el nifio no lea se acer-
cara a la lectura y la escritura , aprendera que la palabra oral tiene su
representaciongraficayqueporesemediopuedeexpresarsuspensamientos,

surgiendo asi el deseo de imitar al maestro.

Con relacion al factor intelectual , estos mismos autores afirman que

la inteligencia y la lectura estan intimamente relacionadas por dos razones
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1 . El objeto final de la lectura es comprender la comunicaciéon que
transmite lo escrito por el autor.

2. Aprender a leer requiere el desarrollo de nuevos conceptos , de
elementos linglisticos tales como la palabra, la lectura, el fone-
ma , etc. Ademas el objeto final de la lectura es comprender
lacomunicaciéonquetransmiteloescritoporelautor,estoimplica

por lo menos , comprension e interpretaciéon de las ideas del

autor.

Gessel, (1971 ), Molina ( 1959 ), Ficky Vayer , ( 1971 ) al relacionar
los factores con madurez para la lectura , sefalan una edad cronolégica
apartirdeloscincoanos,enqueunnifnoescapazdelateralizarydireccionalizar,
coordinar movimientos finos, mantener el equilibrio y cam-
biarrapidamenteyconseguridadde posicion. Esteprocesodedesarrollo
psicomotriz , permite al nifio alcanzar a los seis afos, la madurez

adecuada para la lecto- escritura.

Los métodos utilizados en la lectura son : 1) Sintético : En él , el ni-
no realiza un proceso psicolégico, Debe aprender a leer cada signo y des
pués unirlos para formar silabas y palabras realizando por lo tanto un

proceso de sintaxis . Hay variaciones dentro de éste método asi :

a) Método del deletreo c alfabético en el que se ensefian al nifio el nombre
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de cada letra.

b) Método fonético: Se ensefia al nifio el nombre de la letra y su soni-
do

c)Métododelnuevodeletreoqueesintermedioentrelosdosanteriores,

ensenaelmétododecadaconsonanteperosignificado,ejemplodeefeserafe.

d) Método sibalico se ensefia la consénente unida a la vocal formando las
silabas de una vez.

e) Método gestual asocia cada sonido con un gesto

2. Analitico o global : El nifho debe aprender, partiendo de grupos hasta

llegar a la denominacién de las partes de que constan dichos grupos.

C. GENERALIDADES ACERCA DE LA ESCRITURA

En la pedagogia de todos los tiempos la didactica de la escritura ha

despertado gran interés, ya que se presenta siempre estrechamente ligada

con la lectura puesto que se refiere a la conexiéon de los signos graficos

con los significados que se les atribuyen , dentro de la cultura en
lacualelninosedesenvuelve. Ademasdelosproblemastipicosdelaprendizaje
de la lectura, el de la escritura implica otro : EIl hecho de

que sea necesaria, la capacidad de coordinacién sensomotora del nifno.

Por esta razdén no puede ensenarse a escribir a personas normales
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antes de la edad en que se alcance tal coordinacién ( en general de los

S a los 7 anos ).

La didactica de la lectura ha evolucionado en sus métodos pasando
de las técnicas que partian de la reproducciéon de cada letra, e incluso
de signos geométricos elementales ( palabras , puntos , etc. ) para lie
gar a la escritura de la silaba y después a la palabra y de aquellos al
métodoactualqueesglobal,elcualpartedelapalabraodelafrasepara

llegar a los elementos analiticos . Salvat SA ( 1971 ) p. 2337.

El profesor Chativa ( 1967 ) sefiala el campo grafico de la lecto-
como una construccién cultural que el nifio debe asimilar y a la
que debe adaptarse. El espacio grafico organizado per renglones, a los
que el nifio llegara en forma paulatina, le exige una ejercitacién que lo ayude
a ubicar sus producciones en distintos lugares de la hoja , respetando

margenes y renglones

El proceso de sincronizaciéon entre oido y vista - oido , capacita al
nifio para iniciar el ajuste auditivo- visual - motor, punto de partida de

este aprendizaje " . De Mas vélez( 1971 ) pag. 91

En el ultimo nivel de Jardin el nifio adquiere grandes posibilidades
en este aspecto, ya que su madurez le permite copiar figuras complica -

das, queponendemanifiestosualtogradodecoordinaciénvisomotora.
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Cuando el nifnio enfrenta este tipo de ejercitacion ya ha rra nejado materia-
lesquelehabranpermitidodeterminarquehaypalabraslargasypalabrascortas,
que todas ocupan un lugar en el espacio, yque secaracterizan

por una forma determinada . De Mas Velez y Noemi ( 1978 )

Estando bien trabajada la sincronizacién entre vista y oido, y habiendo
iniciado la ejercitacién que conduce al logro del ajuste auditivo, motor
y visual, se presentan los grafismos; éstos tienen por finalidad el adiestra-
mientodelamanoparaelfuturotrazadodelaspalabras.Elobjetivoesencial
buscado con los ritmos graficos, consiste en ayudar al nino a fijar los
ritmos motores de la escritura, a lograr la figura del movimiento corres
pendiente, y a obtener el control necesario de los impulsos, para que una
vez el nino haya adquirido agilidad ritmica en los brazos , proceda a com-

binardosomasdeestosmodelos,consiguiendoasieldominiosobrelaperseveracion,

loscambiosdelosrasgosylaligazéncorrectadeloselementosensusdiferent
formas y engarces, que luego se repetiran basicamen-

te en la escritura propiamente dicha , Onativa ( 1967 ), p. 71

El nifio de cinco anos posee un grado de destreza motriz y de coordina-
cion visomotora , que le permite manejar con precision el lapiz y ejecutar
con él todo tipo de coordinacion de movimientos , respetando limites impues-
tos . Es éste, por eso, el rr omento especial de dar comienzo a esta activi-

dad , tratara de lograr mediante la reproduccién de trazados y ritmos gra-
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fieos, un ajuste cada vez mas perfecto de la ubicacién de los mismos

sobre el papel , un respeto por las proporciones , mayor precision en

eltrazadoyportultimoalcanzarelumbraldelaescritura.DeMasVelez(1978).

En la escritura debe distinguirse primero una reproduccién mental
de las formas de las letras percibidas, luego una automatizaciéon de re-
produccién grafica de las letras. Para escribir, el nifnio debe captar
previamente la estructura grafica que expresa un espacio representa-
tivo determinado por las relaciones topoldogicas siguientes: relacion de
vecindad , de separaci6on, de orden, de contorno, y relaciones de dis -
continuidad.Ladiferenciadelaformadelasletrasexigeunadistincion

de las formas euclidianas ( rectas, redondeles, angulos, etc.)y
estas formas solo son captadas por los ninos de seis anos de edad mas o

menos, Bafo Vinh, (1962 ) p. 24

Maria Montessori ( 1952 ), considera en su obra Pedagogia Cienti-
fica, la serie de ejercicios sensoriales que preparan al nifio para la ad-

quisicion de las disciplinas escolares. La inclinacién en la escritura

se basa en esos ejercicios que preceden al trazado de las letras

En el acto de escribir intervienen coordinaciones motrices , visomo-

trices e ideomotrices que tienen como base la reproduccién mental.

Hay paralelismo entre la evolucion de la escritura y el lenguaje, ya
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que la posibilidad de trazos signograficos con significacién coincide con
el desarrollo del lenguaje interior en el plano de la inteligencia logica

Quiroz ( 1979 ).

Lalecto-escriturarequiereporpartedelninounbuenniveldemadurezenlas
siguientesestructuras:Desarrollodelaexpresionlingtistica,

desarrollo socio- emocional, desarrollo fisico e intelectual. Quiroz

(1979 )

Escribir , es posible solamente después que la habilidad para leer ha
sido alcanzada, por lo tanto, el lenguaje escrito, es el tltimo sistema
simbélico verbal para ser adquirido y representa el nivel mas alto de con-

ducta verbal alcanzado por el hombre . Quiroz (1 .979 ).

Los métodos utilizados en la escritura son los métodos sintéticos
quecomienzaapartirdelostrazosfundamentalesquecomponennuestraescritura.
En este método estan :
a) Método de Kuhtmann, parte primero de que el nino dibuja las letras
en el aire , la arena, el tablero etc.
b) Método de Sutterlin. Parecido al anterior pero hace énfasis en que
se dé simultanea la ensenanza de la lectura y escritura ubicando los

tipos de letras de modo que no haya diferencia entre la escritura manual

y la impresa.
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2. Métodos analiticos : Parte de la palabra para ir descomponiéndola

en las partes que la forman. Es la proyeccién del método global de

lectura. Fernandez F, Llopis F, Pablo (1974 ).



CAPITULO IT1

METODOLOGIA

1. POBLACION :

Se investigo atreves del Distrito Educativo 02 de Medellin Sur, de
la Secretaria de Educacién Municipal, los establecimientos particulares
que poseen educacién pre- escolar adscritos a elle, y se les envidé a los
rectores de cada establecimiento, una carta solicitando su colaboracién
(ver anexo # 2 ) . Se encontr6é un total de 64 establecimientos, ya sea
que funcionen s6lo como pre- escolar o cor, primaria y bachillerato adjun-

tos.

Los ninos, de ambos sexos, debian estar entre cinco y medio y siete

y medio anos de edad y no saber leer ni escribir.

2. MUESTRA

Se tomé inicialmente 20 pre - escolares con 17 nifios cada uno pero
como no todos cumplian los requisitos de la edad y ya sabian leer y escri-
bir , fue necesario entrevistar los nifios de 23 pre-escolares con grupos

de 1 ' nifnos o menos, para un total de 340 ninos . Le selecciéon se hizo al



azar , y de los seleccionados inicialmente , en 11 se negaron a colaborar
con la informacién o no cumplian los requisitos pera el test por lo que
fue necesario reemplazarlo . Para el retest se tomo6 al azar de esos 540

a 50 de ellos.

3. CCNFIABIL1DAD

Los dos procedimientos empleados en el estudio fueron el de consistencia
interna par- impar de Spearmen Brown y el de coeficiente de estabilidad

test- retest, con una diferencia de tiempo en su aplicacion de dos meses.

Se aplicé para ello la formula de Pearson Producto Momento.

Laconsistenciainternanosdainformaciénsobrelefiabilidaddeunamitaddel

test mientras que el coeficiente de estabilidad se basa en el nimero
total de elementos del test. La correlaciéon entre los retest refleja las ca-
racteristicas que perduran en las respuestas del individuo ( Anastassi (1S67)

p. 119.

Como en el coeficiente de equivalencia, los coeficientes de consistencia
interna basados en correlaciones de divisiéon en dos mitades, tratan la es-
pecificidad de los elementos como varianza de error. Estas correlaciones
indicando el grado de generalidad de las respuestas del sujeto pero no su

estabilidad en el tiempo. ( Anastassi, 1967 ) p.120.
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4. VALIDEZ

Se aplico la escala de evaluacién psicométrica a 57 alumnos de los
340 entevistados inicialmente, y se calculo el r biserial para obtener

informacién sobre la consistencia interna de cada uno de los items.

El coeficiente biserial se calcula cuando se tiene una variable nor-
mal dic6toma y otra continua, como se dio en este caso, siendo tanto

apropiado para el estudio.



CAPITULO 1V

RESULTADOS

CONFIABILIDAD

Al aplicar el procedimiento de consistencia interna de items por el
r biserial y el método de test- retest, aplicado dos meses después del
primero a 340 alumnos , de ambos sexos, entre los cinco v* medioy
siete y medio anos de edad , en distintos preescolares de Medellin, en
el primer caso a 50 alumnos para el retest, los resultados obtenidos

fueron los siguientes:
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TABLA S

CONFIABILIDAD DE LA PRUEBA DE FUNCIONES BASICAS ( P.F.B)

PORSUBTESTYGLOBALMENTEDEACUERDOALMETODOUTILIZADOYAL

NUMERO DE SUJETOS EN LA MUESTRA RESPECTIVA.

PRUEBA METCDO DE ESETIMACION DE CCNFIARILIDAD
S. =rown Test- retest
Nimero de sujetos 340 NGmero de sujetos : EO

Subprueba de coordi_
nacidn visomotora 0.71 0.71

Subprueba de Discri-

minacidn Auditiva 0.85 0.45
Subprueba de L.enguaje 0.63 0.20

Prueba Global 0,83 0.62
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TABLA 2

INDICE DE DIFICULTAD PARA LCS ITEMS DE LA PRUEBA DE FUN

CICNES BASICAS

Subpruebas A Item Indice de dificultad
COOFDINACICN VISC- 1 Q.40
MCTORA 2 0.49

3 og2

4 0.42
5 .64
6 0.64
7 0.64
8 0.82
9 0.50
10 : 0.91
11 0.84
12 0.85
13 Cc.8C
14 0.86
18 0,7

15 0.26
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TABLA 13

INDICE DE DIFICULTAD PARA LOS ITEMS DE LA PRUEBA DE

FUNCIONES BASICAS

Subprueba Item Indice de dificultad

DISCRIMINACION 1 0.90
2 0.90

AUDITIVA 3 0.92
4 0.95
5 0.96
6 0.94
7 0./6
8 0.77
9 0.86
10 0.90
11 0.75
12 0.50
13 0.44
14 0.70
15 0.80
16 0.87
17 0.49
18 0.47
19 0.20
20 0.22
21 0.09
22 0.07
23 0.68
24 0.38
25 0.67
26 0.32
27 0.64
28 0.47
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Deacuerdoconloquevimosalanalizarlasubpruebadelatabla3
encontramos que los items 19,20,21,22 presentan gran dificultad pa-

raseraplicadosennuestromedio,losdemassondemedianadificultad.

Al analizar la tabla 4 podemos observar como los items en su mayo-

ria presentan un nivel de dificultad mediano.

De los items analizados en cada subprueba ( coordinacién visomotora,

discriminacién auditiva, lenguaje ) , encontramos que los que presen-
tan una dificultad mayor discriminan poco y para que un test discrimi-
ne en todos los posibles niveles de rendimiento, es necesario contar

con items especialmente de mediana dificultad.

El nivel de discriminacién de cada item nos permite saber cuales son
los items que deben suprimirse y cuales deben dejarse , por lo tanto
vemos los resultados de cada uno en las diferentes subpruebas ( ver

tabla 5 )



TABLA 4

INDICE DE DIFICULTAD PARA LOS ITEMSE DE LA PRUEBA DE

FUNCIONES BASICAS

Subprueba Item Indice de dificultad
LENGUAUJE 1 0.84
2 0.83
3 0.79
4 c.87
5 0.87
6 0.80
7 0.89
8 0 4°
) 0.74
10 0.57
11 0.63
12 _ 0.88
. 13 0.92

14 0.e2
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TABLA &S

NIVEL DE DISCRIMINACICN PARA LLCS ITEMS DE LA SUBPRUEBA

DE CCCRDINACICN VISCMCTORA

Items NIVEL DE DISCRIMINACICN
1 0.19
2 0.24
S 0.21
4 0.0C
8 0.18
6 0.18
7 0.15
8 0.14
9 g.22
10 c.21
11 0.25
12 0.28
13 0.28
14 .20
18 0.25
16 0.20
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La subprueba de coordinacién visomotora nos muestre en lo tabla 5
como el nivel de discriminacién ve desde 0.00 hasta 0.28.

Como puede apreciarse la mayoria de los items estan localizados des-
de 0.14 en adelante pero llegando a un maximo de 0,25 y solamente se
deberia tomar, normalmente, los items que estan de 0.30 en adelante,
pero hubo flexibilidad tomando los items que presentaban un nivel de dis
criminacién de 0.18 o mas ya que la prueba tiene indices muy bajos se-
leccionando los items 1 ,2,3,5,6,9,10,11,12,13,14,15,16 pare un total

de 13 items de los 16 que eran inicialmente en le prueba.

Ateniéndonos € le selecciéon hecha en la subprueba de coordinacién
visomotora , procedimos en la discriminacién auditiva ( ver tabla 6 ) ,
a seleccionar los items que tienen un nivel de discriminacién de C.18,
en adelante , pero podemos observar que los 16 de los items presentan
un indice menor a éste y van desde 0.04 hasta 0.16 por lo que se selec-
cionaron solamente los items 4,5,8,9,10,12,19,20,21 ,22,23,24, para

un total de 12 items de 28 que eran inicialmente.

En la subprueba del lenguaje los indices de discriminacién son como

se observa en le tabla 7
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TABLA 6

NIVEL DE DISCRIMINACICN P£AR A LCE ITEMS DE LASUEBPRUEBA

DE DISCRIMINACICN AUDITIVA

It=m Nivel de Discriminacidn
1 C.07
2 0.138
3 0.02
4 0.18
5 C.21
6 0.10
7 C.13
g 0.20
S 0.20
10 0.1¢
11 0.12
12 0.45
13 0.14
14 C.07
16 0.14
16 0.04
1. 0.08
18 0.0%
1S 0.685
20 0.68
21 0.89
22 0.95
23 C.36
24 0.73
28 0. 11
26 0.08
27 .16
25 0.13



46

TABLA 13

NIVEL DE DISCRIMINACION PARA LOS ITEMS DE LA SUBPRUEBA

DEL LENGUAJE

Items Nivel de Discriminacién
1 0.23
2 0.18
3 0.09
4 0.09
5 0.09
6 0.12
7 0.21
8 0.17
9 0.14
10 0.13
11 0.13
12 0.10
13 0.21

14 0.24
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Dichos niveles de discriminacién van desde 0.0S hasta 0.24 lo que el
igual que en les dos subpruebas anteriores muestra indices muy bajos
y acogiéndonos a lo anterior con respecto al punto de seleccién de los
items se encuentra que 7 items estan por debajo del 0.18 seleccionan-
dose entonces los items 1 ,2,7,13,14 para un total de 5 items de los 14

que eran inicialmente

Con los items seleccionados de cada una de las subpruebas se orga-
nizolapruebayparaelloseprocedi6oaconocerelniveldeconfiabilidad
de la misma, aplicando como se hizo pera la prueba general inicial,
el mismo procedimiento del S . Brown , obteniendo los datos de las en -
cuestas aplicadas a los 540 alumnos iniciales pero seleccionando los items
que presentaban un nivel De discriminacion de 0.18 o mas . Los resulta -

dos obtenidos pueden precisarse en la tabla 8.

Al analizar la tabla 8 encontramos que la confiabilidad de la prueba con
los items seleccionados se asemeja mucho a la presentada por las autoras
de le prueba original, Olga Berdicewski de W. y Neva Milicic de L. aun -
que se encuentra que es mayor la confiabilidad al ser aplicada con los

items seleccionados que cuando se aplico en todos los 58 items a los 340

alumnos
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TABLEA 8

CONFIABILIDA D DE LA PRUEBA DE FUNCIONES BASICAS PCP

SUBTEST Y GLOBALMENTE CON LOS ITEMS SELECCIONADOS

PRUEBA S. BROWN

Subprueba de

Coordinacion Visomotora 0.77

Subprueba de

Discriminaciéon Auditiva 0.62

Subprueba de Lenguaje 0.59

Prueba Global 0.86
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B. NORMATIZACION DELA PRUEBA DE FUNCIONES BASICAS CON

LOS ITEMS SELECCIONADAS

A pesar de que el nivel de discriminacién de los items de la prueba
con los items seleccionados es muy bajo, se dituvo cierto grado de con-
fiabilidad a la prueba, procediéndose a la normatizacién de la misma
estableciendo los percentiles correspondientes . Los percentiles como
normas de un test, son faciles de interpretar , ya que indican el porcen-
taje de sujetos del grupo normativo que obtuvo un puntaje superior al

que estamos interpretando.
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TABLA S

NCRMAS EN PERCENTILES PAFRA EL SUBTEST DE COORDINA -

CION VISCMCTORA

Puntaje Percentil
13 o9
12 96
11 ' 83
10 69
9 54
8 41
- BN 26
6 16
5 , 10
4 6
3 3
2 1
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TABLA 10

NORMAS EN PEROENTILES PARA EL SUBTEST DE DISCRIMINA-

CION AUDITIVA

Puntaje Percentil
12 99
11 99
10 96
9 91
8 84
7 71
6 49
5 25
4 10
3 4
2 2
1 1
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TABLA 13

NORMAS DE PERCENTILES PARA EL SUBTEST DE LENGUAJE

Puntaje Percentil
99
4 21
3 7
2 4



53

TABLA 10

NORMAS EN PERCENTILES PARA LA PRUEBA GLOBAL DE FUN-

CIONES BASICAS

Puntaje Percentil
14 99
13 99
12 97
11 90
10 75
9 58
8 37
7 24
6 13
S §)
4 3
3 1
2 1
1 1
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C. VALIDEZ

Paraestablecerunindicedevalidezdela Pruebade Funcionesbasicas
con los items seleccionados, se aplico la escala de Evaluacién
Psicomotora, de Maria Mercedes Arango y otras, ( 1982 ) , a 87 de
de los 340 alumnos entrevistados inicialmente, en 7 pre - escolares

y elegidos al azar.

Esta prueba de evaluacion Psicomotora se elaboro para evaluar el
desarrollo psicomotor de los nifios antes de empezar el aprendizaje
lector. La construccién de la prueba se oriento a diagnosticar alto ries_

go de fracaso en el primer afno.escolar.

Losaspectosescogidosporlasautorasfueronlateralidad.direccionalidad
y coordinacién espacio- temporal; la prueba comprende 47 items
consistentes en ejercicios realizados a partir de la instruccién verbal
distribuidos asi : 22 para la prueba de lateralidad , 11 para la de direc-
cionalidad y 14 para la coordinacién espacio - temporal. La aplicacion
se realiza en forma individual y tiene una duracién promedio de 45 mi-
nutos . Todos los items se puntuan con uno (1 ) 6 cero (0 ), siendo

el uno el puntaje para las respuestas correctas.

La prueba de la escale de evaluacién psicomotora se sometié a un es-

tudio piloto y se estudié la confiabilidad de la misma encontrandose una
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correlacion de 0.82.

Lasvariablesdelestudiofueronlassiguientes:a)variableindependiente
Psicomotricidad,enlaqueestudiaronlateralidad,direccionalidad,
coordinacién espacio - temporal
b) Variable Dependiente en la que estudiaron madurez para la lectura
La escala cje evaluacion psicomotora, fue elaborada en su totalidad
duranteelanode 1980ysuvalidezfuedadaporlasustentaciénteodrica
obtenida a través de la revision de literatura consignada en la inves-

tigacion . (ver anexo # VI )

Alanalizarlosdatosdelatablal3encontramosquelacorrelaciéonentrelas
subpruebas de coordinaci6on visomotora y lateralidad da un
indice bajo, otro tanto sucede con las subpruebas de discriminacién au-
ditiva y direccionalidad las que tienen un indice mucho mas bajo, también
ocurre con las subpruebas de lenguaje y coordinaciéon espacio - temporal
y con las pruebas globales los que muestra que hay cierta correlacién

entre las dos pruebas



TABLA 13

CORRELACICN DE LA PRUEBA DE FUNCICNES BASICAS Y LA

ESCALA DE EVALUACICN PSICOMCTORA

Prueba r

Subprueba de

Coordinacidn Visomotora - Lateralidad 0.38 *

Subprueba de

Discriminacidn Auditiva- Direccicnalidad 0.01 N.S.

Subprueba de

Lenguaje -~ Coordinacidén Espacio-Temporal 0.011 N, S,

P.F.B.y Escala de Evaluacion Psicomotora0.24 *
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CAPITULO \Y

DISCUSION

Después de haber analizado cuantitativamente los resultados de la

investigacién se pasara a hacerlo cualitativamente.

El objetivo propuesto inicialmente en la investigacién era estudiar

le aplicabilidad de la Prueba de Funciones Basicas , en Medellin y

fue asi como se tomé6 los pre - escolares adscritos a la Secretaria de

Educacion y se sacé al azar 16 de ellos para aplicar la P.F.B. a 340

alumnospreviacartadelCentrodelnvestigaciéndelaFacultaddeEducaciénde
la Universidad de Antioquia, en la que se explicaba el objeti-

vo de la investigacién a los rectores de los establecimientos ( Ver anexo

#V). Despuésserecogi6élosdatosconotrapersonapreviamenteentrenada,
cuidando de que se cumplieran todas las condiciones estableci-

das para la aplicacién de la prueba ( comodidad del salén, disponibilidad

de los nifios para participar, etc. ) con grupos de nifios de 1 2 a 23 nifios

maximo )
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El nivel de confiabilidad obtenido después de refinar ( excluir ) items,
fue muy similar al de la prueba original chilena ( la cual tiene indices
bajos de confiabilidad ) , pero en la subprueba de discriminacién au-
ditiva se encontr6 que la confiabilidad es mucho menor en Medellin,
otro tanto sucedi6 al reaplicar nuevamente la prueba a 50 alumnos de
los 340 anteriores, siendo aun mas baja la correlacién , lo que mues-
trequenohayconfiabilidadenlaprueba,seprocediéentoncesahacerun
analisis de los items mirando su indice de dificultad, salvo unos

pocos , en cada subprueba.

Al analizar el nivel de discriminacién , se encontré , como vimos
enlastablas#5,6y7(p4i-i)i-4&)queeranecesariosuprimirmuchos

items ( 28 ) de los 58 que componen la prueba inicial

En la subprueba de coordinacién visomotora fue necesario suprimir

3 items pero en la de discriminacién auditiva se suprimieron 16,
asi mismo en la de lenguaje se suprimieron 9 items, reorganizando la
prueba con un total de 30 items. Las subpruebas de coordinacién vi-
somotora y lenguaje, déla P.F.B. chilena, presentan un numero de

items semejantes pero con niveles de discriminacién muy diferentes.

En la subprueba de coordinacién visomotora el item 4, por ejemplo
tuvo un indice en su nivel de discriminacién de 0.00 lo que muestra co-

mo la dificultad del mismo es maxima y es de notar que los nifnos de



esta edad (5 1/2y 7 1/2 anos ) no logran dominar la linea curva que
era lo pedido en este item. En la de discriminacién auditiva hay mu-
chos items ( 25 ) cosa que fatiga a los ninos ademas de que porhaber
tantos elementos dentro de cada item, los nifios se desconciertan y
esc sumado a la falta de educacion auditiva , en esa edad, da como

resultado los datos descritos anteriormente.

En la subprueba de lenguaje no hay suficientes items como para ge_
neralizar el vocabulario a través del uso de sustantivos, capacidad de

abstraccion para nifos entre 5 1/2 y 7 1/2 anos de edad es dificil

Al analizar los items seleccionados ( con buen nivel de discrimina -
cién ) y ver la confiabilidad de éstos aplicados a 87 alumnos de los 340
iniciales se ve como puede aplicarse la prueba con solo 13 items en coor-
dinacién visomotora, 12 en discriminaciéon auditiva , y 5 en lenguaje, pe
ro se procedi6 a ver la validez de la misma utilizando la escala de evalua
ciéon psicomotora, que fue realizada en Medellin y la cual debi6é ser apli-
cada individualmente a los alumnos, lo que hizo requerir de 4 ayudan-

tes, previamente entrenadas , pera agilizar la. recolecciéon de los datos.

Si analizamos el porque de las dificultades de nuestros nifios para con
testar la prueba tal como viene de Chile, tenemos que cuestionarnos acer-

ca de nuestro nivel educativo; Encontramos como el Ministerio de Edu-
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cacién Nacional solamente en los Ultimos afos ha dado importancia a
la educaciéon pre- escolar y por lo tanto a nivel departamental aun no
existe un curriculum igual para todos los establecimientos que impar-
ten este tipo de instruccién, lo que trae consigo una serie de problemas
para los nifos, dada la falta de preparaciéon del profesorado y de los

programas.

Sobra decir que los patrones socio- culturales nuestros y los chile
nos son muy diferentes , pero de todos modos los nifhos deben lograr
en el pre- escolar desarrollar las aptitudes necesarias para no tener
tropiezos en la lectura y escritura cuando sea el momento de apren-
derlas . Una de las tareas de mayor responsabilidad por parte de los pre-
escolares es preparar a los nifios para la utilizacién de los signos gra-
ficos como eslabén del proceso educativo y entre sus funciones , dichos
establecimientos , deben brindar actividades , experiencias y materia -
les que desarrollan las estructuras basicas para la adquisicién de la lecto-
escritura.Porlotanto,debeexistirunaplanificaciénentreelcurriculo
de pre- escolar y el de primer afio de primaria para que haya una verda-
dera articulaciéon de los dos niveles, al extender las técnicas, procedi-
mientos y recursos de la didactica del pre- escolar para lograr una tran-
sicién natural y una paulatina adaptaciéon frente a las nuevas exigencias

de la escuela primaria.

Como en nuestro pais no existe dicha articulacién, los nifios presentan
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problemas pare la lectura y escritura; otro problema que influye en
la disparidad de criterios para la educacion pre- escolar es el deseco-
nocimiento de los padres de familia de la importancia que tiene para
el nino la educacién pre- escolar, ya que consideran que el nino va
al Jerdin a jugar y perder el tiempo, y la ignorancia de muchos edu-

cadores con respecto al desarrollo de los ninos.

Como puede observarse, el estudio es de gran interés ya que ha da_
do un aporte grande para profesores, Psicorientadores, Psic6logos y
profesionales relacionados con la educacién , pues se demostr6 que es
un error aplicar la P.F.B. en Medellin como se esta haciendo, sin ha
berle estandarizado antes para nuestro medio y sin tener en cuenta
nuestro nivel educativo, social y cultural, por loque recomendaria que
siempre que se vaya e explicar un test, asi haya sido elaborado en un
pais de hable hispana, debe estandarizarse a nuestra poblacién , ya que
hay grandes diferencias de un pais a otro, pues cada uno tiene su pro -
pia cultura. Con el presente estudio no se estandarizé dicha prueba si
no que se procedié a ver si era o no aplicable en nuestro medio, ya que

le estandarizacion del mismo puede ser tema para otro estudio.

Si se decidi6é ver la aplicabilidad de la P.F.B. en Medellin, fué por—
que esta prueba , por el hecho de haber sido elaborada en Chile , ha si-

. ‘g . Y .
do considerada en nuestro medio como aplicable a el sin haberle some-
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tido antes a una estandarizaciéon y ha servido de base para estudios.

En la actualidad muchos Psico6logos al igual que educadores la utili-

zan en su forma original y al realizar el presente estudio se ve el error
tan grande en que se ha incurrido, es necesario, antes que nada cambiar
en algunos items palabras como cartera en lugar de bolzén, colocar una
pata de animal en lugar de un pie humano; en la ultima parte de la sub-
prueba de discriminaciéon auditiva, algo que desorienta a los nifos es,

el tamano de algunas figuras, en la subprueba de lenguaje algunos de

los items no seleccionados se prestan a confusién , todo lo anterior, su_
mado a el nivel escolar nuestro, lleva a la conclusiéon de utilizar el

test con los items seleccionados pero para hacerlo deberia revisarse nue-
vamente estos items y ver la posibilidad de aumentar el numero de ellos,
especialmente en la subprueba de lenguaje, asi mismo se considera de
gran importancia dar a conocer los resultados de este estudio a los pre-
escolares que permitieron la obtencién de los datos y a las diferentes uni-
versidades y centros donde se aplique la P.F.B. sin haberla estandariza-
do para que no se proceda a predecir rendimiento en lectura y escritura

en los nifos partiendo de una base errénea.

Al realizar la investigacién se encontr6 varias limitaciones como fue, an-
tes que nada, poder saber cuales eran los establecimientos de pre- esco-

lar particulares adscritos a Ta Secretaria de Educacién ya que ninguna de
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Las oficinas de dicha Secretaria , ni en el Dane poseen dicha informa-
cion, a pesar de que cada ano todos los establecimientos de educacién
deben presentar ante dichas entidades , un informe completo, a marzo
31 con el numero de alumnos , sexo y edad entre otros; por todo lo
anterior,fuenecesariorecurriralosjefesdelosl4ntcleoseducativosquienes
muy amablemente pudieron ayudarnos en lograr dicha

informacion

Otradelaslimitacionesfuelafaltadecolaboraciondevariosestablecimientos

enquenopermitieronaplicarlapruebaaduciendodiferentesrazones.

Fue dificil conseguir el numero de nifios con los requisitos requeri-
dos en cada establecimiento, ya que en la mayoria en un mismo nivel
tienen nifios de 4,5 y 6 anos, solo en los colegios que tienen la prima-
ria y el bachillerato , tienen grupos grandes ( 35 a 40 alumnos ) con
ninos de estas edades pero en su mayoria ya sabian leer lo que no per

mitia tomarlos para el estudio.

El incumplimiento de algunos colegios pera facilitar el personal de
nifnos a la hora concedida con anterioridad, entorpecié la agilidad para

la recoleccion de los mismos.

Haber realizado la tesis sola dificulté mas el estudio pues fue necesa-
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rio conseguir una persona y entrenarla previemente para que me eco-

panase en la recoleccién de los datos.

Fue dificil efectuar el retest pues algunos de los establecimientos que
salieron seleccionados al azar no quisieron colaborar para una segun-
da prueba y fue aun mas dificil conseguir en donde aplicar la prueba
de escala de evaluaciéon psicomotora para correlacionarla con la de

Funciones Basicas.
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ANEX0 v

CARTA A LOS DIRECTORES DE LOS COLEGIOS



2 UNIVERSIDAD
J DE
ANTIOQUIA

Medellin,Abril 12 de 1.982

Hermana

Margarita Gutierrez
COLEGIO DEL SAGRADO CORAZON DE JESUS
Ciudad

Através del Centro de Investigacion de la Facultad de Educaciéon de
la Universidad de Antioquia,se esta realizando actualmente una in-
vestigacion orientada a relacionar el rendimiento en la lectura y en

la escritura entre ninos de 5? a 7i anos de edad»

Con tal propoésito,se precisa obtener la informaciéon de diferentes
pre-escolares de Medellin.La Institucién que usted dirige ha sido

seleccionada al azar para proveer parte de la informacién requerida.

La investigadora responsable es la sefiora VICTORIA EUGENIA VELASQUEZ
DE MOORE,identificada con cédula d ciudadania # 32.it7if.263 de Mede-

Ilin ,portadora de la presente.

Agradecemos su interés y cooperacién en este proyecto de investiga-

cion.

Cf:*«}&&kg 9’ -
ENRIQUE E.\ BATISTA J.,Ph.D,

Jefe Centro de Investigacifn

(]

Educativa,



ANEXO vi

INSTRUMENTO DE IA PRUEBA DE FUNCIONES
BASICAS CON ITEMS OORRECTOS
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ANEXO vii

INSTRUMENTO E INSTRUCCIONES DE LA ESCALA DE

EVALUACION PSICOMOTORA



DIRECCIONALIDAD

Senala con una cruz las personas que van hacia la izquierda
2. Une con una linea el nino con el balon que esta arriba.
3. Senala con una cruz las personas que caminan hacia la derecha
4.Arranca del punto rojo, cada vez que te diga una direccion tu trazas
una linea de un cuadrito.(para formar una cruz)
Senala con una cruz laspersonas que bajan por las escaleras
Traza una linea en el papel de izquierda a derecha

Cabina hacia atras

© N o v

Camina hacia la derecha

9. Camina hacia la izquierda

10. Sigue con los ojos el objeto que voy a mostrarte

11. Parado entre dos sillas,sientate e n la silla que esta a tu lado

derecho.

COORDINACION ESPACIO TEMPORAL

1. Organiza estos dibujos para formar un cuento(3 fichas)

2. Organiza estos dibujos para formar un cuento ( 5 fichas)

3. Senala con una cruz el nino que esta mas lejos de la casa

4. Cuando escuches el palmoteo acelerado, corrf§F cuando sea lento, camina

5. Contintia colocando las bolitas de igual forma a como se empezo

6. Senala con una linea el camino que conduce el mico hasta los bananos

7. Mira esta plaza.Pon el carrito en este sitio(abajo mano izquierda,
ahora conducelo hasta la iglesia por la calle

8. En la plaza,devielvete hasta la casa donde hay un nifno en la ventea

9. Enlaplazaporelcaminomascortollevaelcarritoalaventadeheladas

10. Dpale la vuelta a la plaza

11.Toma el martillo y clava el palito en la table

12.Mira las senales del piso, salta con ambos pies de una en una
13. Coldcale a esta cara en su lugar,los ojos,la nariz y la boca

14. En el tablero de clavijos,copia esta muestra (cuadrado)



LATERALIDAD

Levanta tu mano derecha
2. Senala tu pierna izquierda
Levanta tu mano izquierda
4.Senalatupiernaderecha
entrégame el lapiz con la mano derecha
Patea la pelota don el pie derecho

Recibe este objeto con la mano izquierda

0 N O !

Salta en patasola con el pie derecho fijo en el suelo

9. Tocate tu ojo derecho con la mano izquierda

10. Toécate tu oreja izquierda con tu mano izquierda

11. Toécate tu mana pierna izquierda con tu mano derecha

12. Tocate tu pierna derecha con tu mano izquierda

13.Coge el libro con la mano derecha y pasalo a la izquierda

14. Estira tus brazos hacia arriba,baja el izquierdo,luego el otro.

15. Estira tu brazo izquierdo hacia adelante y tu brazo derecho hacia
arriba.

ra tu brazo izquierdo hacia arriba y tu brazo derecho hacia

el lado

17. Estira tus brazos hacia atras

18. Saca tu pie izquierdo hacia atras

19. Estira hacia atras tu brazo izquierdo y tu pie derecho

20. Acostado con las piernas levantadas: baja la pierna derecha

21. Acostado: Levanta tu brazo derecho

22. Acostado:Estira el brazo izquierdo hacia el lado.
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