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INTRODUCCION.

Con base en el proyecto fortalecimiento de las identidades culturales de adolescentes y jovenes en

situacion de discapacidad incluidos e incluidas en aulas regulares de siete Instituciones Educativas de la

principal fortalecer la cons
Tercero C y Quinto D. |

también social en el que
participacion, la expresion ._
otros.

Teniendo en cuenta lo anterio uno de."loé“- rrogantes en los que hicimos especial énfasis, tiene
que ver con ¢Como configuran sus-identidades euﬁturales los:nifios, nmas Y adolescentes en situacion de
discapacidad mclwdos en IaTnstTtuLlon Educatlva Franmsco Lms Hernandez Betancur?

Nuestra Ilnea |nvest g‘atlva constaﬂde tres c p|t os,. donde en el p%lmm} de ellos desarrollamos la
caracterizacion mstrtucm%abordanﬁu trayectoria- hlstorlca 1a forma en—comﬁ—la sociedad de la
época concebia la discapacidad y como su- fundadpr c‘a‘l“senﬂf Francisco Luis Hernandez Betancur es el
primero en pensarse un lugar para la atencién ‘educativa para estos sujetos. En este mismo capitulo

caracterizamos los docentes cooperadores, sus historias y practicas y también los y las estudiantes.
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En el segundo capitulo podran encontrar el desarrollo de la metodologia, donde explicamos en
que consiste el enfoque Investigativo Accion Educatlva (IAE), luego pasamos a la unidad didactica

donde describimos el que ensefar, para pqsar,al’comn seﬁarlo através del proyecto de aula donde

onjunta y socializacion, que nos

nformacion recolectada a

les surgen categorias como

Por Ultimo planteamos ut os-aprendizajes obtenidos en el

desarrollo de nuestro proyecto Je se iran mencionando y

a Institucién Educativa, a

 Educacion Especial de la

Universidad de Antlqu|a




. UNIVERSIDAD
" DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

CARACTERIZACION.

1.1. Caracterizacion de la Institucién.

La Institucion Educativa Francisco Luis Hernandez Betancur (IEFLH) ubicada en la
comuna 4 del barrio Aranjuez, sector nororiental del municipio de Medellin, ha sido reconocida

a conflguracmn de las

identidades cuIturaIes retomaremos eI concepto propuesto por Castlllo (2006) . la identidad
cultural se construye SO¢I Imeﬁte es contextua\ y. esta suleta a camblo y transformamon por

ende, el ser humano es multidimensional por Io tanto se rdentlflca con unas colectmdades mas

! Retomamos la concepuon coﬁsltrucuonlsta sJLaipropue ta J)Jr Shella Rldc‘ell '1é98 Luerdo a'lacualla
discapacidad emerge de la conjugacion defas condiciones particularesde la persona con IaS‘thT’contexto lo que
implica que puede ser transitoria dependiendo de la disminucién de barreras que hace el entorno. Por ello
hablaremos en el texto de situacion de discapacidad com.g“un h@qho tra_n5|tor|o y con posibilidades de disminuir.

2 Docente actual de la IEFLHB, encargada de dar formacién educativa en la seccién de primaria, acompafiando a
grupos de estudiantes con discapacidad auditiva.

3 Retomado de: http://iefranciscoluis.edu.co/index.php/nosotros/2013-04-06-06-53-46



http://iefranciscoluis.edu.co/index.php/nosotros/2013-04-06-06-53-46
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que con otras, en este sentido no entendemos la identidad como una sola, ni como un constructo

estable y acabado” (p. 37).

= _t—

tes tedricos conceblmos la identidad cultural como

Es por ello, que desde nuestros refe
una construccion inacabada y:de- ‘ - que a su vez no solo hace parte de

¢olectivo como una base sélida para

d“Io

donde en el p méro de ellos abordamos el

administrativos y e
educacion especial

dicho establecimient

1.1.2. Surgimiento ¢

A inicios del S|glo XX, comenzo lo que hoy €onocemos como la IEFLHB como lo afirma

Hugo de Jesus Perer

%dor de la UnlverSIdad de Antloqwa, en su trabajo de grado realizado
en el afio 2002, el cual sustenta que “El 2 de marzo de 1925 inicia Iabores Ia Escuela de Ciegos y
Sordos (CIESOR) lbqjo dlreccm {de Francisc LUIS Hemandez Pw‘e por entonces era el unico
profesor de la Misma” P J.L2fm0mentoﬁesdefel cual se Ie brlnda formacion educativa a estos
sujetos, en Antioquia, como lo sustenta Bgt;?ncqirh(zoeﬁ):

“La Institucion, ha brindado formacion a personas en situacion de discapacidad sensorial
(sordos, ciegos y baja vision) de la ciudad, del departamento e incluso de otros paises. En esos
primeros afos, su fundador quiso que las actividades impartidas para que los y las estudiantes

desempefiaran diversas ocupaciones referidas a la encuadernacion, aprendizaje musical y

4 Cuando la escuela dirigida por Francisco Luis Hernandez, inicia labores el 2 de marzo de 1925, es nombrada bajo el
nombre de CIESOR, debido a que su objeto social, era la ensefianza a varones ciegos y sordos.
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mecanografia, esto permitio tener otro referente a nivel formativo, puesto que para la época el

paradigma predominante concebia la atencion desde un abordaje especificamente médico-

clinico”.

|I" "'\I‘
I
N b= e ¢ U _ _
Para conocer un poco_la vida | que :ﬂerﬁh‘ps; mencionado en repetidas

ocasiones, nos remitimos a 103 dat
que Francisco Luis Herné"‘
poblacion cafetera de Fret;i_c‘)
humilde dedicada a las Iab‘ifi"r
sus padres y cursaba sus estu\
colegio de bachillerato dlri’g\
los profesores del colegio"jil :
beca de estudio en ésta ‘0

ocupo el primer puesto en Ié Legion ae Honbr, con:un.’promedio de ci:nco. La Escuela Normal de
Institutores, el 31 de julio-de 1916, le concedle ql titulo dEMaestro Supenor Imcm labores como
educador profesmnal en Jajistelja Urbana de Ia Estrella un ano mas ‘tarde fue nombrado director
de la misma y algunos anos despues la Escuela Anexa ala NormaI Io requmo para ser su
coordinador. En 1922 y ]{923 fue, proEsor de Pngﬂgm’?&cologla yLengacmn Escolar en la

Escuela Normal de Instltqitlras de Medellin. |

N |1 |
o\

El sefior Francisco Luis Hernandez Betancur, durante su trayectoria profesional, tuvo un
e \\ ‘\
interés especial por los sujetos limitados; lo tual es sustentado por Pérez (2002) quien en su




UNIVERSIDAD
“ DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

trabajo describe a este fundador como un sujeto que poseia sensibilidad frente al dolor humano,

voluntad de servicio, deseos de innovacion, asi como un sentido cristiano de la vida, muy propio
de la sociedad antioquefia de la época. Esta sensibilidad que surge tras presenciar en su pueblo

natal Fredonia, el maltrato al que eran sometidos dos individuos con retardo mental, quienes por

i

la miseria economica en la que se hallaba su hogar eran expuestos por sus progenitores a

las personas de la época
gregados y tratados como
omar la voz de autores

como Barnes (1998) en's ftextol‘syteclx, s de: adlstapac adylos

e 2 TRITV IR R QTIT A TH

|I|Lj

ademas de adqumr conocimientos academlcos pudleran formarse en artes y oficios y poder

Si bien estas concepcmnes sociales, er Que |dent|¥|cabaE a las. personas en situacion
(1! Fes E jd de educarlos donde

de dlscapa(:|dad eI se{nL)r Hernand z ve en su1etos la p05|
llegar a servir a su comunidad por medlo de uh trabajo vision que  sustentamos desde un
posicionamiento materialistas, donde parafraseando a Riddell (1998) en su articulo sobre
“Teorizar sobre las necesidades educativas especiales en un clima politico cambiante” expone
como la discapacidad es vista desde la opresion ya que los “discapacitados” no se reduce solo a

problemas del individuo o las actitudes de los demas, sino que también estan presentes las
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estructuras econdmicas. Ademas los materialistas sustentan que la experiencia de la discapacidad

siempre se producen en unas condiciones sociales y econémicas dadas y estan mediatizadas por
ellas, pero al mismo tiempo mantienen que las insuficiencias suelen tener unas causas fisicas y no

SON UNOS Meros constructos sociales.

Uno de los momentos evocados en- 1“nblograﬂa de este fundador, retomado por Peérez

fotografia de un educad o

Nacional de sordomudo

entrega a causas gen :
obras sociales.

Durante Ios a‘an dJ L)ZZ y 1923 tlempo en eI que Hernéndez estaba desempefidndose
como profesor de la catedras de pedagogla SOCIO|OgIa y IeglsIaC|on Iaboral en la escuela normal
de varones de Med%
encontrando estudios rez reallzados en Europa, a, sobre todo Ios realizados en eI 5|glo XVIII por el

|
zﬂ a II’]VESFIQ% temas lsowbre el ter{1a de educamon especial,

abad francés de L’Epée, fundador de [E prir}}gzra e\jspuela-;pl]blica para sordos, el cual le impulsan a
realizar un trabajo sobre la ensefianza especial, que titul6: el maestro del ciego y el sordomudo.
(Pérez, 2002)

Siguiendo en esta linea para 1924 mediante un proyecto Francisco Luis experimenta una

metodologia desarrollada con estudiantes privados de la vista, el cual fue presentado al concurso
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convocado por la Universidad de Antioquia en la celebracion de los cien afios de la batalla de

Ayacucho, ganando junto con Toméas Cadavid un justo reconocimiento académico a su reflexion
pedagogica. Luego propone incluir la educacion para limitados sensoriales en la legislacion
antioquenia, donde Pérez (2002) referencia que: “...sugiere a la gobernacion, que la ordenanza 6

[ ]

de 1923 (bajo la cual se disponia la creacion de la ensefianza espeC|aI) sea reglamentada por

ciegos” texto qué;::'a la Iarg; se encargara de mmortallzar'tal evénto ”? (p 76,77).
Luego de que la .L.ra‘ébaLza para la é\teaciéh':‘d,ei__l_a :brim,era;:és.biTélé de limitados visuales y
sordomudos fuera: apro[bada el 2 de marzo deilgﬁ se- abre laJoasmj pnmana para atender nifios
ed

el fundador quien fue el primer profesor y dlrector de dlcha |nst|tu0|on comenzo a ubicar y

varones con deﬂuencw{ anental en ur”espacm do, por Ia escuela aneJ< ‘a Ia normal de varones,
convencer a los padres y madres de famllla sobté Ios beneficios que traeria para sus hijos el
recibir una educacién escolar. Con dicho propdésito, Hernandez recorri6 barrios y diferentes sitios

publicos donde pudiera encontrar estudiantes.
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Como aparece en el tomo de informes y correspondencia 1975, citado por Pérez (2002):

“En palabras del fundador le toco ir a los que él mismo llamaba “hospitales de los muertos” y
“hospitales de los vivos”, es decir, respectivamente, “[...] los barrios de lenocinio y las cantinas,
donde en la mayoria de las veces, sino esta la victima ciega o sordomuda, alli si esta la fuente de

este flagelo y el de la delincuencia infantil” (p.77)

fueran auténomos. Segun. Foucault

cuenta propia o con la ay

‘piensen, que confluyan en

d, lo que para la época

El tema de la discapacidad |
(1998) en su texto da ex

lis 0s"planteamientos, Riddell
anteamientos que teorizan la discapacidad, pero por efectos

rimeros, 1os cuales son:

1.1.2.1. Planteamiento esencialista.
Las explicacic]nf‘axs?b[e‘e_I‘._ esencialismo tenian implicita /la creencia de que una

caracteristica o un' déficit per eneé’e_ﬁ al ‘4mbito "ind‘i._\_/_idual_,,y.eé./1_bﬁb'able. que tengan causas

biologicas mas que soTia!es. Las expljca.cf_onzstsd_e;es_te planteamiento han estado basadas en
en

tJJ social. La teorizacion

enemente el contex

e los problemas esan en el ndivico inde _

sobre el tema de la discapacidad, ha sido escasa, aunque aIguhb&"‘e’studios, que no hacen explicita
su posicion tedrica, como los de Rutter y Cdes, citados fp‘or Riddell (1998) los cuales son de tipo

epidemioldgico y tienden a reflejar un planteamiento esencialista y le conllevan a afirmar que:

“Las insuficiencias eran hechos sociales que se podian identificar mediante las

explicaciones aceptadas de lo que es el funcionamiento normal. Este tipo de estudios, daban el
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carpetazo a las dudas acerca de los limites imprecisos y las definiciones subjetivas, en la creencia

de que una vez se han identificado los problemas, se “pueden hacer las provisiones médicas y

educativas adecuadas. Se restaba relativamente importancia a la idea de que las insuficiencias

eran creadas o construidas por las fuerzas sociales mas amplias™. (p.101)

insuficiencia yaflrmab q. deberla erﬁe erse_la_drscap

a la idea esencialista de ne sldades educatlvas" espe ale_s -"e muchas personas sean

reacias a considerar todas las Ir\"suﬁ(:%nc S COh’ro n problé/ma de etl-quetado” (p.102)

Quienes trabajan'apoyados}{por una perspectiva materialista, sustenta que la marginacion
de personas en situacién de di capar:rdad no se reduce solo a las concepcrones de los demés o
problemas atribuidos al jUJeto jno que se produce en un cbntexto socrt y economrco

“Los que. -adoqtgn. una " pergp”eCtiva inatuialista -reéonoéerJ qLJ Ia.-"experiencia de la
discapacidad siempre se produce en unas condrcrones socrates y econdémicas dadas y esta
mediatizada por ellas, pero al mismo tlempo mantIEnen “que las insuficiencias suelen tener unas
causas fisicas y no son unos meros constructos sociales. Es necesaria una actitud ambivalente,
para enfrentarse a las fuerzas que provocan la discapacidad, como la guerra o la pobreza y valorar
las vidas de los discapacitados. Esta postura critica exige poner en entredicho las ideologias que

definen a las personas discapacitadas como “no del todo sanas” o “realmente normales” (p.103)
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Estos planteamientos tedricos nos conllevan a pesar como para la época en que inicia el
funcionamiento de la escuela de ciegos y sordos, la sociedad concebida a la discapacidad desde
un planteamiento esencialista donde los problemas estaban en la persona y no en el contexto y

T

donde se solian atribuir estos “déficits” de causas bioldgicas a causas religiosas, motivo por el

7a a Utilizarpara la ensefianza de determinada

cual el modelo pedagogico que:.HernandeZ;\

poblacion  estuvo basado en tenia una gran influencia sobre las

Ademés la insti t el a : Cios que dicha poblacion
comenzara a ocuparse de si mlsma para o' seguir representando una carga econémica para la
familia y el estado, |nsTrtanFo e a ]a tecnoiogla de produccron que para Foucault (1991) es
producir, transformar.o_ manlquIar cosas acciones’ que. eran. negadas a los Ilmltados visuales y

sordomudos por rncapalcrdad para cocherge aj ocuparse de sr

La Instltucmn Educativa FranC|sco st Hernandez Betancur estaba organizada por
modalidades educativas las cuales estaban drrecmdrﬁadas a tres tipos de escolares: internos, semi-
internos y externos. Los primeros permanecian todo el afio en la institucion, ya que muchos de
ellos no tenian hogar; los llamados semi-internos, salian los viernes o sabados y regresaban los

lunes, vy, los externos, regresaban todos los dias en la tarde a sus casas. (Pérez, 2002).
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Posteriormente en 1926, se establecié bajo la ordenanza ndmero 20 (sobre ensefianza

especial para ciegos y sordomudos) nuevos pardmetros para la organizacion de la escuela, donde
creaban becas, nombran nuevos maestros y empleados y entre las reformas que establecieron a

nivel administrativo, comprendieron los internados para ciegos y sordomudos de estratos bajos,

contando con dos iniciativas de internados uno para nifios y otro para nifias.

mujeres discapacitadas desde dos;'éktremo/s,"'por-:un lado considera qué nuestras vidas son dignas
de lastima, llenas de dﬁ;tr ew suItado de una tragedla sm ‘sentido, por otro Iado Se nos ve como

seres que inspiran sentimientos, elevadas casi‘a la santldad por qu1enes contemplan sobrecogidos
nuestros sufrlmlentos” fp 209) : ‘

Para este momento hlstorlco eI planteamlento domlnante era eI esenC|aI|sta donde la
discapacidad era considerada como un&patol0g|a désarrollaba en la persona De esta manera logra
convertirse en un problema de caracter individual y es el sujeto quien tiene que ser intervenido
para hacerla funcional a la sociedad, objetivo que llevaban a cabo estas escuelas creadas para

atender a la limitacion.

10
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Siguiendo en esta linea, el cuerpo con discapacidad es un nuevo cuerpo etiquetado como

deficitario construido social y culturalmente en este momento histérico. Ademas en la
construccion de la ficcion de la discapacidad incide de manera negativa el proceso de

industrializacion, ya que este nuevo cuerpo es ademas considerado improductivo, y por ende, una

carga para la cadena taylorizada en la somedad capltallsta La relacion género y discapacidad,

[ o]

genera un doble criterio para que las mu 'ere'

N oca fueran vulneradas y excluidas de la

sociedad ya que como es plantea apacidad (2013):

cion social que ha afectado
':'do por factores econdmicos,
| sufrir una discriminacion
ad e (1998) “a los hombres
estrgma social de Ia'dlscapamdad y pueden aspirar

discapacitados se les obliga a lichar contra el
a desempefiar funcw :Les ‘ scullnas §od|almente poderosas En camblo las mujeres
discapacitadas, no._tienen  esta opC|on _Eran consaderadas mem’ecuadas para funciones

econémicamente- prodtfctlvas ya que. smmprT an- pensade comT prorlas de los hombres, y

se e h
para la cria y reproducq"én que se cr e propia de XQL mu;erés’* (p 210

Debido entonces a las anteriores Cconcepciones, las cuales han jugado un papel
determinante para concebir a la mujer con discapacidad, como una persona débil y vulnerable, los
dirigentes de la institucion y de la gobernacion, toman la decision después de varios afios del

cierre de la escuela para nifias, que la direccion de la seccion pasara a manos de las Hijas de la

11
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Sabiduria®. Para la época las comunidades de hermanas religiosas eran las encargadas de la

formacion educativa para casi todas las mujeres y desde alli  reproducian los cénones
establecidos por la religion, donde las estudiantes debian aprender a ser sumisas, buenas hijas,
entregadas a las labores del hogar, madres, esposas, y ademas buenas samaritana, lo cual
representa un factor de exclusion para la mujer con discapacidad, para la cual estas imposiciones

serian casi imposibles de realizar;

con discapacidad y que,
la oportunidad de compar

Con esta nueva Jori‘struJ:ciéri--__l-Os dirigentes de la institucion esperaban que llegaran mas

estudiantes a ser.-.matri[:ul_ados, pero c\pn,tipuajsqn ?_i/den_lc‘i_a:nde;_:lg-situaeién en.que los padres y

|

hijas en Ig%,,..‘ﬁdga/r;:gé dl;_b_i‘qu a Ios estigmas sociales

o

madres preferian §§dqirf_t$g,ultqﬁdd-a _jﬂ;ﬁ‘sf.hijos
como Pérez (2002) afirma: -

> El 2 de febrero de 1811, Napoledn aprobd los estatutos de la Congregacion hijas de la sabiduria. Desde entonces se
consagran en las escuelas, los hospitales y las carceles, ayudando a los indefensos: sordomudos, ciegos, nifios,
presos...

Los acontecimientos de la segunda mitad del siglo XIX constituyeron una dificultad para la actividad apostolica,
pero, al mismo tiempo, fueron la ocasion para que la congregacion se hiciera presente fuera de Francia. Se abrieron
noviciados en diferentes paises fuera de Francia, donde el Espiritu habia llevado a las Hijas de la Sabiduria y donde
los pobres necesitaban de su generosa dedicacion.

Informacion retomada de: http://www.misioneros-monfortanos.org/sabiduria.htm

12
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“Pensaban que la llegada de su hijo era un castigo divino por los pecados cometidos
contra los mandatos religiosos. Otros pensaban que se trataba de una prueba impuesta por
la divinidad. Todas estas percepciones, hacian que la educacion y el cuidado del nifio se

convirtieran en una “carga” que, solo para unos pocos, era un honor llevarla” (pag., 22)

| dad y la conciencia recta,
debido a esa falta que ivinamente con un hijo
discapacitado.

“A este tipo de" cas de muchas de estas
familias, e incluso unos fueron abandonados
en la escuela, d sten casos de abandono
disimulado, es scuela y nunca mas lo

nstitucion”. (p.107).

! ieran compasion por esta
poblacion para poder ayudar con su formacmn como Pérez (2002) lo expone

g _
“la funC|on a qhnTplir p#r Ios educadores cristlanos que faltos de conom.mlentos en dichos

temas deben asumir una actitud protectora sobre esta pobIaC|on En dicho planteamiento,
se encuentra, Ia k,J‘ave del nacvmentb dT

N

ducaclén para Ilrrvtams sensorlales visuales y
audltlvgsrtanteJeprAnnoqumlareomo en Colombia/ Los fundadores#eﬂlaS—mstltumones de
educacion especial piensan es socorrer a Ies desvalldos y evitar que en un futuro no se

conviertan en un problema para el Estado colomblano” (p.120).

El sujeto con discapacidad pasa a ser responsabilidad no solo de la familia nuclear,
religiosa y afectada moralmente por la condicion de su hijo e hija, sino que pasa a manos del

Estado, el cual estd en la obligacion de brindarles educacion, motivo por el cual contratan

13
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docentes, que puedan formarlos desde la religion, ya que segin los mandamientos dados por el

catolicismo el sujeto con discapacidad es un ser humano que no debe ser abandonado e ignorado
por los diferentes entes sociales, los cuales tienen como compromiso religioso amparar toda

especie humana.

1.1.3. Cambios administrativos
1990)

educativos en‘la-escugla de ciegos y sordomudos (1961-

amen sPed
'11e pedagog diferencial quedeblantener la

iprofesores y profesoras,
contaban con minimo fios.Gon necesidades educativas

especiales. (Pérez, 2002):

Afios més tarde eml%? es’ creada la: n dé la edlj'cacm., special como Pérez (2002)
lo expone:”. Bajo la ordenanza nimero 1, expedlda eI nueve de nowembre es creada la Division
de Educacién especdl ‘cuy&funcmnes son las de organlzar y coordlnar Ios programas de
rehabilitacion y aS|stenC|a a los maestros, colaborar con las demas autorldades en la prevencion
del tratamiento de Ios ﬁrﬂ)blemas relﬂFlonaﬂos ‘cdrT fl menor y com;rol‘ar ’a? contraprestamones por
conceptos de auxmos—para este ‘tipo de campana—La lelSlon ‘inicia- actividades-en octubre de
1968. Dos meses mas tarde, en d|C|embre et decreto namonal 3157 crea, oficializa y legaliza la

educacion especial en el pais” (p.183).

Para 1986 acontecen grandes cambios administrativos en la escuela, debido a que la
Secretaria de Educacion Departamental determind la salida de los miembros de la comunidad de

San Gabriel, quedando la escuela en medio de una crisis administrativa. La vigilancia y cuidado
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de los estudiantes quedaron bajo la vigilancia de los educadores organizados por turnos. (Pérez,

2002).

En esta época, pudimos evidenciar cambios administrativos, econdémicos, y sociales que
replantean la vision del sujeto con discapacidad, logrando que a través de la educaciéon puedan
lograr identificar sus habilidades, y dificultades-que le permitan a su vez ser consciente de su

identidad, para que de este mo

“el cuidado de sf, se refiere a una practica constant {leva al'sujeto a conocerse y reflexionar
sobre si” (p.11).

1.1.4. Paso de la educa_

escolar en élrp . donde la Ley general de

(2007) analiza la normatividad' de la integr

educacion (1994)1 reallfa una djscrlpcmn sobre los serV|C|os educatlvos que se deben prestar a las
personas con “Ilmltamorl” tenl ndo en cuenta/las modalldades de’ formal Yy no formal donde las
Instituciones Educatlvas deberan tener los rquerlmlentgs paraJa mtegramon social, académica, e

ra ateHCIbn adec a&a ‘de esta pobIaC|on

implementar programa$ ﬁe apoyos e beclallza

Con la modalidad de integracion edpcatlva los suletos con discapacidad continuaban
siendo segregados dentro del mismo- S|ste}na educatlvo el cual garantiza educacion para
poblacién con discapacidad, pero la calidad y la manera en cémo ofrecian los contenidos y en
especial su aprendizaje, se alejaba de una ensefianza en igualdad de condiciones y oportunidades

para la reflexion y la toma de decisiones de manera autbnoma.
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Pérez (2002) comenta sobre el inconformismo que expresaron los padres y madres de

familia y educadores de la institucion F.LH.B, debido a que sintieron que a sus hijos e hijas y
estudiantes respectivamente, se les estaba vulnerando el derecho a una educacion, a la

individualidad y a la diferencia los cuales son propios de cada ser humano.

Los acudientes presenciaron y rechazaron’ este cambio educativa donde en palabras de
Pérez (2002): "

siendo percibido como

social y especialmente; ¢

demandaba este tipo de pbblacmn -

47 :
En 1996 Ilega‘ ‘I dekr%to 2082 (reglamentarlo de Ia Iey 115) eI cual reglamenta la

atencion educativa para personas con I|m|ta0|ones 0 taIentos excepcmnales donde el Ministerio
de Educacion Na(:lonal ‘(MEN) dlsﬂbonen que de de el proyectq) qduFaTlvo mstltumonal (PEI)
especifican las -adecuaciones pedagoglcardldactlcas tecnologlcas ademas concibe a los
establecimientos educativos estatales para que organlcen aulas de apoyo especializadas, segun
disponga el plan gradual y la creacion de unldades de atencion integral (UAI), como conjunto de
programas Yy servicios profesionales, para apoyar desde las areas, pedagogica, terapéutica y

tecnoldgica los establecimientos educativos.
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Posteriormente llega la Ley 361 de 1997 la cual le permite a la poblacion con

discapacidad el acceso al servicio estatal o privado en cualquier nivel de formacion sin

"l’ﬂi:ulo 12, el establecimiento de

metodologias para el disefio y _de—programaseducativos especiales de caracter

Decreto 2082 de
servicio educati ’ _ |
fisica, sensorial,bb3|qumaa’0iﬁ1ental;Ia‘ms ucndn FLHB":respon'deca dichos planteamientos
y propone la integracion.a la i inversa,- (qhora Ilamada mclusion) es decir; para no tener que
reubicar a Ios eltudlanL SL en S|tuaC|on de dtscapaCIdad sensorlaLcon Ios que contaba, abre
sus puertas a estudlantes sin dlscapaC|dad (estudlantes regulares), modlflca el curriculo
anterior de pro%ezﬁmon labor‘#‘ y crea +ue+/+s espamos aCade}m&o% y, culturales desde la
Educaci6n Formal, no sélo p para las personas en situacion de dlscapaC|dad sino para todo

aquel que deseara ingresar a eIIa’:(PEl_;\,-.;ZOOZ}_)}

Al ser desdibujada la integracion y adaptado el nuevo modelo de inclusion el Ministerio
pretenden que los sujetos con discapacidad gozaran de un modelo que permitiera dar respuesta a
todos los estudiantes “regulares” y sujetos con discapacidad desde el curriculo ordinario, este

curriculo debia ser adaptado con respecto al ritmo de aprendizaje que cada estudiante presentara.
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Otro aspecto importante en la inclusion educativa, es el papel de los y las docentes,

quienes debia realizar una serie de adaptaciones a sus contenidos y en especial a las estructuras

a Iai,‘pr

gétqclgn‘del servicio educativo en

transformaciones del a

regulares, entre otras.

“Si bien- estos -postulados y - $u, evqlucmn en- términos, . defmlcmnes concepciones 'y
propuestas educftlvaL ropenden por mejorar Ias condlcmne&de estas bersonas aun falta
llenar los vacios propios de todo cambio, ya que éstos solo pueden evidenciarse al
vivirlos, experwentarlos 0 ﬁobrellev%rlo% ‘Por commgwenteJ s&n‘vanos los aspectos que
deben profundlzarse y analizarse para que puedan Iograr cumpllr con el objetivo de
ofrecer una educacion con calidad y eql_@J[i/dad.f‘-,'jpe esta forma sera posible alcanzar el
propésito de darle a cada quien "Io qUe précisa partiendo de sus caracteristicas,

necesidades, intereses y habilidades sin discriminacion ni limitacion participativa.”

Como podemos observar a través de las diferentes leyes y decretos que se crearon para
incluir al sujeto con discapacidad en las escuelas regulares y en la educacion tradicional, estos
han estado regidos por un proyecto politico que busca articular en torno a las personas con

discapacidad los diferentes escenarios de socializacion como el cultural, el social, el econémico
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para formar y construir un sujeto que vaya a favor de las dindmicas que el Estado ha planteado

como aceptables, y certeras para una%énvrlvenma armonica y productiva. Ya que detras de

12 CARACTEI

OOPERADORES, HISTORIAS Y
PRACTICAS. :

La Institu terior ha sido un referente para

la atencién a los “SUje"t'O‘ en situacion de discapacidad, razon por la cual sus docentes han sido
personal formajo 0 c?n un. espeual mteres por- el trabajo con ese grupo poblacional, en su
Lrofes

educacion especial, ya que por las caracteristicas del colegio y de la poblacion especifica, se

mayoria los. Yy I (lras vmculados en Ia basu:a prlmarla sen LlcenC|ados 0 Licenciadas en

reqweren profes#ﬁales con Ia“:apamdac* d% ;$03|bllltar una e'nslanaln%a basada en sus capacidades,

partlcularldades y habllldades , ademas de de contrlbuw en Ia mclusmn social de estos sujetos.

Para el desarrollo de nuestro p'r-ayect"o’,’ tuvimos la posibilidad de realizar nuestra préactica
pedagogica con dos educadores especiales, quienes hicieron las veces de maestros cooperadores y
fueron nuestros acompafantes durante este proceso, ellos respondieron a una entrevista semi-
estructurada la cual tenia por objetivo conocer su desarrollo como profesionales del sector
educativo, identificar sus estilos de ensefianza y analizar como estos favorecen la construccion de

identidad y los procesos de autonomia de las personas en situacion de discapacidad.

El primer entrevistado fue el maestro Alejandro Maya encargado del grupo 3C, el cual
nos contd en un primer momento como habia sido su trayectoria profesional, la cual inicié con el
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titulo de Licenciado en educacion especial obtenido en el afio 2006, afios mas tarde hace una

maestria en educacion y poblaciones vulnerables del tecnoldgico de Antloqwa (2014) y realiza

de Antioquia y también
acompafiado el cur 'dad se encuentra asesorando un
trabajo de grado, y t i iﬂStltUClon Educativa Francisco

Luis Hernandez Befarrc_;

La segunda pTrte ? ela entrevrsta lmdagamqs poricual era la’clase de suleto que formaba
en la IEFLHB: desL rl

de la dlferenua que sean conscientes, con capaudades en pensamiento critico”

e/su punto de V|sta dQnde el educador responoho “formar seres respetuosos

N J
Luego. la p_%gmnta seﬂige ‘a que. tl& ‘de. sujeto le guLtarlaiormar donde nos conto:
“sujetos que sean felices, que se desarrollen desde sus mtereses, potencialidades, que sean seres
autobnomos, independientes, respetuosos'i;’"/ so;l"iglarios"’;’ y luego introducimos la pregunta sobre
desde donde fundamentaba su ensefianza, donde nos relataba lo siguiente: “La fundamento desde
las teorias constructivistas porque me gustan mucho, la modificabilidad estructural, cognitiva y
desde la teoria socio-historica, me interesa también ensefiar desde la parte artistica, lo

audiovisual.

Desde lo relatado por el educador en esta segunda parte de la entrevista y lo visto durante

el desarrollo de nuestra practica pedagogica en la Institucion Educativa, nos encontramos con un
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educador que se interesa por los diferentes estilos de aprendizajes de los y las estudiantes, los

cuales ademas de integrar contenidos académicos, también puedan estar en la capacidad de ser
sujetos criticos con las situaciones que acontecen-a su alrededor.

En cuanto a la tercera le'la entr os sobre qué niveles de autonomia

consideran que pueden Ilegar

Las respuestas de esta tercera parte nos permlten anallzar como Ia propuesta de la

Institucion Educatw# Fsta\dlklglda haC|a u‘n su;eté que pueda obtener una formamon que le

permita desarrollar niveles de autonomla pero qmzés ‘este tlpo de autonomla todavia esta
transversalizado por el |agnos co el su1 ja ajg 0 a que 5|gue m‘enﬂio pa rte importante para el
ingreso y pepmanenc,lggen esta.institucion grar- 508 mveles el iswdlante debe pasar un
proceso donde intervienen actores como la f@mllla la mstltucmn los amigos, entre otros, ya que
como bien lo sustenta el profesor, el cual séﬁ |dent|f|ca con una forma de ensefianza més libre y
pensada desde y para los estudiantes, estos siempre dependeran de otras personas, pero debe ser
el mismo estudiante quien se empodere de su situacion, pueda ser critico ante su realidad y pueda

tomar decisiones a partir de sus gustos e intereses.

La segunda en cooperar con este proceso y en ser entrevistada, es Navis Sepulveda la
encargada del grupo 5D, es Licenciada en Educacién Especial de la Universidad de Antioguia
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(Graduada en 1996), luego realiza una especializacion en actividad fisica y salud vy

posteriormente hace la maestria en educacion con énfasis en educacion fisica, la cual finaliza en
el afio 2014.

La docente ha tenido una trayectoria laboral muy amplia, desde 1993 ingres6 a
EDUFINES como estudiante voluntarla con eI f|n de perderle el miedo a la poblacion con
discapacidad. En los ultimos semestres de su carrera Iaboro en una corporacion llamada Nuevo

Amanecer, en la cual apoyaba procesos pedagoglcos con Ios n|nos sobre arte y habilitacion, luego

de haberse graduado de Ia unrversrdad Ia corporacron Ia nombro coordlnadora pedagdgica.

Cuando la corporacmn cerro sus puertas por problemas de flnanC|aC|on ingresd a un
preescolar llamado Mechudltos como docente En eI ano 2000 fue tutora de una nifia y a su vez

trabajo en Corfines apoyando pedagoglcamente Ia danza eI arte y Ia habllltacmn Un afio después

<
| 1 -
1 | ™

ingresd a la fundacion Alamos donde fue profesora deI grupo con mayores dificultades en

procesos pedagdgicos.

Unos afios mas tarde Ia docente paso a Iaborar en eI mun|C|p|o de Andes como profesora

de apoyo a la |nclu5|on en Ia In_stltuuon Educatlva Marco Fldel Suarez En el afio 2006 paso el

O

concurso docente y comenzo a trabajar en Ia C|udad de Medellln como docente de apoyo en el

colegio Pablo Neruda y Iuego Ia trasladaron 'para' Ia Insﬂtucron Educatlva Francisco Luis

Hernandez Betancur donde Iabora actualmente como docente de ba5|ca prlmarla

También ha partrcrpada y reallzado taIIeres ponenC|as y semlnarlos sobre discapacidad,
necesidades educatlvas act|V|dad adaptada y educacmn f|3|ca adaptada Escrlblo un libro llamado
EDUFINES un mundo de espemahdades y Colaboro con la reallzaC|on del libro estrategias
pedagdgicas para el trabajo con dlscapamdad polltlcas publlcas Itagm "Escribié un articulo
Ilamado; pautas qu'e:fa\lro‘recen la |nc‘llu5|on de Ia pobIaC|on con neceslldades educativas especiales

y fue docente de catedra de la Universidad de Antloqwa

Durante la segunda parte de la entrevista le mdagamos por la clase de sujeto que formaba
la institucion a lo que nos respondi6: “Forma un sujeto humano, el cual segun el modelo
desarrollista social, se ve al individuo como agente constituyente de derechos” y a la pregunta

sobre ¢Que tipo de sujeto le gustaria formar? comenta: “Un sujeto funcional, diverso que sea
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capaz de desenvolverse en diferentes contextos, que sean valorados por sus capacidades y

habilidades. Ademas que sea un sujeto integral que reconozca sus potencialidades y debilidades,

que sea humanizado pensando en el bien de los demas”

A la pregunta sobre ¢Desde donde fundamenta su ensefianza? argumenta lo siguiente:
“Fundamento mi ensefianza apoyada en Ia teorla de Vygotsky, desde los enfoques (conductual,

social, holistico) y a través del aprendlzaje basado en proy ctos ademas pongo gran énfasis en la

humanizacion del su1eto.

Teniendo en cuenta Io menuonado anterlormente por Ia docente y tras observar en la

practica su forma y modo de ensenar a sus estudlantes se puede eV|denC|ar que su estilo de
ensefianza esta enfocado en Ias habllldades que posee cada suleto observando el potencial en

ellos y tratando de brlndarles herramlentas para que sus estudlantes tengan confianza en sus

v
G

fortalezas y contrlbuyan con eIIas a un contexto soual

|
1| | -
I, |

'dando respuesta a las demandas que este

propende.

Para la tercera parte se |ntrodu1eron Ias preguntas sobre (,Que niveles de autonomia

consideran que pueden Ilegar a aIcanzar Ios egresados de Ia |nst|tu0|on’) a lo que la educadora
u\-__.-r \\\\ . /_ Y

responde: Depende de Ios Iogros que alcancen con respecto a sus funC|onaI|dades académicas,

sociales y emocionales, tamblen Juegafunpapel |mportante eI acompanamlento de la familia, para
que puedan continuar estudlando un pregrado 0 mgresen a Iaborar (,Como crees que tus practicas
como docente favorecen Ia autonomla de Ios estudlantes’) nos argumenta que: Desde mi actitud
abierta y exigente para Iogran al maX|mo |ndependenC|a ya que no se basa en Io que les falta a las
personas con dlscapac‘ldad Si ne en lo que pueden Iograr y aprender por eso genera espacios y

acompafia a las familias con respecto al manejo de las HVD 87

SO N o ma ope e

Con las respuestas dadas por la docente en esta ultlma parte podemos analizar cémo ella

desde sus préacticas, basadas en la exigencia y disciplina, aboga por el fortalecimiento de la

® «Las habilidades de vida diaria son las destrezas que necesitamos para realizar las tareas cotidianas de cuidado
personal, cuidado del hogar, actividades sociales y de comunicacion mediante la utilizacion de técnicas de
interaccion con el entorno de forma segura, independiente y eficaz. Para la realizacién de estas tareas es necesario
adquirir habilidades basicas relacionadas con la motricidad fina y gruesa, desarrollo conceptual y perceptivo.
Retomado de:

http://www.ite.educacion.es/formacion/materiales/129/cd/unidad 6/m6 habilidades vida diaria.htm
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autonomia de sus estudiantes para que tomen decisiones, se aprendan a conocer, y se posicionen

como sujetos pensantes y aportantes en una comunidad.

1.2.1Anélisis de los estilos de ensefianza de los docentes cooperadores.

ademasf' ue Iogre hacer usos de los conocimientos y

B—2h___gr=)

actuaciones, con el fin de’quk imbientes donde desarrollen

una mejor convivencia.e

En la primera téCnlca"m:’fer'efbtiva7, la colcha de retazos, logramos identificar como dos (2)
de los trece (13) estt ante[s ammpantes ponCIben aI eeducador, como  un: modelo a sequir,
ademas de una per_sqnaL

ue le brlnda aprendlzajes A Ios invita a’ perder el mledo ante distintos

temores con los que lle?an ala escuela ‘como Ie puede ewdenc&ar en las SIgLuentes experiencias:

Estudiante ZJEL& mg: ' tengan que ver con omio y el disefio,

me considero creativo, como el profesor Alejandro yo lo. qmero mucho y quiero ser como él.
\\ \\

an. Iasc

Estudiante 11 dice: dibuje una plscma el deI Iado derecho es el profesor Alejandro y el
de la izquierda el mas pequefio soy yo, antes le tenia miedo al agua, pero el profe me ensefio a

7 Las técnicas interactivas son herramientas de las cuales permiten al investigador recoger informacién util para
su proyecto investigativo. Estas y otras concepciones relacionadas con esta tematica se desarrollaran a mayor
profundidad en el siguiente capitulo.
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disfrutar de la piscina y a nadar un poquito con flotadores y aunque a veces me regafia he

aprendido a meterme solito.

En cuanto a la docente del grado 5D, podemos evidenciar como esta regula los
comportamientos de sus estudiantes en el aula, con el fin de que adquieran conductas apropiadas

al lugar en que se encuentren, ademas pretendeque log en aprendlzajes sobre como comportarse

habilidades que poseen stis, iantes, obviando. sus dificult ara realizar ciertas acciones

viéndolos como sujetos

creen que la educacién

forma que pueden ser

mando la voz dela autora

el esencialismo sobre las

Del planteamiento anterior podemos analizar que la escuela, cuando debe incluir a estos
estudiantes ven mas IaT Ilta ?n La persona qué en eI ourrlculum ) en Ios y las profesoras motivo
do ex

por el cual terminan-sie luidos por presentar cendlcuenes partlculares las cuales influyen

en su adaptacion escoIF\r contrario ﬂlo que jwde CIamos en1a Ins ltucifn Educatlva FLHB, la

cual le apuesta al fortaietlmlento de'la mclus ion onde eduCadores co nuestros cooperadores
propenden porque sus estudiantes no sean segregados y descartados de las aulas de clase, que
puedan ademas de estar escolarizado y~obteﬂer aprendlzajes académicos, ser sujetos criticos que
cambien sus realidades y se emancipen a pesar de su situacion como lo sustenta Rowbotham,

citada por Peters (1998):
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“Para crear una alternativa un grupo oprimido debe destrozar el mundo que le rodea y en

el que se refleja, y al mismo tiempo proyectar su propia imagen en la historia, para descubrir su
identidad propia como distinta de la del opresor debe hacerse visible asi mismo. Todos los

movimientos revolucionarios crean sus propias formas de ver. Pero es el resultado de un gran

esfuerzo. Las personas que carecen de nombrngue no se conocen a si mismas, que no tienen

tomen decisiones por €
docentes del grado 3C >
en situacion de discapacid:
deberfan tener mas en

intereses.

1.3 Caracterizacién d £s 'dianies.

Desde nuestro proyecto de grado Fortalecimiento de las |dent|dades culturales de
adolescentes y JoveneSL ‘n sﬂu%mon de dlscap‘audad InC|LIIdOS e mclurdas en aulas regulares de
siete msﬂtuuones educatlvas de la ciudad de Medellln a traves de Ia |mplementaC|on de
pedagogias crltlcas y Ilperadoras ﬁn Ios apF))o peﬂagoglcos ﬂO%Otlt % hemos propuesto una
metodologia de-recoleccion de informacién-que nos permltleran generar*unamaractenzamon con
el objetivo de identificar y hacer un posterijr aqq-lisis-cde los aspectos personales de los y las

estudiantes.

En la siguiente tabla podran encontrar los datos personales de cada uno de los y las
estudiantes, (donde fue omitido el nombre por asuntos de confiabilidad con los y las

participantes), edad, género, el diagnostico clinico y la caracterizacion contextual, los cuales
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fueron extraidos del historial académico con el que cuenta la Institucion Educativa, donde

registramos los datos de cada uno de los y las estudiantes y ademas detallamos sus desempefios
académicos, los cuales fueron producto de las actividades llevadas a cabo en la unidad didactica
ejecutada durante los momentos de intervencion de nuestra practica pedagogica, en las cuales se

pudieron identificar habilidades y dificultades en la lectura, la escritura y el pensamiento l6gico-

es los cuales fueron identificados

0S.
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GRUPQO: 3 —
NOMBRE |EDAD |GENERO DIA’\GNC')ST C DESEMPENO GUSTOS E INTERESES
CLINICO ¢ . | ACADEMICO.
Estudiante 1 |11 Masculino el componente lecto-

-‘_,'\‘ N ‘ ST e

| cantidad

L apfendlzaje de

tural, identifica vy
be las vocales y las
onantes y logra
asd: arlas  para  crear

, aun se le dificulta

escribir palabras completas

0 escribe su nombre sin
esidad de muestras y
ras y frases de
estra.

ra el area de logico-
matematicas  logra  un
onocimiento de  los
eros del 1 al 15 vy les
asocia  su respectiva
~ademés  esta
con el
la suma,

|n|C|ando N

El estudiante nos cuenta
que le gusta estar
acompafiado de su familia,
sobre todo cuando van a
lugares como el parque o
la iglesia a la que
pertenecen.

Estudiante 2

8 | Masculino

fikrh

bacion de la |

ad y/la atenc C|én

éjjio cgampq

Idez, su Ilpo de

reallzando conteo con sus

%n ‘Ia . lecto-escritura,
aliza le Iectura de imégenes
| simples, identifica las

Le encantan las fiestas de
cumplearios, las bombas,
tortas, los regalos, a pesar

Fam|I|a es nuclear -
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| algunas

vocales y las consonantes
en el alfabeto, y logra crear
algunas silabas, todavia
realiza la escritura de
partes de su
embre de muestra.

cuanto a lo légico-
tematico identifica, lee
scribe los nimeros del 1
0, pero aun no ha
0 el aprendizaje de

| la.sumay la resta.

de que casi nunca ha
tenido una, debido a que la
fecha de su cumpleafios es
el 31 de diciembre y ese
dia las personas se
preocupan por otras cosas.
Dice que le gusta lo que
tenga que ver con colorido
y disefio y se considera
creativo.

Estudiante 3

12

Masculino

Para el area de la lecto-
tura, el estudiante
ealiza lectura de imagenes
simples y de logos que
hacen parte de su
otidianidad, identifica las
ocales aunque las escribe
on dificultad y de manera

soy hincha de nacional, me
gusta jugar caperucita, ver
cuentos infantiles y videos
musicales como el baile
del gorila, voy a la iglesia
cristiana, ensaya musica en
la red de escuelas, ver
television pepa pig vy
videos de futbol

Estudiante 4

13

Femenino

Retraso mental leve -

“Barrio Santa
‘Barbara, su'tipo de

Con respecto a la lecto-
escritura, la estudiante, lee

Esta estudiante dice que le
gusta mucho practicar
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aes

y escribe de manera
convencional, reconoce
todo el alfabeto y escribe
su nombre, palabras vy
frases cortas y largas sin
inguna dificultad.

En|‘cuanto al componente
Idgico-matematico,

econoce los nimeros del 1
0, realiza sumas y
» presenta habilidad

| para €l calculo mental, y se

ncuentra en el aprendizaje
_de“la multiplicacion por 1

natacion y compite en las
olimpiadas especiales, pero
dice sentirse triste en
ocasiones  porque  su
cuidadora no le da los
permisos necesarios para
asistir a estos eventos y
ella disfruta mucho de
estos. Comenta que es

hincha del atlético
Nacional, aunque no ve
constantemente los
partidos.

Estudiante 5

10| Femenino

Para'el componente lecto-
escritural, la estudiante
ogra la escritura de su
ombre completo,
onoce  las  vocales 'y
algunas consonantes, de le
dificulta la  escritura

l:autonoma—de palabras vy

ffrases cortas, solo o

{realiza - a través de
- |- muestras.

| En_s L/ . .componente
| matematico reconoce 'y

escribe los nimeros del 1
al 10, realiza conteo a

La estudiante es hincha de
Nacional, pero no conoce
el nombre de ninguno de
los jugadores del equipo.
Manifiesta que hace letras
musicales porque le gusta
mucha escuchar reggaeton
sobre todo la cancién
llamada LA BODA, del
cantante  Cosculluela 'y
escribe Te amo, debido a
que esta enamorada de un
estudiante de la institucion
educativa, pero omitio su
nombre, porque le daba
pena que los demas
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traves de Sus Jedos y aun

COMpaiieros — Se  aieran

no ha adquirido los| cuenta de quién se trataba.
aprendizajes de la suma y
la resta.
Estudiate 6 ST iviascatino Retraso menta Em et —area detecturay | Efestudiamte tuenta que e
escrltura el estudiante| gustan muchos los
apoyo del | animales y que también
siente mucho entusiasmo
Ias cuando esta en clase de
> Ies con una muestra a| computadores jugando
realiza lectura de| juegos friv y en clases de
e imagenes, | natacion.
| ide su primer
| n(mbre como rotulo y lo
) de manera
arma algunas
especto al &rea de las
matematicas reconoce los
nameros del 1 al 5, pero se
TR - - 1 le dificultad  plasmarlos de
‘ ‘ ‘ Iforma escrltural solo logra
e e = | graficarlos” a partir de
+ [‘ o = .m.ueTtrasen__.el tablero.
Estudiante 7 11| Masculino Retardo Mental Leve. -ﬁBarrib,iManﬁique. Presenta habilidades con | El estudiante comenta que
respecto a la lectura y lafle gusta ser hincha del
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a partir del conteo con palitg

escritura en los siguientes
componentes: realiza
lectura  de imagenes

.| simples, identifica las
vocales y las letras del

abecedario, y hace
mposicion de silabas,

escribe palabras y frases

cortas a partir de la
uestra.

'En el componente l6gico-
|| matematico, reconoce Yy

epto de suma, Yy

Atlético  Nacional, se
considera muy creativo ya
que le gusta dibujar y
mezclar colores. También
dice gustarle practicar
natacion y escuchar
reggaeton.

Estudiante 8

10] Femenino

el area de lectura y
tura, la estudiante lee

algunas palabras, escribe

| parrafos con una muestra a
\seguir de manera
Jauténoma, / escribe  su

nombre y algunas palabras

DR, flerinee e

letras del abecedario y las

Se le dificulta la escritura
de manera auténoma de
frases y parrafos.

Esta estudiante comenta
que le gusta nacional

porque gand la copa
libertadores 'y ademas
porque estad el jugador
“Boca negra” porque le
parece bonito y buen
deportista. Explica que le
gusta mucho la mausica
movida, como la cancién
del Bambole del cantante
Alex Pichi (mdsica del
pacifico)..
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Con respecto al area
I6gico-matematica, la
estudiante realiza sumas
sencillas, se le dificultan la
realizacion  de  restas,
wiltiplicaciones y
iones, realiza conteo
sistematico hasta el 20,
escribe los nimeros y en
U (mayoria los relaciona

Estudiante 9 13| Masculino Trastor 30gN0Se arrio Manrique, || Para lo lecto- escritural el | El estudiante afirma que le

‘estudiante, reconoce las gusta el equipo de futbol
vocales, pero se le dificulta | atlético nacional, le gusta
ificar las consonantes | estar saltando y

n el alfabeto, realiza montandose  por  varios
escritura de palabras lugares y dice que prefiere
cillas, a partir de las canciones de reggaeton.

uestras en el tablero,
senta lectura de
méagenes simples.

e e o A~ o~~~ ~|En matematicas logra con

‘ \ ‘ VW IH N dificultad la identificacion
A L N L N LA LN '_‘~_.,____/3,=|,. -, . ,Z'de':R‘s'anefos della 5,

- ).~ |seguiaconsusdedos para

‘ [‘ { H |7 ‘ | y I‘:. \ ""l ‘ Ay a“’faT COﬂtEOS simples y

b o L Jan no logra la adquisicién

" del concepto de suma y
resta.




Estudiante
10

Trastorno  déficit
atencion
hiperactividad:

Vive en el Barrio
M’erfmque San

En el area de lecto-

escritura  la  estudiante
lectura de iméagenes,

identifica algunas vocales,
némina las vocales de
manera sistematica y se le
ificulta la escritura de las
1as,  identifica  su
nombre como rotulo vy
uiere  apoyo para la
tura del mismo,

‘respecto al area

l6gico-matematica la

diante, realiza conteo
matico hasta el 5, a
s de sefialamiento
entifica algunos
ndmeros, realiza
upaciones con apoyo
docente, y se le

establecer
eiamon entre el numero y
su cantidad

{-correspondiente.

) i

La estudiante expresa su
gusto por los
computadores, ir a fiestas
de cumpleafios y jugar
juegos friv, le gustan los
animales y es hincha del
nacional (en el escudo se
puede ver como pone las
iniciales del equipo de
forma contraria) y asegura
ser hincha del equipo
porque gandé la copa
libertadores y desconoce
los nombres de jugadores
de dicho grupo.

Estudiante
11

12

Masculino

7 Ri_atardo méntal leve _

V|ve en eI Barrlo

En las areas de lectura y

e CI‘IF ura, reconoce las
1 ale gy las consonantes
del alfabeto y estan en la
asociacion de las mismas,
escribe palabras y frases

El estudiante cuenta que
aunque le tiene miedo al
agua, disfruta cuando se
mete con flotadores a la
piscina. Comenta que es
hincha del Medellin, pero
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cortas con muestras del que no pelea por esas cosas

tablero y escribe su pero que cuando juega

nombre de forma playstation, si le gusta que
. | auténoma. el equipo rival sea nacional

para ganarle. Expresa que
n el componente l6gico- | le gusta el reggaeton y
maticos reconoce los | tener novia.
nimeros del 1 al 15 y esta
2mpezando a adquirir la

nocion de suma.

Estudiante 9 | Femenino
12

estudiante  presenta| A esta estudiante le gusta
| dificultades con respecto al| ver el sol, los &rboles, las
reconocimiento  de las| flores, el mar, las
C nsonantes del alfabeto,| montafias, dice que le
ya adquiri6 el|encanta salir de paseo
eo nocimiento  de las| acompafiada de su mama y
¢ que le gusta la naturaleza,
no le gusta mucho el fatbol
| 4rea de matemaéticas| pero es  hincha  del
sencillas, | independiente Medellin

1+al 10, nominandolos de

manera sistematica, se le

‘ ‘ dlflCU|ta "I_"ealizar_  Testas,
‘ O \ Y ' -\ ;:;. m.ult_‘_lpllcacl_bn y division.

Estudiante 9 | Femenino -~ Trastorno déficit\ ,dg Viv nel barrlo ~-|Con. .. . respecto al | A la estudiante le gusta
13 at J: ’ I‘k que "; ) ‘; c#)m;botente lecto- | jugar con balones, ir a la
| hiperactividad. .| | ] | . ./ escritural a la estudiante se iglesia cristiana
e dificulta el| acompariada de sus padres
1 N 2 reconocimiento de algunas|y escuchar masica de

b 9 . )
U vocales como laiylau, y|alabanza 'y  reggaeton
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aun no logra identificar las
consonantes en el alfabeto.

En cuanto al aspecto
I6gico- matematico
‘econoce con ayuda los
eros del 1 al 5 pero se
| ficulta la escritura de
los' mismos.

cristiano.

Estudiante
14

11

Femenino

[lectura 'y

el area de lecto-
ra la estudiante tiene
escritura
hvencional, reconoce en
totalidad el alfabeto y
be su nombre,
\;_ras y frases cortas y
argas’ sin ninguna
ificultad.

el area del lbgico-
latematica reconoce los
nimeros del 1 al 50 y ha
adquirido el aprendizaje de

“|la jsuma "y la resta, en

locasiones se apoya del

“| conteo ~ por medio de

Qo

0-de los dedos.

Le gusta montar a caballo,
ir a tirar bafio, su comida
favorita es sopa de guineo,
su musica preferida es el
reggaeton y su cancion
favorita es adios, el
programa favorito es la
pantera rosa, le gusta
dormir, ir de paseo Yy
estudiar.
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GRUPOQ: 5D

NOMBRE | EDAD | GENERO

DIAGNOSTICO | ¢

GUSTOS Y PREFERENCIAS.

Estudiante | 13 afios | Femenino
15

Retraso
profundo.

|/agrupa cantidades, y rels
- | elnlmero con su cantidad del 1

iméagenes

abecedario,

ultades, con

codigo  lecto-
a convencional

~ | Con respecto al componente

|légico . matematico, . la

" |estudiante | jidentifica/  los

nameros en el circulo del 10,

réali_za:.:'::.;contgo--'-J sistematico,
de

s vocales y

para

‘[_a \anuisicién y

y relaciona

le gusta jugar con su hermano
menor, ver television en especial

:| los programas como; la chilindrina,

Betty la fea, las princesas y los
Simpson, ademas le gustan los
hombres altos, de cabello negro, y
con rostro bello, los lugares que le
gusta frecuentar son: ir a piscina, al
parque norte y al parquecito de su
barrio en compafiia de su mama y
hermano.

al 5.
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ademas

concepto de suma y resta y
le dificulta realizar

los nimeros.

Estudiante | 13 afios | Masculino | Sindrome - rea de lecto-escritura, el| Le gusta ir a las UVAS y al parque
16 Down, studi nte pr senta habilidades | cercano de su casa en compafiia con
astigmatismo cbh r aliza lectura| su madre, le llama la atencion las
hipermetropico : de logos que| mujeres que tienen cuerpo bonito y
alto. u cotidianidad, | delgado, lo que mas le gusta de su
| lag ) cuerpo son sSus manos Yy su
mas | a ilegible, | programa de television preferido es
“,Ifldla .Ias ocales y algunas| el chavo y el chapulin colorado, su
del abecedario. musica preferida es el reggaeton en
¢ ultades  con|especial el cantante Maluma.

ha adquirido la

cional, no

frases o textos

a sequir

componente

i realiza

tQOS Identifica
Estudiante | 15 afios | Masculino Dlscapamdad Barrio  Manrique Con respecto al area de Iectura Al estudiante le Ilama la atencion la
17 visual, ‘Orie tal ive' en y escritura, eI tudiante’ inicia | saga de peliculas de rapido &
MICfOCGfahh‘ / unaW ‘ Fmim eschfura y lec ure zlxtraves del | furioso, ademas le gusta el
Retraso mental.  |nuclear.  ~ ~ |sistema braille, realiza lectura | reggaeton, menciona sus cantantes

de_.iméagenes, escribe palabras
sencillas, escribe de muestra
algunas frases.

preferidos los cuales son: Maluma,
Daddy Yankee,Plan B y Farruko,
los lugares que prefiere frecuentar
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T conteo sistematico hasta

En relacion al éarea ldgico-
estudiante,

ica los nimeros del 1
a sumas sencillas de
le dificulta

son; el parque de las aguas,
Comfama, le gusta comer helado.

Estudiante |13 afios | Masculino | Sindrome de Le gusta el fatbol en especial el
18 Down equipo del nacional, jugar en el
play 4, prefiere las mujeres
morenas, delgadas y con 0jos
; sencillas, | grandes, su programa favorito son
wwvocales 'y las | los Simpson y el chapulin colorado,
algunos | ademas su musica favorita es el
be su nombre | reggaeton en especial el artista
' e | Nicky Jam.
Su lugar favorito es el estadio y el
parque norte al cual asiste con su
ito y lector, | familia.

imagenes y

~al area logico-

matematica, el estudiante

e - - | realiza conteo sistematico del 1

\ ‘ al 30, ademas’ realiza sumas

2 L N || sencillas, se’le dificulta-realizar

N | restas, _ multiplicaciones 'y

} 'S H' ‘ ~ | divisiones, " | ‘ ‘ ‘ .\

Estudiante |9 afios | Masculino | Sindrome de Familia . | Con respecto a la lectura y la | Le gustan las motos y los carros,
19 Down monoparental) ' | escritura, el estudiante, | jugar futbol, wver television en
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identifica algunas vocales y las | especial los piratas 'y videos
no scribe  su primer | musicales, le gusta salir a comer
' ©’con una muestra a|helado en compafiia de su mama y
realiza lectura de [Jjugar en el parque cercano a su
diendo al que, | casa, su musica favorita es el
letras del | reggaeton en especial el cantante
a garabateo. Maluma.

conteo
5, identifica
y agrupa

le dificulta
Umero y su

Estudiante | 10 afios | Masculino | Paralisis ce Al estudiante le gusta ir al parque a

20 Discapacida X jugar, comer helado, le gusta el
cognitiva Le n , magenes, reggaeton,  tirar  piscina, su
dificultades ‘mor VOGe las vocales de| programa de television preferido
comporta manera .’ sistemética, se le| son los Simpson, el chavo y Mickey

dificulta la ‘escritura de las| Mouse,
mismas por sus dificultades| Lo que mas le llama la atencién de
‘ ‘ 7D ‘motoras, identifica su mombre|su  cuerpo  son  sus  0jos.
‘ N WP .| como rotulo’ y'requiere 'apoyo
| para” la~ escritura del  mismo,
Rt s con. respecto -al -area logico-
| Y AR H ‘ | matematica| |el| = estudiante,
s g A el ) L oL Lrealliza conteo sistematico hasta
el 5, a través de sefialamiento
)| identifica algunos ndmeros,
| realiza agrupaciones con apoyo
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-] establecer

de la docente, y se le dificulta
relacion entre el
su cantidad

Estudiante | 14 afios | Masculino | Retardo  mental rea de lectura y escritura| Lo que mas le gusta hacer es
21 moderado aliza lectura de| caminar con su novia, le gusta
Hipotiroidisk las, escribe|asistir a misa, ir al parque en
especificad ras con una|compafia de su mama, su tipo de
realiza lectura| musica preferida es el reggaeton, el
0s, escribe su| programa de television que le llama
autonoma y| la atencion son los Simpson y las
rétulos, | peliculas de terror.
as VOcaIes y las|Le gusta jugar futbol y wver
algunos | television.
manera
area de
estudiante
sencillas,
: e dificulta
realizar restas, multlpllcacmn y
Nilnwainks dfv1s|on N A
Estudiante | 13 afios | Femenino | Retardo rr%ental ‘Barri__d MahriQué-. 'E___r_1: .-,_eI_,P are’a-"’—de" Iec,t-‘u‘ra y| Lo que mas le gusta hacer es
22 moderado Oriental vive en| escritura, estudiante | compartir tiempo con su padre, su
N :_:__una ldentlﬁca . su nF bre -"-y lo| musica preferida es el reggaeton en
[' ‘ y nucl ar ’a H escribe. T /manera| especial el cantante Maluma, su
T convenmonal ‘realiza Tectura de programa favorito es Mickey
.| algunas  frases y palabras| Mouse, la pantera rosa, y las
/| sencillas, escribe con una | peliculas de terror, es hincha del
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muestra a seguir, identifica
\ grafemas
de  manera

area de

estudiante,

nacional, prefiere los hombres que
la quieran y tengan buenos
sentimientos hacia ella como su
novio, los lugares a los que le gusta
ir son al mar, piscina, al estadio y a
comer helado con sus primas.

Estudiante
23

15 afios

Femenino

Sindrome
Down.

~ @ “través T de fichas,

e lectura vy
diante escribe

| reallza lectura

enes, identifica
o rotulo y lo
‘escribe de ‘manera auténoma,
arma algunas palabras sencillas
Tse e

dificulta la Iectura y eécrltura

| convencional.”

Con_respecto -al -area logico-
:‘ Imatematlcal ‘ Ia{ estudiante
realiza agrupaciones,-identifica
los nimeros del 1 al 20,

relaciona el nimero y su
cantidad del 1 al 5, escribe los

A la estudiante, le gusta nadar, ver
television sus programas preferidos
son; las princesas el chavo y los
videos musicales, la musica que
prefiere es el reggaeton en especial
el cantante Maluma.

Los lugares a los que le gusta asistir
es al gaitero con su familia, ademas
le gusta jugar futbol, y los nifios
como Santiago.
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- segmr se_le dificulta realizar

nimeros con una muestra a

'estas multiplicacion y

Estudiante
24

Femenino

Degenerativa.~

squir, identifica
5tulo, realiza

realiza
entifica los
B, los escribe

e le dificulta
: . _ restas,
‘multiplicacion -y divisiones

Le gusta nadar, ver tv, su programa
favorito son las Barbie y las
peliculas de Disney, le gusta salir
con su familia al parque y a pasear,
comer helado, le gusta el reggaeton,
le parece bonito el cantante
Maluma.

Estudiante
25

Masculino

Barrlo Unldo V|ve
moderado‘ ‘

monoparental Y\ algunas palabras escrlbe con

{nombre y/

En_ el area de lectura vy
'escrltura I estudlante lee

una muestra a seguw parrafos,
de" manera aut a escribe su
gj 45 palabras
‘simples;” |dent|f|ca fas letras del
abecedario y las nominas.

Sé___’;.:le dificulta la escritura de

Al estudiante lo que mas le gusta
hacer es jugar futbol, es hincha
apasionado del equipo nacional, le
gusta el reggaeton en especial el
cantante Maluma, le Ilama la
atencion las mujeres monas, altas
de cabello largo, su programa de
television preferido es el desafio y
la novela el sefior de los cielos.
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natématica, el estudiante
iza sumas y restas sencillas,

istematico hasta
35 nUMeros y en
2laciona con su




UNIVERSIDAD
. DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

1.3.1Tendencias generales de la caracterizacion de los estudiantes.

De la informacién consignada en las anteriores tablas, podemos considerar que las
personas con discapacidad siguen siendo concebidas por diferentes profesionales como médicos y

educadores desde un planteamiento esencialista, ya que desde el modelo educativo siguen

dandole espeual |mportanC|a aI dlagnostlw—el cual pretende caracterizar al suleto con

basica y media en Colg

organizacion del Sist

Normalizada de la Educa

establece que:

“ Para los anop jie eptuldlo oblrgatorlé en Ias edades de 3 a 5 anos eI estudlante debe

cursar el grado’preescolar;en cuanto-ala ba5|ca prlmarla para el grado prlmero debe tener
6 afos, para el prado segund 7antps ara el grado tercero 8 afi p‘ara'el grado cuarto 9
afios y en el graJo qumto 10r anos y e i jlnto a Ia basu:a J Ed[la para el grado sexto,
debe tener 11 afos, en el gradq septimo 12 anqs, para eI grado octavo 13 afios, para el

grado noveno 14 afios, para décimo 1@33aﬁ0§..g7 paﬁa’ cursar el grado once, 16 afios” (p. 8)

De acuerdo a lo estipulado anteriormente por el Ministerio de Educacion Nacional, surge

en nosotros la duda sobre la forma en como se lleva a cabo la conformacion de los grupos en esta
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Institucioén Educativa, debido a los diferentes rangos de edad, por lo cual nos dirigimos a buscar

el PEI de la Institucién Educativa, en el cual encontramos que:

“El plan de estudios se estructura con base en principios, normas, criterios y enfoques,

que orienta la concepcion y desarrollo de cada uno de los grupos, de areas obligatorias y

fundamentales y areas optatlvas aS| ué‘émo Ia de Ios temas de ensefianza obllgatorla

Con respecto a I_

PEI las indicaciones rej

tenia en cuenta las edades 5| no Ias habllldades y dlflcultades que presentan frente a las diversas

areas del conoumlen# c ales IdentIfICzjin a traives de una entrewsta reallzada antes del

ingreso a la institucion, esta establece unos parametros para que Ios y Ias estudiante sean 0 no
admitido a la Instn;ucmp Educatl aI grupgf e debe mgresar d‘on? i-es sordo estaria a los

grupos Ay B, los- cogn[mzos con nlos 0sCy los multrgfados lo

Otro de los items tratados en esta tabla es €l relacionado con la caracterizacion contextual
la cual tiene en cuenta el barrio en que viven los y las estudiantes, donde encontramos que
algunos de ellos provienen de diferentes lugares del Area Metropolitana, como por ejemplo

Bello, Guayabal, aunque en su mayoria estan ubicados en barrios aledafios como Manrique,
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Campo Valdés, Moravia, entre otros, lo cual evidencia que esta Institucion sigue siendo un lugar

de referencia para la atencion educativa de los sujetos en situacion de discapacidad.

Lo anterior en comparacion con lo que acontece en la organizacion de otras Instituciones

Educativas, la gran mayoria de sus estudiantes pertenecen al mismo sector donde se encuentra

ubicada, creando unos procesos de somallzaGIQHy part|C|paC|on comunitaria, que p05|b|I|ta la

el cual no se siente identificado,

sentirse reconocido por sus

En esta caracteriz
familia de los estudién__tes donde’ st

extendidas, predominandc "

En cuanto aI aspecto Ioglco matemat‘lco pudlmos eV|denC|ar €omo_en los dos grupos

estaban en el proceso he‘ adqw%lmon de la sumay la resta observandose algunas dificultades en

los célculos mentales durante las act|V|dades nos dlmos cuenta que Iogran reallzar agrupaciones

y ademés el reconoumiepto del numﬁro yla c#nf ﬁd del 1 al 5 ‘ ‘ ‘ {

El ultlmo |tem de la tabla eV|denC|a la recolecmon de Ios datos obtenldos a traves de las
técnicas interactivas donde cada estudignte i_ft_’:l.entifi_,ba si,n_'_é gustos y preferencias expresandolos a
través de actividades como conversatorios, lluvia de ideas, dibujos, fotografias, videos, musica,
cuentos, entre otras que le posibilitan a los y las estudiantes concientizarse de que les gusta y que

no les gusta, como un componente fundamental de su identidad ademas permitieron identificar
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las narrativas construidas a través de sus entornos culturales en las cuales se pueden ver inmersos

consumos y prejuicios, (como se expondra en el analisis).
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2. RUTA DE APRENDIZAJE.

Para trabajar la temética de la autonomia desde el fortalecimiento de las identidades
culturales de los y las estudiantes incluidos en la IEFLHB, elaboramos un proceso metodoldgico,

en el cual desarrollamos uno d

e consistia en disefiar estrategias
pedagdgicas fundamentadas e , para implementarlas a través de
los apoyos pedagdgicos. En e f n nuestro enfoque metodoldgico el
cual estd enmarcado en estiga Accion Edt / " uego el disefio pedagdgico
desarrollado bajo el |
a través del proyecto dé ] / MO e Uha caracterizacion y planeaciones
conjuntas y socializaci j

crear estrategias desde el

Enfoque
metodoldgico
(IAE)

Disefio
pedagogico
(unidad
didactica)

Proyecto de aula
(caracterzacion,
planeacion
conjuntay
socializacion)

Produccién de
nuevo
conocimiento
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2.1. Enfoque metodoldgico.

En nuestra investigacion nos ubicamos desde el paradigma Constructivista como nuestra
base guia y transversal, en cuanto a lo epistemoldgico, consideramos que tiene un fundamento

transaccional y subjetivista, como lo plantea Guba y Lincoln (2002)...“se supone que el

stan-vinculados interactivamente de tal forma que los

struccion de identidades

comunidad en el analisi

para beneficio de los p

De acuerdo a la clasificacion reallzada por Bernardo Restrepo (2002) la |nvest|gaC|on accion

se divide en dos mp ahd?d S, que son I‘ Investlgauon Acplon Pedagqglca (IAP) vy la
Investigacion Accién Educativa (IAE) en Ias cuales se determman algunas partlcularldades sobre

la poblacion a mvestlga}r las accmneﬁ a meuoraTr T los procesos a cbsTerr

/1Y

En nuestro proyecto pedagogico mvestlgatlvo eleglmos Ia Investlgacmn Accion Educativa
(IAE), porque esta direccionada a la busqueda reﬂexmn y transformacion de procesos escolares
en general, no solo centrando la mirada en las practicas docentes que se dan dentro de las
dindmicas en el aula de clase, sino también ofreciendo una mirada a los y las estudiantes, las
relaciones que se establecen entre ellos y entre las dindmicas sociales que les posibilita construir

y reconfigurar su identidad. Mientras que la Investigacion Accion Pedagdgica, se suscribe a las
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practicas docentes y a la transformacion de estas, dejando a un lado la pregunta por los y las

estudiantes y sus procesos educativos y sociales.

La Investigacion Accién Educativa, segun Bernardo Restrepo Gémez (2002) citando a

Lewin “Esta ligada a la indagacion y transformacion de procesos escolares en general, puede

ocentes para planificar el
0s de ensefianza de los
. W p .

, los cuales estan transversalizados

(1992) en su documento

“La unidad dldactlca es una forma de planificar eI proceso de ensenanza-aprendlzaje alrededor de
un elemento de cor{tebldo %ue se conV|e‘rte en eje mtegrador deI proceso aportandole
consistencia y S|gn|f|cat|V|dad Esta forma de organlzar con00|m|entos y expenenmas debe
considerar la dIVEI’SIdAd‘ de elemen cs que c{oh e tuallzan el prpc%so‘ ( |vel de desarrollo del
alumno, medio sociocultural yfanﬂhar Proyect(reurrlcular recursos dlsporrrbIesTpara regular la
practica de los contenidos, seleccionar-los objetlvqs ba5|cos que pretende conseguir, las pautas
metodoldgicas con las que trabajard, las experiencias de ensefianza-aprendizaje necesarios para

perfeccionar dicho proceso” (p. 20)
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Nuestra unidad didactica estuvo guiada por como las personas en situacion de

discapacidad construian su identidad, por lo cual buscamos mostrar la importancia de escuchar
sus voces y la forma en como se narraban y cémo esto contribuia a la construccion de sus
identidades, razon por la cual hicimos uso de las técnicas interactivas que son instrumentos a

través de los cuales se construye conocimiento_colectivamente, a partir de practicas horizontales

y democréticas donde se configuran-sujetos sociales , Que cuestionan sus realidades y las

, Mural de Situaciones,

0S
uicio, Cartografia Corporal,

nde el primero es el de
de sus elaboraciones, el

sentido de lo expresado por.el

el tercero es el de toma de

Gltimo que es la Evaluat ?_| Con de-los fac analisis permanentes en el
desarrollo de la técnica interactiva, éste momento es llevado a cabo en dos sentidos: por un lado
en lo relacionado a lajp o\‘p\u‘fs(ja metodolégica como tal, es decir, frente a la ambientacion, a la

dindmica grupal, al_ambiente generado, al desarrollo’ del procedimiento, a los materiales

utilizados, a la particip[aci_én y __comporf;amﬂenjq deLgrgpg_y{@,Jfa: ‘perjinenTia de-la técnica para el

o

rlte_l al roIdeI investigador

desarollo d I temdlcn nvetigad; ¥ po

ro lado, en lo refere

Garcia Chacon (2002). o
~ O ‘H‘ 3

Pensamos que el instrumento de técnicas interactivas, era Util ya que posibilitan la

construccidn colectiva del conocimiento, y permitiria el reconocimiento, de si mismos y del otro,

siendo esta una practica mediada por sus narrativas y donde tendria lugar la indagacion acerca de
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sus gustos e intereses y el aula de clases se trasforma en un lugar de interaccion, donde conjugan

significados y ejercen capacidades de pensar, conocerse y auto descubrirse.

Luego de implementar estas técnicas interactivas, donde obtuvimos conocimientos sobre

el grupo de estudiantes, de sus formas de narrasen, de como configurar su identidad y cuales son

pudiéramos proponer idea

reflejadas sus temas y acl

podré ver a continuacion.

2.3. Proyecto de aula. ‘ L \

2.3.1Caracter_iza_(:,_i,6n.}1._/; ” _‘ AW A ‘ ‘ ‘

Para el desarrollo de nuestra.Acara_Cfteriz'abiénf_._’.felegimos solo cuatro de las técnicas
interactivas para trabajar durante las 4 sesiones planeadas, estas técnicas se desarrollan teniendo
en cuenta la siguiente estructura; nombre de la técnica, objeto (que se quiere lograr, con la

realizacion de la técnica), las caracteristicas (son los componentes de cada técnica), descripcion
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de la técnica ( se enfatiza en el paso a paso de lo que se va a realizar), y los momentos de

expresion, interpretacion, toma de conciencia Yy la evaluacion.

La primera técnica que realizamos fue la colcha de retazos, donde cada estudiante

plasmaba en un trozo de papel sus gustos e intereses a través de dibujos o escritos.

Por ejemplo en los dos g 1O > f 10s gustos por el futbol, asociado

La tercera técnica ¢ afia, asociada al mapa del

Area Metropolitana, deb; Jiantes de esta Institucion
viven en distintas zon sta técnica los invitamos a
pensar los espacios en los iﬁ‘ﬁte_ﬁreses y familiaridades que

tienen con su entorno.

La cuarta y Ultima técnica fue cambiada-debido a que los y las estudiantes propusieron
realizar actividades que TOnt%JvIeran baﬂe y mowmlento pOr lo cuaI desarrollamos una actividad
tipo conversatorio' donde estos uvieran la oportunldad de hablar acerca -a de sus gustos musicales y
luego se puso a dlspos[uon un V|de(ﬂ-beam d(anT cadaruno tuvo eI Turno de poner la canciéon de
or

su preferencia Yy cont$ JI porque de su gusto IL ancmn y pbr eI arLls}ta Esta actividad surge
por las recomendaciones de algunos estudlantes donde pudlmos eV|denC|ar como es posible
planear actividades de acuerdo a los gustos e |htereses por lo cual en el proximo apartado

propondremos el desarrollo de actividades pensadas en conjunto.
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2.3.2. Planeacion conjunta.

De acuerdo a los datos obtenidos en la ejecucion de las técnicas interactivas, sobre los
gustos e intereses de los estudiantes, les proponemos elegir un tema donde puedan ver reflejados
esos gustos, para realizar un producto final, donde en el grupo 3C los y las estudiantes

manifiestan querer realizar una.canc

teatro, asociado a personajes de

f\sus estudiantes como lo

e especificara la

— ‘lnf@rmacron bésica del desarrollo de las

Fecha: W ‘ N VWL actlwdades a reallza[ Lde manera que se
Lugar: . P pueda da.r referencia_con respecto al

Grado: ‘esp %lo'y al,‘ ,tl‘empo 4 iaejecumon de

" las mismas. -

[
W

Y|
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Tema

La temaética debe ser elegida de acuerdo
a las preferencias de los estudiantes, a
través de la realizacién de ejercicios
previos donde ellos expresen sus ideas,

pensamientos y gustos.

Nombre de la actividad

tado  se designara un
acionado con la actividad a
a’que el estudiante

atica a trabajar.

Objetivo de ensefianza

Con el objetivo de ensefianza el docente
especifica aquello que el estudiante
debera aprender durante la realizacion

de la secuencia didactica.

Indicador del desempefic

y,
|

| ensefianza,

pecto al desarrollo‘de las actividades

q las-cuales-responden al abjetive-de
: st \ k" o\ | “"

Recursos

Son los elementos que permiten
desarrollar las actividades propuestas.
Estos recursos deben ser elegidos de
manera conjunta, tanto por estudiantes
como por docentes y pueden ser fisicos,
electronicos, bibliogréaficos,

audiovisuales, entre otros.
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Descripcion de la actividad: En este apartado el docente especifica
por medio de momentos las actividades
a desarrollar, las cuales estaran en
relacién con la temaética elegida por los

—estudiantes 'y deben apuntar al

indicador de

el

Este formato pe

desarrolladas por clase

cual se sientan

|dent|f|ca |

la cancion De donde Vi 190 el wgrup‘__ iChocwaTown 'donde‘durante las tres sesiones

posteriores cambiaron Ia ver5|on orlglnal por palabras que eV|denC|aran sus contextos sociales,

gustos e intereses. Durante Ia tercera y cuarta se3|on Ios y Ias estudlantes dieron ideas acerca del

vestuario que utlllzarlan en Ia grabaC|on deI V|deo donde determlnaron que las mujeres estarian
de shorts y camisas de dlstmtos colores y Ios hombres con bermudas y camlseta negra o blanca y

ademas reallzamos varios ensayos sobre Ios pasos que reallzarlan al ballar y en como
AR RN ,

presentariamos el V|deo ‘ I AN,

En cuanto aI grupo 5D en Ia prlmera sesion Ios y Ias estudllantes deC|d|eron a través de
votacion realizar una obra de teatro basada en |eI er‘ograma teIeV|5|vo los Slmpson debido a que la
totalidad del grupo expresar que eran sus carlcaturas preferldas En las dos siguientes secciones,
escribimos el cuento que representarlan Ios y Ias estudlantes en la obra de teatro ya que
expresaron no saber como realizar un guion sintiéndose mas comodos con la elaboracién del
cuento, posteriormente elegimos que la obra de teatro se realizaria con una tematica navidefia

donde utilizamos acciones que los y las estudiantes ejecutan en esa época como; bailar, comer
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natilla, bufiuelo entre otras acciones que contemplamos en el cuento. Durante las Ultimas

secciones construimos los trajes representativos de los personajes, cada estudiante eligié que

elementos llevaria para ambientar el escenario y realizamos varios ensayos de la obra.

2.3.3 Socializacién.

Luego de desarrollar las anera unta, donde en cada una de las

sesiones realizamos las activida 1y eniendo en cuenta sus gustos,

| L
|
il I‘I\I I\” *
|

a |a l,ds otros'sobre ellos y ellas y sus

Archivo personal, investigadoras. Noviembre 25 del 2016
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En el grupo 5D, socializan de la obra de teatro basada en los Simpson, la cual fue
elaborada a partir de la creacién de un cuento, donde los y las estudiantes dejaban ver sus gustos
y preferencias, en este caso por temas como el de la navidad donde pueden bailar, cantar, comer y
compartir con sus seres queridos, de forma que logran evidenciarlo presentandolo ante el publico

presente en un acto civico reali donde se encontraban maestros,

maestras, los y las estudiantes, 'coor | ; a nas. pertenecientes a la comunidad
educativa. : '

La fotografia ‘ cializacion de los y las
estudiantes del grado 5D.

Archivo personal, investigadoras. Noviembre 25 del 2016

7 uog NN A | [ QL IRV IRy ]

S g AL N
2.4. Produccién de nuevo conocimiento.

O N 73
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Desde nuestro proyecto de Investigacion, llegamos a la Institucion Educativa para
abordar tematicas de modos distintos, a través de la creacion de nuevos espacios, donde los y las

estudiantes expresaran de manera libre sus gustos, intereses e identificaran sus consumos a traves
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del ejercicio de narrarse, teniendo la iniciativa para opinar sobre tematicas abordadas en el

escenario educativo.

Las estrategias pedagdgicas construidas de manera conjunta con estudiantes y docentes,

estaban apoyadas desde las teorias criticas y liberadoras, con las cuales pretendiamos que los

_ iciamos con la realizacion
de las técnicas interactiv. jales : ron. descubrir orma en como los y las

: e surgieron de manera
espontanea, donde fueron'lo _j’ us voces, sus ideas y su
participacion, lograron

grupo 5D vy la adaptaci

identidades culturales para artlcularlas aI dlsem’ de esas estrateglasrpedagoglcas y que dieron

como resultado, Iascaﬁ ﬂorlaf jel prOXImo apartado A TS
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3. .CREANDO NUEVO CONOCIMIENTO

En la construccion de identidades culturales de los nifios, niflas y adolescentes en
situacion de discapacidad incluidos en la IEFLHB de la ciudad de Medellin, en la cual pudimos

desarrollar una serie de encuentros donde ejecutamos técnicas interactivas, talleres pedagogicos y

acompafiamiento en el aprendlzaje de Ia léetura Ia escrltura procesos de pensamiento y
dispositivos basicos de aprendiza] ' capaci
5D.

Las actividades rea
fotograficos, entrevistas-
cabo, el cual es impoFia_afe
pensamientos, sentimi

cultura que posibilita la.

Para realizar el analisis

hermenéutica, teniendo:

informacion a traves de _los dlferentes medlos‘ ya expuestos para. proceder en este apartado a su

andlisis, el cual clasﬁlcFmois %x parttr de categorlas donde la autonomla es| eI eje transversal

debido a los resultados que pudlmos obtener al ejecutar Ias tecnlcas mteractlvas las cuales nos
posibilitaron eV|den¢|a {Fomo los. y IHis estudlﬁnfeF romaban decmpn«% Fe‘ narraban surgiendo de
esta manera cuatro T:ategorras derivadas de sus- consumos; ‘gustos” y—pTeferenmas las culés

desarrollamos a continuacion: N

3.1.1. Autonomia.

Empezamos por abordar esta categoria parafraseando a Sanchez (2011) el cual argumenta
que ser autonomo es realizar las actividades de la vida diaria por uno mismo o misma, es que el
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sujeto pueda tener unas habilidades sociales que le ayuden a desenvolverse de manera apropiada

en la sociedad.

Otra de las autoras que aportan al concepto de autonomia es Perpifian (2013) cuando
sustenta que “Una persona es autdbnoma, cuando realiza sus tareas ajustadas a su capacidad real,
cuando regula su comportamiento y Io adapta a Ias 3|tuaC|ones en las que vive. Cuando puede
elegir entre algunas opciones y seleccmna aquell_as que meJor se ajustan a sus necesidades y a los

| =

requerimientos de la S|tuaC|on y cuando persevera en el Iogro de una tarea sin frustrarse o

abandonar” (p.2)

\ Y4 |
Estudiante 10: si dlgamos que nos gusta el Nacional y bailar reggaeton pongamos donde

Vivimos.

Por su parte en el grﬂpG 5D en la actividad ejecutada en el 5royecto de aula llamada el
conversatorio, realizada el 2 de noviembre del 2016, 14 docente en formacion les pregunto a los y
las estudiantes ¢qué temall les gu‘starla desarrollar de producto final? respondiendo lo siguiente:

Estudiante 14 relallzar una pellcul

Estudiante 17: Cantar una cancion
Estudiante 25: hacer dibujos -
Estudiante 22: bailar
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Los y las estudiantes a través de su participacion activa evidenciada en los ejemplos

anteriores, demuestran su capacidad para hacer elecciones y tomar decisiones las cuales también
deben transversalizar sus cuerpos, desde los cuales evidenciamos como las familia toman
decisiones en cuanto a sus cuerpo, permitiendo que introduzcan cambios en este, sin
posibilitarles informacién pertinente, dejando de tener en cuenta su consentimiento y aprobacion,

negédndole el derecho de permltlr que ellos y eIIas tome S

propias decisiones, las cuales le

permitirén el logro de una V|da més |ndepend|ente [

lesarrollada el lunes 29 de

Il @
Docente en formamon <,Tu sabes que es eso deI deya’?

En relacion al dlalogo'anterlor eV|denC|amos como a la estudiante no se le posibilito una
gama de opciones para eleglr sobre s cuerpo prlvandola de |'nformaC|on y educacién sobre la
reproduccion sexual , y Tas |mpI|caC|ones que conlleva siendo necesarlo que desde la Institucion
Educativa haya una educacion sobre la sexualidad, los métodos anticonceptivos, la utilizacion y
consecuencias de los }nllsmo‘s. e‘ntre" otras té‘métic’aé"'qUe "posibilitar'ah"ldl "sujeto con discapacidad
tener herramientas conceptuales que contribuyan en Ias elecciones sobre su cuerpo.

Las opcmnés 0 her hérramlentas que Ies p05|b|I|tamos a Ios y las estudiantes co contrlbuyen para
que tomaran la iniciativa de participar y opinar, como se evidencia en la técnica de la silueta,
realizada en el grado 3C, donde la docente en formacion a través de materiales didacticos,
ambientacién del lugar, utiliza elementos del gusto e interés de los y las estudiantes y los motiva

a participar obviando sus diagnosticos, con el fin de que expresaran libremente su identidad.
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Como lo evidenciamos en la siguiente imagen:

Con la part|C|paC|on de Ios y las estudlantes p03|b|I|tamos como docentes en formacion
‘ ROEYINE WS p

permitir que se narraran ) que tuweran un espacm donde 'fueran escuchados, donde sus

apreciaciones y comentarlos fueran tomados en cuenta como aspectos importantes para el
| \\\\\ . - ////
desarrollo de las tecnlcas y act|V|dades mencmnadas en este apartado

3.1.2. Autonomia yParLCIDa

En este apartag? comenzare ar explicar que es I&partﬁ aciol retomando a la autora
Trilla y Novella (Zb 1) la cual mnlL)du e qje ID u de‘hE

tomar decisiones, estar informado de algo oplnar gestlonar 0 eJecutar desde estar simplemente

partlcipacmn p cer acto de presencia,

apuntado a ser miembro de, |mpI|cars&en aigo eh‘ uerpo y alma. Es decir hay muchas formas,
tipos, grados niveles, ambitos de participacién, tantos que hacen expresiones como “ha habido
mucha participacion” etc, no signifique demasiado hasta que no se precise en concreto de qué
participacion se esta hablando, o hasta que algunos elementos del contexto no lo aclaren de otro

modo y dado que participacién es hoy un término prestigiado, se puede hacer con el muchisima

63




7% UNIVERSIDAD
=/ DE ANTIOQUIA
Facultad de Educacion

demagogia Yy retorica vacia, bajo la coartada de la participacién y mediante formas sélo aparentes

o incluso perversas de las mismas, se producen procesos realmente dirigistas y hasta autocraticos.
(p.141).

Hay varias formas de participar, en nuestro proyecto hacemos referencia a la participacion

dirigida y la participacion espontdnea donde la primera de ellas'se lleva a cabo cuando la docente

Esto se pudo evi la colcha de retazos,

desarrollada el 18 de agos la siguiente situacion:

Estudiante 8:

En el anterior F IlogT Tvrdencramos como la, docente en formacmn toma la decision de
quien debe de participar con respecto a ‘la act|V|dad que tenla p1anteada ‘garantizando la
participacion de manerar.‘egulad_a_yestruthljraTa PN e

En reIaC|on a la segunda forma de part|C|paC|on que es }a espontanea Ios y las docentes

posibilitan que los y las estudiantes de manera Il‘b‘re y. autonoma puedan dar su apreciacion de
manera libre y esponténea, en los diferentes momentos de las actividades. Ademas al ser una
participacion espontanea los y las estudiantes estan poniendo en consideracion sus opiniones,
reflexiones y pensamientos en donde toman decisiones con base a sus conocimientos y

habilidades permitiéndoles contribuir con las actividades que desarrollan de manera grupal, como
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se puede observar en la ejecucion de la técnica interactiva de la silueta desarrollada en el grado

3C donde se presenta lo siguiente:

Docente en formacion: ;quién quiere salir a escoger la imagen que mas le gusta y
ubicarla en la silueta?

Estudiante 1: “yo0”, levant: do la imagen y ubicandola en el

En relacion con la par cion” ‘siguien gen es capturada en la

%,

\ y
ecutada en el grado-5D el 8 de septiembre del

Archivo personal, investigadoras. Sept‘ie'mbr'ev8 dél 2016

Los dos modos de participacion expuestos en este apartado posibilitan que los y las
estudiantes en situacién de discapacidad, opinen, narren, y pongan en comdn conocimientos y
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aprendizajes como una forma de evidenciar sus niveles de autonomia y el fortalecimiento de las

mismas.

3.2 Dependencia.

—nl—

\__

Esta categoria surge debido.a que _Ios y Ias estudlantes necesitan apoyo constante para

realizar actividades en las cuales deben oplnar sobre un tema y reflexionar en torno a una

temética, buscando constantemente apoyo y aprobamon por parte_ de los docentes para iniciar,

continuar y finalizar una tarea o actmdad |nd|cada Como se ev'f'efnma en la realizacion de la

Estudiante 20:
Estudiante 19:

“Nos encon-traLeJn\déiples con def'ihiciohéé:._ cbﬁﬁb la clas'_iéﬁéarthel-")fde dependencia
como "La mcapaCIdad funcional en relacion on las actlwdades de la vida diaria", a otras como
(Baltes y Wahl) "La [nécemdad d%i mdmdj; d Ser Iayudado pilra‘ a%ustarse a su medio e
interactuar con el” o desde el_puEEe vista aS|stenC|aI (Abanto)*‘Cuanche_reare a un tercero
0 cuidador y estos cuidados afectan a_Aactosf_’i;eIermg“ntalgg de la vida", o la mas compleja de la
Asociacion Americana de retraso mental DISCAPACIDAD/DEPENDENCIA. Unificacion de
criterios de valoracion y clasificacion 21 como "la necesidad de apoyos que precisa un individuo

en el desenvolvimiento corriente en las diversas areas de habilidades adaptativas”... (p.20)
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Las definiciones ofrecidas por los anteriores autores posibilitan afirmar que la

dependencia también de seda debido a factores estructurales y biologicas que le imposibilitan a
los sujetos realizar acciones de manera independiente, recurriendo a otras personas para que le
proporcionen apoyo Y de esta manera puedan realizar una serie de tareas, como lo evidenciamos,
en la ejecucion de la técnica interactiva de la colcha de retazos, realizada el lunes 22 de agosto
del 2016 en el grado 3C. .

La situacion ocurrlda con eI estudlante demuestra que Ia dependenma estd ligada a una

T == I Y

entorno o medio |nmed|ato

Ademas la dependenma hd solo se reflere a Ias cond|C|ones blologlcas 0 psiquicas de los y

las personas en S|tuaC|on de dlscapamdad tamblen presenta factores contextuales en las cuales

estan incluidos sus famlllas amlgos y comunldad que p05|b|I|ta una serle de apoyos o barreras

para el desarrollo, la autonomla de los suletos con dlscapaC|dad : Io cual evidenciamos en la

técnica interactiva de la cartografla reallzada en eI grado 5D, eI 8 de septiembre del 2016,
e | < . I
presentandose la siguiente cwcunstanma P\ NS *

N H' - |-."‘ [ 4 .'/T'_;x ras % [ '-|-'-4*‘ A
Docente en formamon pregunta ¢aué Iugares Ies gusta frecuentar’) y ¢con quién los

S

frecuentan? -
Estudiante 17: me gusta ir a Comfama las ballenitas, me gusta el parque de las aguas, y
comer helado, siempre voy acompafiado de mi mama y ademas me da miedo salir solo porque de

pronto me pasa algo.
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Otro ejemplo de esta situacion se presentd en la realizacion de la colcha de retazos en el

grado 3C.

Docente en formacion: en la hoja de papel que les entregue, dibujen el lugar que les

gusta frecuentar.

a al parque, siempre voy con mi

la y no me deja ir al parquecito

procesos de socializacic
la educacion de persona

3.3. Prejuicio

El prejuicio lo ‘aborda désde or  Shakspeare 8) quien sustenta que las

personas con insuficiencias no‘estan discapacitadas simplemente por la discriminacién material,

sino también por‘eILerJL[iCip‘T'jste‘-_prej;uicid,.qUe no es sencillamente interpersonal, esta implicito

en la representacion_cultural, en el lenguaje‘y en la socializacion. Este autor afirma que a las

personas con—dis;c_-apac[idad en /las experiencias fLis_tériga_s cermoIT del bufon de la corte, el
) .

7 (l Aa; |EI prejuicio contra

fenémeno de citca, l hospital psiauiio o o campos de extermin

las personas con insuficiencias es de una u otra manera inevitable y universal.

Vinculado la anterior explicacion con el desarrollo de la técnica interactiva la silueta en

el grado 3C ejecutada cual evidenciamos la siguiente situacion:

Docente en formacion: ¢solo las mujeres pueden utilizar brasier?
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Estudiantes: si

Docente en formacion: ;entonces los hombres no utilizan brasier?
Estudiante 1: los que los usan son unos gay
Estudiante 11 : son unos maricas.

Docente en formacion: Y ¢acaso esta mal ser gay?

Estudiante 14: “no eso no esta mal’k s

Estudiante 1: “pero es mejor que no Io sean

Estudiante 13: preseht};l su produccion escritural 'y sus graficos.
Estudiante 11: €s0°1i0 se le entiende nada; no sabe escribi
Estudiante 1: esa mufieca que dibujo es igual de fea a ella.

Estas situaciorles‘\dé‘jgn Ver'tmo estos ’p"'r'éjij‘i'c"ibs juegan 'U’r:i"bapel importante, en las
relaciones sociales y los juegos dados en estas a partir de formas que discriminan e incapacitan,
llegando a crear problemas de'imagen en las'personas en situacion de discapacidad. Retomando
los planteamientos al autor Shakespeare (1998) los mismos sujetos con discapacidad en
entrevistas han hablado de problemas con’la autoimagen, puestos que la educacion que ha
contribuido a considerarse asexuales o carentes de atractivo. La confianza sexual se centra tanto
en la belleza, la potencia y la independencia, que los hombres y las mujeres discapacitadas se

sienten sin apoyos.
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Siguiendo en clave de este autor el hecho de pertenecer, a un partido politico, raza, secta,

religion o distinta creencia ha contribuido a fomentar juicios de valor contra lo que en nuestro
contexto concebimos como diferente, teniendo en cuenta que la discapacidad entra hacer parte de
ese grupo de los “otros” de los distintos, de los oprimidos, de los sujetos en situacion de
discapacidad en cuanto a su relacién con el cuerpo el instinto y la sensualidad y dice que la gente

no discapacitada o le teme a Ia “dlscapaC|dad” smo a Ia insuficiencia, pues los discapacitados

recuerdan a quienes no lo son su propla cond|C|on de mortales

Estos planteamlentos los eV|denC|amos en la tecnlca mteractlva reallzada en el grado 3C

Ilamada la cartografia.

Es a partir de Io_senal'ado anterlormente que el prejuicio enfonces esta relacionado a la
identidad, la cual es una act|V|dad que construye prmmpalmente Ia iglesia, la escuela y la
familia, pero no S|empre Ias'ﬁersonas en 5|tuaC|on de dlscapaC|dad tendrlan que concebirse como
sujetos vulnerables, ya que siguiendo en clave de la autora Susan Peters (1998) a pesar de los
simbolos y los rltuales cIomlnantes que contienen |deas negatlvas sobre la dlscapaC|dad algunas
personas logran asumir su condicion como un indicador de identidad positivo ya que muchas
veces esa identidad la Iogran desarro‘IIar a pesar de grandes barreras clomo la ausencia de modelos
familiares, la presenmaﬁesp&zﬁr?portanua en las def|C|enC|as que son productos culturales y
la insistencia de la religion en las curaciones milagroéas, identificando que el contexto social

influye pero no por ello puede determinar en su totalidad las creencias, ni las conductas.

Con relacion al analisis realizado en esta categoria, consideramos que necesitamos

estudiantes que fortalezcan su identidad cultural, que reconozcan que hacen parte de un contexto
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desde donde construye formas de narrarse y de concebirse a si mismo, a partir de un rasgo unico

y esencial como la de ser una sujeto particular y diferente, donde este Gltimo rasgo no sea visto
como algo extrafio, sino como una condicion fundamental de nuestra humanidad, dejando de lado
los prejuicios, que son juicios infundados que han sido utilizados en gran variedad de ocasiones

para discriminar y someter a los grupos sociales méas vulnerables.

3.4 Género.
Para empezar a abordar esta categorfa de-gé )amos a retomar el articulo sobre los

movimientos feministas c

tenfan una especificidad que debfa ser tomada cuenta pero fmalmente sus peticiones no fueron

incorporadas a la agend. pohtlja ademas las: permgmeron encarcelaron ,y en muchos casos las
(J fender estas ideas. NSV /e

mandaron a la guillotind por d

Las mujeres pla tean ) que se | les debe ga ntlzar‘el derecho I ducacnon y a tener un
trabajo remunerado, de forma que conwerten a la part|C|paC|on polltlca en el medio para
conseguir las otras demandas. El derecho a[ votb“ lo conwrtleron moviliza fuertemente a las
mujeres. Esto demuestra el respeto al parlamento y a la democracia representativa que tenian,
cuando otros sectores sociales consideraban que sus reivindicaciones jamas podian ser atendidas

por los parlamentos democraticos y que éstos debian ser eliminados.
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En la década de los setenta hay una nueva rebelion de las mujeres en contra de su

situacion social considerada como discriminatoria, 1o que contribuye a que resurja el feminismo
como un movimiento social y su movilizacion no son so6lo sociales, sino que traslada también a
las instituciones politicas econdmicas Yy culturales. En este momento, las reivindicaciones de las
mujeres plantean tres grandes areas de actuacion, no solo piden acceso a las actividades y

puestos de los que estan excluidags.

derecho al aborto; la p/
masculino; y la exigenci’f cohomdo y compartidos.
Ademas de lo ‘énterlor; en la década dei 70 del siglo XX como lo referencia el
documento género y ?‘ el&enoap.tad una vida sin| wolenma para Todas Ias mUJeres (2013) donde
comentan que grupos’ feministas a mvel mternacmnal hicieron. unzﬂlamada de atencion para
reivindicar la- eXIstencta de esas otras myje yasdemandas nunca-eran expresadas por la
corriente hegeménica, Eéa |mp05|blludad de seﬁmrr 1 ldentlflcadas {otLL nlerLte con el modelo Gnico
y pretendidamente universal de mujer supuso una dura crltlca por la |nV|S|b|I|zaC|on que la propia
lucha feminista hacia de esas otras mujeres de los rhargenes Era necesario romper con la falacia

de que todas las mujeres experimentaban de la misma manera la discriminacion de género.

Es por lo anterior que asumimos la perspectiva de género como una construccion social y
cultural, que crea ideas y canones de lo que es lo propio para las mujeres y hombres, lo que ha de

identificar lo femenino y lo masculino.
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Siguiendo en esta linea en el &mbito de la discapacidad la critica fundamental estaba

basada en que el género, era entendido como una construccion social elaborado por la sociedad
patriarcal, confluye con otro constructo social fabricado por la sociedad normalista, es decir por

aquella sociedad que concibe el cuerpo humano-desde un Unico parametro hegemonico que le

Lo anterior lo pudimo: 'fef}/e;ado durante:

silueta, realizada en el grad 5D el 25/de agosty

Estudiante 25.

maquilladas.

como las modelos”.

Lo anterior no xion 4 los' tipos sobre el cuerpo y la
feminidad que establecen de aduerdo a los contextos y los cons‘ur\hos,'donde aun puede verse la
preferencia por un prﬂtoJ:i:p,Q‘-dl cuerpo que refleja la aceptacion por parte de la sociedad, donde

NN v, "‘. - N ,‘ ) ;I- R .‘I i
aquellos que no cumplen con esos parametros son vistos como distintos y han conllevado a su

exclusion ya que.-.rcom(T lo sustenta \A_nd,r(?a. v\(orkin €citada per Peters (1998).la cual insiste en
la é‘ufbde'ge mi%

que “toda lucha por la [gkgmdad yla” icion se f‘q_nd/éh‘le%a:er_{ la lucha por el control

real del propio cuerpo” (p.241) Esto es algo que los sUjetos en situacion de discapacidad deben
apropiar debido a que la aceptacion de;su ditereﬁbi“a es una lucha constante para demostrar que

somos humanos que nuestra principal caracteristica es ser diversos.

En nuestra sociedad encontramos gran cantidad de discursos que nos invitan a ser y
pensar de acuerdo a unos canones establecidos, en los cuales esta integrado el ser hombre o el ser
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mujer y que es lo adecuado para cada uno de ellos, como lo podemos ver en la técnica interactiva

la silueta ejecutada en el grado 3C.

Estudiante 8 muestra una imagen de unos tenis diciendo: “los hombres hacen mas

deporte y ademas estos tenis estan muy grandes.y las mujeres usan zapatos mas pequefios”.

socialmente aceptados, adas en caso de no aportar

estos patrones, por lo | nta o en que son las mujeres
puedan tener libertad respecto a su lécciones) ids 1S Y. CC nportamientos, desde el conocimiento
' ' a que en la lucha de las
feministas han existido-i 'mégenes del yo y del
cuerpo, el cual conlleva eres -pliedar ocerse mismas, ya que desde el

rpo organico donde las

que la cultura y la somedad han constrmdo sobre que es lo proplo para las mujeres y para los

hombresyanallzarf ﬁ)Or‘que dj eStas WM ITH i--'{j:_'_':':_ I A T

Ewdenmandose Ia S|gU|ente sﬂuampn tecnfca mteractlva la sllueta desarrollada en el

Estudiante 1: mostro una imagén y dI]D tahto ﬁ._&mbres COmo mujeres toman guaro”

Estudiante 14: “si porque las sefioras también van a las cantinas”

Estudiante 1: muestra la imagen de un balon y dice; “los hombres ven mas fatbol que las
mujeres”

Estudiante 14: “que pena pero las mujeres también, a mi me gusta jugarlo”
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Ser hombre o mujer en nuestra sociedad, implica asumir y apropiarse de determinados
roles, con la finalidad de poder ser aceptados, pero cuando a esto se le suma el hecho de ser una
persona en situacion de discapacidad, es mas dificil lograr que esa aceptacion logre ser una
realidad ya que como lo plantea ShakespeareLQB%) en cuanto a lo que lo que se refiere a la

diferencia de géneros, que no es verdad que 1os.hombres con discapacidad lo tengan mas facil,

por un lado ni siquiera que ‘la
sociedades occidentales, Jla mas

transicion que hacen difi s mujeres y los hombres

discapacitados individuﬁi ; la aceptacion social y las
consecuencias, desde el |
trazados. Hay que sefia
discapacitados negros -y

homosexuales también so

Siguiendo en est parece importante entrar/an identidades de género, ya
: _,\\\.‘\ff — '/ = SN ‘. o
iologico, por sus caracte sticas fisioldgicas y anatémicas, se les

'i'{_? \ombre 0 mujer figuras a las que les son
' ico; la tra religion, la clase social,
entre otros. Desde los dlferentes r’7'(:"::i)ntextofs se le“asigna al sexé, una"significacién particular en
cuanto a los roles d‘ifé(éngig'j'q e deben asumir hombres y mujeres; las cuales han surgido desde
los procesos sociale_s_./,-t'quL ﬁén fenid"o_'?"'comd\"ﬁnalid'éd ‘_§§éb_urar I.a._;’lrejp:r*dd'ucciéﬁxde la especie, la
cual a lo largo dgl_t.ielmpo de evolucion ha L(;Jntrado._fafn_l,;:c_;,mﬁ-}i_g:t__o. Ton.ﬂlossignificados que las

sociedades han de;é,fmiﬁ%a;qlo a,_;:'é'ie'rtou\f‘émas,‘c mLalxgér}éfd.\:.\ y Al ‘ I W\

Es entonces a partir de ese conflicto que las personas, comienzan a identificarse
indistintamente de su sexo bioldgico, edad, nivel socioeconomico, entre otras y se definen como
gay, leshiana, heterosexuales, bisexuales, transexuales, travesti, transgéneros entre otros, aunque

esto sigue siendo en nuestra motivo de rechazo y hasta de discriminacion, como lo podemos ver
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evidenciado en la siguiente situacion presentada en la técnica interactiva la silueta realizada en el

grado 3C.

Estudiante 9: “los hombres deben de tener novias mujeres”

Docente en formacion: ¢esta mal tener una novia en vez de un novio?

De lo que antepe

preferencias sexuales qu

condicion tiende a ser rechazado, 'ya que aqu
maneras distintas y mas- "
ser discapacitado y homost 98) quien comenta como la

RE ARD, ha hecho campafas

organizacion de discapacitadas Y
en favor del derecho de scapa

viceversa.

~

En esas cam;Tar[gs_x Telucha por (los ‘temas (de’ la vidaindependiente y para que se

reconozca la homofobia que existe en comunidades locales; muchas veces pequefias y

parroquiales de discapacitados.. Del misrpo Fodo, a-la comunidad de gay y lesbiana les ha
p

at

costado reconocg_r/_;_,l,és ﬂpajasf’d;je___ 6‘né- ala cip"aci_c")ﬁ:‘d.e Ioé dL_quachit_aads_, especialmente

por sus actitudes en torno al “cuerpo hermoso™ y por la insistencia dominante de ser joven, sano y
sexualmente activo. 1 & U 23

Los estigmas y prejuicios sobre la discapacidad siguen siendo bastante fuertes y mas
cuando se asocia a la identidad de género y a la sexualidad, debido a que las personas no

discapacitados tiende a tener creencias sobre qué son seres asexuales o por a sus caracteristicas o
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particularidades fisicas, las cuales los han hecho dependientes de otros, no tienen necesidades

afectivas o sexuales como lo sefiala Jenny Morris (citada por Shakespeare) donde plantea que la
concepcién que tiene la sociedad en general sobre estos temas relacionados se pueden ver en

afirmaciones como las siguientes:

-’Somos asexuales o en el mejor-de 1os Imente incompetentes”

al respecto, siempre son los “otros” los cuidadores, los maestros, los médicos, los que han tenido

la palabra y han tomado. decisiones’ frente a temas Tan |mp0rtantes como;, eI derechos a la
sexualidad, ya que | comj Io susI\enta Shaspeare (1998) el cual habla aC@rca de. como la educacion
que han reC|b|do las personas en. sntuacmn de dlscapamdaal ha logrado que se consideren
asexuales o carentes qe‘ atractlvo fsn:o Io Lue a conlle\/ado a Lroillamas de autoimagen y

ademas se les ha negado el “status de su1etos actlvos” ya que se 1es ha |nfant|I|zado y por ende se

les ha debilitado su sexualidad. ) “ “

Consideramos que el papel de la educacion es fundamental para que las personas en
situacion de discapacidad logren cambiar esas perspectivas y se empoderen de sus decisiones en

las cuales puedan fortalecer su autoimagen y sus identidades de género, aunque en lo encontrado
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durante el analisis de los diarios, encontramos que los estudiantes estdn comenzando a entrar a

concebir el género desde una posicién mas flexible, sobre todo al momento de delimitar los roles
de ser hombre y ser mujer.

Con respecto al parrafo anterior, presentamos una situacion ocurrida en la técnica

En el momento enq estudian :ﬁ, cide ce ategoria neutra en la silueta y

argumentan las razones 5 cuales hi je ueden tener el mismo acceso y uso de
4
una nueva concepcion de

siguiente imagen, la cual

N

Archivo personal, investigadoras. Agosto 29 del ZOiE

De lo acontecido en el aula durante la elaboracidn de las técnicas interactivas, sobre toda
la silueta, en la cual el tema central fue el género, pudimos evidenciar cobmo los estudiantes a
pesar de vivir en un contexto que todavia esta fuertemente ligado por el poder del patriarcado,

han logrado identificarse como hombres o mujeres que si bien tienen unos roles establecidos, de
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acuerdo a su cultura, han podido remplantearlos argumentando que algunas practicas y usos de

diferentes objetos, pueden ser utilizados, sin distincion de condicion sexual, aunque se nota que
aun sigue existiendo una cierta resistencia por reconocer y respetar las preferencias sexuales de
los demés.

La escuela debe seguir, las personas en situacion de

posibilidad de resisteh

fuerza.
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4. CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES.

4. 1. Conclusiones.
Encontramos que los y las estudiantes estaban en la capacidad de narrar sus vivencias de

acuerdo al contexto de desarrollo, sin embargo eV|denC|amos dificultades al momento de

frente a aspectos académi has ales pu icarsus 'eas gustos e intereses.

Derivamos una unidad “didéctica que puede ser utilizada pof' las y los docentes de la
IEFLHB indepen-di-énﬁ ‘de T clarea de formacmn 0 de los grados en los cuales acompafian
procesos de ensefianza'y.

aprendizaje, con el fin de que puedan crear nuevas estrateglas en el aula,

que favorezcan los estlllos de aprendlzaje de Ior STT Ttos en S|tuae|on de dlscapaCIdad

Durante Ia ejecucion de nuestra practlca pedagoglca en Ia IEFHB contamos con el
acompafiamiento de un docente y una docente codderadora desde los cuales pudimos identificar
dos estilos de ensefianza distintos que influian en la forma en como los y las estudiantes
desarrollaban su capacidad critica, reflexiva y participativa, sin embargo consideramos que
deberian tener en cuenta al momento de la planeacion de las actividades, construirlas en conjunto

con sus estudiantes y teniendo en cuenta sus gustos e intereses.
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La institucion educativa francisco Luis Hernandez Betancur, sigue siendo un lugar de
referencia para la atencion educativa de los sujetos en situacion de discapacidad, debido a que

encontramos que llegan estudiantes de diversos-sectores pertenecientes al area metropolitana, en

eferencia para ubicarlos en los grupos

que son conformados de acuerd capacidac risticas particulares.

4.2 Recomendacione

Le recomendam 0s espacios, donde los

estudiantes tengan la po s, desarrollar actividades
académicas relacionadas co

cOmo sujetos que pertengee

Les recomend realizar planeaciones

conjuntas, que tengan (de“aprendizaje de |
pensamientos, y.sugerencias que aporten aJa‘creaCIon de actlwdades academlcas donde los y las

estudiante pueda seLtnls moilv do e ldentlflcado

| ‘ P / S NP

EANTIOOUIA
A los yﬂas estudmntevdrfofgra os%C%SD Ies recomendamorsegmrexpomendo su
voz dentro del aula de clase para erear conjuntamente con sus compaferos y profesores

actividades que partan de sus intereses.
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N

Recomendamos al programa de Licenciatura en Educacion Especial de la Universidad de
Antioquia incluir en su plan de estudios un curso sobre pedagogias criticas y liberadoras
enfocado en las personas en situacion de discapacidad, la cual posibilite ampliar la mirada de los

educadores en formacion sobre los niveles de empoderamiento que pueden alcanzar estos sujetos.
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