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Resumen

La oralidad y la escritura creativa se presentan como posibilidades de integrar todas aguellas
habilidades y conocimientos que poseen |os seres humanos, donde las habilidades comunicativas
juegan un papel fundamental tanto en e contexto escolar, como en el contexto socia,
apropiandose de un discurso que le permite a estudiante construir y aportar a desarrollo de

ambos contextos.

No obstante, es bastante evidente la separacion que se da entre los saberes que brinda la
cultura escolar y la extraescolar, y como se separan los intereses de ambas, aun cuando se esta

educando al mismo sujeto.

La oralidad y la escritura creativa como puente articulador entre la escuela y la sociedad, es
un trabajo de investigacion que pretende comprender la brecha existente entre los propositos
escolares y extraescolares de la formacion en lengugje del grado octavo de la Institucion
Educativa Rural La Carbonera ubicada en el municipio de Andes Antioquia, para aportar a la
construccion de la voz propia de los estudiantes desde la implementacion de configuraciones
didéacticas, teniendo como ge central la oralidad y |a escritura creativa como alternativas para
articular los procesos formativos, como también diversos materia es didacticos que le permiten al

sujeto ser consciente del aprendizaje desde practicas significativas.

La investigacion se redizd con base a la metodologia de estudio de caso, que permite
identificar, describir y analizar un caso particular por medio de la observacion participante,

entrevistas, diario de campo y documentos institucionales con e fin de caracterizar las



concepciones, préacticas y discursos sobre la oralidad y la escritura creativa de la formacion en

lenguge.

Con la investigacion readlizada desde la propuesta didactica se concluye que hay muchas
posibilidades de construir espacios de aprendizaje, no solo parae estudiante sino también parael
docente, desde los contextos educativos y sociales que contribuyen a potenciar las habilidades

comunicativas y creativas del ser humano.

Palabras clave: Propositos escolares, prop0ositos extraescolares, oralidad, escritura creativa,

VOZ propia.



Laoralidad y la escritura creativa como puente articulador entrela escuelay

|a sociedad

I ntroduccioén

“No hay duda de que la creatividad es € recur so humano masimportante de todos.
Sin creatividad no habria progreso y estariamos constantemente repitiendo

los mismos patrones’ (Edward de Bono, 1994)

En el presente texto se encuentra e resultado de la investigacion para optar por € titulo de
Licenciada en Educacion Béasica, con énfasis en Humanidades Lengua Castellana; € cual

involucracinco capitul os.

En €& primero se presenta el planteamiento del problema, donde se delimitan cuades son los

gjes que se articulan en €l proceso de investigacion.

En & segundo capitulo se presentan los referentes tedricos que permiten posicionar una

conceptualizacion frente alas tematicas que se abordan en el presente trabajo.

En un tercer capitulo se presenta la metodologia empleada durante el proceso, con € fin de
orientar la investigacion en un contexto, unos participantes especificos, y los procedimientos
Ilevados a cabo para recoger la informacién necesaria, para lo cual e estudio de caso fue €

método de investigacion més pertinente.



En € cuarto capitulo se da cuenta de la descripcion del caso seleccionado correspondiente a
grado octavo de la Institucion Educativa Rural La Carbonera, situado en e corregimiento San

Bartolo del Municipio de Andes.

Por dltimo se exponen las conclusiones de la investigacion. Alli se da e espacio para
comprender aquellos aspectos que se lograron configurar durante el desarrollo de la

investigacion, los desafios que acontecieron, asi como las posibles preguntas y lineas de trabajo

para otras investigaciones.



Laoralidad y la escritura creativa como puente articulador entre la escuela 'y

|a sociedad

“Lonecesario es... descubrir otrasformasde utilizar € lenguaje para crear

nuevos sentidos’ (Delia Lerner, 2001)

En el proceso de la préctica profesional como docente en formacion de la Licenciatura en
Educacion Basica con énfasis en Humanidades Lengua Castellana, he observado ciertas
tensiones que me hacen cuestionar la formacién de los sujetos desde cualquier contexto. Y una
de esas tensiones es laforma en que la escuela se algja de la cultura, puesto gue sus propdsitos no
corresponden con la realidad social, y como las diferencias del contexto social y escolar afectan

la construccion de laidentidad y 1a voz propia de |os estudiantes.
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1. Planteamiento del problema

En e presente capitulo se delimita la problemética estudiada en € proceso de lainvestigacion.
Donde la brecha que separa los propésitos escolares y extraescolares de la formacion en lenguaje
es el ge central ainvestigar, ya que hay elementos presentes en el contexto social y escolar de
los cuales & ser humano aprende, se relaciona, cuestiona y construye identidad y voz propia. A
partir de esta problematica se ubica € objetivo que orientd la investigacién en un contexto
particular, el grado octavo de la Institucion Educativa Rural La Carbonera del Corregimiento San
Bartolo, de Andes. Luego se presenta €l estudio de caso como estrategia de investigacion

utilizada, lacual permite describir y estudiar un fenGmeno social y o entidad singular.

Contexto escolar y contexto social

La escuela es uno de los campos de la sociedad més importantes, porque es en ella donde se
relacionan directamente todas las culturas, no solo la cultura escolar, sino también la
extraescolar. Es el espacio en € que estainmersa lafamiliay la comunidad, es decir e contexto
socia en € cual se relaciona € educando, ademas del contexto escolar. Ademas, al interactuar
estas dos culturas en la escuela, no lo hacen en un solo espacio geogréfico especifico, sino con la
cultura de las diversas comunidades presentes en ella y de las cuales proceden los estudiantes,

susfamilias y los profesores. De tal forma, se infiere que la escuela es un espacio sociocultural.
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No obstante, es bastante evidente la separacion que se da entre los saberes que brinda la
cultura escolar y la extraescolar, y como se separan los intereses de ambas, aun cuando se esta

educando al mismo sujeto.

En la cultura escolar no solo se propician los saberes cientificos, académicos, sino que
también hay una planeacién estricta sobre los saberes a ensefiar, adempas se definen y regulan
los comportamientos y relaciones entre los individuos, es decir, las reglas y normas para obtener
como resultado un grupo homogéneo de seres capacitados para unalabor. Y en el caso especifico
de la ensefianza de la Lengua Castellana e principa propésito es que los estudiantes lean y
escriban correctamente, quedandose, predominantemente, en un aprendizaje funciona y poco

critico.

En cuanto a la cultura extraescolar podemos hablar de los saberes transmitidos de generacion
en generacion (saberes empiricos), anécdotas, historias, saberes del mercado, € consumo, la
publicidad; que influyen negativa o positivamente en cada individuo a la hora de construir su
identidad; y la mayoria de las veces no se selecciona con cuidado tanta informacién y todo es

aceptado sin ninguna reflexion frente alo que se ve o se escucha

El sujeto se encuentra con actividades por fuera de la escuela que le son atrayentes porque
puede tener ali la posibilidad de expresarse libremente, y que lo aean poco a poco de los

propésitos escolares. Este distanciamiento se reflgja en @ posible desinterés de los estudiantes
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ante e tipo de actividades que predominan en la ensefianza de la lengua e incluso en otros
espacios de aprendizaje, en la desercidon escolar, en el proceso de aprendizgje que se tiende a
l[imitar a una nota, sin tener en cuenta los intereses, necesidades y habilidades particulares de

cada estudiante.

Ademés, lamayoria de las veces, |os educandos y educadores no tienen en cuenta el potencial
de los propésitos y saberes no escolares para la formacion en lenguaje, los cua es son una fuente
de saber que esta en cada uno de los estudiantes y no solo en o que como docente se ensefia.
Adicionalmente la familia y la sociedad van olvidando |la responsabilidad educativa que tienen
para con sus hijos. Si tenemos presente la definicién que Emile Durkheim nos da de educacion es
“el medio através del cual se preparaen e espiritu de los nifios las condiciones esenciales de su
propia existencia’ (1999, p.32) entonces podemos considerar que el sujeto es quien es por lo que

aprende tanto en el contexto escolar como en el contexto social.

Por esto, se hace necesario indagar por qué los propdsitos y saberes adquiridos fuera del
ambito escolar se algan cada vez mas de los propdsitos escolares. Lo cual dificulta garantizar
procesos formativos significativos de los sujetos. Este propdsito ademés, permite explorar y
plantear opciones que ayuden a disminuir esa brecha entre los propésitos de la escuela y la

sociedad.
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Hacia un posible puente articulador entre los propdsitos escolares y no escolares para la

formacion en lenguaje.

Segun lo planteado antes, se considera que la oralidad y la escritura creativa ofrecen
herramientas y posibilidades para explorar un posible puente articulador entre los propositos
escolares y no escolares; puesto que la oralidad y la escritura creativa nos permiten escuchar a
los estudiantes desde otras esferas, potenciar sus habilidades discursivas y creativas que les
[levan a expresar sus intereses y necesidades, asi como a utilizarlas en funcion de su vida diaria,
tanto en e proceso educativo dentro de las aulas de clase, como en & contexto extraescolar.
Siempre teniendo presente las caracteristicas del contexto escolar y social de cada sujeto, que
[lenan de significado su ser, y dan las bases para construir nuevas posibilidades que forman diaa

dia su identidad, sus gustos, su discurso y su formade ser y estar en e mundo.

No se trata de buscar una receta o guia Unica que solucione la problematica de raiz, sino de
explorar aternativas y posibilidades que mejoren e proceso educativo; pues los dos contextos
donde se desarrollan las capacidades de los estudiantes son necesarios para €l desarrollo critico

del sujeto, para su identidad y su voz propia.

Porque, actualmente la formacién del sujeto no se construye Unicamente dentro del aula de
clase; también existen otras practicas y espacios que aportan a su desarrollo como sujeto. Para

evitar que predomine la formacién de personas que responden mecanicamente a sistema, es
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necesario apostarle a la construccion de ese sujeto critico, creativo, innovador, y con
proyecciones que responden a sus necesidades y habilidades, que aunque particulares se

construyen con la participacién de todo |o que converge a su arededor.

Ahora bien, cada uno de los elementos esbozados en la problemética de interés permite

entender el objetivo general y |os objetivos especificos de esta investigacion.

Objetivo General

Comprender la brecha existente entre los propésitos escolares y extraescolares de la
formacion en lengugje del grado octavo de la Institucion Educativa Rural La Carbonera ubicada
en el municipio de Andes Antioquia, a partir del estudio de caso, para aportar a la construccion

delavoz propiade los estudiantes desde la oralidad y la escritura creativa.

Obj etivos Especificos

e Caracterizar las concepciones, précticas y discursos existentes sobre oralidad y escritura
creativa del grado octavo de la Institucion Educativas Rural La Carbonera, ubicada en €
Corregimiento San Bartolo del municipio de Andes, Antioquia

e Caracterizar las concepciones, précticas y discursos que favorecen y dificultan la
articulacion entre los propdésitos escolares y extraescolares de la formacidn en lenguaje del
grado octavo de la Institucion Educativa Rura La Carbonera.
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e Planear, implementar y evaluar configuraciones didécticas dirigidas a propiciar la
construccion de la voz propia de los estudiantes y la articulacion de los propésitos
escolares y extraescolares, por medio de laoraidad y la escritura creativa

e Establecer los acances, aportes y desafios derivados de las propuestas implementadas y
de las concepciones caracterizadas en € grado octavo para la formacion de la voz propia
de los estudiantes, en funcion de la articulacion de los propésitos escolares y

extraescolares parala formacién en lenguge.

Ademés se hace necesario ampliar la mirada que se teje de cada una de las categorias
presentes en la investigacion, desde diferentes autores que exponen sus definiciones desde 1o
tedrico, siendo estos los planteamientos de Los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana,
Los Estandares Béasicos en Competencias del Lengugje, asi como del PEI de la I.LE.R. La
Carbonera y su Plan de Area. Rastreo que se redliza con € fin de tener una vision global y para
comprender las brechas, los avances, |os retrocesos y las posibilidades que logren surgir de la

investigacion.

¢Qué es la brecha entre los propdsitos escolares y los propoésitos extraescolares para la
formacion en lenguaj €?

Una brecha es esa ruptura o separacion entre dos elementos que provoca un distanciamiento.
Algo similar sucede entre los propésitos escolares (en este caso de la formacion en lenguaje) y
los propdsitos extraescolares de los estudiantes. El sujeto aprende y socializa constantemente en

dos espacios que convergen entre si. Sin embargo, hay un abismo de realidades en donde €
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sujeto poco tiene por vincular en lo que hace y aprende en la escuela con |o que quiere o puede
hacer en e contexto socia. Por ello, los sujetos necesitan de procesos significativos y

vinculantes entre ambas realidades para tener un mejor desarrollo de sus capacidades.

Como lo afirmaba en un principio, durante las précticas pedagdgicas y profesionaes, he

observado algunas de las probleméticas que hacen que esa separacion sea cada vez més gigante.

A modo de gemplo, pude experimentar que |los estudiantes poco se interesan por aprender
teorias que no tienen un sentido y uso claro, pues pocas veces corresponden o se desarrollan
desde sus intereses, necesidades y habilidades particulares. Ademas, no son escuchados en la
escuela por los directivos debido a un afén de estos por cumplir con € curriculo. También €
hecho de que se asiste ala escuela por obligacién y pocas veces por un gusto real de aprendizaje,
pues deben asistir y tener un nivel alto sin importar 1o que necesitan, sus ideas, sus habilidades, y
hay poca participacion en la construccion del curriculo. Todo esto se detalla més adelante,

mediante la descripcion del caso, correspondiente a andlisis.

Es asi como son multiples los factores que influyen en que esa brecha sea cada vez mas
abismal, tanto para el actua estudiante como para € sujeto que ya esta por fuera del ambito
escolar, que se enfrenta a la necesidad de expresar sus ideas, de poner en préctica lo que
aprendido durante afios, de tener un discurso propio que aporte a mejoramiento social, para no

seguir Unicamente repitiendo discursos ajenos a su redlidad e identidad.
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Ahora bien, la escuela como institucion formadora de sujetos, aseguradora de aprendizajes
significativos tiene unos propdsitos e intereses que en ocasiones entran en conflicto con lo que

los sujetos viven en sociedad, ¢pero cudles son estos propdsitos?

L os propdsitos escolar es de la formacion en lenguaje

Segun Correa (2003) en e proposito de la escuela para la ensefianza de la lengua castel lana en

los Estandares Bésicos de competencias del Lenguaje,

hay un interés en el desarrollo de la competencia comunicativa de los estudiantes, en € sentido de
que estén en condiciones de identificar € contexto de comunicacion en € que se encuentran, y en
consecuencia, saber cuando hablar, sobre qué, de qué manera hacerlo, cdmo reconocer las
intenciones que subyacen a todo discurso, cdmo hacer evidentes los aspectos conflictivos de la
comunicacion, en fin, como actuar sobre el mundo e interactuar con los demés a partir de lalengua

y, desde luego, del lenguaje (p. 25).

Es precisamente como € lenguaje es una forma de expresion e interaccion social, que nos
diferencia de otro ser vivo; de modo que es importante repensar |os propésitos escolares, con €l
fin de que los estudiantes aprendan a utilizar el lenguaje para reflexionar, comunicar, construir
saber e interactuar con € otro, desde e respeto por la diferencia, y la creacion de discursos

propios y contextualizados.
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Pues, ¢cuantos no salimos de unainstitucién queriendo poner en précticalo aprendido durante
lavida escolar?, y luego nos vemos enfrentados a diversas problematicas que van més alla de lo
gramatical, donde se debe poner en evidencia un discurso amplio para insertarnos en la sociedad

gue esta en constante cambio.

Por poner un gjemplo, mi educacién basica en lengua castellana se basd en saber escribir
correctamente, leer de forma fluida, buscar en € diccionario palabras desconocidas. Y en general
muchas de las generaciones anteriores, las actividades iban de aprender a mangar el codigo
escrito, bases ortograficas, (que poco se conservan), hacer resumen de lo leido durante las clases
cuyos resultados eran excelentes;, pero que, a la hora de utilizar €l lenguge en situaciones

cotidianas no se obtienen |os mismos resul tados.

Otra arista del problema es que, aungue las instituciones enfoquen sus propuestas educativas
en el desarrollo de sujetos activos y participes de la sociedad, no se hace 10 necesario para
abordar las diferentes probleméticas que el contexto socia actual trae consigo, probleméticas que
se ven reflgjadas en las formas que € estudiante tiene para relacionarse con los demés, con €l

mundo que |o rodea y hasta consigo mismo.

L os Propdsitos extraescolar es de la for macion en lenguaje

En & contexto extraescolar, se ponen en juego elementos que hacen que muchos de los
estudiantes se vean excluidos o marginados de las précticas sociales, puesto que no hay una
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respuesta o lugar donde converjan sus intereses particulares, su vision de mundo, su puesta en
préctica de la multiplicidad de habilidades que ellos tienen (y si hay las oportunidades, se
realizan més en & &rea urband), pues estuvieron parte importante de su vida, respondiendo a
gjercicios poco claros, que pretenden estandarizar y homogeneizar los pensamientos de los

sujetos y que se algan cada vez mas de | as caracteristicas heterogéneas de estos.

En e caso del contexto de la institucion donde realiceé la investigacion, ésta se ubica en un
corregimiento que se reconoce por su tranquilidad y su constante desarrollo agricola; pero a que
le falta mucho de participacion e integracion social, debido a que muchas de las familias llegan
de otros pueblos o corregimientos en busca de las cosechas de café, y € interés se centra en sacar
las cosechas adelante y desde lo posible, enviar a los hijos a estudiar, sin involucrarse

significativamente en e proceso educativo.

&Y quélugar ocupan laoralidad y la escritura creativa en esta problemética?

En medio de la problemética esbozada hasta ahora, la oralidad y la escritura creativa se
exploraron como alternativas para articular |os procesos formativos que se llevan a cabo tanto en
el contexto escolar como en e social, asi como para potenciar las habilidades comunicativas de
los estudiantes del grado octavo de la Institucion Educativa Rura La Carbonera. Aunque se
ampliaen ladescripcion del caso més adelante, vale la pena mencionar que en esta institucion el
uso de la ordidad y la escritura esta presente en un corto periodo y como simples teméticas

denominadas Lengua oral y Lengua escrita. Se realizan explicaciones conceptuales de ambas,

20



pero no se va mas ala, no interesan situaciones y elaboraciones que permitan integrar a los

sujetos en précticas significativas y continuas.

En medio de tales circunstancias en el aula, la oralidad y la escritura creativa se presentan
como ge central en las configuraciones didacticas, pues ofrecen elementos para disminuir la
brecha entre |os propdsitos escolares de la formacién en lenguaje y |os propdsitos extraescol ares.
Oralidad y escritura creativa ayudan a reconocer e incorporar |as necesidades de |os estudiantes,

sus intereses particulares y grupales, y la construccién de lavoz propia.

Laoralidad y la escritura, propiciadoras de creatividad

Al tomar € concepto de oralidad se piensa que es solo la capacidad para expresar verba mente
un pensamiento o0 conocimiento. Pero es un concepto mucho mas amplio que se puede entender
como “una de las formas bésicas de expresion y comunicacion humana; una mediacion vigorosa
para la interaccion y la socidizacion” (Rodriguez, 2012, p. 152) por medio del cual los seres
humanos compartimos saberes, intereses, ideas, preocupaciones, es decir, expresar y compartir

con otro todo de si, que nos hace seres sociales.

Es asi como la oralidad es un excelente elemento para esta investigacion, pues de aquella se
rescata la interaccion con los demas y las manifestaciones creativas que pueden surgir; no se

pretende que sea una actividad mas a momento de abarcar una tematica, sino, mas bien, un
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mecanismo articulador para comprender y posibilitar la escucha, la sociaizacion y, por ende, la

argumentacion de los intereses y necesidades de |os educandos.

A partir de la oralidad los estudiantes tienen la posibilidad de aprender a expresarse mejor
para transmitir sus ideas y conocimientos, 1o que les brinda la posibilidad de comunicarse mas
con € mundo que los rodea y de ali tener un mayor contacto con las personas de la comunidad

en lacual estdn inmersos.

Ahora bien, la escritura creativa se vincula también a esta concepcion de la oralidad, puesto
gue es una apuesta que permite reforzar a través de la elaboracion de historias y juegos del
lenguaje; los aprendizajes adquiridos por los estudiantes, sus deseos, pensamientos, Yy
necesidades de expresion. También como una forma de preservar los discursos orales que se
elaboren durante e proyecto y ademés que € interés y nivel de escritura mejore, no como

respuesta a una nota, sino por lanecesidad de utilizarlade formareal en € diario vivir.

La escritura creativa se trae a aula con € fin de aprender mas que reglas gramaticales, es
decir, para no quedarnos en la formacion del lenguagje desde lo sistemético, sino valorar el
lengugje también desde lo sociocultural. Asi la escritura creativa es una herramienta que
posibilita construir y compartir historias que integran la multiplicidad de visiones y definiciones

del mundo que rodea a cada uno de los estudiantes, puesto que son sujetos que tienen la
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capacidad de ser escritores de su realidad e imaginacion, y compartir sus creaciones en la

institucion y en la comunidad.

La préctica de la escritura creativa lleva a estudiante a otros espacios, a otras formas de crear
su realidad, sus vivencias, su contexto y su participacion social, convirtiéndose en € actor
principal como lo argumenta Paula Andrea Soto en su trabajo de grado La Escritura Creativa:
un posibilidad para imaginar € lugar de la palabra en e aula (2016). Ella afirma que € sujeto
es “un destinatario progresivamente valido de la comunicacion escrita, favoreciendo el
enriquecimiento cognoscitivo, afectivo y social” (p. 67) para lo cua € proceso de escritura
creativa favorece e aprendizaje no solo desde la lengua castellana, sino también articulando

otras espacios de aprendizaje dentro y fuera de la escuela

Es por esto que es pertinente volver més activa la oralidad y posterior escritura creativa para
rescatar |0s espacios para la palabra, puesto que como afirma Mirta Yolima Gutiérez (2014)
citando a Bourdieu (2001) “el sujeto posmoderno [...] se torna fragil e indefenso cuando no

desarrolla su competencia discursiva, quedando expuesto ala marginacion y exclusion” (p. 25).

Asi pues, los estudiantes del grado octavo de la Institucion Educativa Rural La Carbonera,
tuvieron la capacidad y posibilidad de usar la escritura y la oralidad como herramientas para

interpretar sus propias vidas y lograr avances significativos que, probablemente, se veran
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reflejados no solo en la cultura escolar, sino también fuera de ella. Todo o cual puede entenderse

desde la construccién de la voz propia

Finalmente, en concordancia con los objetivos trazados para esta investigacion y como se
amplia en el capitulo correspondiente a la metodologia, se utilizar& como metodologia de
investigacion el estudio de caso, € cua permite identificar, describir y analizar un caso
particular; por medio de entrevistas, observacion participante, diario de campo, documentes
institucionales, enfocados a grado octavo de la Institucion Educativa Rural La Carbonera, para
comprender la brecha existente entre |os propésitos escolares y extraescolares de la formacion en

lenguge.
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2. Referentes Tedricos

En e proceso de investigacion, se realiz6 un corpus de referentes tedricos que aportan a la
construccion de la apropiacion de los conceptos que se vinculan en € problema de investigacion,
como son los propésitos de la formacién en lenguaje del contexto escolar y extraescolar, la

oralidad, la escritura creativa, y la construccion de lavoz propia.

Estos seran abordados en este capitulo con €l fin de entender como se vinculan y desarrollan
dentro de la propuesta investigativa, y como estos aportan al objetivo general planteado. Se
presentan los documentos académicos e institucionales seleccionados para tal fin, ademas de los
antecedentes de investigaciones en cuanto a la problemética y a los elementos que se proponen
como puente articulador. Todo lo cual, nos permitira tener una vision mas amplia de la forma
como se han abordado o tenido en cuenta en las instituciones educativas y demas contextos

educativos de Colombia.

¢QUE, quiénesy por qué?

Para los referentes tedricos se tienen en cuenta los diferentes textos trabgjados durante las
précticas de contextualizacion y las précticas profesionales. Ademés, se reaiz6 un amplio
andisis y estudio de Revistas como Enunciacion, Pedagogia y saberes, Revista Colombiana de
Educacion, Magis, Educacién y Pedagogia, asi como también algunos trabajos de grado de la
Universidad de Antioquia en relacién a las categorias centrales de lainvestigacion. Este gjercicio

permitié rescatar aquellos aprendizejes que permitieron no solo conceptualizar las categorias
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seleccionadas, sino que también aportaron a la construccién de conocimiento de las practicas
dentro de la institucién. Igualmente, se abordaron investigaciones en el campo de la educacion
gue apuntan a los conceptos y a la problemética general de esta investigacion, para reconocer

trayectoriasy rupturas que le aportan a objetivo planteado.

Estos documentos se organizaron por categorias con € fin de, no solo sistematizar el proceso
de rastreo, sino también, visionar qué autores conceptualizan sobre estas categorias y que tanto

se ha trabajado cada concepto central incluido en esta investigacion.

Para el rastreo mencionado en cada categoria, se destacaron autores como:

Para la categoria de los propésitos escolares y extraescolares de la formacion en lenguaje se
tiene en cuenta los documentos institucionales como € Plan de &rea de Humanidades-Lengua
Castellana de la Institucién Educativa Rural La carbonera; los Lineamientos Curriculares; Delia

Lerner; Anna Camps, Judith Kalman.

En los Esténdares béasicos en competencias del lengugje; |os Lineamientos Curriculares; Jeimy
Agudelo, Yoanna Garcia, Julia Reyes, Sandra Gerena & Carlos Gonzaez; Villamizar &
Rincones, trabajan e concepto de oralidad. Mientras que Paula Soto y Maritza Alvarez
Rodriguez; realizan su trabajo de grado desde la creativa, y Henao & Ramirez desde un proyecto

municipal para conceptualizar asi las practicas y concepciones de la escritura

Y por ultimo, autores como Catalina Roa Casas, Mauricio Pérez Abril, Beatriz Isaza Mgjia,
Alicia Rey de Alonso, Gustavo Aragén Holguin & Diana Martinez, conceptualizan la voz propia
y laidentidad, conceptos relacionados con la oralidad en estainvestigacion.
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Antecedentes

En € rastreo realizado se encontr6 que en agunas de las instituciones educativas,
especialmente en e Municipio de Andes, en relacion a € presente trabajo de investigacion, se
trabaja poco la oralidad, pues es puesta en accion en proyectos de teatro o actos civicos, donde
son pocos los momentos para llevarlos a cabo y pocos los participantes. La oraidad se toma
COmMO una acto comunicativo que No es necesario potenciar, porque se cree gque esta presente en
el ser humano de forma inherente y en e acto educativo se destaca mas lo escrito como
herramienta pedagdgica, que se puede evidenciar, evaluar y corregir, y no algo tan abstracto
como el argumentar verbalmente, narrar, debatir o saber comunicarse y expresar las ideas o

dudas que se tienen de forma oral.

Problematica igual mente rastreada por Marta Villamizar y Mario Alexander Rincones, que en
su trabajo de grado Como la competencia comunicativa ayuda al desarrollo de la oralidad en los
estudiantes de basica primaria y secundaria, expresan la dificultad latente en las aulas, donde
poco se da importancia de potencidizar la oralidad, quedandose en la mayoria de las ocasiones
en exposiciones sobre alguna temética que se debe abordar en el érea de lengua castellana, para
lo cual desde sus précticas pedagogicas plantearon un macro proyecto para investigar larelacion
entre las competencias comunicativas y la oralidad, puesto que “se hace posible la transmision
asertiva del conjunto de conocimientos, pensamientos, ideas y cuestionamientos en su relacion
con interlocutores pares y no pares, asi como en contextos formales e informales” (Villada &
Rincones, 2010, p. 10). Demostrando que la oralidad se puede potenciar en los estudiantes desde

las instituciones y mas i mportante ain, desde cua quier materiay ambito educativo.
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Y también se encuentran autores como Mirta Yolima Gutiérrez Rios (2014) que investiga
sobre la oralidad en la perspectiva educativa, desde & contexto iberoamericano y europeo,
revelando en su estudio, que “la mayoria asume la oralidad como manifestaciones de lalengua 'y
actividad del lenguaje, potente y mediadora en la comunicacion, recreacion, interaccion y
constitucion del sujeto” (p. 34). Pero que los docentes en |as instituciones educativas, se evitan

trabajar con laoralidad, por |a escasa capacitacion al respecto.

[gualmente, en la Universidad Nacional de Colombia, se propone un trabajo de grado desde la
facultad de ciencias humanas para trabgjar la oraidad, titulado Elementos para una didactica de
la oralidad que favorezca la construccion de identidad, donde se identifica que falta dentro del
ambito educativo, definir una didéctica propia y estructurada de la oralidad, rescatandola como
competencia del lenguaje, ya que este “posee un valor trascendental en laformacion y expresion
del pensamiento, en la manifestacion de lareaidad para e hombre y en el provocar la afirmacion
del ser, constituyéndose como la totalidad de la funcion comunicativa’ (Pineda Rodriguez, 2016,
p. 16), exponiendo asi, que hay una necesidad de contribuir a potenciar la competencia

comunicativa equivalente alalecturay la escritura en escenarios educativos.

Y en € caso de la escritura creativa, es trabgjada méas en el aula desde e aprender a
decodificar y utilizar el codigo escrito, memorizar las reglas gramaticaes y leer para
posteriormente escribir 1o que un autor plantea. Incluso en el contexto social, se encuentra que
aln muchas personas pasan por ato el hecho de tener buena o mala ortografia, con tal de saber

escribir su nombre, una nota para el vecino o para el maestro.
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La ordidad y la escritura tienen un doble rol en la sociedad, se vuelven préacticas muy
necesarias para entender a otro y a la vez para ser entendidos, pero a la vez se olvida su
importancia y necesidad de potenciarla y no se tienen en cuenta sus beneficios para una

participacion social mas activa; por tal motivo poco hasido el valor que seledaalaoraidad.

Pero en el caso de la escritura creativa se encuentran trabajos muy valiosos y con excelentes
resultados puestos en préctica en algunas instituciones como proyectos llevados a cabo por
docentes del area del lenguaje y de practicantes, como es el caso de Paula Andrea Soto (2016),
donde a partir de su trabgjo de grado, La escritura creativa: una posibilidad para imaginar el
lugar de la palabra en € aula, pretende estimular la creatividad de los estudiantes para
potenciar asi sus habilidades discursivas a través de cuentos tradicionales. En este trabgjo de
grado se concluyd que la propuesta pedagdgi ca i mplementada “ ayuda a construir significados en
el sujeto, aimentando paradelamente la imaginacién y posibilitando la creacion de
representaciones de lavida del ser humano” (Soto, 2016, p. 85) desde |os escritos elaborados por

cada estudiante involucrado en la préctica

Se encontr6 ademas propuestas como € trabgjo de grado La escritura creativa como
estrategia didactica para la produccion de textos narrativos (cuento) en primaria, tan pertinente
en relacion a mi investigacion, puesto que se toma la escritura creativa para estimular los
procesos de produccion de textos narrativos como el cuento, con € fin de que los estudiantes
sean creadores de mundos posibles a traves de la escritura. Dicho trabg o toma la escritura como

elemento “esencia para que una nacién se apropie de su destino y se haga participe de todos los

29



procesos culturales que permiten el desarrollo integral” (Lopez Marin & Caycedo Pinzén, 2015,

p. 9).

Dentro de los proyectos que se redlizan en Antioquia sobre procesos educativos que se
preocupa por orientar la escritura en diferentes &nbitos educativos, se encontré € trabajo de
investigacion de Didécticay Nuevas Tecnologias adscrito ala Universidad de Antioquia, [levado
a cabo desde el 2002, donde presentan una publicacion denominada Como orientar la escritura
en la escuela (2010), trabgjo que pretende potenciar €l aprendizaje y la sensibilidad atravésdela
escritura, con € fin de “darle sentido a los procesos de escritura y lectura, de habla y escucha”
(Henao & Ramirez, 2010, p. 11). En dicho texto se aborda el lengugje desde todas sus
manifestaciones, presentandolas como “habilidades que todos los seres humanos necesitamos
para conocer, y apropiarnos del mundo que nos rodea, y que sin duda permitiran la interaccion e
intercambio de informacion” (Henao & Ramirez, 2010, p. 12). En especia € capitulo seis se
ocupa de la construccion de textos literarios de nifios y jévenes como una formade leer y escribir
la ciudad, pues desde un enfoque didactico se propone rescatar la escritura de los afanes que

suelen caracterizar |as tareas escolares, que se algjan del contexto préximo de los estudiantes.

En relacion con mi temética de investigacion, no se ha trabgjado o no se ha tenido en cuenta
esa brecha entre los propositos del contexto escolar y el contexto extraescolar por medio de la
oralidad y la escritura creativa. Lo que permite reconocer otra forma de mejorar el proceso

educativo, desde diferentes &ambitos que educan dia a dia alos sujetos.
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De cada uno de los referentes tedricos, retomé los planteamientos sobre los conceptos que
aportan a la construccion y resignificacion de cada elemento a tener en cuenta en la
investigacion, tanto tedrica como préctica. Cada trabgjo investigado logra conceptualizar a fondo
los conceptos desde |as propias concepciones del autor y permiten de una u otra forma aportar a
lengugje desde la ordidad y la escritura creativa, y por consiguiente, a desarrollo de la

investigacion.

¢Cudles son las categoriasy como las defino?

Se hace necesario definir las categorias presentes en la investigacion que son los propésitos
escolares y extraescolares para la formacion en lengugje, oralidad, escritura creativa y la voz
propia; pues son € ge articulador de la propuesta de investigacion. Y entenderlos nos da una
vision amplia, tanto de la problematica como de los elementos que pueden servir de puente
articulador de la brecha existente entre los propdsitos escolares y |0s propdsitos extraescolares
de laformacion en lengugje. Todo lo cua aportaala resignificacion de las précticas educativas

y sociales, como se abordaen e capitulo de las conclusiones.

Prop0sitos escolar es.

La categoria de |os propositos escolares es esencial dentro del proyecto de investigacion, pues
la escuela es uno de los principales ambitos donde e sujeto se forma desde lo intelectual y lo

personal, por lo que se hace necesario estudiar cudles son sus propositos en dicha ensefianza,
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paraque el estudiante logre ser un sujeto que piensa, reflexiona, cuestiona su viday participacion

en los diferentes contextos en los cual es seinscribe.

Para ello, desde los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (1998) se plantea que las
instituciones participan en la formacion del sujeto, y es evidente que hay un interés por la
competencia significativa y, en la argumentacion de los estudiantes. Pero en la préactica, la
escritura y la oralidad estén presentes en e aula como mecanismos evaluativos de una tematica

abordada, y ciertamente esto no logra aprendizajes significativos.

Los lineamientos proponen articular estrategias para que los estudiantes aprendan a actuar
sobre el mundo e interactuar con los demas desde € lengugje; de alli se parte para abordar la
oralidad y la escritura creativa como ese puente articulador, puesto que forman a sujeto en esas
habilidades discursivas cuyo resultado mejora cuando son puestas en practica, como severaen la

descripcion del caso en el capitulo del andlisis.

Asi pues se deben realizar mejoramientos a los Planes de érea, en especial a de Lengua
Castellana, para que ese propdsito (que aunque suene muy ideal) sea puesto en marcha, pues las
investigaciones rastreadas demuestran que se pueden aprovechar muchos espacios Yy
metodologias, para que los propositos escolares sean en funcion del desarrollo integral de los

estudiantes.

Por otra parte, Delia Lerner (2001) en su texto: Leer y escribir en la escuela: 1o real, 1o

posibley lo necesario, plantea que
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el gran desafio que enfrenta la escuela es la de incorporar a todos los alumnos a la cultura de lo
escrito, es € de lograr que todos sus alumnos lleguen a ser miembros activos de la comunidad de
lectores y escritores (p.25)

Pero, ¢de qué forma se trata de cumplir con dicho desafio?, ¢através de lanota, del control, dela
rigidez de la ensefianza?

Algunas experiencias y conocimientos extraescolares pueden ser llevados d aula. De dli se
parte para crear nuevos conocimientos para €l estudiante, como también lo tiene presente la
autora Judith Kalman (2000) en €l caso de la lectura y la escritura, presentandolas como
“actividades comunicativas que nos ubican en el mundo socia” (p. 11) y no solamente dentro del
contexto escolar. Frecuentemente, alli se abandonan los elementos sustanciales del ser humano
para aprender a ser y hacer. Al referirse a la ensefianza de la lectura y de la escritura, Kaman
apunta que “se limita a aspectos mas mecanicos y se olvida de los significados y sentidos que le

han dado origen” (2000, p. 12), lo cua aplicatambién paralaoralidad.

Prop0sitos extraescolar es

La sociedad es uno de los principales contextos de aprendizaje del ser humano relevantes para
la formacion en lenguaje, pues hay multiplicidad de informacion que pueden formar o deformar

al sujeto en cuanto ala construccion de saber y de identidad.

Los propésitos del contexto social varian de acuerdo con el contexto desde el cua se enfoque
la mirada; en € caso de esta investigacion, € contexto es € corregimiento San Bartolo del

Municipio de Andes Antioquia, un lugar tranquilo y con grandes posibilidades de desarrollo,
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donde las personas participan de actividades de agricultura y actividades culturales, las cuales se
han ido perdiendo, gracias a interés de los habitantes por ser participes de contextos mas
desarrollados, o con oportunidades diferentes que movilizan a las familias a estar en esa

busqueda constante de “progreso”.

Por esto, los propositos extraescolares estan en constante cambio, varian segin las
necesidades del contexto en relacion a los mismos cambios politicos y econdmicos, pero 1o que
se puede rescatar para lainvestigacion, es que hay un interés por que el sujeto que se forma sea
participe de las actividades propias de la region, que aporte a su desarrollo y que construya

conocimiento.

Pero una vez més este propdsito se queda en un ideal, pues los estudiantes manifiestan un
desinterés por parte de sus familias y comunidad de participar en sus intereses personales, |o que

dificulta su propio interés por hacer parte activa en los @mbitos escolares y extraescol ares.

La necesidad de tgjer ese puente articulador entre los propdsitos escolares y extraescolares, es
rescatar aportes de cada contexto, para e proceso de aprendizaje de los estudiantes. Hay que
vincularlos porgue de esta manera el estudiante comprende |la necesidad de aprender a utilizar
aquellos conocimientos adquiridos en cualquier espacio donde se hace necesario, pues en la
mayoria de las ocasiones se aprende a leer, escribir, argumentar y crear, pero se deja solo para e
ambito escolar, y cuando € sujeto necesita dichos conocimientos dentro del ambito social degja
de lado estos conocimientos porque les son ensefiados y relacionados solo para € contexto

escolar, no se relaciona con un uso general de lo aprendido.



Asi, € estudiante saca las mejores notas en ortografia, gramética, argumentacion, lectura
critica, lenguaje oral, lengugje escrito y en tantas otros temas ensefiados y evaluados en lengua
castellana; pero a momento de escribir una carta a sus familiares, de hacer una solicitud a una
entidad x, de participar en un evento comunitario, comunicarse con otra persona, de leer para
reflexionar sobre su propio mundo; se hace casi que imposible, pues se asume gue son practicas
exclusivas dentro de la escuela donde se hace obligatorio porque se esta evaluando determinado

conocimiento.

Delia Lerner o argumenta como una situacién paraddjica, puesto que “si la escuela ensefia a
leer y escribir con el Unico propdsito de que los alumnos aprendan a hacerlo, ellos no aprenderan

aleer y escribir para cumplir otras finalidades’ (2001, p.29)

Oralidad

La oraidad, siendo una de las formas bésicas de expresion y comunicacion humana, es
pertinente en la investigacion pues posibilita, mas que comunicacién, una interaccion con los
demés desde la escucha respetuosa y mejora la capacidad expresiva'y de argumentacion de los

intereses y necesidades particulares del sujeto, que de otraformaseriadificil lograr.
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Desde la concepciodn de Vasguez en su texto Didactica de la Oralidad; la oralidad se presenta

como

una de las formas bésicas de expresion y comunicacion humana; una mediacion vigorosa para la
interaccion y la socializacion; un dispositivo de primer orden para legar tradiciones, valores y
saberes; al mismo tiempo que una técnica para encapsular las variadas manifestaciones de la

creatividad y laimaginacion de los pueblos. (2012, p. 152)

Es pues la forma como se transmiten percepciones y conocimientos gue tiene el ser humano y
gue son adquiridos dentro y fuera del @mbito escolar y que pueden posibilitar un aprendizaje

significativo para el sujeto.

Laensefianza del lengugje oral, no debe limitarse aestudiar lateoriay posterior evaluacion, es
un proceso gque necesita de la préctica constante, como se logra evidenciar en €l trabgjo de grado
titulado Funciones de la oralidad en una secuencia didactica (Agudelo, Reyes, Gerena,
Gonzalez & Garcia, 2015), donde se argumenta que “la oralidad se presenta como un fenGmeno
lingliistico que posee diferentes dimensiones pues no se conceptualiza de manera univoca, su
estudio no debe ser fragmentado sino que debe entenderse como e andlisis de una totalidad” (p.

49).

En este sentido se estudia como concepto, sus manifestaciones y su funcionalidad en el

contexto socia y escolar, donde siempre tiene lugar la oralidad, puesto que esta “permea todos

los ambitos y contexto de ensefianza, [siendo] una habilidad con la que los seres humanos
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hacemos algo como hablar, leer, escribir y comprender e mundo, entre otras cosas’” (Agudelo et

a., 2015, p.47)

Desde el documento de los Lineamientos Curriculares, se asume la oralidad como un trabajo
central de laescuela, donde el uso del lenguaje es un

puente para la construccion de los vinculos sociales, € reconocimiento del lugar cultural del
discurso del nifio, frente a los cadigos elaborados que plantea la escudla, o frente a las propuestas
comunicativas de los medios de informacion; € respeto por lo diverso a nivel de valoraciones

|6gicas, formas de comprender e interpretar  mundo. (1998, p. 58)

ademas como unaforma de desarrollo del pensamiento, laidentidad y la cultura.

Los usos referenciados por Agudelo et a. (2015) demuestran que la oralidad no se agotaen el
saber hablar, sino que hace parte de la conducta habitual del ser humano. Y por lo tanto es

necesario potenciarlo en el proceso ensefianza aprendizaje. Algunos de estos usos serian:

v Hablar para comunicarse: transmitir ideas y conoci mientos.

v Hablar para negociar: através de intercambios orales.

v' Hablar para discutir: por la presencia de ideas y pensamientos diversos en cualquier
contexto.

v' Hablar parainvestigar: la blsqueda de conocimiento a través de la lectura, la escrituray
el habla.

v Hablar para construir conocimiento: lo que se sabe, se piensa, y se comunica a otros.

v Hablar paraleer: lalecturaen voz alta, comentar y confrontar lo leido.
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v Hablar para escribir: se habla sobre lo que se va a escribir, se comenta y discute sobre la
produccion.

v/ Hablar para gestionar la interaccion social en € aula: las normas y momentos de
comunicacion en el aula.

v Hablar para adquirir conocimientos. donde se socializan y construyen saberes.

v/ Hablar para exponer y argumentar conocimientos. para compartir los conocimientos

adquiridos mediante exposi ciones, narraciones, conferencias, argumentar un trabgjo, etc.

Y ademés hay otro uso que ocupa una funcion muy especial en esta investigacion, y las
propuestas dirigidas a los estudiantes del grado octavo de la Institucién Educativa Rura La
Carbonera. Se trata del Hablar para imaginar: cuyo fin es desarrollar laimaginacion através de
situaciones comunicativas'y €l uso del conocimiento previo, que se alimenta de la experiencia 'y

la capacidad para el desarrollo del pensamiento divergente (Agudelo et a., 2015, p. 113)

Escritura creativa

La escritura credtiva, diferenciandola de la escritura convenciona, no es solo que los
estudiantes aprendan e codigo escrito con todas sus reglas gramaticales como un proceso
mecanico, Sino que incorporen ese componente creativo donde se tienen en cuenta las visiones,
definiciones, percepciones, interpretaciones de los estudiantes como escritores desde lo
imaginario y lo real. Pues la escritura creativa nos da la posibilidad de ver la cotidianidad de otra

maneray traerla a otros contextos como el escolar.
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Desde lo que plantea Maritza Alvarez (2009) que habla de la escritura creativa, desde su
ponencia Escritura Creativa: Aplicacion de las técnicas de Gianni Rodari, |a escritura se puede
incentivar como gercicio que desarrolla las aptitudes y actitudes creativas de los sujetos, dado

que

escribir siempre es una acto de elaboracion del mundo y de reelaboracién de lo leido, [...] de forma
que escribir es no dejar las cosas tal como las encontramos, [0 que, como préactica escolar, resulta

una de las grandes | ecciones en contra del conformismo y la uniformidad (p. 85)

Esto tiene varias consecuencias positivas para e sujeto, y es que éste se vuelve participe de su
mundo, creador de realidades posibles, donde |a escritura no es una obligacion tan hermética que

se queda solo para desarrollar en e @mbito escolar.

Ademés de que €l nivel de escritura megore desde otras formas de abordarla, si se crea un
vinculo personal con lo que se escribe, desde la cotidianidad del sujeto, sus gustos, intereses y
necesidades, se crea un conocimiento significativo que es més facil de recordar y plasmar en

otros escenarios donde se haga necesaria la escritura.

De esta forma puede ser posible reforzar los vinculos entre la escuela y la sociedad, pues los
dos forman a sujeto desde sus propdsitos, y porque asi, las ideas y construcciones de los
estudiantes pueden ser compartidas y disfrutadas por otros sujetos que también estan en

constante construccion de si mismos.
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Alvarez (2009) en su ponencia Escritura creativa. Aplicacion de las técnicas de Gianni
Rodari, propone un taller (en su caso para los estudiantes universitarios) para producir textos
para un publico infantil desde las técnicas propuestas por Gianni Rodari. Por ello retomo algunas
de las ideas de |a ponente, para ser llevadas a aula con € fin de que los estudiantes escriban
desde |o que conocen y desean, con miras a ser compartidas con los comparieros de clase y otros

posibles lectores como son sus familiares y personas de la comunidad.

Alvarez (2009, p.85) ademés rescata |as caracteristicas en las cuaes se apoya una propuesta
de escritura creativa, y que tienen validez dentro del proceso tedrico-practico de esta

investigacion.

Las caracteristicas son:

1. Propiciaunarelacion ltdica, experimental y estética con el leguge.

2. Libera el impulso inconsciente vinculado con el proceso creador, desbloquea el imaginario
y propone € gercicio de habilidades creadoras.

3. Activa operaciones mentales propias del pensamiento divergente, es decir, aquel que pone
en juego procesos irracionales, asociativos y generadores de diversas posibilidades alternativas.

4. Parte de un estado de sensibilizacion frente a lengugje y promueve la imaginacion
entendida como la capacidad de captar imagenes y establecer tejidos y relaciones entre ellas para
producir otras nuevas.

5. Esté sustentada en précticas y experiencias estéticas de lecturay escritura
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6. Desecha todo uso instrumental del lengugje dando lugar a juego de lo privado, de lo
autonomo.

7. Invita a observar la realidad cotidiana desde nuevas perspectivas, a descubrir su belleza
poética.

8. Dalugar a otras lecturas: las de lo no verbal, las previas, la lectura de las formas y de los
sonidos.

9. Habilitay enfatiza e vaor de la oralidad, da lugar a las gradaciones en é, es decir, a la
mejora de ladiccion y disfrute de la sonoridad de la palabra, ingredientes que colaboran alahora
de producir textos.

10. Por lo genera se ubicaen € terreno de la escriturade ficcion.

11. Trabaja con consignas que son la clave para activar laimaginacion y e proceso creador.

12. Le da gran vaor a la lectura, entendiéndola como proceso inherente a la produccion
escrita.

13. Implica un trabajo grupal, un proceso de construccion orientado por un coordinador o
guia, en el cual las opiniones de las partes son fundamental es.

14. Genera proceso escriturales que incluyen larevision y reescritura de | os textos.

15. Constituye una aternativa frente alarigidez del uso del lenguaje imperante en la escuela
y frente a la falta de sentido y de placer que acompafia una buena parte de sus précticas de

escritura

La escritura creativa también se ha tenido en cuenta en trabajos de grado en la Universidad de
Antioguia. Se destaca €l trabgjo de Paula Andrea Soto (2016), La escritura Creativa: una

posibilidad paraimaginar el lugar de la palabra en e aula, como una forma de posibilitar otros

41



escenarios para la interpretacion literaria, donde se aprovecha la escritura creativa para ser
aplicada en otros espacios, estimulando la creatividad de los estudiantes. En este trabgjo se
plantea que gracias a la escritura creativa se logra
abrir la mente de los nifios a la creacion de nuevos futuros posibles a partir de realidades conocidas
y tradicionalmente interiorizadas, adquiriendo asi plena conciencia de que como seres creativos por
naturaleza, los hombres y mujeres nos encontramos en plena capacidad de transformar nuestra
redidad (p. 7)
y no solo como personas sujetas a las propuestas de otros que se alglan del propio contexto. Y de
esta forma € estudiante puede lograr resignificar o adquirido en todos los espacios donde

interactUa con el conoci miento.

Con los planteamientos de Soto (2016) se evidencia que es necesario vincular en la escuela, y
en especial desde la ensefianza de la lengua, otros elementos que posibiliten que el estudiante
mejore su relacion con e aprendizaje, que incorporen en su aprendizge tanto los saberes
cientificos como los empiricos, como sus propios aportes desde larealidad y creatividad de cada
sujeto involucrado en el proceso. Siendo esta una caracteristica que comparto en lainvestigacion,
puesto gue muchos & ementos que se puedan anclar en el proceso, con objetivos claros, mejoran

el proceso de ensefianza y aprendizaje de |os estudiantes.

Soto (2016) enuncia una problemética muy latente en la escuela, y que fue la que me llevo a
utilizar la escritura creativa en la investigacion como puente articulador entre los propositos
escolares y extraescolares de la formacion en lenguaje; y es que en la escuela, los textos y las
propuestas escriturales son traidas al estudiante siempre de la misma forma, donde deben
transcribir una teoria, escribir gemplos de la misma teoria, y presentar trabagjos criticos y
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argumentativos sobre una obra o tema trabgjados, siendo en ocasiones temas aeados de su

contexto proximo.

En e caso de Soto, ella propone la escritura creativa con base en el cuento de Caperucita
Roja, mientras que, en e grado octavo de la Institucion Educativa Rura La Carbonera, la
creatividad se explorg a través de diversos materiales didacticos y tipologias textuales. Sin
embargo, en ambos casos Se reconoce gue hay otras aternativas para motivar a los estudiantes a
relacionarse con la escritura, a ser participes de la comunidad de lectores y escritores, a proponer
diversos materiales que se pueden compartir con sus pares y hasta con otro tipo de lectores,
siempre desde sus propias construcciones y no necesariamente repitiendo discursos genos a su

realidad.

Por ultimo, para fundamentar la escritura creativa, Soto(2016) cita a Rodari (1991) hablando
de los nifios lectores, pues estan los que leen por obligacion y aquellos que leen por gusto, y se
espera que con un trabgo significativo en e aula, los primeros tipos de lectores lleguen a

convertirse en los segundos, |0 mismo pasaria con la escritura.

Otro trabgo de investigacion que se destaca del rastreo realizado, es La escritura en la
escuela: mas all4 de un producto mecanico, un proceso de pensamiento, realizado por Leidy
CristinaValencia Arcilay Veronica Rendon Arroyave (2009). Unavez més la escrituraes un gje
central. Las autoras afirman que ha sido un proceso que en la escuela se queda, frecuentemente,

en la decodificacion, desconociendo otras estrategias y posibilidades de escritura. Por eso, se



proponen metodol ogias que motiven al estudiante a escribir y, que les permite a los estudiantes

una puesta en accion real, donde logren crear y expresarse a partir de la escritura.

Es muy valiosa esta apuesta, pues a igual que la problemética de lainvestigacion alaque le
apuesto, uno de los elementos que hace que los estudiantes pierdan € interés por aprender y
expresarse, es la mecanizacion del proceso de escritura, donde se relega e sentir de los sujetos

como método para posibilitar otros estados 0 medios de aprendizaje.

Ahora bien, se entiende también la escritura desde el trabgjo del profesor Fabio Jurado, que
afirma en Los lineamientos Curriculares de Lengua Castellana que, més que un proceso de
decodificacion, es

un proceso que alavez es social e individual en € gue se configura un mundo y se ponen en juego
saberes, competencias, intereses, y que a la vez esta determinado por un contexto sociocultural y

pragmético que determina el acto de escribir: escribir es producir € mundo (1998, p. 27).

Asi, unavez mas se evidencia que la escritura creativa logra establecer ese puente articulador
entre los propdsitos escolares que dibuja una realidad pero materiaiza otra en funcion del
aprendizaje de la lengua castellana, y los propdsitos extraescolares desde los intereses,
necesidades y habilidades de los estudiantes, procesos de aprendizaje que necesitan ser mas
contextualizados y puestas en accion desde la misma creatividad, como lo afirman las anteriores

investigadoras.

Lavoz propia



Se toma la voz propia dentro de las categorias de la investigacion, en relacion con la oraidad
y la escritura creativa pues permiten que |os sujetos tengan una mejor relacion consigo mismos'y
con lo que lo rodea, pues se apropian de un discurso propio, construyen y aportan a desarrollo

social y porque no, escolar.

Cuando dentro de la escuela se propende por potenciar las capacidades discursivas de los
estudiantes, se ponen en juego las habilidades de este para sortear |as probleméticas a las cuales

se enfrentaen la escuelay en la sociedad, por |o que se hace necesario que el estudiante mejore

la construccion del respeto por € otro y el reconocimiento de las condiciones de la comunicacion,
gue en Ultima instancia son las condiciones del funcionamiento de un grupo social y de una
democracia, pues, ¢acaso es posible pensar la idea de participacion si no se cuenta con una voz?

(Roa Casas, Pérez Abril, IsazaMejia, Rey de Alonso, Aragén Holguin & Martinez, 2014, p. 13).

En el ambito educativo se esperan aprender muchas habilidades necesarias parala vida socid,
siendo algunas la lectura y escritura de diversos textos hasta su comprension, la comunicacion
oral y escrita, pero se queda en un nivel descriptivo y poco se enfatiza en la habilidad
comunicativa vista y trabajada como proceso sociocultural, € cual es importante ya que somos
sujetos sociaes, necesitamos del otro hasta para nuestras necesidades bésicas, pero siempre
teniendo en cuenta las diferencias que el otro desde su identidad construye, de alli radica la
necesidad de participar en grupo, de crear estrategias de convivencia, de aceptar las ideas del

otro y de compartir |las propias.
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S se dan los espacios necesarios para que un nifio aporte sus ideas y a la vez escuche a sus
pares es posible que éste potencidice su identidad y voz propia con éxito, puesto que interviene
en un primer grupo socia que le sirve de referencia para participar en otros grupos sociales, en
contextos extraescolares. Para lo cual es necesario interactuar a través de ciertas reglas y pautas
gue logran un mejor desarrollo de los grupos sociales, (respetar los turnos, pedir la palabra,
escuchar, preguntar, responder preguntas, explicar sus puntos de vista, defender una opinion
(Roa Casas et d., 2014)) que aungue no se logre de forma inmediata, mejora las relaciones entre
los sujetos, construye las bases para una participacion activa 'y Optima para la construccion de

saberes, dentro y fuera del contexto escolar.

Es tratar de considerar dentro de las propuestas didéacticas |levadas al aula, espacios donde el
estudiante ponga en préctica su discurso desde |o que piensay construye como sujeto activo en la
sociedad; para que no continte el juego donde se instituye “lavoz del méas fuerte como portadora
de laredidad de los hechos y se desconoce la de quien, a pesar de ser victima de su entorno, no
tiene la competencia oral para describirla 'y aportar soluciones” (Mirta Y olima Gutiérrez Rios,

2014, p. 24), quedandose su voz propia apagada en medio de | os discursos de otros.

Y es de comprender y recordar que “la oralidad no puede entenderse como simple
enunciacion, sino como accion de enunciar, 1o cua supone un discurso permeado por el ementos
socio histéricos, culturales, politicos, semidticos, etc.” (Gutiérrez Rios, 2014, p. 27), donde €
sujeto inmerso en un contexto social y escolar, se permea de las practicas y los discursos que alli

emergen; lo cual le da la posibilidad de reconocer su contexto y aportar a la construccion de
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ideas en pro de su comunidad, favoreciendo su desarrollo persona y alavez la construccion de

identidad socidl.
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3. Metodologia

En este capitulo se presenta, en primer lugar, la perspectiva metodoldgica que orienta la
investigacion, la cua es e estudio de caso. Esta es propicia para llevar a cabo € objetivo de
investigacion, pues permite analizar la problemética a investigar en funcion de las variables que

se relacionan estrechamente con el contexto.

En una segunda parte del capitulo se describen los criterios de seleccidn del caso y las razones

por las cuales se €ligio paralainvestigacion.

Ademés se exponen 1os momentos presentes en la investigacion, en cuanto a las actividades
realizadas en la Institucion Educativa Rural La Carbonera, y demés momentos de la practica, que
permiten ser analizados en € capitulo de andlisis, ya que se trabgaron en funcion del objetivo y

el problema de investigacion.

Y por ultimo se presentan |os procedimientos e instrumentos utilizados para la recoleccion de
la informacion necesaria para la investigacion, gque responden a cada uno de los objetivos

especificos planteados, informacion que serd analizada en el siguiente capitul o.

Per spectiva metodol dgica

En funcion del caso seleccionado, tanto la comunidad del corregimiento San Bartolo, como €l

grado octavo de la Ingtitucion Educativa Rura La Carbonera, es € escenario para poner en
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accion las observaciones, propuestas didacticas y andisis que se pretenden redizar en funcion

del objetivo general de lainvestigacion.

La perspectiva metodol6gica que orientd esta investigacion fue e estudio de caso, como
método apropiado para andizar la informacion recolectada, ya que es un método de
investigacion cualitativa; donde se indaga por un caso particular. Para Y acuzzi (2005) son muy
valiosos estos estudios porque “permiten € estudio de la causalidad y la plasman en unateoria,

ademas permiten generar premisas hipotéticas y orientar la toma de decisiones (p.2).

El elemento cudlitativo que ofrece esta metodologia logra estar en concordancia con la
propuesta metodoldgica llevada a aula, donde prevalecen las caracteristicas creativas de los
sujetos, las caracteristicas del contexto escolar y socia y donde es méas importante como €l
estudiante logra generar conocimiento significativo con lainformacién que lo permea en los dos
contextos, mas que |os resultados cuantitativos que se obtienen durante |0s examenes o talleres

realizados durante € afio escolar.

Con €l estudio de caso no se pretende solo obtener datos, sino organizarlos y analizarlos; y en
el caso de esta investigacion la obtencion de datos se redliza por medio de la observacion
participante, lo que para Taylor y Bogdan (1986) citados por e GRUPO L.A.C.E HUM (1999)
es “una estrategia de indagacion a través de la cua e investigador o investigadora vive y se
involucra en & ambiente cotidiano de los sujetos e informantes” (p. 18), con una participacion

activa dentro del aula, puesto que realizaba semana mente |a propuesta didéacti ca planteada, como
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también las demés actividades y temédticas propuestas para € periodo en e érea de lengua

castellana

Ademés con entrevistas redizadas a rectores, docentes, estudiantes y comunidad del
corregimiento, consignadas durante todo e proceso de las préacticas por medio del diario de
campo, fotografias, videos; (los cuales cuentan con la autorizacion de los mismos estudiantes y
sus familias, siendo conscientes que tanto & proceso como € resultado de la investigacion son

puestos en accion con el fin de mejorar € proceso educativo).

Siendo estas entrevistas de tipo No- estructuradas, puesto que se desarrollaban en medio de
conversaciones informales con € fin de conocer |as ideas que |os sujetos implicados tienen sobre
su contexto educativo y socia; como también, entrevistas estructuradas realizadas a los
estudiantes del grado octavo de la Ingtitucion Educativa Rura La carbonera en forma de
cuestionarios respondidos por escrito de forma grupal, para caracterizar las concepciones,
précticas y discursos que favorecen y dificultan la articulacion entre los propdsitos escolares y
extraescolares de la formacion en lenguage, y por Ultimo se recogid y anaizo informacion
documental, como el PEI de lainstitucion y € Plan de area de Lengua Castellana, puesto que

ofrecen datos contextualizados paralainvestigacion.

Es asi como el estudio de caso es e mas pertinente, pues gracias a las caracteristicas que

presentan Carmen Alvarez y José Luis San Fabian en su texto La eleccion del estudio de caso en

investigacion educativa (2012) € estudio de caso me permitio andizar la informacion
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recol ectada en funcion del objetivo trazado y el problema de investigacion; dichas caracteristicas

son:

1. Realiza una descripcién contextualizada del objeto de estudio para desvelar relaciones
entre el caso particular y su contexto: caracteristica esencia para la investigacion, puesto que
permite comprender e caso y lo ali ocurrido, y en particular por € interés del contexto
extraescolar que tiene lugar en esta investigacion.

2. Son halisticos, es una vision total y profunda del fendmeno, que reflgja la complejidad del
mismo: lo cua es un rasgo necesario para comprender los elementos presentes en la
investigacion, desde los estudiantes, 1os docentes, lainstitucion, las familias, |as concepciones de
mundo y las précticas de oralidad y escritura creativa.

3. Reflga la particularidad y peculiaridad de las situaciones. donde se reconoce y valora el
caso precisamente por su heterogeneidad.

4. Se centran en las relaciones y las interacciones, exigen la participacion del investigador:
lo que permitié comprender més a fondo |a problemética a investigar, desde la participacion y
como funcionan e interactdan todos los elementos de lainvestigacion.

5. Exige una permanencia constante por parte del investigador en e campo analizado, aun
cuando no se pudo estar en profundidad en &l contexto extraescolar, se intentan comprender los
hechos y las concepciones desde e aula, donde converge tanto lo escolar, como o social.

6. Se dan negociaciones entre e investigador y los participantes de forma permanente:
puesto que se reconocia la propuesta de trabgjo y las actividades realizadas en funcion de obtener

informacion paralainvestigacion.
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7. Incorporan multiples fuentes de datos y e estudio de estos se hace de forma global e
interrelacionado: siempre integrando los diferentes mecanismos de recogida y andisis de
informacion.

8. El razonamiento es inductivo. Exige una descripcion minuciosa del proceso investigador

seguido.

Seleccion del caso

Para definir y seleccionar un caso para la investigacion, e GRUPO L.A.C.E HUM (1999)
argumenta que

un estudio de caso es un terreno en el que el investigador o investigadora se relaciona y se
encuentra con sujetos cuyas acciones y relaciones van a ser analizadas. En este sentido, un estudio
de caso consiste (y define) un espacio socia de relacion de manera doble. Por un lado, porque un
caso es siempre un contexto en el gue ciertos sujetos y actores, viven y se relacionan; por € otro,
porque la comprensiéon de un caso Unico supone escuchar historias, problemas, dudas e

incertidumbres que la gente “inmersa’ en € caso nos quiere contar (p. 6).

De esta forma, para delimitar una estructura comprensible, se retoman los momentos
propuestos por Rodriguez, Gil y Garciaen el articulo El informe de investigacién con estudios de
casos (2009) los cudles son: como fue e acceso a campo, la seleccidon de los informantes, las
situaciones que fueron observadas, |as estrategias de recogida y registro de datos, €l proceso de

abandono del campo y finalmente €l andlisis de datos.
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Y ademas se tendra en cuenta lo que para Berterly (2000) es indispensable en la investigacion
y es “informar la trayectoria académica que posibilita a investigador para interpretar y criticar
los fendmenos socides’ (Citado por Ceballos-Herrera, 2009, p.418); pues de esta forma se tienen
en cuenta de donde nace la problemética y que el ementos posibilitaron que se llevara a cabo la
investigacion, con € fin de situar no solo € contexto, sno también otros elementos que

permitieron llevar a cabo la propuesta pedagogicay recoger lainformacion que de ali surgio.

Asi, pues, la Institucion Educativa Rura La Carbonera, donde se realizo la investigacion, es
una ingtitucioén donde la participacion de los practicantes es bienvenida por los conocimientos
gue se pueden compartir con docentes y claro estd, con estudiantes de lainstitucion; y por medio
de un consenso con |la docente de secundaria de lengua castellana, llego a grado octavo, donde
presento la propuesta pedagogica a llevar a cabo e inicio con observacion participante, pues esta
me permite estar en €l contexto y ala vez participar de las practicas que ali suceden, y ademas
realizar entrevistas formales e informales para conocer més a fondo el contexto y e proceso

educativo de los estudiantes.

Esta estrategia se hace relevante en la investigacion, puesto que como lo afirma e GRUPO
L.A.C.E. HUM (1999)

tanto la entrevista como la observacién, poseen un valor de complementariedad muy importante.

Con la entrevista podemos conocer y captar |0 que € informante piensa y cree, cOmo interpreta su

mundo y qué significados utiliza y maneja; pero no nos asegura que lo expresado verbal mente sea

el contenido de su accion. La observacion nos permite justamente acceder a dicho contenido, es

decir, las acciones de los informantes tal como ocurren en su propio contexto ecol6gico y natural de

actuacion (p. 16).
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Dicha informacion, junto con la recopilada de las configuraciones didacticas implementadas,
serén analizadas en € siguiente capitulo, puesto que es de vital importancia para comprender los
logros, aunque también |os desafios y contratiempos de lainvestigacion.

De manera més especifica, la Institucion Educativa Rural La Carbonera, en el Corregimiento
San Bartolo del Municipio de Andes, Antioquia, tiene los niveles de Preescolar, Basica Primeria,
Secundaria y Media Académica. Cuenta con 12 aulas, 210 alumnos promedio por afio y un tota
de 11 docentes. Durante € proceso se vinculo la docente de lengua castellana de la institucion
por medio de eementos que le aportaron tanto a desarrollo de la practica, como a la

investigacion misma.

Ahora bien, € grado octavo es un grupo que se reconoce por sobresalir en las actividades
escolares. Una razon que motivo la seleccion del grupo, pues se debe a que es uno de los més
heterogéneos de la institucién, aungue los estudiantes tienen edades similares (entre 14 y 16
anos) vienen de diferentes corregimientos de Antioquia, y por lo tanto, era probable encontrar
diversidad de experiencias y propdsitos extraescolares relevantes para formacion en lenguaje, ya

gue cada estudiante hatenido unaformacion inicial diferente.

Aun asi comparten caracteristicas similares que se observan en la forma en que la mayoria de
los estuantes se disponen para realizar trabgjos y las relaciones interpersonales que hay en el

grupo; lo que me permitié seleccionar a grupo en general para el estudio de caso.



Llego a la institucion inicialmente por ser el contexto rural mas cercano a casco urbano de
Andes y porque no hay mayores inconvenientes de tiempo y espacio para realizar las practicas,
lo que si predomina en las instituciones urbanas, donde habia més dificultades para llevar a cabo
cualquier propuesta didactica que estuviera por fuera de lo consignado en € plan de &eay las

actividades planteadas por € docente de lengua castellana.

Desde e contexto social y escolar se logran articular las historias, problemas, dudas e
incertidumbres que se retoman para la construccion de conocimientos y de identidad de los
estudiantes. El estudio de caso, como lo proponen Alvarez y Maroto (2012) es una metodol ogia
pertinente para observar, seleccionar y analizar lainformacion que se va a utilizar en funcion de
los objetivos trazados en la investigacion, sin perderlos de vista, antes bien posibilita un mejor

avance y desarrollo de lainvestigacion.

Propuesta didactica

Para llevar a cabo la investigacion, se hizo necesario implementar una estrategia
metodologica, la cua se centré en la escritura creativa y la oraidad, para dar respuesta al
objetivo general planteado, donde se pretende que estos dos elementos fueran € puente
articulador entre los propésitos escolares y extraescolares de la formacion en lenguge, donde
ademas se buscaba lograr la construccién de identidad y voz propia del sujeto, centrado en un

estudio de caso.
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El trabajo de campo reaizado en € grado octavo de la Institucion Educativa Rural La
Carbonera del Corregimiento San Bartolo de Andes, fue € centro de la investigacion, para lo
cual se puso en accion algunas actividades, las cuales se redlizaron durante un periodo

académico.

Es de especificar que en algunos momentos se trabgaron algunas propuestas didécticas que
hacen parte de la gama de posibilidades de las configuraciones didécticas propuestas por Pérez

Abril, Roa, Villegas Y Vargas (2013).

Una de las actividades mas utilizada como propuesta didactica para la investigacion, se
denomina Actividades Independientes ya que “no se desarrollan en € marco de propuestas més
grandes como secuencias didacticas 0 proyectos y tampoco se implementan con determinada
frecuencia’. (Mauricio Pérez Abril, 2013, p. 36), se desarrolla con propdsitos especificos,
siempre teniendo como gje central |a escritura creativa y la oralidad, con el objetivo de vincular

las dos practicas discursivas.

Otra de las propuestas es la Actividad Permanente, siendo esta “una misma actividad que se
desarrolla con determinada frecuencia” (Mauricio Pérez Abril, 2013, p. 51), en relacién a un
saber especifico del lenguaje. En & caso de la propuesta didactica, se realizaba dicho tipo de
actividad, en las horas de lectura; preparando un momento para la lectura en voz ata de cuentos

cortos y juegos del lenguaje d iniciar cada sesion.
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Algunas de |as propuestas desarrolladas durante las horas de |lengua castellana, |os estudiantes
debian redlizar lecturas, discutir entre los grupos, crear hipétesis, reconstruir una historia, crear
nuevos lenguges, disfrutar de la lectura en voz alta para comentarla y crear nuevas historias,
observar el contexto socia y escolar, recrear los medios de comunicacion actuales para dar a

conocer e contexto proximo.

Todo lo cua, se ampliara en e capitulo de andlisis, pues se hace necesario exponer las
aternativas propuestas que posibilitaron e puente articulador entre los propésitos escolares y

extraescolares de laformacion en lenguaje.

Fases metodol 6gicas del estudio de caso adaptadas a la investigacion

Se implement6 el estudio de caso en tres fases.

En la primera, se configuré e planteamiento del problema, donde se delimita el objeto de
estudio en un contexto particular, mediante la observacion participante; €l rastreo de informacién
documenta de la institucion y en documentos académicos; |la caracterizacion de los recursos a
utilizar paralainvestigacion; y e proceso paulatino de formulacion de un objetivo genera que

guia el trabajo de investigacion.

En una segunda fase, se disefiaron e implementaron diversas configuraciones didacticas,

durante este proceso se redlizaron entrevistas al grupo; y a las personas que se vincularon con la

investigacion: comunidad educativa y familiares de los estudiantes. Se retomo y revisd la
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informacion de los documentos institucionales (PEI, Plan de éea y materiales didécticos

disefiados y utilizados por la maestra cooperadora).

En la fase final, se emprendio e andlisis de la informacion para describir €l caso y se

elaboraron las conclusiones de la investigacion, a partir de los acances y resultados de la

propuesta formativa en relacion con el objetivo de investigacion.
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4. Andlisis

En el siguiente capitulo se presenta la trayectoria académica y experiencia de la
investigadora en relacion con la problemética y los objetivos de investigacion, asi como para
situar el lugar desde donde se elaboraron los andlisis e interpretaciones, tal como se recomienda
para los estudios de caso (Ceballos-Herrera, 2009), luego se describe € contexto en e cua se
realizd la investigacion, desde las concepciones, practicas y discursos sobre la oralidad y la
escritura creativa, desde € proceso de lenguaje de los estudiantes y e material didéctico
empleado. Finalmente, se presenta la propuesta didactica implementada, su desarrollo y
resultados de aprendizaje; asi como otros elementos que ayudan a comprender el caso, y los

avances o dificultades presentes en lainvestigacion.

Trayectoria académicay formativa de la investigadora

Durante € tiempo de formacion académica, han sido muchos los suefios e idea es que se han
trazado en torno a la educacion, un interés hacia como lograr un aporte significativo en el

proceso de la ensefianza y aprendizaje del lenguaje.

Hace varios afios, realicé una técnica en Atencion integral a la primera infancia que me
permitio estar més de cerca del ambito educativo, en especifico en laeducacion inicia; desde alli
pude observar como se daba larelacion del sujeto con su entorno, lafamiliay diversas formas de

ensefianza y aprendizaje que se proponen para este.
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Poco a poco, he comprendido que todo contexto social, histérico, familiar, econémico y

cultura forman a ser humano, en especia desde las expresiones comunicativas (ora y escrita).

De esta forma, observar los resultados que trae consigo la tradicion y expresion ora de los
estudiantes, que se manifiestan desde temprana edad, significa que es un proceso que no se debe
abandonar, y darlo por supuesto. Antes bien continuar abonandole para que € sujeto comprenda
la necesidad de expresarse verbamente, con argumentos claros y precisos que le ayuden a
mejorar las relaciones sociales y a tener un lugar més participe en cualquier contexto. Donde su

palabravale, no por influencias sociaes, sino por el verdadero aporte social que puede hacer.

Aunque en la préactica educativa observaba constantemente un intento para que €l sujeto que
esta en el aula aprenda |os conceptos y ponga en practica lo aprendido desde diversos gjercicios
gue se proponen para el desarrollo del &rea, muchas de las préacticas educativas son sordas a la
realidad de los estudiantes, donde se limitan a que el estudiante memorice y exponga un tema
gue se esta trabgjando para ser evaluado, pero que posteriormente es olvidado. Son aprendizajes

gue s bien son importantes paralaformacion del sujeto, quedan perdidos en lainmediatez.

De dli, pues, € interés por incorporar de forma significativa practicas que le permitan a
estudiante ser consiente del aprendizaje adquirido, para luego ser utilizado en otras ocasiones

tanto en el contexto escolar como en & contexto social.

Y ademés, la familia y la escuela, desde un trabajo bien intencionado, aporta a la formacion

del sujeto, pues son la base fundamental para que este pueda observar, imitar y luego crear.
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Actualmente, trabgjo con e ICBF (Instituto Colombiano de Bienestar Familiar) en €
programa Modalidad Familiar. Alli acompafio el proceso de desarrollo de las familias més
vulnerables de Andes, para lo cual se proponen y desarrollan sesiones educativas y
estimulaciones que permitan a los nifios aprender y potenciar sus conocimientos y habilidades
fiscas y mentales, desde experiencias significativas. En este espacio corroboro que e sujeto
inmerso en un contexto social y escolar necesita de propdsitos bien intencionados para su
formacion y, ademés de la formacion que reciben los padres de familia, € nifio necesita de
experiencias que lo motiven a explorar, crear, imaginar, desarrollar; desde los conoci mientos que

se entrelazan con sus necesidades y habilidades particul ares.

Durante las précticas

La licenciatura me permitié estar en varios centros educativos. Alli pude hacer una
observacion participante, donde cada elemento me permitid crear hipétesis sobre la educacion
del sujeto actual, desde las posibilidades que se le ofrecen para crear conocimientos, hasta las
negaciones que encuentra en la misma educacion. En muchos centros educativos se tienen en
cuenta las habilidades o ideales de los estudiantes y se trabagja en torno a ellos, mientras que en
otras la obligatoriedad y la estandarizacion es el ge central y no permiten la entrada de las
capacidades y creaciones de los estudiantes a los cuales se estdn formando para ser un actor

fundamenta en la sociedad.
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Luego de dichas observaciones, tuve la oportunidad de desplazarme hasta el corregimiento
San Bartolo, donde me encontré con propuestas muy significativas que se le ofrecen d
estudiante, y donde ademés me dieron la oportunidad de crear otras propuestas didacticas
basadas en € interés central de la investigacion, comprender la brecha entre los propositos
escolares y extraescolares de la formacion en lengugje, con € fin de aportar a la construccion de

lavoz propia de | os estudiantes.

Y lo que se logro evidenciar durante la investigacion, es que los estudiantes tienen muchas
habilidades que les permite participar de diferentes actividades escolares, donde varios de los
estudiantes del grado octavo participaban en actos civicos, en representaciones teatraes, en
concursos de poesia 0 cuento, sobresaliendo en todas las actividades; pero que al momento de
estar en € aula de clase, € interés de muchos de los estudiantes por participar disminuia, 0 se

hacia de forma mecanica, como si la creatividad nunca hubiera estado presente.

Un contexto social y escolar para lainvestigacion

El Corregimiento San Bartolo hace parte de |os siete corregimientos del Municipio de Andes,

el cua limita por € sur con e municipio de Jardin y por € occidente con € casco urbano de

Andes.
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Imagen 1. El Corregimiento San Bartolo y la Institucién Educativa Rural La Carbonera donde se realiz6 la

investigacion
Para llegar al corregimiento, desde el caso urbano, se hace necesario transitar por extensas
carreteras bordeadas con verdes cultivos de café y platano, que le dan a la region, no solo el mas
bello paisaje, sino tambi¢n el sustento diario para cada una de las familias que comparten el

territorio.

Al llegar a la fonda de San Bartolo que se ubica en la carretera via a Jardin, se pasa a una
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se encuenira ia institucion Educativa Rurai La Carbonera, ia cual cuenta con siete amplias auias
para los estudiantes de secundaria, un laboratorio, una biblioteca, un aula para los docentes y un
restaurante estudiantil, también cuenta con dos canchas deportivas y muchos espacios verdes

para el esparcimiento de los estudiantes.

El corregimiento San Bartolo ha crecido considerablemente en los tltimos afios, debido a los

iracias a ello, hay multiples familias
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gue han permanecido en el sector por mucho tiempo, pero también hay familias que han Ilegado

desde otras regiones para trabajar dichos cultivos solo paralas épocas de cosecha

Por tanto, las practicas de formacion de los estudiantes son muy diversas. Por citar un
egjemplo, € grado octavo de la Institucion Educativa Rural La Carbonera, donde se llevo a cabo
lainvestigacion, todos los estudiantes tienen una concepcion diferente de la educacion. Segun la
informacion resultante de las entrevistas formales e informales, unos la toman como una
posibilidad para progresar y ser “aguien en la vida’, otros como una forma de hacer ago
diferente arealizar las |abores domesticas y también estdn quienes la asumen como una formade

castigo por parte de los padres de familia.

Pero, es pertinente reconocer gque la institucion les aporta a los estudiantes bases solidas para
su formacion desde las diferentes areas y en especia en lengua castellanay matemati cas, aunque

tales apuestas se basan especialmente en |las pruebas estandarizadas a nivel regional y nacional.

Referenciado en el Plan de &rea de Humanidades, Lengua Castellana, donde se justifica el
plan en relacion aque

los estudiantes de la institucion presentan dificultades en la interpretacion de diferentes tipos de

texto, pues dificilmente reconocen las intenciones comunicativas, la relacion intertextual, la

lectura critica y la diferencia entre los tipos de textos escritos. La existencia de este problema ha

sido corroborada a través de los resultados de las pruebas saber y €l examen de estado (2015, p.

9).



Asi gque, no logra llevarse a la préactica la importancia de que € conocimiento atraviese los
sentidos de los estudiantes, ni reconocer que & ser humano genera memoria desde e cuerpo,
mediante las experiencias vividas. Es ali donde se encuentra la dificultad mencionada
anteriormente; los estudiantes pueden sacar muy buenas notas y la institucion ser la mejor en
pruebas externas, pero € nivel comunicativo y la voz propia de los estudiantes se queda en lo
basico a momento de conversar con sus pares, de crear conocimiento, de argumentar un hecho,

de pedir un favor, de discutir.

Desde el contexto extraescolar, €l sujeto se encuentra frente a mucha informacion que
proviene de los conocimientos familiares, hasta lo que encuentra en € cine, la television y las
redes sociaes. De esta forma € sujeto lleva toda esa informacion y aprendizaje a la escuela,
donde, de una u otra forma, se trata de negar dicho conocimiento, pues interfiere con los

propésitos escolares.

Pero uno de los resultados que arroja la investigacion y que, aparentemente es obvio, es que
los estudiantes siempre traen consigo el contexto extraescolar, pues € lenguaje siempre esta ahi,
aunque se pretende ignorar 0 menospreciar, y més por la particularidad del contexto rural, donde
siempre esta latente un interés por abandonar el corregimiento para conseguir mejores
oportunidades de vida, sin tener en cuenta que el campo puede ofrecer € progreso que se busca

diariamente; pero estos pensamientos se construyen desde |os mismos discursos familiares.

Es cierto que e contexto socia difiere del contexto escolar en sus propositos. En cuanto ala

formacion en lenguaje, debe tenerse en cuenta “que la escuela es un ambito distinto del familiar,
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que exigira que la conversacion se adecue a las nuevas situaciones’ (Camps, 2002, p. 37). Por
ende, se hace necesario que se articulen lo escolar y 10 no escolar constantemente, pues los

estudiantes no se desligan del saber adquirido por fuera de la escuela.

Propuesta didactica

Como resultado de estas observaciones, empiezo ainteresarme por una estrategia a utilizar en
las aulas de clase, para integrar las ideas de los estudiantes, donde ellos sean los principales
actores de su proceso de ensefianza, y se tengan en cuenta su realidad, deseos, habilidades y
conocimientos. Se trata la escritura creativa y la oralidad, mediada por materiales didacticos, los

cuales han sido una constante desde mis précticas de contextualizacion hasta las profesionales.

Pero antes de poner en préctica la propuesta, se hizo necesario estudiar y reconocer lo que se
plantea desde los Estandares Bésicos de Competencias del Lenguage, que enfatizan en una
produccién oral y escrita, desde una actitud critica para responder a las demandas discursivas del

interlocutor.

En especifico, para € grado octavo, los Estandares formulan un factor de produccion textual
referido a la produccién de textos orales y escritos en concordancia con lo que establecen los
Lineamientos Curriculares. De esta forma, en € grado octavo se enfoca en la produccion y
valorizacion de los contextos comunicativos a traves de subprocesos donde el estudiante prepara

discursos, los socializay, ademés, tiene en cuentay respeta los aportes del interlocutor.
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Mientras que para la produccién escrita se definen subprocesos donde e estudiante disefia
textos a partir de sus ideas y conocimientos, teniendo en cuenta estrategias de cohesion y
coherencia, como también las reglas sintacticas, seméanticas y pragméticas del lenguaje

(Estandares basicos de competencias del lenguaje, 2003).

Pero es de rescatar que |os procesos de ensefianza de la oralidad no se deben agotar en la sola
opinion de un trabagjo, ni en la exposicion de un tema. La oralidad tiene muchos usos que no se
limitan a contexto educativo y tienen gran importancia para € desarrollo cognitivo del ser

humano y su participacion social.

En relacion a lo anterior, se disefiaron y acompaiaron diversas actividades durante e afio
escolar, y se destacan a continuacion algunos aspectos y episodios de una propuesta didéactica
gue fue puesta en accion durante €l Ultimo periodo escolar del grado octavo de la Institucion
Educativa Rural La Carbonera. La propuesta buscaba servir de puente articulador entre los
propésitos escolares y extraescolares de laformacion en lengugje, desde la oralidad y la escritura

creativa, paraaportar alavoz propia de los estudiantes.

Se pretendia que cada actividad apuntara a este objetivo, donde se les proponia a los
estudiantes participar desde su conocimiento y experiencia. No fue un proceso facil, pues no se
producia una respuesta inmediata para las producciones propuestas. Sin embargo, poco a poco,
los estudiantes fueron comprendiendo las posibilidades que cada actividad traia consigo, sin
guedarnos exclusivamente en teorizar, se retomaron los sentidos y el aprendizaje mediado por €

cuerpo. Como se puede evidenciar en las propuestas y episodios destacados a continuacion.
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Cuéntame un cuento

Al iniciar el proceso de observacion participante, propuse realizar una lectura en voz ata. Se
sugiere compartir cuentos cortos de diferentes teméticas a lo largo de todas las clases. Luego se
realiza un dialogo sobre |0 leido, para escuchar a cada uno de los estudiantes desde su percepcion
persona y como forma de propiciar la escucha en los estudiantes, puesto que es algo que se les
dificulta. Desde lo observado, la mayoria de los estudiantes participaron activamente, aun
cuando muchos de ellos no sabian escuchar a sus compafieros, 0 si lo hacian, era para sacar
provecho de lo compartido para ser objeto de burla.

Con estos cortos momentos de lectura 'y participacion, se pretendia mejorar € respeto por €l
otro, ademés de tener en cuenta las ideas de cada estudiante y 1o que construian con las lecturas

realizadas.

La lectura en voz alta, se articulaba con las horas de lectura individual gque se llevaba a cabo
cada lunes, con @ fin de mejorar la comprension lectura, para lo cual los estudiantes debian
responder a determinadas preguntas en relacion a lo leido; y con la lectura en voz dta se
evidencié como se daba el proceso de lectura, las dudas o ideas que surgen al realizar una

lectura, e incluso relacionarlas con la vida diaria de los estudiantes.

Fueron pocos minutos cada semana dedicados a este gercicio, pero tuvo grandes
repercusiones para las otras actividades llevadas a cabo durante el periodo, en relacion a la

comprension, la participacion y la creatividad. Ademas, la mayoria de las lecturas propuestas,
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fueron producciones de estudiantes de diferentes regiones del pais; lo cual era una motivacion
para que, en el grado octavo construyeran sus propios relatos, desde sus vivencias y, con

posibilidades de publicacion.

Imagen 2. Actividad permanente de lectura en voz alta con el grado octavo de la Institucion Educativa

Rural La Carbonera.

Escucha y lee lo que tenemos que compartir

La elaboracion de un medio de comunicacion, oral y escrito, permitié incorporar la oralidad y
la escritura creativa, en relacion con el contexto social y escolar. Por grupos, los estudiantes

construyeron un periodico v un noticiero, teniendo en cuenta las historias, datos y elementos a

Luego de tener las bases a desarrollar, se reunieron los equipos para concretar la manera de
llevar a cabo el trabajo con la guia del docente. Al respecto, los estudiantes manifestaban que

tener al docente como apoyo y guia produce mejores resultados, que tener un docente que



Unicamente dictamina drdenes sin dar espacio a dudas y comentarios que aporten al aprendizaje

tanto individual como colectivo.

Asi pues, organizaron y llevaron a cabo e noticiero y e periédico, para luego socidizarlo
segun la forma més adecuada para tal fin. No sin antes, preparar a los estudiantes, sobre algunas
técnicas de oralidad, que les facilitarala expresiéon oral a momento de compartir con € grupo los
resultados del trabajo realizado, por 10 que se realizaron juegos de trabalenguas, de expresion
corporal, de improvisaciéon y de construccion conjunta de cuentos. Puesto que les daba las
herramientas para e momento de la exposicion, poder dejar de lado €l miedo e inseguridad,

frente alos comparieros de clase.

Para evaluar tanto € proceso como el resultado de los trabajos, se tuvieron en cuenta las

opiniones de |os espectadores, frente alos siguientes criterios:

LENGUA ORAL LENGUA ESCRITA

NOTICIERO PERIODICO

e Trabajo en equipo e Trabajo en equipo

e El lengugje fue informal e El lengugefueforma

e Hubo presencia de recursos e Hubo presencia de recursos verbales:
no verbaes: tono de voz, titulos, signos de  puntuacion,
ritmo, intensidad de lavoz organizacion de parrafos

e Entregaron informacion e Entregaron informacion asertiva
asertiva
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e Nota por aspectos generales e Nota por aspectos generales

e Observaciones generales de e Observaciones generdes de la
la presentacion y contenido presentacion y contenido del periodico.
del noticiero.

Cuadro 1. El anterior formato de evaluacion se realiza en concordancia con € plan de area de lengua

castellana, donde se hace necesario evaluar € tema: Lengua Oral, Lengua Escrita.

Las socidizaciones, mediante una puesta en escena para y la reaizacion de un videoclip,
dieron muestras del grado de comprensién del tema por parte de los estudiantes, de su

motivacién y del uso adecuado de los recursos para mantener el interés del publico.

Después de la socidizacion se plantearon tres preguntas, con el fin de abordar més

caracteristicas del temay mejorar la comprension de este.

e (Por qué consideran que es importante lalengua ora ?
e (Por qué esimportante un correcto uso de lalengua?

e (Qué tan conscientes somos de la forma de hablar y comunicarnos?

Laanterior propuesta logro poner en evidencia varios aspectos trabajados durante la propuesta
didéctica. Desde la integracion de sus conocimientos, e interés por € trabgjo a redlizar, la
comprension de la temdtica, hasta la creatividad evidenciada por parte de los dos grupos
conformados, para dar a conocer el contexto en € cual viven, la historiay la cultura de la cua
pueden ser participes. Por lo que se mejord, ademas, €l trabajo en equipo, la participacion,
respeto por la opinion del otro, y la participacion de las familias para compartir los

conocimientos necesarios para e trabajo.
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El trabgjo redizado permitio reconocer los aportes que la comunidad del corregimiento
realiza diariamente, desde las actividades que se redizan en fechas especiades como la
antioquefiidad, cumpleanios del corregimiento, los personges més representativos de la

comunidad, hastala construccion de las escuelas, y € meoramiento de las vias de acceso.

Y 0 propongo

En e marco de la escritura credtiva, se invita a los estudiantes a hacer un recorrido por su
memoria diaria y visualizar qué aspectos de la comunidad se pueden mejorar, tanto en las
relaciones interpersonales como en estructuras fisicas y otros factores, las cuales se debian ir
escribiendo como materia necesario para una posterior elaboracion. Luego socializamos algunas
de ellas, desde lavision y lugar de vivienda de cada uno. Después retomamos | o trabajado en una
clase anterior. En la cua se habian dado |as bases para hacer un autorretrato (desde la escritura'y
la representacion visual) mediante aquellos elementos que caracterizan a cada estudiante: sus
habilidades, sus destrezas, miedos, defectos, suefios, y aspiraciones personales. Ta informacién
la utilizaron los estudiantes para crear un pequefio texto creativo en € cual un superhéroe

ayudara aresolver |as necesidades de la comunidad.

Esta actividad permitié reconocer cierta incapacidad de |0s estudiantes para observar € propio
contexto. Al parecer, se interesan poco por esos elementos del diario vivir y, se consideran
limitados para resolver las problematicas comunitarias. Por lo que la primera elaboracion del

texto fue un momento arduo que cred debate entre estudiantes y docente; pero, finalmente, se
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llegd a un acuerdo. Este consistia en seleccionar aquellos aspectos comportamentales de las
personas que dificultan las buenas relaciones tanto sociales, como con € cuidado del medio

ambiente, que a muchos de | os estudiantes les preocupa.

La escritura del cuento se inici6, de forma individual, con mi acompafiamiento, pues creo
necesario ir mas ala de plantear una actividad y calificarla a terminar. Deben corregirse los
escritos, apostar por los conocimientos de |os estudiantes como también de su creatividad, ya que
he observado que en su mayoria tienen mucha creatividad, pero gque les falta el empuje para dar

rienda suelta a su habilidad.

Finalizado el gercicio, realizaron un sencillo dibujo que acompafio el texto y se sociadizaron
las historias, para encontrar incoherencias o elementos sueltos, ademas de resaltar 10s aspectos

positivos de cada uno de los trabagj os.

Fue una actividad bien recibida, pues alos estudiantes pocas veces se les da la oportunidad de

traer a contexto educativo las realidades sociales bien contextualizadas (muchas veces se hace

deformaglobal) y utilizar su creatividad.
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Imagen 3. Trabajo de un estudiante del grado octavo de Ia Institucion Educativa Rural La Carbonera,

sobre escritura creativa

Creando enredos

En otras sesiones de clase, se dio paso a la creatividad, mediante ejemplos y actividades

poco frecuentes en la ensefianza de la lengua castellana. En este caso, se compartieron escritos de

Es un lenguaje creado por Julio Cortazary presente en su novela Rayuela, Aunque a
primera vista parece carecer de sentido, una lectura mas detallada permite ver que en
realidad es bastante comprensible. El gliglico tiene la misma sintaxis y morfologia que
el espafiol, usando palabras normales con otras inventadas pero reconocibles como

sustantivos o verbos, y puntuando correctamente las frases (Gliglico, Wikipedia, s.f)

ejemplo realizado por Cortazar. Se escriben cuentos cortos con resultados satisfactorios, que son
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compartidos con los demés estudiantes, resultando una buena estrategia para desarrollar la

escritura creativa.

Uno de los resultados fue:
Cuando € cantubir de |os piyajus sonaba,
se elubira el esplediuro de la mafiana
Y era hermosuro poder ver estiu berenzura,
Yaque e fimarente erabello,
el siusaliay luz ambolus filorencia,
los ambiles alondraban €l pillgje.
Cuando llegan las estuberlin vieron lumiertos landos,

Se admiraron diferentes esterforos y mireron.

Para esta propuesta de escritura, los estudiantes estuvieron muy dispuestos a redizar la
actividad, pues argumentaban que e poder escribir un lenguaje propio, les despertaba la

imaginacion y la creatividad, aun cuando no supieran, en un principio, de que tema escribir.

Aungue es un gercicio muy facil para gecutar en las aulas de clase, es una herramienta
valiosa para identificar, comprender y saber usar |as reglas gramaticales, que muchas veces no se
les da el lugar correcto, pues se pasa de largo a ensefiarlas, o que a igual que la oraidad, se da
por supuesto. Y pude observar ademas, que los estudiantes pretendian utilizar el nuevo lenguaje

en otros momentos a compartir un tema de conversacién con los compafieros de clase.
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Nos entendemos

Vinculado alaoralidad, se les presento laforma de expresarse con la Jerigonza. Esta consiste
en separar las silabas o partes de una palabra y antes de verbalizar e fragmento de palabra se
introduce el prefijo “chu”, asi para decir: Buenos dias, se pronunciaria: “Chubue-Chunos-Chudi-

Chuas”.

Aparte de ser un juego gque puede ser utilizado en clase, es una herramienta que permite
salirse un poco de larigidez de las clases, puesto que se logra una mejor correlacion estudiante-
docente, con € fin de que los estudiantes tengan una mayor apropiacion de los conocimientos,
pues no se toman desde larigidez y la obligatoriedad, sino como una oportunidad de utilizar €

lenguaje para situaciones reales.

Esta actividad sirvié ademés, como metodol ogia para captar la atencién de los estudiantes en
momentos en |os que se distraian o alegjaban del objetivo de la clase, puesto que esta actividad les
demandaba mayor atencion para escuchar a otro. Asi pues, a conocer € nuevo lenguge, en un
momento dado, en medio de la explicacion de un tema, cuando observaba que prestaban poca
atencion, terminaba la oracion en Jerigonza, por lo que la atencién se meoraba y se podia

continuar con €l desarrollo de laclase.
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Yo pienso que

Otra de | as actividades independientes por destacar consistio en la escritura de una carta a una
persona a azar. Alli debian expresar sus pensamientos, para posibilitar una vez més la expresion
de susideas y ser leidos como escritores reales, pues por medio de la socializacion de las cartas
Se expresaron sentimientos, ideas, y consgjos para el destinatario. En la mayoria de los casos no

erala persona con la que mas compartieran, pero que aporto al respeto y valoracion por € otro.

De esta forma los estudiantes ven la necesidad, una vez mas, de utilizar el lengugje en
situaciones donde es necesario expresarse para un lector real, darse a entender de forma clara'y
respetuosa, y ademas recibir apreciaciones sobre su escritura, para mejorar continuamente la

escritura

Al terminar |as sesiones, se propone recopilar todas las construcciones realizadas, con €l fin
de crear un libro, que permitiera visualizar y compartir todas las historias creadas a partir de los
gercicios de escritura creativa y oralidad. El libro fue nombrado “Nuestra historia’, € cual
permitio observar €l proceso creativo de |os estudiantes, sin ser perfecto en su contenido y forma,
posibilitdé que los estudiantes analizaran su proceso de escritura en cuanto a estilo propio, la

forma como mejoraban en cada correccion y actividad.

Ademés de cudles elementos debia mejorar cada estudiante de forma diferente en relacion al
contenido y reglas gramaticales de los escritos, ya que algunos presentaban falencias en

ortografia, 0 en la coherencia entre parrafos, e incluso unos cuantos presentaban dificultades para

77



la redaccion general del texto. Comprendiendo asi, que no es solo responder a una nota para
pasar a siguiente afio, sino que es la forma de adquirir conocimientos y habilidades necesarias

paralavida

Al finalizar e periodo, se realizo una retroalimentacion del proceso, donde los estudiantes
manifestaron sus dudas en relacién a como se podria seguir teniendo en cuenta su contexto
proximo en las demas areas y como llevar los aprendizajes adquiridos a las actividades diarias
del campo. También |o avances obtenidos con € proyecto de investigacion, ya que algunos
estudiantes rescataron su creatividad e interés por las clases, que se habia diluido por la
monotonia del aprendizaje que se hace presente en algunas de las clases. Todo lo cual fue un
aporte significativo y con miras a continuar con la metodol ogia utilizada, puesto que posibilitd

la creatividad y fortalecimiento de lavoz propia de |os estudiantes.

Material didactico mediador de creatividad

Como herramienta mediadora para desarrollar la creatividad, los material es didacticos fueron
recursos y estrategias clave durante la investigacion, puesto que me permitieron tener variados
usos de los elementos como: dados de papel con preguntas para crear cuentos o evaluar un tema;
juegos didacticos y juegos del lenguaje; videos sobre € tema a trabgjar; fichas de palabras y

cuentos, pararelacionar e conoci miento con experiencias significativas.
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Para entender un poco de que se trata, la autora Verdnica Weber, en su texto ¢A qué llamamos
materiales didacticos?, plantea que se pueden considerar |os materiales didacticos como “todos
los medios fisicos y simbdlicos que se utilizan en las précticas educativas’ (2008, p. 1). De esta
forma, desde los materiales mas elementales, hasta los que implican mayores elaboraciones,
permiten ser tomados como medios, dandoles e valor agregado de herramienta o recurso que

ayuda apropiciar unamejor forma de ensefianza y aprendizaje.

Los materiales didacticos siempre estuvieron presentes, puesto que tengo una afinidad con la
realizacion de manualidades, y esto me permite ver en los objetos varios usos, pues “el lugar y €
sentido que se les otorga a los materiales varian segiin € enfoque que se adopte” (Weber, 2008,
p. 1). Asi pues, utilicé dicha capacidad parallevar al aula desde materiales tan simples como una
bola realizada con tiras de lana, hasta variaciones de juegos didacticos que se encuentran en €l

mercado.

Con cada uno de materiales didacticos, se pretendia motivar a los estudiantes para cada
actividad propuesta o en medio de la explicacion de aguna temética a trabgjar. Utilicé, por
gjemplo, una bola de lana muchas veces para dar y tomar la palabra. Esto permitia, ademas,
respetar la palabra del otro, como también para seleccionar a la persona que debia participar en

cualquier actividad del momento.

En una de las clases, se utilizaron cubos realizados con hojas de papel, que contenian letras y
dibujos (herramienta encontrada en la web), que facilitaban de igua forma la comprension de las

tematicas a trabgjar. Al utilizar herramientas diferentes al tablero y el cuaderno, se movilizaron
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cambios en los estudiantes que atraviesan su cuerpo y, despiertan la mente a través del interés
por lo nuevo, en aras de que & conocimiento puede ser aplicado en diversos contextos y

movilizar la creatividad.

Otro materia utilizado fueron los cuentos cortos, no solo para reaizar lecturas en voz ata,
como ya lo referenci€; sino también como mediador de inspiracion para los estudiantes. De alli
sacaban ideas para realizar diversos escritos, como también para dar g emplos en algun tema a
trabajar; porque e recurso utilizado “tiene un sentido diferente segin cuando, como, donde, con

gué otros medios, por que razon y con qué finalidad selo utilice” (Weber, 2008, p. 2).

Por su parte, la docente cooperadora, disefio su propio libro de texto o material didactico para
facilitar la adquisiciéon de los temas propuestos durante € afio escolar, por gemplo: Literatura
colombiana, €l texto expositivo y argumentativo, lalengua oral y lalengua escrita, movimientos
literarios, y repasos de gramatica. Este incluia la teoria y ejemplos relacionados con e tema,

como base pararealizar gjercicios.

80
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Imagen 4. Fragmentos del libro de texto para el grado octavo (Material didactico propuesto por la

docente cooperadora)
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trabajar y comprender el tema desde algunos ejemplos, que eran utilizados por la maestra para
que los estudiantes participaran y expusieran dudas y comentarios. Finalmente, era utilizado para

realizar ejercicios cortos, talleres o evaluaciones alli planteadas.

Si bien el material elaborado por la cooperadora era utilizado por los estudiantes en el area de

lengua castellana, también me servia de guia para establecer un orden a los temas y actividades

desarrollaba durante la practica. Asi, vinculaba cada tematica a ejercicios de oralidad y escritura
Py -y ER iU | | | S SR | (i - . . D |- ———— . —
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gue favorecian o dificultaban la articulacion entre los propdsitos escolares y extraescolares de la

formacion en lenguaje.

Con los resultados de las précticas, y las entrevistas realizadas en el contexto escolar, se hizo
evidente que la formacidn en lenguaje es un tema que preocupa a todos, desde |os directivos con
el interés de crear espacios de lectura y oralidad; como desde los docentes se pretende articular
algunos procesos educativos a través de la transversalizacion, pues e lengugje atraviesa todas
areas académicas y logra mejorar la articulacién de los conocimientos que adquieren los
estudiantes; y desde lafamilia, hay un interés aun latente por llevar alos estudiantes ala escuel

pues es € espacio mas idoneo parala adquisicion del lenguaje.

Pero |a brecha entre los propdsitos escolares y extraescolares, no estd solo por e espacio
geogréfico que los separa, sino desde las mismas practicas educativas, pues esa separacion se
volvié tan natura a pretender dar a los estudiantes miles de contenidos, sin una mirada critica
sobre lo que se ensefia, y los conocimientos y habilidades del estudiante, e incluso, las
habilidades creativasy hasta las dificultades del docente se dejan de lado porque no hacen parte

de la practicas educativas.

No es pretender llevar todas las préacticas sociales a la escuela, antes bien es articular ambas
précticas que permiten que e sujeto sea consciente de los aprendizajes que adquiere, y tenga
motivacién desde ambas partes, que el conocimiento adquirido y construido no quede en € aire o
escrito en los libros de texto, sin tener consecuencias para la vida del sujeto, sino que sobresalga

por el aporte socia y escolar desde un discurso propio.
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Los personagjesy € contexto

En cuanto a caso seleccionado para la investigacion, €l grado octavo de la Institucion
Educativa Rural la Carbonera, ha sido un grupo destacado en lainstitucién por ser sobresaliente

en las diferentes pruebas realizadas durante el afio escolar.

Aun asi les falta mucho de participacion en | os diferentes espacios educativos y sociaes. Cada
uno de los estudiantes presenta caracteristicas unicas que los hacen sobresalir. Asi, por gemplo,
una estudiante se destaca por la escritura de poesia, tadento que ha aprovechado para la
participacion en actos civicos y en las semanas de lengua castellana que se desarrollan en la
institucion. Hay otros estudiantes que disfrutan lalectura, y la utilizan como medio para entablar
conversaciones y a la vez promover la lectura, 1o que les permite una mejor relacion con e

lenguaje y 10s procesos creativos que se les proponian.

Para algunos estudiantes, era poco € interés por la escuela, asi que los trabajos desarrollados
correspondian ala obligatoriedad impuesta. Esto les impedia en muchas ocasiones, ser participes
de las propuestas didéacticas, siendo de preferencia las actividades extraescolares, puesto que
tienen la mentalidad de que en la escuela solo estd para la obligatoriedad, las reglas, la
monotonia, los trabgjos tediosos, menos con lo vital, que es la formacion del sujeto para

participar activamente en la sociedad.
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La heterogeneidad de este grupo, me permitia conocer cada concepcidn, practicas y discursos
sobre la formacion en lenguaje, donde algunos sentian la necesidad de que se realizaran cambios
en la forma en que se les ensefia, puesto que se dgjan de lado los interés particulares, como
también en e desarrollo de las actividades propuestas, donde tras un gercicio arduo, se tendia a
calificar ciertos aspectos de forma, dgjando de lado & contenido valioso que estos trabajos

contenian, desanimando |as expectativas de a gunos de |os estudiantes.

Las caracteristicas del grupo también se ponen en evidencia por € contexto diferente del cua
provienen los estudiantes, haciéndose necesario respetar 10s puntos de vistas y las concepciones
de cada estudiante, ya que la formacion cultural hace parte integra de cada uno, formando su
caracter e identidad, para vaorar laindividualidad de cada ser, que ayuda también a potenciar la
voz propia de los estudiantes, gracias a que se tiene en cuenta en cada proceso formativo esa
individualidad, potenciando ademas nuevas habilidades adquiridas en € contexto educativo y

socia al cual llegan.

Lo que hace que no sea necesario moldearlos con una Unica forma, pues cada uno de ellos

aportaba a la construccion de conocimiento desde su particularidad.



5. Conclusiones

En este capitulo se desarrollan los alcances, aportes y desafios de la investigacion desde la
propuesta didactica y la metodologia implementada en €l grado octavo de la Institucién
Educativa Rural La Carbonera del corregimiento San Bartolo de Andes, donde se comprendio
gue se hace necesario construir un puente entre la escuela y la sociedad, puesto que son los dos
contextos que forman a sujeto desde lo académico y experiencial; ya que, cuando nos
encontramos ante un mundo de posibilidades para aprender, e ser humano despierta cada uno de

los sentidos para potenciar su aprendizaje.

Con las propuestas didacticas implementadas se pretendia no solo que la escritura creativa 'y
la oralidad fueran el puente articulador entre la escuela y la sociedad, sino, ademés, aportar ala
formacion en lengugje, desde los dos contextos donde se relaciona, aprende y construye el ser

humano.

& Por medio de los materiales didacticos propuestos se logrd vincular, en mayor medida,
intereses como la poesia y la narracion y habilidades de algunos estudiantes, tales como
la expresion verbal y gestual, improvisacion, memorizacion. Lo cua posibilitdé mejores
relaciones con el saber y €l saber hacer, logrando ademas, mejor apropiacion del lenguaje,
no solo en lo sistematico, sino también desde el proceso, es decir la practica sociocultural
ded lenguaje. |gualmente se notd la mejoria en las relaciones interpersonales, con € fin de

indagar, explorar o explicar o que se les presentaba; permitiendo asi otras formas de
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construir conocimiento (donde cada estudiante reformula e conocimiento a partir de
saberes previos y € propio contexto, y por medio de herramientas bien intencionadas
como la oraidad, la escritura creativa, e incluso los materiales didéacticos), para los
docentes como cada uno de los estudiantes, ya que en su mayoria tienen otra concepcion
del aprendizaje, visto no solo desde |os tedricos externos, sino como una gran posibilidad
desde € aula, como se construye y se desarrolla el lenguaje y los conocimientos que se

abarcan en €l contexto escolar y social, siendo ellos |os principal es participes.

Por medio de la propuesta de escritura creativa y mediante la compilacion de las historias
que los estudiantes del grado octavo elaboraron, se evidencid un avance significativo en la
produccién de textos, pues habia un interés por dar a conocer susidealesy creatividad. Lo
cual consistia en superar retos 'y resolver problemas como la participacion activa, escucha
respetuosa, aceptar las habilidades e incluso dificultades propias, y las dificultades de
interpretacion de textos, como lo justificd la docente de Lengua Castellana en €l Plan de
area. Y a lograr un pequefio avance en cada estudiante desde un punto diferente fue algo
valioso para todos; convirtiéndose en una fuente vital para la construccion de identidad y
voz propia, lo cua no se agota en € solo desarrollo de la propuesta didéactica, antes bien,

es un proceso que llevatiempo y dedicacion por parte de los participantes.

Se hace necesario vincular en la escuela la creatividad del maestro y su capacidad
productora, que elabora o retoma ideas para adaptar en € aula. De tal forma e estudiante
tendra més experiencias significativas que resignifiquen las précticas, con € fin de

incrementar lamotivacion y la creatividad de los estudiantes. En conjunto, esto aportaala
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resignificacion de las précticas educativas y sociaes; pues a igua que la lectura,
constantemente se le pide a estudiante que lea, pero hay pocas précticas de lectura en la

escuelay en la sociedad.

Es propicio realizar mejoramientos a los Planes de area, en especial a de Lengua
Castellana, para que ese proposito (que aungque suene muy ideal) sea puesto en marcha,
pues las investigaciones rastreadas demuestran que se pueden aprovechar muchos
espacios y metodologias, para que los propdsitos escolares se articulen con los propositos

extraescolares, para desarrollo integral de los estudiantes.

Con €l proyecto de investigacion llevado a cabo, se realiza un cambio en las concepciones
existentes sobre la formacion en lenguaje, no solo desde los estudiantes que hicieron parte
de la investigacion que meoraron significativamente los procesos de adquisicion de
saberes, pues en su mayoria comprendieron que el lenguaje es necesario y valioso en
cualquier contexto y que pueden aportar sus conocimientos aun en la escuela; sino que
también hubo un cambio personal desde mi posicién como docente, comprendiendo y
poniendo en préctica que hay multiples formas de compartir saberes, que es tan poderoso
tanto lo que callan como o que expresan los estudiantes desde los diferentes medios, que
hacen posible que la educacion actual meore desde las bases solidas que se han
construido, como desde las nuevas propuestas que diariamente son llevadas a aula para
mejorar €l proceso de enseflanza y aprendizaje, puesto que e aprendizaje de los

estudiantes, debe estar constantemente mediado por practicas significativas que le
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permitan recordar, analizar y construir diariamente conocimientos valiosos para su vida, la
escuelay la sociedad.

Por ultimo queda recordar que la educacion es un proceso continuo y necesario para el
desarrollo de todas las culturas y contextos en los cuales € sujeto puede tener una
participacion activa, y aun cuando este proyecto no se llevd a cabo con resultados
totalmente positivos, es una propuesta que se puede continuar y méas importante queda
para los docentes en formacion que lleguen a este texto, unainvitacién a que le apuesten a
una mejor educacion desde la construccion de conocimiento compartido donde vale tanto

los saberes del estudiante como del docente y |a comunidad.
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