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Resumen

El presente trabajo investigativo ms apuesta por caracterizar las subjetividades de
los jovenes del grado undécimo del Colegio Guillermo Taborda Restrepo de la ciudad de
Medellin, en relacién con los procesos de lectura y escritura que estos llevan a cabo en
redes sociales virtuales, partiendo de la necesidad de reconocer dichos procesos, desde el
area de lenguaje, como practicas socioculturales, como forma de visibilizacion del sujeto,
vinculandolas con los procesos de subjetivacién politica en ellas presentes. Rara ello
empleé la investigacion cualitativa para acercarme al fendmeno de escritura virtual, ademas
del enfoque hermenéutico para analizarlo y comprenderlo y del método biografico-
narrativo como posibilidad de relatar las experiencias de los sujetos involucradoa en est
practica pedagdgica, de la cual concluyo que los estudiantes encuentran significativa la
escritura en red en tanto pueden plasmar alli sus sentires y ser un otro alternativo, haciendo
uso de las multiples ventajas que para ello les ofrece la virtualidad y que, por consiguiente,
es pertinente vincularlas con los procesos de ensefianza y aprendizaje de lenguaje en la
escuela, como forma de potenciarlas y de aprovechar el gran auge que las TIC han ganado
en la poblacion juvenil actual.

Palabras clavesEscritura virtual - Subjetividad politica - Subjetividades - Lenguaje

Abstract

This research is my challenge to characterize youth’s subjectivities of Guillermo
Taborda Restrepo school, located in Medellin, in relation to reading and writing processes
that students bring about virtual social networks, based on the need to recognize these

processes, from the area of language, as socio-cultural practices as a way of making the
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eoculiad e Bducacién subject clearly visible, linking them to political subjectivity processes present in them.
To do this, | used qualitative research to approach the phenomenon of virtual writing, as
well as the hermeneutical approach to analyze and understand it and the biographical-
narrative method as a possibility to relate the experiences of the subjects involved in this
educational practice, of which | conclude that students find meaningful virtual writing as
there they can express their feelings and be somebody else, using the multiple advantages
that virtuality offers and therefore is relevant to link them with both teaching and learning
language processes at school as a way to empower them and take advantage of Information
and Communication Technology (ICT) boom that have taken place in the current youth

population.

Keywords: Virtual Writing - Political Subjectivity - Subjectivities - Language
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szfazzggfi;én A modo decarta de navegaciéon del internauta

Este texto es el resultado de mis reflexiones alrededor de la practica profesional,
sumada a mi interés por las préacticas de lectura y escritura en red llevalaspardas
jovenes, el cual se materializ6 en la presente propuesta de investigacion que deseo
compartir con quien ahora se ha dispuesto a leer estas lineas. Los apartados que aqui
presento, siguen la siguiente ruta, la cual espero, amigo lector, siga usted también, ya que
de no hacerlo puede perderse detalles fundamentales que, de seguro, van a hacerle falta
para la comprensién del trabajo investigativo en su conjunto. Para ello, le describo
brevemente cada apartado y lo que en él encontrard, no sea que su curiosidad lo lleve a
saltarse estas instrucciones y termine, debido a ello, perdido en Alta Mar, en ese lugar tan
vasto que, como en la internet, no se puede navegar sin antes haber ido un poco mas alla de
la orilla y de sus aguas apacibles.

Cada capitulo con el que va a encontrarse esta presentado a modo de entrada, como
forma de establecer una analogia con la forma en que se navega en la internet, océano al
cual me he adentrado pasando por tres puntos de referencia, a los cuales he nominado islas.
Como buen marinero, he relatado esta propuesta como una bitacora de viaje, por lo cual
hago uso de la narracién para dar cuenta de mis experiencias y de aquellas que me han
acompafnado en mi recorrido que, por ser tales, han sido tomadas por la atarraya de la
subjetividad politica, como linea de investigacion del fendmeno de la escritura en redes
sociales por parte de los joévenes, como forma de vincularla con sus procesos de
subjetivacion.

En el capitulo 1, tituladdExtrafiamientos de la nave de lengua castellana

encontrara la contextualizacion de la investigacion en donde se hace alusion al centro de
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practica y sus actores, iniciando con mis reflexiones personales sobre mi paso por la
escuela y las razones que me han llevado por el cauce de la educacion, asi como la
delimitacién del problema de investigacion, los antecedentes encontrados en mi busqueda,
la justificacion de mi propuesta y los propésitgeneraly especificos que sirven de faro
al que, como marinero, quise llegar. En este capitulo, ademas, hallara la ruta conceptual,
gue son los amarres que soportan las velas de este barco echado a navegar.

En el capitulo 2, tituladfHora de zarpar] encontrara el marco metodoldgico, en el
que relato como llegué a dar forma a este proyecto, asi como la configuracién didactica que
apliqué para llegar al puerto trazado como proposito. Alli, entusiasmado lector, leeré acerca
del enfoque empleado para llevar a cabo esta empresa, el cual es narrativo, cang@ form
recoger discursos: el mio y el de los otros sujetos que hicieron parte de la investigacion,
para interpretar las experiencias, los deseos, las intenciones vy las historias que de ellos se
desprendieron, para develar sus sentidos y significados, donde aparece ligado,
inexorablemente, el método hermenéutico. Ademas, podra leer las estrategias
investigativas, entre las que se encuentran la aplicacion de técnicas como la observacion y
otras interactivas, promoviendo con estas Ultimas la participacion de los sujetos del proceso
investigativo, la expresibn de sus sentires, experiencias y conocimientos y el
reconocimiento del otro al compartir, analizar y reflexionar sobre lo expresado. Esta
propuesta didactica contiene, ademas, el nimero de sesiones en las que se llevé a cabo, los
propésitos para cada sesion, las tematicas abordadas y las estrategias de evaluacion, entre
las que se encuentran instrumentos que hacen uso del relato como lienzo sobre el cual se
plasma la subjetividad del escritor.
Como capitulo tres, encontrara el titblallazgos: subjetividades en emergenen

el que se relatan los encuentros y desencuentros, en relacion con los propdésitos trazados en

10
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la ruta de navegacion. Finalmente, amigo lector, se topara con las conclusiones, que
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recogen las ganancias y las preguntas que este viaje ha dejado, asi como las
trasformaciones propiciadas en este marinero inexperto pero arriesgado, que una vez quiso
dejar tierra firme para adentrase en el vastedad del océano de la ensefianza del lenguaj

Asi, pues, no pretendo retenerlo mas en este puerto de partida, por lo cual le deseo y

auguro un exitoso viaje en este recorrido que, inhospito o conocido, no dejard de ser

atractivo a su vista y a su intelecto...

11
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1. Experiencias y extranamientos en la nave de lenguaje.

A continuacién, haré un recorrido por una practica pedagégi-
ca llevada a cabo en el Colegio Guillermo Tabhorda Restrepo,
iniciada en el segundo semestre del ano 2015 y culminada a
mediados de abril del afio 2016, con el ahora grado undéci-
mo. En este recorrido, relataré las razones y vicisitudes que
me han llevado a escribir estas lineas y a querer adentrarme
en el excitante y a la vez complejo mundo de la ensenanza
del lenguaje y su relacion con los sujetoes que lo usan, que lo
abusan o que lo esconden para si mismos, en un contexto de
aula donde, para algunos, las condiciones para el uso de la
palabra se hacen dificiles, incémodas y hasta hostiles, donde
la oralidad muchas veces deja de ser una opcién primaria
para convertirse en la ultima, donde las relaciones de poder
tanto del maestro hacia los estudiantes y de estos entre si
condicionan la palabra del otro y su forma de habitar el aula,
nombraria y nombrarse, prefiriendo otros espacios de inte-
raccion -como los virtuales- que les permiten, a quienes
callan en clase, la posibilidad de exponer sus ideas y senti-
mientos, sin ser sefalados o presionados por la presencia y la
voz del otro. Asi, mi investigacion esta inscrita en la linea de
la subjetividad politica y, por lo tanto, como maestro gue
investiga sobre su propia practica, me voy configurando como
sujeto en la medida en que asumo politicamente la opcion de
narrarme a mi mismo para narrar a los otros, es decir, a
aquellos estudiantes que hicieron parte de la misma en el
aula de lengua castellana.

Inicio contando mi proceso de aprendizaje de la lectura y la
escritura, de las razones que me llevaron a ser maestro y de
algunos cuestionamientos y reflexiones iniciales extraidas de
este largo transito, ya que considero importante, como sujeto
investigador de estas practicas, indagar en primer lugar por
mi proceso particular al respecto, en mi subjetividad, antes de

oos Iy Yearilae | mpartic -
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o adentrarme en el complejo mundo de los sujetos estudiantes y su relacion con los
Facultad de Educaciéon
lenguaje oral, escrito, visual y auditivo, en el aula de lengua castellana. Seguidamente, haré
una contextualizacion del lugar que escogi para llevar a cabo mi préactica pedagiégica
sus actores y de sus practicas, para luego analizar los documentos institucionales y
curriculares que sustentan el quehacer pedagdgico y didactico del area de lenguaje, con lo
cual problematizo dicho contexto de aula de intervencion y planteo algunos propdsitos que

posibilitan la visualizacién de un horizonte conceptual, metodologico y didactico.

1.1.La palabra, sus voces y sus silencios. Hacia una posible contextualizacion del
centro de practica y sus actores

Sobre mi proceso de “inmersion” en el océano de las letras

Recuerdo que mi madre, una campesina que estudié hasta segundo de primaria, tuvo
el coraje y la conviccion de insertarme en el mundo de la palabra escrita. Con su método
silabico de ensefianza aprendi en poco tiempo y desde entonces leia casi cualquier libro al
que tenia acceso. El primero de ellos fue un libro que me presté ulilardale paginas de
un amarillo palido que olian a polvo de biblioteca y de cuyo nombre deseo pero no consigo
acordarme que contenia cuentos, romances y canciones que leia y releia por el puro placer
gue me generaba, al punto de transcribir muchos de sus textos a un cuaderno, en el que
ademas consignaba otros textos de mis interés infantil.

A este libro le di voz, a través de un cuento corto relatado por este en el que cuenta
sus percepciones sobre su lector y el contexto en el que se encuentra, el cual deseo

compartir con el lector de estas lineas.

! Esta practica corresponde a los cursos Practica Pedagdgica | v II, de la Licenciatura en Educacién Basica con
Enfasis en Humanidades y Lengua Castellana de la Universidad de Antioquia.

13
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(Un viejo libro de cuentos sobre un escaparate. Al lado, una vieja y descolorida hiblia y
libro de catequesis del padre Astete. Se escuchan algunas personas hablando a lo lejos. Tose el
libro de cuentos).

iAh! Como dicen las personas aqui, la vejez no viene sola. Aunque suene raro, los libros
también envejecemos, jy enfermamos! Ademas, el polvo de este lugar no ayuda para nada, pues me
ha producido fuertes alergias, asi como el humo que se escapa del fogon de fuera de la casa y
penetra en ella llegando hasta esta oscura habitaciébn. He escuchado que hay palacios para los
libros, con edificios grandes que llaman estanterias y donde dicen que nos cuidan muy bien. Los
llaman bibliotecas. Biblio... jJa! Ese nombre se me parece mds a un lugar para las biblias que
para otros libros. jEn fin! El caso es que yo sigo en este viejo lugarrdegsay rostros ahumados,
al igual que mis hojas.

iSi otros libros supieran! Llevo aqui alrededor de dos décadas, 0 un poco mas, pero
parezco tener cinco de ellas, pues ademas de haber estado en manos de muchd? aifitstat
fui arrojado a este empolvado escaparate donde llevo ya un afio sin ser hojeado y mucho menos
leido. La menor de las hijas de esta familia, una chiquilla sonriente, cuando cumplié nueve afios
tuvo que abandonar la escuela para ponerse a trabajar, al igual que sus hermanos, dejandome,
muy a pesar suyo, en este lugar, jpues le encantaba leerme!

Recuerdo su cara picara y sonriente cuando me abria de par en par para buscar su lectura
favorita, y cuando estaba en plena lectura y pasaba las paginas con tal delicadeza y exquisitez
como quien parte un pastel. ¢ Sera que me saboreaba igual que a uno? jJum! No lo sé,yero era
deleite sin igual, jtambién para mi!, pues para eso fui creado, para ser leido. Ella neiaatais
cuentos, sino también mis poemas, mis fabulas y algunos romances. Los leia tantas veces que
termind por aprenderse casi todos los cuentos y poemas. Es comprensible que esto sucediera, pues
era el Unico libro que tenia, jy que le gustaba!, pues mis compafieros de alldadiblia y la
catequesis no son muy amenos Y divertidos que digamos; o al menos eso es lo que decia Omaira,
mi duefia, la nifia lectora que sonreia al leerme. Todavia sonrie, jpor fortuna!, pero lamento que no
sea gracias a los divertidos cuentos y fabulas impresos en mis desgastadas|u®jagmpre
bordeaban en sus labios las mas tiernas, picaras y disimuladas sonrisas, jy hasta carcajadas!
(Tose) Como quisiera que al menos una de ellas fuera producto de al menos un recuerdo de los
eternos instantes que pasaba conmigo.

De algo si estoy seguro, y es que nunca olvidaré esos momentos. Quiza parezca raro que un

libro tenga recuerdos, y mas aun sentimientos, pero el contacto, la intimidad con los huroanos, n

14
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Famﬁi’;ﬁ?ﬁ;ﬂ;\dén impregna algo de ellos, ademas de la sensibilidad impresa en nuestro-papedstra piel
por medio de la poesiay la literatura.

(El teléfono suena, Omaira contesta, habla largo rato por teléfono). jChhhh, silencio!
iDéjenme escuchar! (El libro escucha con atencion, se asombra y sonrie entusiasmado). iOh, no lo
puedo creer! ¢He escuchado bien? Omaira dice que una hermana suya le ha solicitado el viejo
libro de cuentos -0 sea ypara prestarselo a sus hijos. jFantastico! Dos lectores en vez de uno...
iQué felicidad! Y yo que me habia hecho la idea de seguir envejeciendo aqui,\@ej@stasa, en
este viejo escaparate y al lado de estos dos viejos y amargados libros.

jUmm! La verdad, siento pena por ellos, pues ya ni los levantan para limpiarlesvel pol
La Biblia, vieja, descolorida, de letras pequeiiitas y mala calidad, fue reemplazada por una biblia
grande, de pasta dura, con grandes letras e imagenes coloridas, que se asemejan muchos alas de
los cuentos. jQuizas por eso las prefiere la gente! Y qué decir del taritatequesisdigo librito
porgue en verdad es pequefiese libro... he oido decir que su catecismo estd “pasado de moda”

y parece que pronto nos dira adios, igual que yo, aunque mi porvenir y el suyo seran
completamente opuestos. jPues yo, al ser nuevamente hojeado, leido y degustado por manos, 0jos,
mentes y sonrisas de nifio me llenaré de vida! Mis paginas, aunque carcomidas en partes por las
cucarachas y manchadas por alguna taza de café derramada sobre mi, se llenaran de color y brillo
al ser tocadas por los dedos magicos, curiosos y juguetones de los nifios, sentiré de nuevo esas
sonrisas sinceras que emanaran de sus espiritus jévenes, me regocijaré en sus murmullos, su llanto,
su miedo y sus multiples miradas y expresiones de asombro y me eternizarénemsusas! El
catecismo, en cambio... ningun libro deberia tener ese tragico final, aunque todos hemos sido

creados con un proposito, con un objetivo, y al parecer, el catecismo ya cumplio el suyo...

No sé cuando cerraré mi ciclo, pesbsé que mientras pueda y lo quieran mis lectores,
seguiré llenando de sentimientos, de ensefianzas y de diversion aquellas mentes y cuesoss inqui
de los nifios, y esto sera mi mayor recompensa. jChhh, silencio, parece que alguien viaiva! (Om
entra en la habitacién, se dirige hacia el viejo libro de cuentos, lo toma, lo sopla paaseyei

polvo, sonrie... y se lo lleva).

En mi casa mi mama leia conmigo mientras me ensefiaba a leer, pero una vez
aprendi me solté por completo el timén y jamas volvi a escuchar su voz en ese barco en el
gue zarpaba a diario, sin saber hasta ahora por qué razén no leia para mi. Quiza le
interesaba solo mostrarme cOmMO navegar para que yo escogiera mis propias rutas de

navegacion. Asi que poco a poco seguia adentrdandome en ese océano de letras y

15
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o7 pensamientos que es la lectura, a veces navegando en calma, otras en completa
Facultad de Educaciéon

tempestad, algunas veces dejando mi barca en el puerto para explorar en tierra firme, pero

siempre recordando los momentos frente a un libros cuyas experiencias crearon las mias y

le dieron a mis ojos otros lentes con los cuales mirar al mundo.

Sobre las razones “maestras” que me llevaron a ser maestro

Dejando un poco esos afios de experiencias por fuera de la educacién formal,
considero necesario auscultar mis pensamientos para intentar hallar las razones por las
cuales llegué a escoger la profesion del maestro como mi proyecto de vida. Recuerdo que
admiraba a algunos de mis maestros de eseo®#a bien poces bien por su talento para
hacerme reir, por sus aptitudes o por su particular forma de ser con la cual me identificaba
de alguna forma. Pero, estas no fueron las razones por las cuales decidi hacer parte del reto
de ser maestreo al menos no las razones direetagm que inicialmente me inclinabarpo
la administracion.

Después de graduarme de la media académica, decidi estudiar algo para ocupar
mejor mi tiempo, consciente de que esta seria la mejor manera de darle un mejor rumbo a
mi vida. Un amigo, que me conocia bastante bien, me sugirié que estudiara una lieenciatur
y segui su consejo, pero nunca me di a la tarea de recrear lo que implicaria ejercer la labor
del maestro. Es algo curioso, ya que de algin modo sabia que tarde o temprano tendria que
pisar un aula de clase, pero me resistia a pensarlos siquiera, quiza por no prevenirme o
porque en mi interior sabia que no estaba plenamente convencido de ello. Pero segui
avanzando en mi formacidn por este camino inexorable de la ensefianza de lenguaje en la
escuela, hasta el dia de hoy, desde hacega afos, sintiéndola, criticandola, sufriéndola,

gozandola, intentando a veces modificar algo en ella, en mi, reflexionando sobre mi labor,

16



Facji’;i?gffién mi conviccién para estar en ella, las razones que me llevaron a ella y a querer seguir en
ella, mi futuro inmediato, mis aciertos y frustraciones, mis preocupaciones, mis fortalezas y
dificultades... jEn fin!

Desde joven he sentido un profundo respeto por los maestros, por lo que representan
para la sociedad que permean con sus actos, respeto que se ha venido acrecentando con el
paso del tiempo, maxime ahora que ejerzo esta labor y que me formo para ello. En este
sentido,la practica pedagdgica me ha permitido leerme en el contexto de la escuela y de
leerla, al igual que a sus actores, no solo como habitantes de este espacio, sino como
transformadores del mismo, reconociendo la necesidad personal de evaluarme,
autocuestionarme, criticarme y asumir mi como maestro responsabilidad en mi préactica
pedagodgica. Por ello, valoro con creces el poder llevar a cabo estas reflexiones, ya que la
escuela, infortunadamente, no ofrece los espacios para que el maestro las materialice en su
horario de labores, ni le concede el suficiente interés ni reconocimiento a la potencialidad
de los relatos que de tal reflexion pueden surgir en beneficio de ella misma, de sus
dinamicas, ya que se preocupa mas por aspectos operativos que por la subjetividades que la
configuran y le dan su razén de ser.

Ahora bien. Para conocer cual es el lugar que el colegio Guillermo Taborda
Restrepo-en adelante llamado CGTRe otorga al area de lenguaje, concretamente a la
lengua castellana, es preciso hacer una revision documental, y de alli sacar algunas
conclusiones que puedan ayudar a comprender las dinamicas institucionales en materia

curricular y como ello influye en la practica pedagdgica de la asignatura en mepoi@h y

aprendizaje de los estudiantes, sujetos de esta investigacion.
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Sobre el espacio escolar

Teniendo en cuenta las reflexiones que me han venido acompafiando durante mis
afos de camino por la educacion y la formacion pedagoégica, describiré el contexto escolar
seleccionado para la ejecucion de mi préactica pedagdgica, ya que esto le perrsigf a
como lector, acercarse al contexto del que nace mi propuesta de investigacion que
dilucidaré mas adelante, con sus actores en calidad de sujetos escritores.

El CGTR esté ubicado en el barrio Robledo el Diamante, al occidente del centro de
Medellin, caracterizado por sus multiples colegios, la Universidad Santo Tomas y el parque
biblioteca La Quintana, por lo cual suele ser concurrido como espacio educativo y cultural.
En él se evidencian las politicas gubernamental&émegramientd de espacios publicos,
con lo cual se transforma el ambiente en uno cada vez mas gris y menos verde, debido,
adem@, a las politicas de expansion de la ciudad al campo y de “modernizacion” de la
ciudad, con lo cual el estudiante va adquiriendo una visién de la misma que se adapta a las
condiciones impuestas por una perspectiva econémica basada en el progreso.

Sumado a lo anterior, este un barrio con una oferta comercial amplia, caracteristica
de los barrios populares, cuyo nivel socioeconémico se ubica entre los estratos 2, 3 y 4.
Esto me permite deducir que es un contexto en el que perviven probleméaticas sociales que
por aflos han aquejado a la ciudad de Medellin, como son la violencia y la inseguridad, que
permean el contexto escolar al ser una institucion en la que convergen estudiantes que
pertenecen a estos niveles de estratificacion que, sumado a los cambios actuales en las
dinamicas econdmicas y sociales, conforman las causas principales de las formas en que los

estudiantes ven el mundo, se comportan y actian dentro de sus espacios de interaccion.
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I}EANTIOQUE\ . C e .
eoculiad e Bducacién Sobre algunos manuscritos institucionales de navegaciéon
En primer lugar, cuando hice mi revision del PEI del CGTR me di cuenta de que
pese a ser maestro alli por mas de dos afios, no me habia percatado de la forma y el
contenido del mismo, lo cual da cuenta de como naturalizamos, como maestros, este tipo de
documentos hasta el punto de desconocer o de omitir sus falencias y susBsaesbds.
documento, aparece el tituRlan de estudigsdonde se explican los proyectos de aula
llevados a cabo en los cuatro periodos académicos, con una justificacion, un marco teorico
—que mas parece un marco legal, ya que toma como referencia la ley 115 -deuh®84
objetivos generales, una metodologia general y las areas de estudio. Sin embargo, alli no
aparece la organizacion curricular de cada area, es decir, los planes de estudiao de are
Por lo tanto, la I.LE. carece de esta organizacion, lo cual indica que esta no sigue la
normativa colombiana vigente sobre organizacion curricular y que, en consecuencia, los
maestros no tienen un documento orientador en sus procesos de disefio de sus planeaciones
de clase. Esta “carta de navegacion” que constituye el plan curricular de cualquier area, ha
sido de alguna forma reemplazado en el colegio por unos mdédulos de trabajo para el
estudiante-libros de texto disefiados por los maestros de caa, &n los cuales estan
contenidas casi todas las asignaturas.
Cada constancia de clasesomo es llamada en los modulpse hace con base en un
tema o contenido especifico, anexando un legancepto que en la actualidad curricular
ha sido reemplazado por estandann texto explicativo, algunas actividades sugeyidas
evaluacion y compromisos. Estos modulos hacen parte de un modelo de ensefianza en el
que priman el saber y el saber-hacer, es decir, dando relevancia a los contenidos, a los

saberes fragmentados, mas aca de cualquier acercamiento a los sujetos que hacen uso de los

mismos y a lo que estos puedan significar para ellos.
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Facji’;i?gffién Para intentar suplir la carencia de planes de area, el colegio adopté los Derechos
Bésicos del Aprendizaje disefiados por el MEN, para las asignaturas de lenguaje y
matematicas, una “herramienta” sobre lo que los nifios y nifias deben saber, con el fin de
compararlos con los “logros” —ya que el colegio sigue empleando el térmigae se espera
hayan obtenido los estudiantes en las mismas. Considero, sin embargo, que estos derechos
deberian ser sometidos al criterio pedagogico de los maestros, lo que permitiria convertirlos
eninstrumento para mejorar las practicas de aula, pero desde la reflexion de los maestros y

no solo desde la aplicacidn de criterios externos a lo que sucede en las aulas.

Sobre algunos rituales del barco de lengua castellana

Cada manana, al llegar al aula de clases, los estudiantes tienen un espacio de 10
minutos donde deben realizar la lectura de un libro que puede ser sugendpueste
por el maestro director de grupo o bien puede ser seleccionado por el estudiante, con el fin
de adquirir ef‘habito de lecturg la cual solo realizan los estudiantes que llegan antes de
las 7:45 a.m. a la institucion, ya que no es de obligatorio cumplimiento iniciar la jornada
antes de dicha hora. Esta practica, que tiene como propésito formar un habito en el
estudiante, tiene en realidad la intencibn de mantenerlo ocupado, asi sea simulando leer.
Prueba de ello es que no se hace ningun trabajo posterior a la lectura, limitAndose a la
sumatoria de paginas leidas sin tener en cuenta las posibilidades de la misma para potenciar
las habilidades lingiisticas, argumentativas, interpretativas y creativas de los estudiantes.

En este sentido, si se hace referencia a quienes realmente leen, como un acto de
dialogo intimo con el texto, podria decirse que son mucho menos, ya que el panorama en el
aula es de estudiantes hablando, otros recostados en su escritorio como queriendo dormir y

unos cuantos intentando concentrarse a pesar del ruido y la distraccion presentes. Segun los
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cuerpos de algunos estudiantgsie expresan lo que callan sus ve¢esta rutina de la
lectura es aburridora, ya que no parte de los intereses y las necesidades de la mayoria, sino
de una practica ritualizada que hay que simular cumplir.

Otros dos rituales son las filas y el silencio, el segundo como norma institucional, ya
que para sus directivas otras formas de organizacion de los estudiantes en el salén no son
posibles, debido al espacio insuficiente y a que ello fomenta el desorden y obstaculiza el
manejo de grupo. En realidad, considero que el primer argumento es un pretexto para evitar
cualquier acto que pueda atentar contra la “disciplina” que por afios se ha implementado
con rigor, ya que aln en espacios pequefios es posible hacer una organizacion diferentes a
las filas tradicionales, como por ejemplo, mediante la conformacién de grupos de trabajo
colaborativo permanente. Con respecto al silencio, si bien este promueve la escucha, la
concentracién y la atencion, considero que hay muchas actividades en las cuales el silencio
tiene que romperse para promover la participacion mediante el uso de la oralidad y sus
diversos y enriguecedores matices, maxime cuando se pretende formar estudiantes con
énfasis en estrategias de la comunicacion.

Estos rituales, entonces,bien estdn enfocados en la formacién de estudiantes con
unas caracteristicas especificas, se limitan al componente institucional y desconocen, por
ejemplo, que la formacion sujetos lectores, escritores, oradores y con capacidad de escucha,
se logra justamente mediante la circulacion de la palabra vital, el silencio con sentido, la
lectura contextualizada y desprovista del requisito, ya que la imposicion de estas practicas

no permiten su apropiacion por parte de los estudiantes.
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Facji::szim Sobre los sujetos a bordo: los estudiantes

En este momento, amigo lector, lo invito a conocer un poco acerca de los sujetos
que hacen parte de esta investigaci@studiantes de grado décimo en el afio 2015
quienes, como ya le he venido relatando, habitan un espacio escolar en el que se debaten
entre el silencio como normgalabra oculta y la conversacibn como expresion de su
subjetividad-palabra viva. Estos estudiantes tienen un rango de edad entre 15 y 17 afios,
siendo seis de ellos mujeres de un total de 15 estudiantes cuyos intereses se inclinan,
principalmente, hacia la satisfacciéon de sus necesidades, las cuales se manifiestan en la
adquisicion de bienes de consumo. El hecho de pertenecer a un nivel socioeconémico
medio-alto, les brinda a los estudiantes la posibilidad de tener estilos de vida sin carencias
—econdmicas, aunque si de otros tipos, como la afegfide acceder a la amplia oferta de
bienes y servicios que, valga decirlo, es en suma atractiva.

Estos fenbmenos sociales traen, en consecuencia, el arraigo de imaginarios
colectivos preestablecidos que condicionan, a su vez, los modos de ser, pensar y actuar de
los sujetos, hechos que se hacen evidentes en el aula de clases. En el caso de los estudiantes
en mencion, evidencio, ademas, que el establecimiento de relaciones interpersonales se ha
venido transformando y ahora se ha volcado hacia los entornos virtuales, lo cual da cuenta
de que es una poblaciédigital” que hace mas uso de la palabra escrita que de la oral.
Prueba de esto, es su necesidad permanente por revisar sus redes sociales, el tempo que
ello dedican a diario, la cantidad de “amigos” que suelen tener en redes como Facebook,
entre otros aspectos, que condicionan las formas de interaccion de los estudiantes, su
lenguaje-como la palabra empleada para nombrar o caracterizar su mundo, los otros y a si

MiSmos- manifiesto en expresiones como “me dejaste en “visto”, caracteristica de la red

social mencionada que hace referencia al hecho de leer un mensaje sin responderlo, o en
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eoculiad i ducacién palabras de uso extendido en estas redes que han pasado al uso oral cotidiano como
“trolear” —hacer sentir mal o enojar a alguien con comentarios superfluos o brdemas
cual ha sido agregada recientemente por la RAE a su diccionario, producto de la
resemantizacion de la palabra en estos escenarios virtuales.

El colegio del cual hacen parte los estudiantes se ha mostrado renuente frente a este
fendmeno inevitable e ineludible, especificamente frente al uso de celulares dentro de sus
instalaciones y de redes sociales como Facebook en clase, tal vez como una forma de
resistencia a los nuevos paradigmas que se instalan en la sociedad producto de los grandes
cambios socioecondmicos mundiales, como forma de manterstatsuquo ya que, en
palabras de sus fundadores “asi se han hecho las cosas aqui desde hace veintiocho afios y
no se van a cambiar”, afirmando que ello les ha garantizado su permanencia en el escenario
educativo local.

En un conversatorio que realicé con los estudiantes del grado décimo en una clase
de lengua castellana el dia 21 de julio de 2015, estos manifestaron que pasan la mayoria de
su tiempo-de cinco a seis horas diarias en promedio en la semana, después de la jornada
escolar frente a su dispositivo de acceso a la internet, cualquiera que este sea, cbn el cua
acceden a una oferta vasta de entreteninfieatdre las que se destacan las redes sociales
—Facebook, Instagram, Snapchat, Youtube, por mencionar algunasiendo uso de

herramientas como la hipertextualidad y la multimodalidad, que los llevan a preferir la

clase usando entornos virtuales, ya que, como lo afirma Chartier (2007):

2Vale la pena resaltar que el colegio no asigna tareas, porque considera que ello no contribuye a la
formaciéon del estudiante en autonomia al ser una imposicidon y, ademas, les lleva demasiado tiempo el
realizarlas, dejando de hacer otra actividades de su interés. Como alternativa, el colegio implementa lo que
llaman “compromisos voluntarios”, que consisten en que el estudiante decida de qué manera
complementar su aprendizaje.
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Los medios audiovisuales, con las revoluciones de la imagen y el sonido, restituyeron a
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nuestra vida de lectores una tradicion de lectura en voz alta que muestra dte nues
memoria fija las cosas con mas fuerza cuando lee con todos nuestros sentidos,(Chartier

2007, citado en Martin Barbero & Lluch, 2011, p. 45)

Este conversatorio fue una de las razones que me han llevado a interrogarme por las
formas de interaccion de los estudiantes tanto en entorno fisicos como virtuales, por el
empleo de la palabraoral o escrita por ellos en estos espacios y por las transformaciones
de la palabra al pasar de un contexto a otro, asi como las transformaciones de los sujetos
gue la enuncian y con ella su percepcion del mundo y de si mismos.

En la mayoria de los casos, cuando la palabra se pone diadlogo en el aula de clases,
parte @ los estudiantes se muestran indiferentes y “ocupados” en sus propios intereses. En
la internet, por el contrario, los estudiantes se encuentran la mayor parte del tiempo
“disponibles” —como uno de logstadosde la red social Facebook, por ejemply en
general responden a casi cualquier comentario 0 mensaje que se les envia, por trivial que
pueda ser. Lo anterior me lleva, entonces, a hacerme algunas preguntas que sirvieron de
insumo para nutrir la pregunta problematizadora, como ¢ por qué la interaccion virtual es
tan importante para ellos? ¢ Como conjugar los propésitos curriculares frente a la lectura y
la escritura, trazados para el area de lenguaje con los de los estudiantes, usando los entornos
virtuales como mediacién? ¢Como lograr que practicas como la lectura y la escritura se
correspondan con esos intereses y expectativas suyos, en tanto espacios de construccion de
conocimiento colectivo y lugar para reconocimiento de las subjetividades propias y de los

otros?

24



Facultad de Educaciéon

1.2. Hacia una ruta de sentido para problematizar el aula de lengua castellana

Durante las sesiones que han hecho parte de mis practicas pedagdgicas, he
evidenciado que los estudiantes, en tanto usuarios de las redes sociales virtuales, suelen
trasgredir y reconfigurar las formas tradicionales de escritura, lo cual puede interpretarse de
multiples formas, todas ellas tendientes a la constitucién de un nuevo sujeto que encuentra,
mediante estas plataformas, la posibilidad de trasgredir las imposiciones de las
instituciones, sintiendo plena libertad para actuar como es, como quisiera ser o como el
contexto de interaccion le exige ser, haciendo uso de todas las ventajas que la virtualidad le
ofrece para ello, como lo afirma un estudiante:

“Sinceramente me he sentido mejor virtualmente, en el colegio [...] uno se cohibe para dar

los puntos de vista y pedir la palabra [...] virtualmente uno tiene mas libertad de expresar

las ideaq...] En el foro en linea todos podemos opinar a la vez sin presion ni burla de los
comparieros y esta es una ventaja muy grande, uno puede compartir los diferentes puntos de
vista sin presiones (archivo personal, 08 de septiembre de 2015).

Como espacio alternativo de interaccién, algunos de los sujetos que han sido blanco
de actitudes y formas de actuar con las cuales se enmudecen sus voces, tanto por parte de
sus compafieros de clase como del colegio con sus mecanismos de regulacion de la palabra
viva, que ayudan a configurar estos silencios, afirnfagqoie en entornos virtuales de
interaccién-concretamente en redes sociales sienten mas cémodos para expresarse, por
el hecho de no tener a su interlocutor “frente a frente” y, por ende, no se sienten
presionados e incomodados por su presencia. Asi, por ejemplo, un usuario puede escoger, Si
no desea ver en pantalla a su interlocutor, comunicarse mediante voz o texto, lo cual, por

razones obvias, no pueden hacer en espacios fisicos como el aula de clases.

3 Estas opiniones fueron extraidas de una de las intervenciones llevadas a cabo en el grado décimo, el dia 7
de septiembre de 2015, para el trabajo investigativo del cual hace parte esta contextualizacién.
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Facji::gffién Siguiendo esta linea de sentido, me surgen las siguientes preguntas orientadoras,
que contribuirdn a un andlisis del tema en cuestion en este trabajo investigativo: ¢Qué
cambios sufren la palabra escrita y el sujeto que la enuncia cuando el espacio de interaccion
trasciende lo fisico y se instala en la virtualidad? ¢Como se evidencia la subjetividad
politica en las interacciones virtuales de los sujetos y del maestro que las orienta? ¢De qué
manera las practicas escriturales hipertextuales, ancladas en la virtualidaditgmosabi
construccion de subjetividades comprometidas con la experiencia del otro? Como pregunta
general de investigacion, emerge, luego de entretejer cuidadosamente las preguntas
anteriores, la siguiente: ¢cuales précticas de escritura en redes sociales virtuales,

configuradas por maestro y estudiantes, posibilitan la emergencia de otras subjetividades en

estudiantes del grado décimo del Colegio Guillermo Taborda Restrepo?

1.3. ¢ Por qué? Justificacion

Este trabajo de investigacion, que he venido tramando y relatando hasta el
momento, como la atarraya de la que se sirve el pescador para cumplir su propdsito vital, ha
sido el resultado de las observaciones y las intervenciones llevadas a cabo en practicas
pedagdgicas que han tenido lugar en mi proceso de formacién como maestro, las cuales me
han permitido acercarme con mi telescopio y su lente pedagpdidactico a la escuela,
concretamente al aula de lengua castellana, para desde mi lugar como maestro investigador,
con mi vista aguzada y mi pluma al aire, poder escribir otro capitulo en el vasto libso de
estudios sobre la ensefianza del lenguaje.

Fue asi como, desde mis practicas tempranas, se despertd en mi el interés por la
escritura en las redes sociales, especificamente las libertades que estas plataformas virtuales

ofrecen para trasgredir las normas de la escritura analégica o convencional. Esta
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Facji’;i?gffién caracteristica particular de la escritura en la red, ha sido en gran medida el saco de
cuestionamientos con los que he venido andando desde que inicié por este camino, tan
intrincado como extraordinario, el cual ahora transito en busca de posibles respuestas y en
el cual, sin lugar a dudas, hallaré otras preguntas.

La anterior es, entonces, la razon principal por la que doy justificacién a este trabajo
investigativo, ya que es a través de buenas preguntas como se puede llegar, adicionando
disciplina y pasion, a grandes respuestas, las cuales, en este caso, pretendo que se traduzcan
—ademas de mi satisfaccibn como persona y como maestrain conocimiento valioso
para el campo de la didactica de la lengua castellana y las practicas socioculturales que
hacen parte de ella, vinculadas a los procesos de subjetivacion y de configuracién de
sujetos politicos. Cabe resaltar, al respecto, que el vinculo entre practicas de escritura
mediadas por las TIC y las subjetividades juveniles ha sido muy poco estudiado en nuestro
contexto local, tanto en nuestro pais como en nuestra ciudad, lo cual constituye una razén
mas para respaldar cada palabra que alimenta las lineas que dan forma a este relato, el cual
apunta a la comprensién de un fenémeno sociocultural, cada vez mas en boga de la
poblacién juvenil contemporanea.

Finalmente, con este trabajo investigativo busco aportar al estudio de la subjetividad
politica y su vinculo con las practicas de ensefianza del lenguaje en Colombia, como campo
de investigacion en construccion, hilvanando cada vez tejidos mas sélidos entre esta y la
didactica de la lengua castellana, cuya lecturas permitan comprender otros fenomenos
sociales que, como las redes sociales, han tocado la espalda a la escuela, por lo que esta
debe dar la vuelta para reconocer que es de ella, y no otra, de la que desnaatdacion

y reconocimiento. Como forma de visibilizar los procesos de subjetivacion juvenil en el

aula de lengua castellana, concretamente en las practicas de escritura, y en consecuencia
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con lo relatado hasta este momento, planteo los siguientes propositos que orientaran el

Facultad de Educaciéon

viaje trazado para tal fin.

1.4. ¢ Para qué? Propdsitos de la practica en lenguaje
Para ste trayecto de investigacion tomo como referentes unos propositos que enuncio
desde dos miradas: lo que se pretende abordar como construccién de los estudiantes y lo

que se erige como alcance del maestro en formacion; veamos:

HﬁCaracteriza la practica de escritura multimodal como un escenario posible para la
emergencia de Isubjetividad politica de los sujetos involucrados en procesos de formacién

en lenguaje.

Propésitos especificos para los estudiantes

HﬁApropiar otras formas de escritura como practica en redes sociales, teniendo en cuenta
las posibilidades que estas ofrecen para la construccion y la manifestacion de

subjetividades.

DﬁReconocer la presencia y la importancia del otro, mediante la construccion biografica
de las experiencias narradas por los sujetos en la interaccion virtual.

Propésitos especificos para el maestro investigador

HﬁDescribir los cambios que sufre la experiencia con el otro cuando el sujeto, la palabra 'y

el espacio de interaccion trascienden lo fisico (el aula) y se instalan en la virtualidad.
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Facultad de Educacion E[ﬁAnalizar las practicas de escritura de los estudiantes en redes sociales virtuales, en

relacion con la emergencia de subjetividades alternativas.

1.5. Narraciones que han antecedido la presente

Ahora, me dispongo a compartir con usted, tenaz lector, los resultados de una
busqueda que me ayudd a conocer y reconocer, en primera instancia, las preguntas que han
inquietado a otros investigadores acerca de temas afines a mi investigacion, las cuales han
dado lugar a la elaboracion de trabajos académicos que han contribuido a ampliar el
espectro de conocimiento de los fendmenos estudiados. Seguidamente, tal busqueda me
llevé a adentrarme en antecedentes de corte legal, de acuerdo con la reglamentacion vigente
en materia curricular en Colombia, correspondientes al presente proyecto, dentro de los
cuales se destacan los Lineamientos Curriculares de lenguaje y los Estandares Béasicos de
Competencias de Lenguaje (EBC).

1.5.1 Antecedentes investigativos.

Para optimizar la busqueda de antecedentes investigativos relacionados con el
presente proyecto de investigacion, utilicé los siguientes descriptores: TIC, educacion y
subjetividad, TIC y subjetividad, redes sociales y practicas de escritura, redes sociales y
subjetivacion y redes sociales e identidad, en las siguientes fuentes o bases de datos:
catalogo OPAC de la Universidad de Antioquia, Scielo, Google académico y Dialnet. En
ellas he encontrado, como antecedentes pertinentes para el tema del presente trabajo
investigativo, tesis de pregrado y maestria y articulos derivados de investigaciones,

relacionadas con los descriptores utilizados.
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Facji::gffién Mediante los descriptores TIC y subjetivacion, he encontrado una investigacion
titulada Las mediaciones tecnolégicas en los procesos de subjetivacion juvenil:
interacciones en Pereira y Dosquebrad@911), de Edgar Diego Erazo Caicedo, quien se
pregunta por la relacion entre subjetividad y cultura, especificamente por la forma como los
procesos de subjetivacion juvenil son asumidos a partir de la mediacion tecnoldgica. Esta
tesis doctoral, desarrollada desde un enfoque cultural, problematiza las interacciones de
diez jovenes escolarizados del Area Metropolitana de las ciudades de Pereira y
Dosquebradas, Colombia, con las mediaciones tecnolégicas y las transformaciones
resultantes de estas interacciones, usando las técnicas de la observacion participante, la
entrevista y el grupo focaks una investigacion de corte cualitativo, desarrollada en tres
fases: descripcidn, interpretacion y de constitucion de sentido, enmarcado en la
metodologia fenomenoldgica.

El autor concluye que los procesos de subjetivacion juvenil, mediados por la
tecnologia, estan sufriendo una transformacion acelerada, ya que, segun este, los jévenes
poseen una mayor capacidad de decision sobre su trayecto de vida, debido al facil acceso a
la informacion y a las forma de relacionarse que la tecnologia ofrece, permitiendo la
emergencia de “multiples formas de ser joven” (Erazo, 2011, p. 149). En este sentido, su
aporte a mi trabajo de investigaciobn corresponde al concepto de la tecnologia como
mediacién, asi como la incidencia cultural y politica de los jévenes en las dindmicas
sociales. Sin embargo, encuentro pertinente el abordaje de los procesos de subjetivacion
juvenil de manera mas delimitada, mediante el estudio de la escritura como practica
sociocultural y como medio simbdlico, ya que el concepto de comunicacion, si bien se

vincula con un proceso de la didactica de la lengua, sabemos que al hablar de practicas de

lectura y escritura, habra que tomar en cuenta la significacion y el sentido como apuestas
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Facji::gffién por la trascendencia del lenguaje abordado desde una perspectiva operacional o
funcional, vinculandola de manera directa con los sujetos y sus practicas sociales.

Continuando con mi busqueda, esta vez mediante los descriptores TIC, educacion y
subjetividad, he encontrado tres articulos relevantes, el primero de la autora Rocio Rueda
Ortiz, tituladoEducacion y cibercultura en clave subjetiva: retos para re(pensar)la escuela
hoy (2012), el cual hace referencia a las TIC como una dimension constituyente del
quehacer humano, estrechamente ligado a otras dimensiones de caracter social, cultural y
politico, las cuales inciden y transforman la educacion como sistema que responde a sus
demandas. En este sentido, la escuela ha tenido que enfrentarse a otros espacios de
socializacion y aprendizaje, cuyas herramientas y medios moldean diversas identidades,
transformando no solo el intelecto sino también las subjetividades, al convertirlas en
mediaticas.

Julieta Armella y Silvia Grinberg, por su parte, en su articulo de titatiy un
hipertexto en esta clase? Dispositivos pedagdgicos, tecnologia y subjet{Zdad),
muestran el resultado de la investigacion doctDigpositivos pedagogicos y tecnologias
de la informacion y la comunicacién. Un estudio sociopedagdgico en escuelas secundarias
del Area Metropolitana de Buenos Aired cual problematiza el vinculo y las tensiones
entre educacién y comunicacion, concretamente en el aula de clase y los dispositivos
pedagoégicos anclados en las TIC, que permiten el uso del hipectemto escritura no
secuencial, en tanto dispositivos de socializacion y produccion de subjetividades, mediante
el enfoque etnografico, concluyendo que el aula de clase, asi como otros dispositivos
pedagogicos como los discursos y las leyes, han ido cambiando de acuerdo con las formas

en que los sujetos se acercan a la cultura del hipertexto, donde la clase ya no es ni puede ser

una linea secuencial de acontecimiento predisefiados, sino que se entreteje como una red de
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Facji::gffién interconexiones derivadas unas de otras, las cuales pueden desencadenar en nuevas e
inacabadas posibilidades.

Como tercer articulo, en enero de 2015 la Revista de Investigacion Educativa
publicé un articulo de la Profesora Flavia Andrea Navés, llarhadollC como recurso
didactico: ¢Competencias o posicion subjetivaft el que la autora se pregunta por la
forma en que el uso de las TIC posibilitan la construccién de un nuevo sujeto y modifica el
modo en que se vinculan los mismos. El articulo inicia con una introduccion sobre los
estilos de aprendizaje de los nativos digitales y el uso de las TIC como herramientas
didacticas, para luego introducir la pregunta: ¢avala la formaciéon docente, que se ofrece en
los profesorados, la implementacion de las TIC como herramienta facilitadora de la
construccion del conocimiento?

El articulo concluye aludiendo a que el docente debe lograr el desarrollo de
competencias que le permitan incluir el uso de la tecnologia, partiendo del uso cotidiano
que le dan los sujetos y que seria provechoso que el proceso de ensefianza y aprendizaje se
asiente en el movimiento de la ética, posibilitando la configuraciébn de subjetividades
favorables para el desarrollo de los sujetos inmersos en la sociedad contemporanea.

Estos articulos hacen un aporte importante en el &mbito educativo, ya que ponen de
relieve la tension latente entre las cambiantes dindmicas socioculturales basadas en la
economia y mediadas por la tecnologia y la escuela, la vinculacion de estas ultimas,
especificamente de las TIC. Al respecto, considero que es pertinente re-pensar la practica
educativa como una practica cultural y politica, ya que no se trata solo de incorporar las
tecnologias en la escuela, sino del sentido que tal incorporacion conlleva para la labor

docente y de la necesidad de apertura, reflexion y participacion frente a las formas externas

de construccion social. Ademas, concibo oportuno el enfoque en las redes sociales virtuales
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Facji::gffién como espacio de interaccion y mediacion entre los jovemresalidad de estudiantes
vinculdndolo con las practicas escriturales que alli se llevan a cabo. Finalmente, pienso que
la subjetividad politica en el escenario educativo debe tomar como actores a los estudiantes,
ya gque estos, como jovenes, estan en pleno proceso de construccion subjetiva e identitaria,
categorias claves para la teorizacion y el analisis de resultados arrojados en este proyecto de
investigacion.

Respecto de la busqueda filtrada por los descriptores TIC y subjetividad, he
encontrado tres articulos pertinentes para mi ejercicio investigativo, el primero tltalado
constitucién de identidades reales en el marco virtual de las redes tecnol{@pddy, de
Carlos Ospina Cruz, el cual hace parte de algunos andlisis llevados a cabo en la
investigacidn“Aproximaciones al impacto de Internet en logrocesos educativos”, donde
se analiza la forma en que las redes telematicas atrapan a sus internautas y cdmo estas
instauran formas de pensar, actuar y ser mediante diversas ideologias, bajo intereses
principalmente politicos, las cuales van edificando nuevas y mdultiples identidades, como
variaciones de las formas tradicionales de ser, llamadas identidades pre-red. La mediacién
tecnoldgica crea, asi, un nuevo orden intersubjetivo, donde la internet se convierte en el
dispositivo de acceso al mundo globalizado, sin el cual se deja de ser, ya que la sociedad
demanda cada vez mas hacer parte de este mundo virtual, en el que la intimidad pasa a ser
apertura al mundo y el usuario deviene “sujeto globalizado” (p. 41).

En esta misma linea de busqueda, Héctor Chaparro y Claudia Guzman en su articulo
Consumo digital de jovenes escolarizados en Villavicencio, Colof20i:8), se preguntan
por los espacios de ocio de los jovenes urbanos escolarizados, como las identidades se

manifiestan y experimentan en los mismos y de qué manera el mundo digital afecta las

relaciones sociales y las subjetividades que en ella tienen lugar, concluyendo que los

33



Facultad de Educaciéon

espacios de ocio de los jovendss cuales suelen emplear para jugar e interactuar por
medio de recursos tecnoldgicos como la intereetran en conflicto con los espacios para
el aprendizaje formal, como una brecha que se vislumbra entre el saber formal que
caracteriza a la escuela y el saber “empirico” producto de las interacciones espontdneas de
los jovenes en la virtualidad, la cual permite tanto la pluralidad de identidades como de
sujetos, que habitan en un mismo individuo, como resultado de nuevas y mdultiples formas
de representacion que se erigen en la identificacion consigo mismos, con su entorno vital de
interaccién y con los sujetos interactuantézdos ellos parte de los procesos de
subjetivacion.

Asi mismo, Carlos Ramirez, Javit Gbmez, Ciro Gomez & Olver Quijenau
articulo Las Tecnologias de la Informacion y la Comunicacion (TIC) y la subjetividad
local. El giro de la identidad juveni{2014), se pregunta por la forma en que las TIC,
concretamente la internet, redes sociales, celular y television, inciden en la reconstruccién
de la identidad en estudiantes y otros actores de la institucién educativa Nuestra Sefiora del
Rosario—poblacion rural,en cuanto a la sociabilidad, los valores y tradiciones culturales y
la estética. Para ello, los autores han llevado a cabo su investigacion mediante los
instrumentos de observacion directa, entrevista con estudiantes, conversatorios con
personajes reconocidos de la poblacion y aplicacion de encuestas, concluyendo que los
jovenes cada vez se alejan mas de su identidad propia, es decir, de su constitucion subjetiva
basada en las tradiciones y los valores culturales locales, ya que cada vez se ven mas
condicionados por costumbres y culturas foraneas, a las cuales tienen acceso a traves de las
redes sociales, principalmente de Facebook. Esta tecno-cultura, entonces, permea la
subjetividad estos jovenes, presionandolos a estar permanentemente actualizados no solo en

sus dispositivos tecnoldgicos, sino en todos los aspectos culturales que los atafien,
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Facji::gffién incluyendo, como aspecto relevante, la moda yldok exhibidos en la internet, los
cuales adoptan como propios, transformando asi no solo su sensibilidad estética, sino
también las tradiciones culturales locales.

Estos autores hacen un aporte importante a mi presente trabajo investigativo, ya que
toma categorias fundamentales de abordaje como son las identidades y las subjetividades,
permeadas por las redes tecnologicas. Con respecto al articulo de Ospina (2011), considero
que una investigacion que particularice las formas en las que los “sujetos de red”
interactian, puede contribuir a dilucidar como estspecificamente la escritura en redes
sociales moldean nuevas identidades adaptables a los condicionamientos sociales y
politicos y, de paso, reconfiguran las subjetividades de sus actores, propdsito que hace parte
de mi trabajo investigativo. Ademas, para mi investigacion, se hace necesario preguntarme
por el contexto vital de la poblacion de estudiantes que de ella hacen parte, tomando como
parte esencial la escuela, mas concretamente el aula de clase de lengua castellana, para
evidenciar las tensiones existentes entre el sujeto que escribe en este espacio virtual y aquel
que escribe en el aula.

Pasando a la busqueda filtrada por los descriptores Redes sociales y practicas de
escritura, he recogido dos articulos, el primero es una tesis de maestria de Gloria Yohana
Gallego Betancur titulad@oncepciones y sentidos en la escritura de Facebook. Visiéon de
estudiantes y docentes de la Institucion Educativa Escuela Normal Superior de Jeric6
(2014), en la cual la autora se pregunta por las caracteristicas discursivas de la escritura en
Facebook, particularmente en lo que llassados,por la forma en que estudiantes y
docentes conciben la escritura dentriuera de la escuela y qué sentidos y reflexiones le

dan los primeros, asi como la escuela, a estas practicas discursivas. Gallego concluye que

las practicas de escritura vernaculas configura@aslos llamados “nativos digitales”
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llevadas a cabo en las redes sociales, son portadoras de discursos enunciados mediante
actos de habla, en los cuales prevalecen la argumentacion y la informacion cargadas de
significados. Aunque la investigadora no pretende analizar las practicas escriturales en
entornos virtuales bajo la lupa de la subjetividad politica, menciona de forma somera
algunos aspectos que tocan con este concepto, el cual, para mi investigacion, es eje central
y una de las principales categorias de analisis, esperando aportar no solo a la didactica de la
ensefianza de la escritura, sino también al campo antes mencionado, tan necesario para
comprender cOmo estas practicas atraviesan los sujetos que se sirven de ellas en sus
interacciones cotidianas.

El segundo articulo corresponde a la tesis de pregrado de Flor Aguirre, César
Aguirre & Paula Lopez tituladd&acebook: encuentro de practicas socioculturales de
escritura (2014), en la cual los autores se preguntan por las practicas socioculturales de
escritura en esta red social, en estudiantes del grado noveno de la Institucion Educativa
Monsefior Alfonso Uribe Jaramillo del municipio de La Ceja, Antioquia, planteando como
resultados la constitucion de Facebook como una de las principales plataformas de
interaccién y de consolidacion del lenguaje escrito y que, por lo tanto, esta hace parte de las
practicas socioculturales actuales, cuyos procesos individuales y sociales aportan a la
conformacion de un nuevo mundo en el que se conjugan aspectos de caracter social,
cultural y pragmético, mediante la escritura como acto creador con la cual se consolidan las
identidades y las subjetividades de quienes hacen parte de ellas, como forma de vinculacion
de la realidad escolar con las realidades que a diario se construyen en la virtualidad.

Asi mismo, al vincular las redes sociales y las practicas escriturales con el concepto
de subjetivacion, he recogido la tesis de pregrado de Andrea Avila, Claudia Bermtdez &

Dora Gutiérrez (2013) tituladkacebook, escuela y subjetividades criticas: el caso del
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Facji::gffién colegio Parroquial San José de Fontibd@m el cual las autoras parten de la pregunta
por los aportes que la escuela en la actualidad hace a la constitucion de sujetos criticos,
mediante el uso de esta red social. Las autoras sostienen, desde argumentos morales, que
las redes sociales no deben ser prohibidas en la escuela y que deben concebirse como
herramientas didacticas y pedagdgicas, desconociendo la necesidad de adoptar estas nuevas
formas de interaccion y expresion de los estudiantes, mediante las cuales estos construyen
sus subjetividades al convertirse en mediadoras. En este sentido, esta tesis se relaciona
ampliamente comis propositos investigativos, en cuanto delimita las TIC a una red social
particular de gran auge en la poblacién estudiantil colombiana, como lo es Facebook y las
interacciones que en ella tienen lugar.

Finalmente, vinculando las redes sociales con la identidad juvenil, he encontrado
una tesis de Willer Piedrahita, Leidy Agudelo & Maura Pérez titulaflaencia de las
redes sociales de Internet en la construccion de la identidad adole26a®, llevado a
cabo en la Institucién Educativa Tulio Ospina, sede Francisco José de Caldas de la ciudad
de Medellin, con el grado séptimo. Piedrahita et al. (2013), concluyen en su investigacion
que los adolescentes, en su proceso de desvinculacion e independencia familiar, buscan
pares que compartan sus intereses y necesidades, siendo las redes sociales el escenario
propicio para ello, gracias a su cada n&s facil acceso y, por ende, a la disponibilidad de
sus usuarios, en el cual no estan expuestos de manera directa a sus interlocutores, creando
falsas identidades para interactuar sedgémecesidad y/o los intereses que se tengan y las
dinamicas de la red social que se use, ya que no todas permiten este “juego” de identidades.

Considero, de acuerdo con lo anterior, que un estudio que aborde la construccion de

identidad de los estudiantes, en relacion con sus procesos de subjetivacion mediante el uso

de la escritura en redes sociales especificas, se hace urgente en el contexto local de la
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ciudad de Medellin, ya que estos espacios de interaccion, si bien se estructuran
mediante plataformas de acceso y navegacion similares, cada una posee caracteristicas
especificas que las hacen atractivas para determinados usuarios.

A modo de conclusion, los antecedentes aqui presentados me han abierto muchas
puertas, desde las cuales puedo avizorar qué transitos han hechos otros investigadores en
relacion con mi tema de investigacion, sus inquietudes e intencionalidades, asi como las
formas escogidas para recorrer los intrincados y a la vez exuberantes caminos del
conocimiento de una de las practicas contemporaneas de escritura de mayor auge Yy
significacion: la hipertextualidad, entrelazada con las subjetividades que de ella emergen.
Respecto de tal busqueda, he evidenciado que las TIC vinculadas a la subjetividad politica
y a los procesos de subjetivacion han ido ganando terreno en los Ultimos afios en el campo
investigativo. Sin embargo, en nuestro contexto local, concretamente en Colombia y en
Medellin, han sido pocos los hallazgos en esta materia, teniendo en cuenta que el fenébmeno
de la internet y las redes sociales ha tomado aqui cada vez mas relevancia, por lo cual se
requiere un abordaje mas amplio para la comprensién de sus dindmicas, principalmente en
la escuela como escenario de convergencia y de analisis de practicas como lasaque en |
ellas tienen lugar.

De esta manera, he podido dilucidar que la escritura en las redes sociales como
practica sociocultural ha sido poco estudiada en el campo de la lengua castellana,
enfocandose en investigaciones principalmente linguisticas que conciben la escritura como
producto, por lo cual urge la necesidad de virar nuestro lente investigativo hacia la mismas,
ya que su uso esta transformando no solo la escritura vernacula, sino la cultura que se
difunde gracias a ella y los actores que la re-simbolizan, al tiempo que reconfigura las

relaciones de los jovenes con la escritura como una practica subjetiva. Por lo tanto, tenemos
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gue transformar nuestras practicas mediadas por estas tecnologias, en vez de seguirnos
resistiendo a su influjo.

Por otro lado, tomando el concepto de subjetividad politica, este no ha sido
suficientemente abordado en los estudios que aluden a las practicas de aula y a los sujetos
gue de ella hacen parte vital: los estudiantes. Una muestra de ello es el trabajo investigativo
llevado a cabo por la profesora Angela Urrego titulado pluralidad: Rasgo de la
subjetividad politica y condicion para construir el sentido del “entre-nos” (2014), la cual
esparte de los resultados deivestigacion “Sentidos Entretejidos: Una aproximacion a la
subjetividad politica en maestros y maestras”, articulo que parte de que la subjetividad
politica de maestros y maestras esta conformada a partir de cuatro caracteristicas, que son
la pluralidad, la conciencia histérica, la alteridad y la resistencia, tomando una biografia de
uno de los maestros participantes para analizar cdmo la primera permea su practica
pedagdgica, concluyendo que es imperante que como maestros recuperemos la pluralidad
en la escuela, partiendo del reconocimiento de las individualidades, ya que solo asi es
posible romper con la enajenacion y el individualismo que han estado presentes en las
relaciones entre maestro y estudiante, propiciando asi la construccién comun, la postura
ética y la conciencia, necesarias para transformar las condiciones de existencia de los
sujetos en otras mas dignas e igualitarias, como propdsito imperioso de la escuela.

Teniendo en cuenta lo anterior, si bien el articulo hace referencia al estudiante como
sujeto que necesita ser formado politicamente, considero que este debe abordarse con
mayor profundidad, ya que el reconocimiento de los estudiantes como sujetos que necesitan
edificar su conciencia y su ética en sus interacciones cotidianas, puede contribuir a la
apertura de la escritura hipertextual como terreno en el que sea posible cultivar mejores

relaciones interpersonales, como una practica necesaria de los jévenes que tenga sentido y
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o~ gignificado para ellos en términos de los social, en la cual se reconozca el respeto por la
Facultad de Educaciéon
diferencia y se evidencien la participacidon activa y la construccién colectiva del
conocimiento. Asi, mi apuesta como maestro en proceso de subjetivacion desde y para lo
politico es la de asumir la pluralidad y la alteridad como ejes orientadores de mi quehacer
pedagodgico, lo cual se materializa en este proyecto investigativo en el proposito de
posibilitar practicas de escritura en las cuales los sujetos reconozcan y visibilicen al otro, a

través del intercambio de sus experiencias en redes sociales virtuales.

1.5.2 Antecedentes legales.

Ahora, luego de hacer una navegacion exploratoria sobre algunos antecedentes
investigativos relacionados con el temanidsindagaciones, pretendo sumergirme en todos
aquellos documentos legales que sustentan la inclusion de las TIC en procesos de lectura y
escritura. Esta informacion la he organizado partiendo de los documentos mas recientes,
hasta llegar a aquellos en los cuales estos se fundamentan. Comenzaré, entonces, revisando
los derechos basicos de aprendizaje (DBA), seguidos de la malla curricular de lengua
castellana que hace parte del proye€igedicién curriculp luego, continuaré con los
Estandares Basicos de Competencias de Lenguaje (EBC), para finalizar con los
Lineamientos Curriculares de lenguaje.

Como ya manifesté antes, en el CGTR no hay un documento curricular de lengua
castellana. Entonceg,qué significa que no haya un plan de area de referencia para el
maestro de lengua castellana y para la asignatura? ¢ Tendra la posibilidad de elegir, de
acuerdo con su criterio, conocimientos y experiencias, todos los aspectos correspondientes
al disefio del curriculo que debe tener en cuenta para su practica de aula? giendgueé ti

documentos puede apoyarse este maestro para configurarlaél EGTR, se ha
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Facji::gffién recomendado a los maestros basarse en los DBA, expedidos por el MEN en el 2015.
Estos derechos surgieron como una extension de los EBC, una concrecion de los mismos,
de acuerdo con la actual ministra de educacion Gina Parody, sobre lo que los estudiantes
deben saber, para que sus padres tengan referencia de lo que sus hijos estan aprendiendo en
la escuela. Para el grado undécimo, encontramos dos que hacen referencia a los procesos de
escritura, formulados a modo de indicadores de desempefio:

» Utiliza diversas estrategias de planeacion, revision y edicién en la elaboracion de
texto (resefa, informe e instructivo).
» Escribe ensayos en donde desarrolla una idea, referencia fuentes consultadas, realiza
afirmaciones y las defiende.
Estos indicadores se enfocan en el aspecto procedimental, es decir, operacional, de
“los aprendizajes minimos que deben tener los nifidéseyigs en primaria y secundaria”
(Sanchez, julio de 2015), minimos que, de acuerdo con los derechos en materia de escritura
enunciados arriba, corresponden, en primer lugar, a determinados tipos de textos, que son la
resefa, el informe y el instructivo, descartando, por ejemplo, el texto narrativo, de lo cual se
deduce que este no hace parte de los intereses curriculares y que puede prescindirse del
mismo en la ensefanza y el aprendizaje en esta etapa escolar. Este desconocimiento sepulta
a la narraciébn y sus diversas manifestaciones discursivas y la ubica en un lugar
subvalorado, como una tipologia textual que, como otras que no se mencionan, ya se ha
superado, siendo esta la que permite a los estudiantes contar sus historias de vida, la de su
contextos vitales y de los sujetos que los habitan, lo cual sepulta de igual manera al sujeto y
prepondera al texto en su funcion linglistica, dejando de lado la funcion social del mismo.

En segundo lugar, estos derechos no contemplan otros lenguajes como el oral, el

kinestésico, el visual y el auditivo, asi como sistemas de significacion alternativos al texto
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escrito, enfocdndose en este Ultimo como el Unico importante para ser abordado en
clase de lenguaje, ignorando que estos lenguajes son, en si mismos, practicas sociales, y
que para la lectura y la escritura estos sistemas simbolicos son edificadores de sentidos y
significados para quienes hacen uso de ellos, los cuales han entrado en auge gracias a su
uso reiterado en la escritura en TIC, en lo que hoy se conoce como “lenguaje virtual”.

Para cerrar esta primera parte, los DBA se enfocan en resultados, mas no en
procesos, lo cual deslegitima el discurso pedagogico que le apuesta a una practicas de aula
que reconozcan los sujetos y sus formas particulares de acercarse al conocimiento,
centrdndose en los productos y no en el camino recorrido por el estudiante para su
construccion, sus intereses y necesidades con relacion al conocimiento adquirido. Es
necesario pensar en unas practicas de aula que, desde el lenguaje, reivindiquen el discurso
de los estudiantes, para lo cual la narracion no puede obviarse ni tomarse como una
tipologia textual en términos estructurales, perspectiva fragmentaria del conocimiento que
lo minimiza y lo da a cucharadas, tal como es concebido en estos derechos “basicos”
mencionados.

Otro documento legal sugerido por el colegio para la planeacién de clases es la
malla curricular del proyectBxpedicion curriculaSecretaria de Educacion de Medellin,
2014), la cual propone, para el area de lengua castellana en el periodo 1, el siguiente
objetivo de gradofProducir e interpretar textos critico-argumentativos, verbales y no
verbales [...] que le permite (al estudiante) asumir una posicion critica y ética frente a los
diferentes discursos y situaciones comunicativas que involucran una vision intertultural
(p. 60). En este objetivo, el verbo “producir”’, como principal, marca una intencionalidad
para el abordaje de los textos alli mencionados, donde este es el acto prevalente, de la

misma forma que se evidencia en los DBA. Por otro lado, los discursos y situaciones
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Facji’;i?gffién comunicativas se toman aqui desde la interculturalidad, lo cual es pertinente y necesario
para conocer y comprender los diferentes contextos sociales y sus précticas socioculturales,
siempre y cuando se parta del reconocimiento y comprension de aquellas que hacen parte
de los contextos que habitan los estudiantes. En este sentido, no puede hablarse de discurso
y de didlogo intercultural, cuando no se ha elaborado un discurso propio que nazca de la
reflexion y de la critica de las practicas individuales y locales.

Vinculando este objetivo con mi proyecto de investigacion, encuentro congruencia
entre la apuesta por la formacién de sujetos criticos frente a los entornos sociales, partiendo
del conocimiento de si, de su postura politica y de su lugar en los mismos para poder tomar
partido, sustentando su punto de vista. Esta es, entonces, una apuesta por la formacion de
un sujeto politico desde el aula de clases, un sujeto que permee contextos sociales como los
virtuales asumiendo una postura critica frente a los usos que hace y que otros hacen de los
mismos, tendientes a ampliar los horizontes de interpretacién y comprension de estos
fendmenos sociales en los que estan inmersos.

Virando ahora nuestra proa hacia los EBC (MEN, 2006) para el ciclo que
comprende los grados décimo y undécimo, encontramos en los compondtasudeion
e interpretacion textual, Medios de comunicacion y otros sistemas simbpktins de la
comunicacién—que son los vinculados directamente con mi préaetics siguientes
estandares:

» Produzco textos argumentativos que evidencian mi conocimiento de la lengua vy el
control sobre el uso que hago de ella en contextos comunicativos orales y escritos.

» Retomo criticamente los lenguajes no verbales para desarrollar procesos

comunicativos intencionados.

43



Facultad de Educaciéon

» Expreso respeto por la diversidad cultural y social del mundo contemporaneo,
en las situaciones comunicativas en las que intervengo.

Estos estandares hacen parte del enfoque de educacion por competencias
entendiendo esta conftas capacidades con que un sujeto cuenta para...” (MEN, 1998, p.

17), lo que implica pensarlas dentro de una situacién de desempefio concreta. Asi, por
ejemplo, en el primer estandar tenemos el verbo “producir”, el cual denota la capacidad de

elaborar un producto que, en este caso, corresponde a un texto argumentativo, apuntando de
nuevo al resultado y no al proceso. Ademas, se hace referencia al uso de la lengua en
contextos comunicativos, obviando los sentidos que quienes escriben generan en dichos
contextos, es decir, en relacion no solo con quienes se interactia, son también consigo
mismos, lo cual sobrepasa la nocién de lengua en su funcién comunicativa, ya que la
contempla como mediacion entre el sujeto y su mundo, desde la cual lo nombra, lo crea, lo
recrea y lo dota de sentido, por medio de diversos tipos de textos y de lenguajes. Desde este
enfoque, se reduce el conocimiento a pildoras que se van dando poco a poco, @ayendo d
nuevo en la fragmentacion del conocimiento.

En esta misma linea, el segundo estandar retoma el lenguaje en su funcion
comunicativa, esta vez mediante los sistemas simbdlicos, los cuales, al igual que todos los
lenguajes de los que se sirve el ser humano, permiten dar sentido a su mundo, més alla de
solo comunicar. El tercer estdndar, de la misma manera, reafirma este enfoque
reduccionista del lenguaje, llevando al estudiante a mostrar respeto por la diversidad social
y cultural. Pero, ¢se conoce en realidad al otro y a lo otro mediante el alcance de esta
competencia? ¢Puedo, como maestro, conformarme con que un estudiante manifieste su
respeto hacia otras culturas? ¢Donde queda, desde esta perspectiva, la apuesta por la

experiencias y vivencias de aquellas personas inmersas en las diversas culturas a las que el

44



Facji::gffién estudiante se acerca, en tanto sujetos histéricos, es decir, que han construido la historia
de sus comunidades? ¢Donde queda la experiencia del estudiante luego de este
acercamiento cultural? La apuesta del maestro de lengua castellana debe ser por reivindicar,
como ya lo he manifestado, el discurso de los sujetos como forma de reconocimiento y
legitimacion, haciendo uso del lenguaje como mediador en tales oceso

A pesar de que los EBC hacen hincapié en las necesidades del contexto para el cual
se hace el disefio curricular, es decir, adaptarlo, teniendo en cuenta ademas los intereses de
los estudiantes y del propio maestro, sus alcances son limitados y limitantes, en tanto no se
visibiliza al sujeto escritorel cual es, de la misma manera, se invisibiliza en los DBA y en
la malla del proyecto Expedicion Curriculo, donde siguen preponderando los cortenidos
aguel que oculta la superficie en la que escribe y cuyas ideas y pensamientos sobre el tema
parecen preponderar sobre lo que piensa de si mismo, en relacion con lo que escribe, donde
las préacticas vernaculas deben ser contempladas en la planificacion y ejecucion curricular,
ya que son estas las que dotan de sentido la lectura y la escritura para el estudiante, para
desde alli potenciar las teorias, metodologias, técnicas e instrumentos que permitan hacer
de las practica de aula escenarios donde los procesos de subjetivacion favorezcan el
aprendizaje.

Continuando con los Lineamientos Curriculares de Lengua Castellana (MEN,
1998), los cuales han servido de puerto de partida para la creacion de los demas
documentos resefiados, dentro de las competencias del &nguajson siete en total
aparecen competensiaomo la textual, la pragmatica y la sintactica, todas ellas asociadas
con los procesos de escritura, las cuales son abordadas de manera aislada, como islas

inconexas donde la escritura y otras practicas asociadas al lenguaje son igualmente

segmentadas. Pero ¢es el lenguaje un sistema fragmentado y fragmentario? ¢Aquellos
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Facji::gffién componentes, que suelen ser llamados competencias, deben dividirse en procesos? Si el
lenguaje es integral, los componentes que de él hacen parte deben abordarse de manera
conjunta, ya que no tiene sentido abordar, por ejemplo, un texto narrativo solo desde el
componente textual o estructural, desconociendo la rigueza pragmatica de los actos de
habla alli presentes o la estética del lenguaje que se devela en el cautivante mondlogo de
uno de sus personajes.

Al respecto, los Lineamientos Curriculares hacen referencia al acto de escribir como
un proceso que va mas alla de la simple codificaciéon y que, por estar determinado por un
contexto socio-cultural y pragmatico y por unos saberes, competencias e intereses, permiten
que quien escribe configure un mundo. La escritura, en este sentido, tiene que romper
necesariamente con la nocién de competencia como habilidad, ya que se dejan por fuera los
sujetos y sus valores y el contexto en el cual la escritura esta inmersa, aspectos que hacen
de esta una practica letrada, en primer lugar, y ademas vernacula, ya que se llewma cabo
contextos y situaciones al margen de los convencionalismos sociales, que para este caso,
tienen que ver con las exigencias escolares.

Desde esta perspectiva, los procesos de escritura en las propuestas didacticas del
maestro de lengua castellana deben redimensionarse, partiendo del reconocimiento de las
practicas letradas vernéculas en las cuales se llevan a cabo situaciones reales, desde donde
se puede y se debe abordar el lenguaje, asi como los sistemas de significacion alternativos
al escrito que los estudiantes utilizan para sus interacciones extraescolares vy
extraconvencionales, contextos que no pueden desconocerse, asi como tampoco a quienes
hacen parte de ellas, las modifican y dotan de sentido, ya que, de lo contrario, estariamos

cayendo en la deslegitimacion de estas formas alternativas de escritura que cobran cada vez

mayor vigencia en nuestra sociedad digital.
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Facji’;i?gffién A modo de cierre, si bien el enfoque de competencias como eje articulador de
las propuestas curriculares en Colombia contempla las practicas vernaculas, lo hace de
manera soterrada, privilegiando aquellas que estan inmersas en los convencionalismos
sociales. No se trata, tampoco, de desconocer el concepto de competencias; se trata de
criticarlas, de reconocer sus vacios en términos de a integralidad del conocimiento y de su
relacion con las practicas socioculturales, para proponer enfoques alternativos y propuestas
curriculares y didacticas que rompan con esta tradicion fragmentaria, que por tanto tiempo
ha venido acompafiando los procesos de ensefianza y aprendizaje en nuestro contexto y que

todavia no hemos sometido al lente critico-pedagdgico, tarea que, como capitanes en este

viaje a los confines del lenguaje en calidad de sujetos politicos, estamos llamados a hacer.

1.6. Lo que otros navegantes ya han conceptualizado

Ahora, luego de habernos adentrado en el mar de las TIC y las practicas de escritura
que alli tienen lugar, vinculadas con los procesos de subjetivacién, me dispongo a retomar
algunas propuestas conceptuales que ya se intuyen en dichas investigaciones y que
sustenteon posteriormente el analisis de los datos recolectados en la etapa de aplicacion de
mi proyecto de investigacion, distribuidas comoabordajes conceptuales. Comienzo,
entonces, por la escritura abordada como una préactica sociocultural, trasladandola al
escenario virtual donde se recontextualiza y se resignifica en tanto practica vernacula.
Luego, abordo el barco del lenguaje como forma de construccion y expresion de la
subjetividad, anclandola con la emergencia de las subjetividades desde los albores de la
modernidad hasta nuestras sociedades contemporaneas, hasta llegar a la categoria de sujeto
politico como agente imprescindible, transformador de su contexto de interaccion y de las

practicas que en ella tienen lugar.
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Facji::szién La escritura como practica sociocultural

En la contemporaneidad, las préacticas escriturales ya no deben ni pueden ser
concebidas desde un enfoque linglistico, en el que priman la redaccién, la lectura y la
alfabetizacion, vistas como elementos aislados de los contextos socioculturales en los que
los hablantes interactian. En el contexto colombiano, por ejemplo, sigue primando la
ensefianza de la escritura basada en orientaciones de corte linglistico y psicologico.
Mauricio Pérez Abril (2004), menciona la necesidad de concebir, desde el campo educativo
latinoamericano, la lectura y la escritura como préacticas culturales, como punto de partida
para la reflexion sobre las condiciones que en materia pedagdégica y didactica se encuentran
en la escuela, ya que en las practicas culturales “nos apropiamos de modos de pensar, de
valorar, conocemos explicaciones, visiones del mundo, en una frase: comenzamos a llenar
el mundo de sentido” (Pérez Abril, 2004, p.78).

La escuela contempordnea, entonces, requiere con urgencia la trascendencia de la
alfabetizacién en su sentido tradicional, a una en la que se eduque a los estudiante para
llegar a ser “ciudadanos de la cultura escrita” (Delia Lerner, 2001, p. 1), por medio de su
incorporacion a la cultura de lo escrito. Para ello se requiere, entonces, que haya cierto
grado de equivalencia entre las practicas de escritura llevadas a cabo en lo social y las que
tienen lugar en la escuela, ya que solo asi es posible la creacién textual que les permita a los
sujetos difundir sus ideas sobre el mundo, plasmar en el papel sus preocupaciones,
sentimientos y expectativas, ampliar las fronteras fisicas en busca de lectores que
compartan sus intereses, llenar los espacios vacios que otras practicas no logran saciar, en
resumen, dotar al mundo de sentido. En la escuela, por tanto, la escritura y la lectura deben

ser practicas vitales y no aisladas de lagaxtos sociales, concebidas como “instrumentos

poderosos que permiten repensar el mundo y reorganizar el propio pensamiento, donde
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interpretar y producir textos sean derechos que es legitimo ejercer y responsabilidades
gue es necesario asuihft.erner, 2001, p. 1).

Tomando lo anterior como punto de partida, autores como Barton & Hamilton,
Zavala, Nifio-Murcia y Ames (citados en Cassany, 2006, p. 100) toman el concepto de
literacidad o literaciacultura escrita, como alternativa al término alfabetizacién, para los
cuales el texto es una herramienta que se adscribe a un contexto sociocultural y que es
empleado por los miembros de una comunidad para llevar a cabo practicas sociales, siendo
esta, por lo tanto, mas social que individual, ya que las comunidades linguisticas que hacen
uso de ella comparten no solo la lengua, sino también la cultura y los discursos inherentes a
ella. La escritura, por tanto, no es en absoluto una practica inmutable que se hereda sin mas,
sino que cambia constantemente segliutolos sujetos hagan con ella “en ese incesante
proceso de reconstruccion por el cual el sistema de marcas social y culturalmente
constituido se transforma en la propiedad colectiva de cada nueva gerefBeitiro,
2007, p. 62).

Asi, hablar de escritura desde la perspectiva anterior implica el reconocimiento de
que estas practicas letradas no se llevan a cabo, como tradicionalmente se ha hecho, sobre
el papel fisico, sino que existen muchas otras ‘“‘superficies” que sirven de soporte o
dispositivo de transaccién cultural, cada uno con sus propias normas sociales para que esta
tenga lugar. Ademas, es importante reconocer, como me lo propongo en estas paginas, que
dichas maneras de leer y escribir estan posibilitando la emergencia de otras subjetividades,
en relacion con las que se han invisibilizado en la escuela misma.

Para comprender como funcionan los lienzos en los cuales se escribe en la
contemporaneidad, es necesario recurrir al concepto de practicas letradas vernaculas,

propuesto por Cassany (2008), segun el cual lo vernaculo corresponde a lo que, al margen
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Facji::gffién de las normas establecidas por las instituciones sociales, hacemos con la escritura. Por
lo tanto, la alfabetizacion, en cuanto apropiacion de la tecnologia de la escritura, implica no
solo llevar a cabo préacticas reguladas socialmente, asociadas a ella, sino también otras de
caracter individual y voluntario, que hacen parte de la cotidianidad (Cassany, Sala &
Hernandez, 2008, p. 5). De acuerdo con lo anterior, la escritura como practica sociocultural
implica, en si misma, trascender las fronteras trazadas por los colectivos sociales, en busca
de intereses particulares, de la satisfaccién de necesidades en las que la escritura funciona
como un S.0.S., como un puente entre la cultura y mis expectativas como sujeto, con el
cual puedo desplazarme mas all4 de donde mi corporeidad alcanza.

De esta manera, la tecnologia de la escritura se ha visto fuertemente impulsada por
otras tecnologias, las de la informacion y la comunicacion, con las cuales se ha
reconfigurado la cultura de lo escrito y lo escrito como cultura, en donde entra en juego lo
vernaculo, es decir, donde el sujeto dispone de estos dispositivos y redes, trasformando o
reorganizando las formas de interaccién de acuerdo con sus necesidades y expectativas, en
las que llega incluso a trasgredir las normas establecidas en la escritura convencional,
aquellas que instituciones como la escuela han procurado mantener intactas, inmutables,
desconociendo queo mas bien, negandose a reconecen estos nuevos lienzos, los

trazos, las formas, los materiales, la técnica y los artistas que les dan vida, no son ni pueden

ser los mismos que la tradicion historica y cultural han erigido.

Practicas de escritura “en linea”
Algunos de estos lienzos, en los que la cultura social y la cultura de si se
redimensionan, son las redes sociales, las cuales se configuran como una alternativa que,

mas alla de ser medios virtuales masivos de informacion y comunicacion, permiten la
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Facji::gﬁfién mediacién entre los sujetos que interactian en ellas, es decir, se establecen como un
puente que los interconecta y, con ellos, su cultura, sus conocimientos y subjetividades,
cuya transaccion esta mediada, ademas, por practicas como la oralidad y la escritura, las
cuales, a su vez, son modificadas por el espacio virtual en el cual se emplean y por los
usuarios, convirtiéendose en un espacio natural de interaccién, evidenciado en el hecho de
pasar 4 mayor parte del tiempo “conectados” a toda clase de dispositivos que les permitan
el acceso a la internet.

Los entornos virtuales, entonces, ganan cada vez mas terreno dentro de los &mbitos
sociales, incluyendo, por supuesto, el educativo, en el cual la ensefianza del lenguaje
adquiere suma importancia en tanto vehiculo a través del cual se transa la cultura, mediante
diversos dispositivos tanto verbales como no verbales, conocidos como ‘“sistemas
simbdlicos”. De acuerdo con el MEN (2006), estos sistemas le permiten al individuo
“expresar sus ideas, deseos y sentimientos e interactuar con los otros seres de 3u entorno
(p. 26). Dentro de estos sistemas figuran, entren otros, la escritura y la imagen, siendo
ambos a su vez cédigos alternativos a la oralidad pero que parten de ella, transformandose
de acuerdo con el contexto, dotando a la palabra de otros sentidos y posibilidades y
generando, a su vez, nuevas tensiones en cuanto a las limitaciones o ventajas que dichos
contextos puedan conllevar en cuanto a las préacticas letradas se refiere.

Asi, en el caso de la escritura en espacios virtuales, la limitagiéentaja, todo
depende del grado de importancia que se le otorgue al contacto fisico con el interlocutor

de la no presencialidad,fuerza a los usuarios a intentar plasmar en el texto sus emociones,

impresiones e incluso sus gestosediante el uso de iconos gestublgmra comunicar su

4 Figuras y animaciones digitales que acompafian el texto escrito, comUnnmexida®con el nombre de
“emoticones”.
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mensaje. Esto es lo que Francisco Yus (2001) denaonatiaaciondel texto, es decir,
“la sensacion de que los usuarios escriben lo que desearian estar diciendo, y leen lo que les
gustaria estar oyendo” (p. 2). Para ello, los usuarios precisan modificar la escritura
convencional para ajustarla a su necesidad de comunicacion instanécetura en
tiempo real, la cual precisa respuestas rapidas mediante el uso de abreviaturas, debido a la
reduccion del tiempo empleado o a la limitacion del numero de caragterela que la
rapidez de la escritura, semejante a la oralidad, garantiza su practicidad y efectividad.

Esta modificacion de la escritura estandarizada es, entonces, una licencia que
otorgan las redes sociales y que se otorgan los usuarios, en la cual se eliminacciarcorre
y revision de textos, dando lugar a un fendmeno conocido camtioormativismo
entendido como ciertas deformaciones deliberadas de la escritura convencional que tienden
a ser cada vez mas aceptadas en el medio y que se resisten a la correccion normativa, tal
como lo afirma Mayans (2002), que conlleva a lo que algunos puristas de la lengua suelen
llamar incorrecciones o uso inadecuado de la lengua escrita, temiendo que sus
repercusiones en el lenguaje escrito de los usuarios fuera de los chats sean negativas.

David Cristal (2010), afirma que en la relacién entre habla y escritura, llamada
también “habla escrita” presente en los chats, se da un fendémeno de innovacion lingiiistica,
el aual “afecta a las convenciones basicas de la oralidad y la escritura tal como se
comprendenradicionalmente” (Crystal, 2010, p. 155), ya que los usuarios urgen por la
efectividad mediada por la inmediatez de la palabra escrita, que intenta equipararse con la
palabra oral. El chat logra este cometido, siendo preciso que se recurran a diversos tipos de
abreviaciones que faciliten el “habla escrita”, que se ha consolidado como una especie de

variedad del lenguaje o subsistema, con rasgos y caracteristicas que la identifican como tal.
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Este vinculo o fusi6on entre habla y escritura, es apenas una de las tantas
caracteristicas de los entornos digitales, en los que la multimodalidad y la hipertextualidad
se constituyen rasgos diferenciadores, en relacion con la escritura analdgica. La primera,
permite integrar las diversas formas o sistemas en los que el conocimiento y demas valores
culturales se representan, mediante el audio, la imagen estética o en movimiento, el habla,
la escritura, entre otros, adquirienddwam “condicion multimedia” (Cassany, 2002, 4). La
hipertextualidad, por su parte, permite la ruptura de la linealidad del discurso,
reorganizando su contenido al interconectar fragmentos autonomos mediante enlaces o
vinculos, conocidos comdinks (Cassany, 2002)los cuakés modifican no solo sus
representaciones de la lectura y la escritura y sus posibilidades de acceso a las mismas, sino
también su participacion y su expresion, al ampliar su espectro de interaccion con otros

usuarios y al disponer de diversos sistemas de representacion y difusion para ello.

Lenguaje como forma de subjetividad

Para analizar y comprender cémo se relacionan el lenguaje y la subjetividad en
entornos virtuales, conviene primero reconocer cOmo se da esta relaciéon entre los sujetos
que usan el lenguaje, lo modifican y lo dotan de sentido en sus interaceommeges.
Segun el Ministerio de Educacion Nacional en losiittares Basicos de Competencias del
Lenguaje (2006, p. 18-20), el lenguaje tiene dos valores: uno subjetivo y otro cultural. El
primero le permite al sujeto apropiarse de la realidad, es decir, diferenciar los objetos y
diferenciarse de ellos, a la vez que se diferencia de otros sujetos de su entorno, lo cual le
permite construir su identidad y reconocerse como miembro de un contexto social y
cultural, el cual construye y transforma. En cuanto al segundo, posibilita a los sujetos

compartir sus expedisas, deseos, creencias, valores, sentimientos, emociones Yy
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Facji::gffién conocimientos, mediante la construccién de espacios comunes para su difusién y
permanente transformacion. Lo anterior da cuenta del poder del lenguaje, asi como de la
incidencia de quienes hacen uso de este tanto para la formacion de la identidad, mediante la
generacion e intercambio de acciones intersubjetivas, como para la trasformacion de la
misma y de los contextos en los cuales interactla, incluyendo, por supuesto, el propio
lenguaje.

La escuela, por lo tanto, debe procurar tener en cuenta, en los procesos de ensefianza
y aprendizaje del lenguaje, mas alld de la expresion y la interaccibn generadas y
vehiculizadas por practicas como la oralidad, la lectura y la escritura, la formacion de
sujetos con capacidad no solo de reconocer los alcances de las mismas, asi como de las
tecnologias a través de las cuales se difunden los productos culturales, sino de inferir,
analizar y criticar las implicaciones, funciones e intencionalidades de las mismas, en tanto
permiten movilizar y transformar informacion, conocimiento, ideologias, entre otros, lo
cual requiere de sujetos con capacidad de hacer uso de esa palabra mediatizada de manera
adecuada, es decir, en beneficio de quienes interactlan.

Es asi como la escuela, en su afan de educar la palabra de los sujetos, la restringe o
censura hasta donde le sea posible, lo cual, en vez de posibilitar su uso adecuado y
consciente, genera toda clase de resistencias y abstenciones que, tal como lo afirma Paul C.
Jagot “El saber charlar —-ya que en charlas se resuelven todas las instancias del trato
humane no es cosa de poco momento, sino un capitulo fundamental de toda educacion

verdadera” (1960, citado en MEN, 1998, p. 8). Siguiendo a Jagot, la oralisaesita ser

fortalecida en la escuela, ya que esta permite a los estudiantes ganar confianza en las

5Como ya mencioné, la oralidad se fusiona en la virtualidad con la escritura, dando como resultado lo que
Crystal (2010) denomina “habla escrita”.
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.~ charlas que se generan en el aula de clases, tanto fisica como virtual, con sus

Facultad de Educaciéon
interlocutores-en particular con sus parexon lo cual, al mejorar esta préctica, se abona
terreno a la produccion de sentidos y significados que nacen, se crean y se neestas e
intercambios simbdlicos, ya que el lenguaje, si bien es un sistema de comunicacién, es
ademdas un sistema de significacion, constituido por simbolos, signos, reglas y contextos de
uso (MEN, 1998)., el cual es un constructo de los sujetos resultante de sus procesos de

interaccion.

Subjetividades édentidades en “emergencia”

Pero, ¢de donde surge este sujeto que se pregunta por si mismo y su &htorno?
sujeto de la contemporaneidad, llamado sujeto social (Tique,,ZkB)6 en la segunda
mitad del siglo XX, caracterizado por cuestionar su entorno y a si mismo, por las
condiciones que lo han llevado a ser quien es, separandose de la masa uniforme de la que
hacia parte, construyendo una subjetividad y una identidad propias a partir del eclecticismo,
en donde ya no hay certezas ni verdades univocas e irrevocables, solo fluctuaciones. Este
nuevo paradigma postmoderno, trajo consigo profundos cambios a todo nivel, dentro de los
cuales se destacan losmss mediadomo centros de control del poder mediante la difusién
de la informacion y el auge de la tecnologia, cuyos sujetos se amalgaman con ella por
medio de la internet y sus plataformas virtuales de interaccétes sociales las cuales
“organizan las formas de pensar y de actuar de las personas, la figura de ciudadania y de ser
reconocido como ciudadano se reconfigura a través del consumo y los medios masivos de
comunicaciofi (Tique, 2012, p. 5). De acuerdo con lo anterior, en nuestra
contemporaneidad la subjetividad emerge de las distintas realidades sociales, siendo la

virtualidad una de ellas, las cuales son producto de los procesos de construccion individual
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Facji::g;fim y social,y esta subjetividatidetermina la forma particular y singular en que un
individuo percibe, interpreta y da sentido aeilidad” (Dominguez, 2008, p.§3

Es asi como en este espacio mediatico, de acuerdo con Leonor Arfuch (2005),
articula lo publico y lo privado, donde diferentes mecanismos narrativos han hecho de la
identidad personal el foco de atencidon colectiva, que involudeamrxacerbacion ad
obscena de lo auto/biogréfico, al primado de la "pequefia historia” aun en el horizonte
informativo, a la peripecia personal e intima como fagocitacion publica, del talk-show a la
"vida en directo" (p. 40) donde la subjetividad, en consecuencia, ha escalado a grandes
pasos en la escalera de los intereses sociales, perseguidos y difundidompes logedia.

De esta manera, las comunidades existentes en la sociedad, asi como aquellas que
nacen en la virtualidad, emplean las ventajas que ella ofrece para dar lugar al fenémeno de
identidades virtuales, cuyos usuarios crean, de manera consciente o no, para responder a las
exigencias de dicho contexto y/o para asumirse y exhibirse como quieren ser, o como los
otros usuarios quieren que sean, donde el yo personal se reconfigura como un yo virtual,
tomando miuiltiples formas o cafatas cuales configura mediante apodasiaks perfiles
con datos reales y/o ficticios, creacion de sitiatpersonales donde difunde su mundo
personal y/o sus mundos “ideales” o posibles, a partir de los cuales se establece contacto
con otras identidades electrénicas o virtuales, de las cuales se desconoce su procedencia
cultural e incluso geogréfica.

Estas nuevas formas de interaccion, mediadas por la virtualidad, posibilitan la

reconfiguracion identitaria y subjetiva de los sujetos, al ofrecerles escenarios en los que el

6Cassany (2002) emplea el término face de Goffman, para referirse a la identidad electrdnica o virtual, con la
cual el usuario se muestra en la red. Sin embargo, prefiero pluralizar este concepto, ya que la virtualidad, en
particular las redes sociales, permiten al usuario crear y usar diversas caras (faces), de acuerdo con el
contexto de interaccidn, las situaciones y sus intereses y necesidades.
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Facji’;i?gffién anonimato o la modificacion de la identidad del yo personal dejan de ser ideales para
convertirse en realidades, por la ausencia de la comunicacién no verbal, que no solo
permite esta “teatralizacion” en la interaccion, sino que, en ciertos casos, la exige, como
forma de garantizar la libertad del usuario para acceder, participar y permanecer en
determinada red social, sin sentirse sefialado por sus comentarios o posturas ideoldgicas, las
cuales, en otros contextos analdgicos, podrian resultar extravagantes.

Entonces, si la virtualidad, concretamente las redes sociales, permiten al usuario tal
libertad para interactuar, opinar y difundir casi sin restricciones, ¢qué se necesita para que
ello no conlleve a la indiferencia de los usuarios frente a las experiencias de los otros y a su
reconocimiento como sujetos? ¢Coémo hacer de estas practicas escenarios en los que el
sujeto sea consciente de que sus acciones propias afectan a los otros con quienes interactua,
en tanto bajo las mascaras se ocultan sujetos de carne y hueso y no simples emoticones o
gifs animado® Es aqui donde se hace urgente la apuesta por la subjetividad politica,
mediante la cual este internauta pueda reconocer las acciones particulares en relacion con
los colectivos sociales.

Como la afirma Néstor Garcia-Canclini (2004, citado en Manuel Prada & Alexander
Ruiz, 2007, pl) “Si no hay sujeto se evapora la posibilidad de que haya una accién que
transforme el orden vigente y dé un sentigipansable al devenir”. Segun Garcia (2004),
la emergencia de sujetos para la transformacion de las circunstancias establecidas en el
orden social imperante es urgente, ya que de ello dependen si las condiciones futuras de los
actores sociales sigan siendo regidas bajo las mismas dinamicas e intereses preestablecidas

0 si, por el contrario, son estos actores quienes las construyen y las agencian, mediante su

participacion y responsabilidad en el ambito social.
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Facji’;i?gffién Pero, ¢cOmo se construye este sujeto? ¢Qué relaciones se pueden establecer
entre el sujeto social tradicional o “sujeto pre-red” y el sujeto social contemporaneo,
atrapado en laed? Es preciso acufiar aqui el concepto de subjetividad politica, entendida
como la brma en que “nos percibimos a nosotros mismos, reflexivamente, como agentes
sociales con conciencia de nuestra identidad historica, que apostamos a tomar decisiones a
futuro y nos sentimos responsables de la dimension politica de nuestras acciones (aunque
no podamos controlar sus efecto@liriam Kriger, 2010, citado en Rodriguez, 2012, p. 1).
En sintonia con lo anterior, el sujeto contemporaneo o “sujeto en-red” requiere del
reconocimiento de si mismo como actor de los diversos escenarios que le ofrece la
virtualidad, asi como de las acciones que en ellos se llevan a cabo, para desde alli pensarse
y pensar en las repercusiones de sus practicas en las relaciones que establece y los
intercambios que en las mismas tienen lugar.

Para lograr, entonces, esta constituciéon de sujeto politico, Prada& Ruiz (2007)
proponen la reflexion y producciébn en la escuela, partiendo de cinco elementos
fundamentales para la construccion del sujeto politico que la sociedad reclama y del que la
escuela, como escenario politico, social y educativo, debe ocuparse. En primer lugar, la
identidad debe pensarse desde el yo individual, es decir, desde quién soy, como punto de
partida para el reconocimiento y el respeto del yo colectivo, del cual emergen mdltiples
identidades, todas ellas diferentes pero iguales en derechos. Como parte de este
reconocimiento, la narracion se constituye como la posibilidad del sujeto de construir
relatos sobre si mismo, como forma de comprender y de comprenderse como parte de una

colectividad, con historias particulares que han tejido la historia social, como una memoria

del pasado en la que lo biografico permite recuperar y eternizar los recuerdos, en la voz
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Facji::gffién propia o de los otros, con los cuales cohabitamos, relatos que permiten la resistencia al
olvido y la recuperacion de la identidad.

Como punto de anclaje de la identidad, la narracion y la memoria, Prada& Ruiz
(2007) sugieren el concepto de posicionamiento politico, el cual, en palabras de Rodriguez
(2012, p. 4), “implica autoafirmacion y apertura a otros modos, otras posibilidades; tomar
postura frente al mundo, ocuparlo, ganarselo, construirlo, moverse”;enstél debe
permitirle al sujeto proyectarse como sujeto politico, en el que sus suefios y expectativas
cobren vigencia y adquieran un horizonte, un porvenir, como producto de su
autoagenciamiento.

Ahora bien. El sujeto politico como aquel que piensa, dice y actla de manera
comprometida y responsable en los diferentes contextos de interaccion social, mediante
todo tipo de préacticas sociales que les son propias, debe estar en condiciones de asumirse
como tal en las practicas escriturales llevadas a cabo en la internet, donde los laberintos y
los medios simbdlicos que la caracterizan en su hipertextualidad y su multimodalidad,
requieren la toma consciente de decisiones de como, cuando, por qué, para qué y con
quiénes interactia en fad, ya que de no hacerlo se corre el riesgo de perderse en sus
intersticios y abandonarse, quedando a merced de los otros o, por el contrario, actuando
como la arafia que hace uso de su marafia para atrapar a sus incautas victimas.

Es justo aqui donde se hace necesaria e indispensable la emergencia del sujeto
politico, como aquel que reconoce su condicion inherente, se descentraliza del lugar que le
ha sido asignado por las fuerzas de control y reflexiona sobre sus condiciones de vida y las
de los otros, pero que, ademas, cuestiona y refuta las relaciones de desigualdad resultantes

de las relaciones de poder, en las cuales su palabra, voz, y nombre son silenciados por otros

(Andrea Bonvillani, 2012), hechos que no son en absoluto ajenos a las redes sociales, ya
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gue alli se tramitan todo tipo de relaciones y transacciones, principalmente culturales,
en las que es preciso promover acciones intersubjetivas en las que lo individual y lo
colectivo converjan, sin que la accion de una vaya en detrimento de la otra.

En este sentido, la ensefianza de lenguaje, concretamente de la escritura, debe estar
atravesada por procesos de subjetivacion, mediante los cuales “podemos darnos cuenta de
como hemos llegado a ser lo que somos, y en ese darnos y dar cuenta, podemos encontrar
aquellas verdades con las que efectivamente actuamos” (Luna, 2009, p. 7). Estos procesos
deben ser agenciados por la educacién, para que el sujeto, en su reconocimiento de si
mismo, pueda a la vez agenciar, en positivo, procesos de transformacion de su subjetividad
y, en consecuencia, de los entornos que habita, entendiendo la subjetivacion como un llegar
a ser “x” (Tassin, 2012), es decir, como un proceso constante e inacabado de
desidentificacion, cuya salida de si mismo le permite al sujeto en construccion la apertura a
otras posibilidades extrinsecagoliticas- de ser y de estar en el mundo, las cuales dan

forma a los procesos de subjetivacion, intrinsecos al sujeto.

Sujetos y préacticas politicas maestras

¢ Cudl debe ser, entonces, la funcion del maestro en estos procesos de subjetivacion?
El maestro, como mediador en la ensefianza y en la subjetivacion juvenil, requiere que sus
procesos formativos estén atravesados por la subjetividad politica, ya que no puede
concebirse como tal si antes no se apropia de este discurso politico que debe hacer parte no
solo de su discurso pedagogico, sino también de su practica. Asi el maestro, como sujeto
politico, necesita gestionar sus formas de vinculacion con el contexto escolar, comenzando

por sus practicas pedagogicas y expandiendo su accionar a otros contextos macro, en miras
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a la transformacion de aquellas practicas que tanto ha critigadoie tanto le han
ensefiado a criticar, mas no a interveein su proceso formativo como maestro.

Como lo afirma Carlos Skliar (2007, p. 3%)a tarea de quien ensefia a vivir y a
convivir es, justamente, la de responder éticamente a la existencia delootral implica
en el maestro la resistencia a las préacticas y discursos que se le imponen, que coartan sus
posibilidades de convertir el aula de clase en un escenario politico, publico (Garcia, 2014,
Urrego, 2014), en el que se visibilicen aquellos sujetos que han sido silenciados por las
mismas dindmicas escolares. Asi, al devolver la voz a quienes se les ha quitado o han
preferido perderla, se propicia el empoderamiento del sujeto dentro de los espacios que
convocan su presencia y su participacion activa.

El resultado, entonces, es el reconocimiento de la pluralidad dentro del aula de
clase, con lo cual sea posible construir un mundo comun desde las diferentes
subjetividades, donde el dialogo, el respeto y la responsabilidad sean rasgos propios del
escenario educativo, caracteristicas que evidenciaran el transito de la utopia de un mundo
mejor a su materializacion, desde micro-cosmos constituidos a partir de las practicas de
pequefas colectividades. De acuerdo con Joan - Carles Mélich (1994) el problema al que se
enfrenta la sociedad actual no radica en la diferencia, sino en la actitud que asumimos
frente a ella, siendo todo tipo de integraciones, que van desde las concertaciones hasta las
alianzas, todas ellas dentro de la dialogica, las que parten de las diferencias y tienen, como
objetivo, su preservacion.

En la escuela, el maestro construye, al tiempo que ayuda a la edificacion de las
mismas en los otros sujetos, su identidad y su subjetividad, ya que son procesos inherentes
a la educacion y a la formacion de quienes solo ‘Stmdo”, es decir, transitando,

moviéndose, cambiando de manera constante (Luna, 2009, p. 2). Una de las préacticas con

61



Facji::gﬁfién las que el maestro puede plasmar sus reflexiones, producto de su accionar politico en la
escuela y su construccion identitaria, es la narracion, ya que esta permite a quien narra
enunciar acontecimientos que considere significativos, la cual se constituye en material
biografico que da cuenta no solo de la vida del sujeto que narra, sino de sus libertades “para
seleccionar aquello de lo que habla, y lo que habla sobre aquello de lo cual(babia
2009, p. 5). Lo mismo ocurre con el sujeto en-red, quien tiene la potestad de elegir sus
modos de interaccién, asi como cuando iniciarlas y cerrarlas, en las cuales este se narra de
manera constante, principalmente endobats donde comparte lo que siente, lo que cree y
crea en su cotidianidad, como una forma de mostrar a los otros quién es, ya que en la
virtualidad se es lo que se dice.

La narracion, entonces, se erige para los actores del contexto de aula, tanto maestros
como estudiantes, como posibilidad de reconocimiento de su devenir, de lo que han venido
siendo en su proceso de subjetivacion. Para el primero, es un didlogo consigo mismo y con
sus homoélogos acerca de las acciones pedagdgicas que han tenido lugar en su practica, de
sus aciertos y fracasos, de sus invenciones y reproducciones, de sus encuentros y tensiones,
todas ellas parte de su experiencia vital que particularizan su quehacer, lo autentifican y
validan, como afirma Larrosa (2006,7%.“es la experiencia la que forma, la que nos hace
como somos, la que transforma lo que somos y lo convierte en otraataganpo que le
permiten situarse politicamente para justificar lo que ha hecho de si y de su entorno de
intervencion. Para el segundo, la narracion es una llave que puede abrirle lagpesta
lo permite- al reconocimiento de si, ya que narrarnos implica escudrifiar en lo mas
profundo de nuestro ser para desentrafiar aquello que hasta ahora parecia velado a nuestros

0jos, indescifrable y, por lo tanto, incomprensible, con lo cual empezamos a dar sentido a

nuestra existencia.
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Facji’;i?gffién En conclusién, mi propuesta de investigacion se sustenta en reflexiones tedricas
de otros navegantes que han surcado aguas en las que yo inexorablemente debi sumergirme,
partiendo del puerto del reconocimiento de la escritura como préactica sociocultural y, por
tal, letrada; pasando por las practicas de escritura contemporaneas ancladas en la
virtualidad, en las que las reglas de juego del lenguaje escrito cambian, asi como los sujetos
que interactian mediados por este y sus mecanismos de simbolizacion. En este viaje,
ademas, recorri de forma somesausted conmigo, querido lectota historia del sujeto
contemporaneo y su devenir, donde este se ha reconfigurado gracias a la virtualidad y sus
dinamicas, en las cuales su identidad se ha multiplicado lellddibertad de interactuar
bajo diferentes caras o mascaras. Finalmente, llegué al puerto de la subjetividad politica, la
cual se erige como la posibilidad de que este sujeto, que se constituye como usuario de la
red, se haga consciente de su lugar y su funcién en la misma, reconociéndose como sujeto y

reconociendo, a su vez, a aquellos con los que interactia, mas all4 de cualquier mascara o

identidad an6nima con la que pretendan ocultarse.
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Isla 2. jHora de zar c:rl Ruta metodolégica . - -
[ poe Adrilm—J:ih_;-: _'-‘?:-"-""':l g w [K#J Eﬁ ‘ ﬂ (51.4:

Luego de hoberme puesto el mondcule conceptual paro revisar las reflexiones teoricas de ofros
navegantes por £l oceanco del lenguagje v lo subjefividad, continuo mostrandole, persistente lector, o
ruta-de vigje hacia los intersticios del lenguaje en red, que configuré a partir de procesosde
clservacion y de infervencion en la poblocion estudianil seleccionada, los cudles me permitisron
establecer vinculos con mis eXpenencias, expeciativos e infereses como maesiro investigador,

mapa; entonces, e5ia conformade per ires coordenadas: la primera, la que respende al fipo de
investigacion, el enfoque. el método, las técnicas, instrumentos y esfrofegios de evaluacion gue
configuraron este proyecio (ambo a isia 1); la segunda, coresponde a la configuracion didactico, la
cual fue ef resulfado del pase por la :D:rd—rddo anterior y en la gue lance mi ataraya para recoger
los datos necesanos [ambo aisla 2}; la tercero, comresponde a la carfografic © mapa de cotegorias

gue emergieron del rastrec de los datos n:::«.pludu_m B poso peor estas coordenadas fue lo ardua ruta
para, finalmente, llegara la isla de los hallazges {isla 3): puerte al que fode mannero investigador desea
liegar.

2.1. jEl como? Desde el enfoque hasta los instrumentos para navegar

Esia invesfigacion, por abordar como objeto de estudics los sujetos —estudiantes— y sus practicas de
escrtura en redes sociales virtuales, se inscrbe deniro de lo investigocion cuglitativa, la cual me ho
permitide ocercarme g sus realidades subjetivas & intersubjetiva: como objetos legitimos de

conocimiento cientifico. En palabras de Gregorio Rodriguez £t al, [199%), la invesiigacion cualitativa

Re: Isla 2. {Hora de zarpar! Ruta metodologica .
O oo Acl'.rnm=l_!-_-ei23-:-'"'_----p: 3 Oeore! (ooe B X 1D q‘?ﬁ@

Este tipo de investigacion, entonces, permiti6 comprender la realidad de los
estudiantes, de sus interacciones, comportamientos, actitudes, experiencias, creencias y
sentires (Andrea Quiroz et al., 2003), asi como de los contextos y entornos cotidianos que
estos habitan y dotan de sentido con sus practicas, En este sentido, la investigacion
cualitativa “intenta hacer una aproximacion de las situaciones sociales para explorarlas,
describirlas y comprenderlas de manera indutt(i#ssy Bonilla, 2005, p. 19). Trayendo
estas reflexiones tedricas a mi practica investigativa, he logrado describir, agalizar
comprender una practica letrada contemporanea anclada en la virtualidad, vinculada con los
procesos de subjetivacion juvenil.

Este acto de comprensién de la escritura mediada por lasmdQa llevado

inexorablemente al empleo del enfoque hermenéutico, el cual implica
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interpretacion (y de) construccion del conocimiento como un proceso subjetivo e
intersubjetivo, en tanto es el sujeto quien construye el disefio de investigacojila la
informacion, la organiza y le da sentido. (Francisco Cisterna, 2005, p. 62).

Con este enfoque, los significados de los actores pasan a ser parte central de la
investigacion (Antonio Bolivar, 2002), develando asi sentidos y significados encubiertos
del fendbmeno estudiado, no solo por parte del investigador sino de los actores en tanto
comprenden el fendmeno social en el que estan inmersos y su incidencia en el mismo,
posibilitAndose una mejor convivencia escolar y un crecimiento personal (Teresa Rios,
2005), en los que la conexién con su individualidad y la de los deméas dé sentido a su
existencia. De esta manera, busqué que los estudiantes hicieran un extrafiamiento de la
virtualidad como escenario de interaccién y de las practicas escriturales que en ella tiene
lugar, desentrafiando sentidos y significados al reconocerse como sujetos inmersos en unas
dinamicas y practicas socioculturales determinadas que permean sus procesos identitarios y
de subjetivacion.

Como lo habra notado en su lectura, expectante lector, la narracién atraviesa todo el
proyecto investigativo, siendo entonces el método biografico-narrativo aquel en el que se
inscribe, ya que este permite, en palabragaté Garcia et al., (2014)

(...) ampliar el conocimiento sobre lo que realmente sucede en el mundo escolar, a
través delpuntode vista de los implicados, personas anonimas que aportan, por medio
detestimoniosescritos, una mirada personal e intima de su proceso educativo recuperando su

propia voz al hacerla publica (p. 1).
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vOz como maestro investigador, relatando mis experiencias y concatenandolas con mis
intereses investigativos y los pedazos de sentido que en este trasegar voy encontrando; en
segundo lugar, en la voz de los estudiantes, quienes se han narrado a si mismos y a los otros
y en cuyos relatos han podido encontrarse y encontrar la otredad, comprender su propio yo,
otorgandose una identidad (Garcia et al., 2014), cuyos significados y sentidos son de

fundamental interés para los propdsitos investigativos (Erickson, 2009), en los que la

Esta orientacién biogréfica y narrativa se hace visible, en primer lugam en

practica de narrar y leer lo que se narra, va méas alla de la descripcién contint@anpara

una orientacion interpretativa (Bolivar, 2002
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Esquema 2: fases y etapas de la investigacion cualitativa. Ton
de Rodriauez et al.. (1999)

escolar, asi como mis experiencias y peripecias en este recorrido investigativo. Estos
relatos-cuya intencion para este proyecto no es explicitamente biografiar, sino relatar los

sentires (afectos emociones, percepciones) frente al fendmeno de la escritura en redes
sociales son pequefos trozos de experiencias: piezas de un rompecabezas genuino e

intransferible propias de cada sujeto que, al irlas agrupando y entramando, permiten develar
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La narrativa, entonces, constituye
para mi proyecto de investigacion la
materializacion escrita de las
experiencias  vividas de los
estudiantes, en relacion con la
escritura en redes sociales y como
estas se vinculan con  sus
subjetividades, es decir, con sus
realidades particulares, las cuales, a

su vez, configuran la realidad



Facji::gffién la subjetividad de quien se narra, en sus propias voces y matices, como una forma de
visibilizarse y reconocerse en su singularidad.

En este momento, incomparable lector, debe estarse preguntando por las fases de
este proyecto de investigacion. jPues bien! Este proceso por el que se pregunta lo llevé a
cabo siguiendo las fases del proceso de investigacion cualitativa propuestas por Gregorio
Rodriguez et al., (1999), las cuales puede observar en el esquema 2.

En la fase exploratoria, pasé por dos etapasefiexiony de disefio En ambas
etapas, apliqué la técnica de observacion con el propésito de contextualizar el escenario
escolar y problematizarlo, en relacién con los procesos de ensefianza y aprendizaje de
lengua castellana, asi como algunas técnicas interactivas (el juicio, circulo de expertos/ foro
virtual, el mural de situacioneBakeo “juego” de identidades), como posibilidad de ir mas
alld de la simple recoleccién, validacibn y andlisis de la informacién, aspectos
caracteristicos de las técnicas de investigacion cualitativa. En este caso, lo que pretendi,
mediante su aplicacion, fue motiarexpresion de los participantes permitiéndoles develar
lo que estaba oculto a sus ojos, recreandolo y analizdndolo, haciendo visibles “sus
sentimientos, vivencias, formas de ser, creer, pensar, actuar, sentir y relacionar de los
sujetos para hacer deconstrucciones y construcciones, generando de esta manera, procesos
interactivos que promuevan el reconocimiento y el encuentro entre los ’5({@iosz et
al., 2003, p. 48), siendo la dialogicidad y la construccion colectiva y reflexiva del
conocimiento factores comunes a la aplicacion de dichas técnicas, en las que lo mas
importante fueron los sujetos y las realidades que los atraviesan.

Con la aplicacion de las técnicas interactivas en la fase exploratoria, quise

evidenciar de qué manera los estudiantes hacen uso de su palabra y de la palabra del otro

siendo esta la que nombra el mundo de quien la enuncia y a si mismo, asi como a los otros
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Facji::gffién y sus mundos, los cuales convergen en la escuela como entorno social habitado por
ellos; en segundo lugar, compaleamanera como dos espacios habituales de interaccion de
los estudiantes (salon de clase/foro virtual) influyen en su uso de la palabra y en sus
relaciones en tanto sujetos. Con la tercera técnica, quise identificar qué situaciones,
espacios y actores han hecho parte de la experiencia de los estudiantes, como forma de
reconocerse como sujetos de la palabra y sujeto politicos. Esta técnica me permitié develar,
principalmente, los sentires y formas de ser y actuar en la escuela, modificando parte de su
identidad y la adaptandola a las exigencias y a las imposiciones del contexto. En un cuarto
momento, con la aplicacion de una nueva técnica pude ahondar en el concepto de las
identidades juveniles, con la cual pretendi acercarme a las practicas de interaccion llevadas
a cabo por los estudiantes en espacios virtuditses sociales en los que la emergencia
de identidades se ha convertido en un fendmeno comun para ocultarse o para ser otro,
alterno al plano de lo “real”, para analizar cOmo la escritura en las redes sociales, mediada
por la palabra escrita y otros sistemas simbélicos como los emoticones, los simbolos y la
imagen fija y en movimiento, puedendevelar la emergencia de otras subjetividades.

Finalmente, opté por adentrarme en las redes sociales para la culminacién de mi

intervencién y de mi propuesta investigativa, esta vez creando un grupo en la red social
Facebook, en el cual los estudiantes se inscribieron e interactuaron, con lo cual me acerqué
a las formas en que los jévenes interactian en esta red social, la de mayor auge en Medellin
en esta poblacion, evidenciando los usos que los estudiantes hacen de la misma, como
entorno académico o de ocio y el lugar de la virtualidad en la escuela como escenario para
la construccion colectiva del conocimiento.

Como forma de estructuracion de las técnicas interactivas, siguiendo el método

narrativo, empleé como instrumento el guidon conjetural (ver anexo 6), el cual es escrito a
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Faﬂzfazggfi;én modo de narracion en primera persona y que, como lo afirman Gustavo B&mbini
Paula Labeur (2013)
es al mismo tiempo un ejercicio de imaginacion y de toma de decisiones em lesqu
saberes disciplinares son pensados desde el lugar de la ensefianza y en colai#xo; su
hipotetiza en un aula concreta con sujetos concretos, entre los que esta él mismo (p. 23).

En este ejercicio, el maestro debe usar su imaginacion y estructurarla a modo de
practica de aula, en la cual debe quedar explicitado el tema, los objetivos, las fases de la
sesion de clases, las actividades de desarrollo y evaluacion del tema, los participantes y sus
reacciones, el contexto, entre otros. A diferencia de una planeacion de clases, el guion
conjetural es flexible y rompe con la esquematizacion y la neutralidad de los formatos,
permitiéndome plantear con mas soltura y naturalidad lo que quiero y lo que espero
obtener, como un abanico de posibilidades en las que muchas son probables, como en un
cuento sin cierre, abierto a multiples opciones para su consecucion.

Para ser consecuente con el método narrativo, he empleado el autorregistro (ver
anexo 2) como instrumento para narrar los aspectos resultantes de la aplicacion de las
técnicas interactivas, como una especie cronica o bithcora de viaje en la que plasmé los
aciertos, las tensiones, las vicisitudes, las inquietudes, las certezas y las dudas, cuyo registro
sirvié para nutrir y dar forma a este trabajo investigativo, mediante su revisién constante

como mapa de un camino que se construye en su transito.

2.2. Configuracion didactica
Siguiendo con las fases del proceso investigativo propuestas por Rodriguez et al.
(1999), el trabajo de campo o de acercamiento al escenario de la practica, como segunda

fase, incluye el acercamiento a los datos del contexto que se consideren necesarios y
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Facji’;i?gffién pertinentes para los propésitos investigativos, donde los instrumentos o estrategias y los
tiempos de su aplicacion deben ser flexibles, ya que debemos tener en cuenta los
significados y perspectivas de los sujetos de la investigacion, asi como la forma en que los
eventos van surgiendo durante el tiempo establecido y los puntos de tension, es decir,
aquello que no se ha encontrado aun. Estos aspectos permiten la recogida de una mayor y
mejor informacion, ya que hay un foco de atenciobn mas especifico por parte del
investigador y un mayor nivel de comprensién por parte de los participantes.

Como instrumentos o estrategias para el abordaje de la pregunta de investigacion, en
consecuencia con el enfoque hermenéutico y su cardcter dialégico con los actores y
contextos sociales, he optado por la entrevista semiestructurada, ya que esta es flexible vy,
por lo tanto, permite una conversacion fluida entre entrevistador y entrevistado, en la cual
el aspecto subjetivo sale a flote, a diferencia de la encuesta que, por su caracter
generalizador, intenta homologar sus respuestas, desdibujando su subjetividad (Andrea
Fontana & James Frey, 2005), lo cual es uno de los rasgos diferenciadores de la
metodologia seleccionada, en contraste con la metodologia cuantitativa.

Respecto de la evaluacion, esta la concibo como un proceso continuo de caracter
formativo, que atraviesa los diferentes momentos del proceso didactico materializado en el
aula de clase. La ensefianza y el aprendizaje, en consecuencia, estan intimamente ligados a
la evaluacion, siendo estan medio a través del cual se adquieren los conocimientos”

(Juan Alvarez, 2001, citado en MEN, 2009, p. 23) y no un fin para la ensefianza. En esta
medida, la evaluacion se traduce en aprendizaje, no solo para los estudiantes, sino también

para los maestros, en tanto dstapermite “visualizar, organizar y planificar su trabajo de

ensefianza(p. 23)

70



Facji::gffién Como forma de aplicar esta evaluacion formativa, he propuesto el autorregistro
como estrategia para que los estudiantes evaluaran las actividades llevadas a cabo en las
sesiones programadas, en las que narraron sus reflexiones, percepciones y analisis, donde
ademés dieron cuenta de los alcances y las deudas que dejé la ejecucién de tales
actividades, como forma de evaluarse y de evaluar lo realizado por sus compafieros
(autoevaluacion y coevaluacion), para asi recomponer el camino o reafirmarlo.

Como estrategia de evaluacion, ademas del autorregistro, propuse un formato en el
que consigné los objetivos propuestos para cada sesion progragmadaacen parte de la
secuencia didactica ejecutada en esta fase del proyecto, de la cual me referiré-ema breve
modo de criterios de evaluacion. Este instrumento hace parte de una técnica de escala de
actitudes tipo Likert, la cual consiste en un conjunto de items a modo de afirmaciones, ante
las cuales el estudiante expresa su reaccion mediante su eleccion de una de las categorias
que aparecen en la escala de valoracion de dichas afirmaciones (Roberto Sampieri, 2010).
Esta técnica, a su vez, funciona como autoevaluacion, entendida esta como aquel proceso
“mediante el cual el alumno aprende y participa en su propia valoracion. Le permite
conocer sus logros y dificultades, analizar y considerar su accién individual y en grupo,
desarrollar [...] una mayor capacidad de autonomia y de decision” (Santiago Castillo, 2002,

p. 24). Asi, la autoevaluacién constituye una base fundamental para la regulacién
permanente de la ensefianza y el aprendizaje, tanto por parte del maestro como del
estudiante.

Como técnicas, ademas, opté por aplicar aquellas que permiten la interaccion de los

sujetos participantes, ademas de la narracion como eje transversal. Asi, propuse las

siguientes técnicas interactivas, tomadas de Quiroz et al. (2003):
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szfazggﬁi;én e Fotolenguaje el cual permite evocar los espacios en donde transcurren los
procesos, textualizando situaciones y experiencias de los sujetos relacionadas a los
usos del espacio, a sus actores, a sus reglas y a sus temporalidades.

e Zoom técnica con la que se recrean se ubican situaciones, hechos y
construcciones simbdlicas significativas que inciden en la dindmica social de los
sujetos, grupos y comunidades.

e Cartografia, la cual permite identificar mundos intra e intersubjetivos, espacios
habitados, deseados y de transito, a lo largo del diario vivir, expresando mediante
aspectos clave estos universos conocidos, permitiendo su reconocimiento
comprension.

Como configuracion didactica, habia seleccionado inicialmente la pedagogia por
proyectos,ya que en esta “los que estudiantes y profesores acuerdan unos propositos, los
comparten y se comprometen coro€ll(Mauricio Pérez & Gloria Rincén, 2012, p. 7),
involucrando a los estudiantegtérnautag en los procesos de elaboracion conjunta,
ejecucion, culminacion y evaluacién del proyecto. Sin embargo, todo viaje tiene sus
entresijos, por lo cual fue necesario virar mi barco en busca de vientos méas favorables que
me permitieran llegar al puerto en los tiempos establecidos para la ejecucion de tal
propuesta. Asi que decidi, de manera alternativa, aplicar una secuencia didactica (ver anexo
5), la cual se constituye como una unidad de ensefianza de la compesitiéste caso
escrita-, caracterizada por tener como objetivo la produccion de un texto, partiendo de una
situacion discursiva que lo dote de sentido, para lo cual se deben disefiar unos objetivos de

ensefianza y aprendizaje que, a su vez, seran los criterios de evaluacion (Pérez & Rincon,

2012). Esta secuencia, asiduo lector, he querido renombrarla, asi como sus fases, objetivos
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y momentos, para lo cual le ofrezco este cuadro que guiara su aguzada vista durante su
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recorrido:

Nombre técnico

Nombre metaférico

Secuencia didactica

Carta de navegacion

Fase de preparacién

Puesta a punto

Fase de produccién Navegacion
Fase de evaluacion Bitacora
Objetivo Faro

Esquema: renombramiento empleado en la secuencia didactica. Elaboracion propia

Estacarta de navegacigrentonces, tiene tres fases que marcan la ruta a navegar:
preparacionguesta a punip produccioro (navegaciohy evaluacionlgitacora), las cuales
he dividido en sesiones, cada una correspondiente a una semana, para un total de 8
sesiones. Cada fase tiene, como todo cibernauta necesita, un ofgetival cual llegar en
su temerario viaje, asi como tres momentos que son imprescindibles para un arribo seguro:
apertura despliegue de velgsdesarrollo ¢rucerg y cierre @nclaje con lo cual busco
generar procesos centrados en el aprendizaje, asi como trabajar por situaciones reales
(D’Hainut, (1985), citado en Angel Diaz, 2013).

La puesta a puntptuvo comofaro que el cibernautanalizara la forma en que
hace uso de la escritura como practica en redes sociales, teniendo en cuenta las
posibilidades que estas ofrecen en contraste con la escritura analégcajando como
unidad teméaticéa escritura hipertextual.

Para la sesion 1, enddspliegue de velaplaneé indagar por los conceptos previos
de los estudiantes respecto de los conceptos relato, redes sociales y subjetividades
alternativas, en relacion con el titulo de mi proyecto de investigacion. &magro los

internautasdebian responder un cuestionario con cinco preguntas sobre la subjetividad, en



Facji’;i?gffién relacion con la narracibn como develadora de la misma para el curso de lengua

castellana, vinculandolos en el proceso de configuracion aketa de navegacioénon sus
ideas y propuestas. Enaiclaje,propuse a logternautasconversar sobre sus opiniones,
dudas, intereses y expectativas frente al trabajo realizado.

Para la sesion 2, en ééspliegue de velagjuise abordar el concepto de realidad
como fendbmeno subjetivo, a través del libro albDaperucita tal como se la contaron a
Jorge de Luis Maria Pescetti y su discusion en torno al concepto base.cErcelq
concebi la aplicacion de unécnica llamada “Fotolenguaje”, presentando al grupo una
serie de imégenes relacionadas con las identidades en la internet, las redes sociales y la
interaccioén virtual, para evocar en liosernautasexperiencias particulares en este tipo de
redes, las cuales escribieron a modo de croénica literaria en una superficie fisica (papel) y
luego reescribieron en la red social Facebook, haciendo uso de las herramientas
hipertextuales y multimodales que esta ofrece. En el anclaje, planteéirdeloautas
contar sus experiencias y sentires tras haber realizado el ejercicio previo de escritura,
mediante el autorregistro, escrito a modo de comentario en la red social Facebook.

La navegacion por su parte, tuvo confaros que el cibernautereara un ambiente
virtual de interaccion que, mediante la narracion, dé cuenta de su subjetiyidpce
reconozca la presencia y la importancia del otro, mediante la lectura y el comentario de
sus experiencias narradasabordando como unidad teméatida(s) identidad(es)
virtual(es), de la cual se desprenden los topicos redes sociales como configuradoras de
identidades; los sistemas simbdlicos como forma alternativa de expresion; identidad y
subjetividad en laed.

Paa la sesion 3, en a@lespliegue de velagplaneé mostrar a lomternautasun

ejemplo de plataforma virtual, para que ellos reconocieran la intencién del ejercicio de
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Facji::gffién creacion de blog, wiki o pagina web, enfocado a develar sus subijetividades, actividad
que hizo parte dalrucero,en el que losnternautasconfiguraron una plataforma virtual de
acuerdo con sus intereses, preferencias, necesidades y cosmovisiones. Eneglemnclaj
propuse escribir un nuevo autorregistro, esta vez en las plataformas creadas por ellos.

Para la sesion 4, paeh despliegue deelas, concebi la aplicacion de una técnica
interactiva denominada “Zoom”, mostrando una serie de imagenes (emoticones) que relatan
una historia, para ser analizadas por iltgrnautas sirviendose de algunas preguntas
orientadoras, enfocadas a develar sentidos y significados. &ncelrg los internautas
debian crear un relato de la misma forma que se present6é anteriormente, en el grupo de la
red social Facebook, los cuales fueron comentados por ellos en la misma red social, de
igual manera orientados por una serie de preguntasaeclaje.

Para las sesiones 5 y 6, endekpliegue de velagjeé la lectureen voz alta del
capitulo X de la obréEl doble de Fiodor Dostoievski, para introducir tema de las
identidades virtuales, sus usos, intencionalidades, posibilidades y riesgos para sus usuarios,
como preparacion para@lucerq en el que planeé aplicar una técnica denominada “Fake”,
la cual consiste en crear una identidad ficticia en una plataforma virtual, en la que los
internautasinteractuaron sin conocer su identidad “real”, compartiendo, entre otras, sus
experiencias como sujetos lectores y escritores. Emahje planteé a losnternautas
escribir en su autorregistro sus apreciaciones, sentires y experiencias, de la mano de
algunas preguntas orientadoras.

Para la sesion 7, en despliegue de velaplaneé la introduccion del tema del
“amigo secreto” o “amigo invisible”, conversando sobre los significados e implicaciones de

mantener un anonimato o de adoptar una identidad ficticia o prestada en este tipo de

practicas, como preambulo @ucerg en el que losnternautasdebian escoger a uno de
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Facjifgg;fiwn sus “amigos secretos” de la actividad realizada en la sesion anterior, construyendo su
historia como lector y escritor, mediante un texto de tipo biogréfico. En el anclaje, propuse
a losinternautasautoevaluarse y evaluar el trabajo realizado, mediante el autorregistro.
Esta actividad surgié de otras realizadas en la fase exploratoria, donde evidencié que la
inquietud de los estudiantes por la adopcién de estas identidades andénimas para su
interaccion en redes sociales.

La bitacorg como fase final, tuvo comfaro que el cibernautavaluara su trabajo
y Su participacion como sujeto de la investigacion, teniendo en cuenta los objetivos
planteados para cada faska unidad tematica fula evaluaciony los tépicos a abordar
fueron evaluar para aprender, la autoevaluacién como autoconocimiento y reconocimiento
de mi subjetividad y la experiencia intersubjetiva evidenciada en mi valoracion personal.
Para la sesion 8, en @spliegue de velapjaneé indagar por las concepciones de
los estudiantes sobre la evaluacion, tipos devaluacion que conocian, sus posibilidades para
el aprendizaje, sus prejuicios, si pensaban que se habia evaluado hasta ahora y cémo se
habia llevado a cabo, recogidas mediante una grabacion de audio a modo de entrevista
semiestructurada. En @rucerg planteé a losnternautas que evaluaran su proceso
individual en esteiaje, asi como evliaje en si mismo, teniendo en cuenta los aprendizajes
alcanzados, como se llevaron a cabo, cuales fueron las dificultades y fortalezas para
alcanzarlos, entre otros aspeaigsvantes, mediante la técnica denominada “Cartografia”,
dibujando en un pliego de papel un mapa que represento el (los) espacio(s) virtual(es) que
habitaron durante la aplicacion darta de navegacigrsu lugar en el mapa y el lugar de
los otros, las “coordenadas” mas significativas y otros aspectos rescatables de su

experiencia como navegantes devish Finalmente, en &nclaje,los internautasdebian

presentar las paginas creadas por cada uno, recogiendo las precepciones y apreciaciones
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finales que surgieron a través de un video, ademas de autoevaluarse, aplicando el

Facultad de Educaciéon
instrumento tipo escala Likert, orientados por los criterios de evaluacién que, en este caso,
correspondieron a los objetivos formulados para cada fasedddade navegacian

De estacarta de navegacigremergieron determinadas categorias que reco@i par
nombrar aquellos aspectos mas relevantes recogidos en mi recorrido a mar abierto, las
cuales organicé en un mapa que sirvio, a su vez, de ruta para mi analisis de resultados, asi

como para usted como tripulante de este intrépido barco. Le propongo, entonces, sacar su

monoculo y revisarlo con detalle, antes de adentrarse en la Ultima isla: la de los hallazgos.

2.3. Cartografia: categorias emergentes

A este mapa de categorias, le he querido llamar cartografia, ya que esta es una
técnica para trazar mapas o cartas geograficas, que para mi caso corresponde &da pesqui
hecha en algunos puntos estratégicos del océano de la escritura en redes sociales, tomando
de alli los conceptos mas relevantes y pertinentes para mi apuesta como marinero
explorador. Las categorias que alli aparecen fueron extraidas de mis autorregistros,
elaborados durante el proceso de observacion, intervencion didactica, planificacion y
ejecucion (trabajo en contexto), que hacen parte de mi practica investigativa, por lo cual
estas categorias son denominadas emergentes, siguiendo a Francisco Cisterna Cabrera
(2005), segun el cual estésurgen desde el levantamiento de referenciales significativos
partir de la propia indagacion, lo que se relaciona con la distincion que establece Elliot
cuando diferenciantre “conceptos objetivadores” y “conceptos sensibilizadores™” (p. 64).

Estas categorias estan dispuestas de acuerdo con las preguntas que orientaron el
proyecto de investigacion y los estamentos que hacen parte del mismo: colegio, maestro

investigador y estudiantes. En el mapa, ademas, encontrara algunos emoticones y flechas,
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gue muestran la relacion existente entre determinadas categorias. Asi, sin mas
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preadmbulo, le presento el mapa realizado.
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Esquema 3: Mapa de categorias. Elaboraciéon propia
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Los conceptos a los que aluden estas imagenes son claves en tanto le permitiran
ubicarse en el contexto al que hago referencia en el analisis, asi como aproximarse

visualmente a algunos rasgos subijetivos de los estudiantes.

3.1. A modo de inmersion en el mar de la palabra: de lo fisico a lo virtual

Como maestro en formacion y en ejercicio del CGTR en el cual llevé a cabo mi
practica pedagogica, evidencié que la lectura y la escritura alli son concebidas de manera
tradicional, es decir, como habilidades o actividades a desarrollar en escenarios especificos
para ello, como la biblioteca y el salén de clases (ver anexo 1), donde se espera que el
estudiante tenga un encuentro intimo con el libro, haciendo de esta practica, por lo tanto, un
tipo de ritual en el que se requiere de una determinada disposicién por parte del estudiante,
tanto de su cuerpo como de su actitud, donde se hace imprescindible que permanezcan
sentados en sus respectivas sileasmo norma instituciona) asi como el silencio, como
forma de garantizar una “verdadera” lectura, donde se pone en escena sujeto
normativizado, coartadaaquel cuyo cuerpo habla por si mismo, manifestando que necesita
liberarse del aburrimiento que la quietud y la regulacion del cuerpo (ver anexo 1) le
producen. Esto es, por lo tanto, una de las tantas formas de resistencia que son propias de
las subjetividades de los estudiantes, rasgo que hace parte de los procesos de subjetivacion
politica, com@reaccion contundente, desde el sentir, ante cosas que no estan bien en el
mundo, que exigen desacomodayge..] ocupar un lugar de desacuerdo activo, superando
la sumision y la pasivid&dGarcia, 2014, p.3).

Considero, desde esta perspectiva, que la lectura dista mucho de ser una préactica
sociocultural, ya que, como lo afirma Pérez Abril (2004), la escuela sigue privilegiando la

concepcion de la escritura como un fin en si misma, en la que la relacion entre el sujeto
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Facji::gﬁfién lector es forzosa, obligada, limitandose a la decodificacibn, comprension y
demostracion de lo comprendido, donde el goce estético se reduce a la patética escena del
lector frente al texto. En este sentido, la formacién de lectores se queda atascada entre la
necesidad de la escuela por preservar la ritualizacion de la lectura y las expectativas de los
estudiantes frente a la misma, las cuales no se satisfacen en tanto no hay goce estético, un
encuentro real, vital y espontaneo.

La subjetividad de los sujetos lectores es, por lo tanto, asumida como un objeto que
se puede malear a conveniencia, que debe responder a las disposiciones institucionales sin
queja, donde su expresién queda supeditada a su reaccion frente a imposiciones como la
lectura por parte de lo que Bonvillani (2014) denomina “el orden policial”, que corresponde
a la escuela, donde los procesos de subjetivacion en términos de los politico, como ideal
formativo, se pierde en ese lugar predeterminado en el que tal orden los ha ubicado,
quedando, por lo tanto, “excluidos de la participacion reconocida en las cuestiones
publicas, la expresion de su rechazo a ser sujetados amsiaiddée dominados™ (195).

En adicion, otro de los factores que condicionan las miradas de los sujetos hacia la
practica de la lectura, asi como las modalidades en que esta se lleva a cabo es la irrupcion
de tecnologias que han venido atrapando sus mentes inquietas, como la television, los
videojuegos, las computadoras, los dispositivos moviles daivletsy celulares vy, por
supuesto, la internet, como principal medio de difusibn de la informacién y el
entretenimiento, que ha ubicado la imagen como uno de los textos predilectos de las nuevas
generaciones, las cuales, en palabras de Gdrhria(2012) “saben leer pero su lectura es

semejante al cosmos de la imagen/sonido/movimiento, es decir, una mixtura de textos,

hipertextos que se asocian con imagenes y sohigddd 3).
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Facji::gﬁfién Para mi resultaba asombroso observar, por ejemplo, como los estudiantes
podian pasar largos periodos de tiempo frente a una pantalla, tecleando y cliqueando, sin
quejarse al respecto, como actos que emergen de si de manera espontanea y natural. Ante la
sustitucion del texto fisico por estos medios de comunicacion audiovisuales que ha
irrumpido en todas las instituciones social@scluida, por supuesto, la escueldnne
Marie Chartier (2001) se pregunta “;Qué peso pueden tener las historietas y las novelas de
las bibliotecas frente a las peliculas de dibujos y las adaptaciones para television de series
infantiles?” (p. 45).

Asi pues, la lectura, a pesar de los esfuerzos del colegio para que se convierta en
hébito para los estudiantes, sigue siendo mas una obligaciéon que un placer para muchos de
ellos, ya que desconocemos, tanto maestros como directivos, que hay multiples maneras de
leer, razdn por la cual en ocasiones prefieren, en cambio, la conversacién con un homoélogo
en los espacios designados para la lectura, siendo pocos los que realmente consiguen
intimar con el libro. Aqui se manifiesta, entoncessujeto lector divergenteque rompe
con los esquemas, haciendo saber con su actitud y su decision de no leer de la manera
tradicional que impone la escuela, que no esta de acuerdo con ella y que no encuentra
sentido en ello.

La lectura, de esta manera, se aleja de la posibilidad de ser una practica
sociocultural, ya que, como lo manifiesta Pérez Abril (2004), “hay una tradicion en centrar
la lectura como un fin en si misma, ha habido un énfasis en la condicion técnica y cognitiva
de la lectura, se ha insistido en la comprension como un fin de la lectura” (78), la cual
pretende situar su condicion estética en el cuadro en el que libro y estudiante aparentan ser

un duo indisociable, amalgamados, en el que el ultimo disfruta a plenitud del primero, sin

tener en cuenta si ese acto atraviesa su subjetividad, sus intereses, si le dice algo del mundo,

83



Facji::gﬁfién del suyo o de los otros, si lo invita a pensar y a pensarse al interior de las practicas
sociales, o si, por el contrario, lo arroja en brazos de Morfeo o lo deja a la deriva en el
desierto del sinsentido del que desea escapar en cuanto le sea posible. Ello es producto de la
concepcion cientificista y racional que aun prima en la escuela, ignorando que los
estudiantes “son ante todo individualidades con una subjetividad que alberga una imagen
del mundo, y una imagen de si mismo o si misma del mundo” (Luna, 2009, p.3).

Al no ser la lectura, por lo tanto, una practica sociocultural en si misma, los
estudiantes suelenrecurrir, como ya lo habia mencionado, a la oralidad, como practica
alternativa. Para estos jovenes, la palabra wyaor lo tanto, sentidano es aquella que
descansa en las hojas de un libro palpado a medias, pues se ubica en el acto directo en el
que esta no esta mediada sino que, por el contrario, es la que media entre los interactuantes,
como otra forma de resistencia que hace parte de la subjetividad. Develo aqui, en
consecuencia, unagljetos de la oralidgdcuya palabra hablada constituye una forma de
reivindicaciéon de los estudiantes como sujetos, en un accionar politico que implica,
retomando a Bonvillani (2012), ““Tomar la palabra” para distanciarse de una identificacién
opresora, es un procedimiento simbolico [...] inscribiendo la “palabra re-apropiada” en un

destino comun” (p. 195), donde la voz es el instrumento mediador entre los sujetos, la suya

propia, no aquella que es impuesta, impersonal y ajena a sus sentires.

3.1.1.De la palabra en reposo a la palabra en movimiento

Para estosujetos de la oralidadentonces, el hablar de sus intereses y necesidades
siempre estuvo, durante mi practica pedagodgica, por encima de cualquier tema o actividad
en ella propuesta, incluso cuando les pedia no hacerlo para no dispersarse y poner atencion

a las indicaciones que debian recibir de mi parte, demostrando con su omisién que para
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y confianza para expresarsga que no con todos sus compaferos lograban este cometido
como forma de reivindicarse y de reivindicar la voz del otro con quien conversan, ya que el
maestro es el guardian de la norma institucional, la cual, como ya he manifestado, regula no
solo el uso de la palabra en distintos escenarios, sino ademas la disposicién de los cuerpos,
procurando que permanezcan los mas aquietados posibles para garantizar el orden y la

seguridad, medidas que limitan sus formas de habitar y de sentir este espacio (ver anexo 2).

3.2. Con el ojo en el telescopio: probando otros lentes para ver mas alla de lo
evidenciado en las practicas de escritura virtuales de los internautas

En este primer apartado, lector navegante, encontrara los hallazgos relacionados con
las producciones de los estudiantes, los cuales han sido el resultado de la observacion
meticulosa de las mismas y de sus creadores, mediante un telescopio cuyas lentes didactica
—de la lengua castellang subjetiva me permitieroshaciendo una analogia con la Optica
geomeétrica en la que, dependiendo del tipo de lente con que se observe un objeto, este se
vera mas cerca 0 mas lejoger mas alla de lo que se evidencid a simple vista, es decir, de
manera ligera y desprevenida, en los trabajos realizados por los participantes de este
proyecto de investigacion, de los cuales, ademas, extraje determinados rasgos subjetivos
que me permitieron caracterizar las subjetividades de los estudiantes, ello gracias a una
vista a atenta y focalizada, siempre puésiida lente” pedagogica.

Estos hallazgos, tomados de las producciones hechas por los internautas, estuvieron
orientados por los propositos trazados para ellos en la secuencia didactica, faros que los
llevaron a la creacion de un ambiente virtual de interaccion, a la apropiacion de otras

formas de escritura como practica en redes sociales y al reconocimiento del otro a través de
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propias y ajenas de acercarse al otro y a lo otro, mediados pet yalos dispositivos

tecnologicos.

3.2.1. Practica escriturales virtuales como posibilitadoras de la expresion subjetiva

La virtualidad se ha erigido como una de las plataformas de interaccion predilectas.
Para la poblacion juvenil, en particular para los internautas que han trasegado este trayecto
por el lenguaje puesto en la red, esta no es la excepcion. Por el contrario, es esta poblacion
una de las asiduas en cuanto al uso de la virtualidad se trata. Asi, plataformas como las
redes sociales y paginas web en las cuales estos internautas interactuaron, me han permitido
reconocer rasgos subjetivos constructores de sus identidades como sujetos, con los cuales
fui construyendo caracterizaciones propias de cada uno o del grupo, en el caso de compartir
tales rasgos, como forma de establecer sus diferencias como sujetos y ademas sus aspectos
comunes, en tanto pertenecientes a determinados colectivos sociales.

Uno de los dispositivos mas utilizados por los estudiantes para sus interacciones
virtuales son los celulares, en tanto les permiten llevarlos consigo a donde vayan y
personalizarlos de acuerdo con sus gustos y preferencias. Como maestro de lenguaje que
investigo y que encuentro pertinente la apertura didactica y pedagdgica a las tecnologias
informaticas y comunicacionales actuales como posibilidad para la ensefianza de lenguaje,
contrario a lo que piensan los directivos y maestros del CGTR, estoy convencido de que las
nuevas tecnologias posibilittaamediacion para el aprendizaje, ya que, como lo afirmaron
los estudiantes, estas les permiten buscar cualquier tipo de informacion en segundos y
acceder a diversos recursos multimedia para realizar diversas actividades de clase,

evitandoles, ademas, tener que desplazarse a la sala de sistemas del colegio, ya que todos
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ellos poseen celulares con acceso a la internet, con lo cual se puede aprovechar mejor el
tiempo de clase y, de pastundamental para elles aprender de manera amena, lo que
demuestra que el uso de estos artefactos tecnoldgicos atrae poderosamente su atencion,
actitud manifiesta en su intento de uso, como acto de resistencia frente a la norma que lo
prohibe (ver anexo 2).

Con relacion a lo anterior, el 9 de noviembre de 2015 los estudiantes llevaron a cabo
una actividad en la que prepararon una presentacion, usando el chat de Facebook y de
Gmail (Hangout) como medios de interaccion, con el propdsito de evidenciar si podian
hacer uso de estas redes sociales con propésitos académicos en el area de lenguaje, de
donde extraje estos comentarios relevantes para comprender la importancia que los jovenes
le dan a estas plataformas virtuales de interaccion:

“(A través de la internet) se pueden hacer varias tareas al mismo tiempo. No hay que
dedicarle un tiempo exclusivamentesatarea” (ver anexo 3.1)

“...no es necesario reunirse para compartir una conversacion [...] Hay muchas fuentes en
las que se puede trabajar; hay grupos de trabajo en los que se puede enviar informacién

clara” (ver anexo 3.2)

“Fécil comunicacion, facil organizacion” (ver anexo 3.3)

Aunque los estudiantes reconocen que las redes sociales pueden obstaculizar el
trabajo en equipo, ya que son fuente potencial de distraccion y, por lo tanto, puede
dificultar el llegar a acuerdos entre sus miembros, siendo para ellos importante la
interaccion fisica mediante el cuerpo y la palabra, los comentarios anteriores evidencian
gue la virtualidad les permite otras ventajas que ellos pueden aprovechar para llevar a cabo
sus producciones académicas, conectandose entre si y con el mundo, mediante el cliqueo y

el tecleo caracteristicos de los ordenadores, donde “las distancias son equiparables a los
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Facji::gffién clicks que hacemos con mlousé (Quevedo, 2001, p. 22). Asi, eda transformacion de

la subjetividad, mediada por las TIC, se da en el plano del uso que los estudiantes dan al
lenguaje, de suapropiacion del mismo, de los significados y sentidos de la palabra puesta en
estos escenarios, asi como en la forma de concebir y habitar el espacio y el tiempo al poder
estar en cualquier lugar a la vez sin ser necesario moverse de donde estan, como una
especie de presencialidad virtual. Ademas, al concebir las TIC como parte de la naturaleza
de su entorno, resulta para ellos extrafio que otras personas o un lugar no cuenten con
acceso a las mismas y que no hagan uso del lenguaje que los escenarios virtuales ofrecen,
ya que han crecido con ellas y, por lo tanto, no las critican, solo viven con ellas y a través
de ellas (Quevedo, 2001).

Una de las grandes transformaciones que las TIC han generado en cuanto a las
practicas de oralidad, lectura y escritura se refiere, es la forma en que estas manifestaciones
del lenguaje, asi como los tipos de textos que lo vehiculizan, se han dinamizado gracias a
las funciones hipermedial e hipertextual que caracterizan a estas tecnologias, entendiendo la
hipermedia, de acuerdo con Jorge Zapata (2005), como una multirredgracion de un
relato digital de los lenguajes sonoro, visual, textual y audiovispe¢sente en el
ciberespacio, donde los usuarjgden “saltar” de un tipo de texto a otro con solo hacer
un clic, accediendo a casi cualquier tipo de informacion presentada en diversos medios que
involucran los sentidos, convirtiéndose asi el viaje interndutico en una experiencia
multisensorial, multimodal y multitextual, presentes en la hipermedia, es decirgdn la

Al respecto, una de las estudiantes manifesto, al preguntarle cuales eran las ventajas
de usar las redes sociales virtuales, que estas le permitian seleccionar como interactuar con

los demas usuariosmensajes de voz, texto, video, fotografias, imagenes y sus

combinaciones y que, de no querer sentirse en presencia de alguien, simplemente era
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Facji::gﬁfién posible acceder a una conversacion mediante texto escrito o grabacion de voz, saliendo
a flote unsujeto semiéticoel cual da cuenta de la amalgama inevitable de estos tipos de
lenguajes, presentes en los dispositivo digitales. Contrario a lo que algunos autores critican
al respecto, para Kre€s998, citado en Cassany, 2002, p. 5) “el lenguaje verbal y el visual
desarrollan funciones diferentes y ofrecen ventajas distintas, de modo que pueden
complementarse e incluso multiplicar su capacidad expresiva cuando se refuerzan
mutuamenteé

Esto da cuenta de la trascendencia de los medios de interaccion virtuales, que de
esta manera se configuran como mediadores entre los sujetos y sus subjetividades, en las
gue sus intereses, sentires y expectativas se ponen en juego y pueden ser expresadas de
manera alternativa, logrando asi, de acuerdo con el comentario de la estudiante, menguar la
tension generada por la palabra puesta en tiempo fisico y “real”, ya que en la red los sujetos
tienen mayor libertad para decidir sus modos y tiempos de interaccion, lo cual es solo una
de las muchas ventajas que de alli se pueden extraer.

Lo anterior pude develarlo en un debate llevado a cabo con los estudiantes en agosto
27 del 2015, dividido en dos sesiones: una fisica y otra virtual. Alli, quienes mas opinaban
en el debate “cara a cara” eran aquellos estudiantes que tenian mayor grado de confianza
para hablar en publico y que tenian mayor capacidad discursiva y argumentativa. Otros
estudiantes, por el contrario, les costaba opinar de manera argumentada, sobre un tema sin
previa preparacion, mediante esta modalidad presencial, en particular por el hecho de no
poder preparar con antelacion sus respuestas, siendo necesario “improvisar” su discurso,
mientras que en la internet tienen la posibilidad de darse un tiempo para pensar, organizar

sus ideas y buscar informacion si escfso para, finalmente, escribir, lo cual demuestra

que las TIC son una alternativa para aquellos estudiantes que no tienen habilidades
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Facji’;i?gffién discursivas ni argumentativas ni la confianza suficiente para hablar frente a sus
compafieros, asi como una alternativa para los maestros de lenguaje para que incorporemos
estas tecnologias en nuestros procesos didacticos, como potenciadores de estos sujetos
tecnoldgicos y sus modos de aprendizaje y de expresion de lo que son.

Respecto de losespacios socialesde interaccion virttialco para llevar a cabo
practicas de oralidad y escritura, diez estudiantesun total de 15se inclinan hacia el
segundo, argumentando que este les permite tener contacto fisico con sus interlocutores, ver
sus expresiones faciales y escuchar su tono desupetds presencialesver anexo 1),
mientras que los demas opinan lo contrario, argumentando que a través de las redes sociales
se sienten mas comodos(as), pueden opinar cuando quieran y sobre lo que quieran, sin que
les impongan la palabra y sin tener que pedstge(os de redser anexo L

Esto implica, frente a las practicas de oralidad y escritura que tienen los estudiantes
en estos espacios sociales, que conciben ambas como una posibilidad para opinar, en la
medida de las habilidades, gustos y personalidades de cada uno, eligiendo, en consecuencia,
uno u otro escenario para expresarse, siendo la escritura la voz hecha texto para quienes no
les ha sido posible opinar en las practicas cotidianas del aula, para los sujetos sin voz o de
voz prestada, es decir, que suelen tomar la voz del otro para opinar, ya que la suya ha sido
contenida en la presencialidad por otros compaferos o incluso por los maestros, cuando
demandan silencio, les arrebatan la palabra o simplemente no se las otorgan, dandose un
acto de imposicion y de desconocimiento del estudiante como sujeto (ver anexo 1), tal
como lo afirmé un estudiante en un cuestionario propuesto acerca de la internet como

espacio alternativo de interaccion: “en persona uno tiene que pedir la palabra y ademas

puede que otras personas impongan sus conceptescpma de los tuyos” (ver anexo 3.4).
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Facji’?ffﬁién En este sentido, mi practica pedagodgica permiti6 a los estudiantes vivir la
escritura de una forma diferente, esta vez en escenarios virtuales, pudiendo recuperar su
voz oculta tras el silencigprovocado por su timidez o como forma de resistencia frente a
los comentarios inapropiados de los ottda indiferencia o la invisibilizacion, por parte de
quienes tomaban en ocasiones la palabra garaduefidndose de ella, al tiempo que
pudieron reconocer los modos de escritura que en estos escenarios llevaban a cabo, asi
como cuestionarse sobre los usos reales que hacen de la misma, como forma de
extraflamiento de una préactica que han naturalizado, haciéndola parte de sus interacciones
cotidianas, ya que, comio afirma Cassany (2002)La escritura digital multiplica las
posibilidades de expresion y de acceso a la informaciéon de los usuarios, reorganiza el
repertorio de comunicaciones y de interlocesodel hablante, influye en nuestras

representaciones sobre la lectura y la escriturd, @ta). Uno de los internautas comentd

acerca de su representacion sobre la escritura digital, llevada a cabo en un foro virtual:

Respuestas ; ; -
D por ol Mar & Sep 2045 - 18:20 P muLticitar | 1 cimar | [ EDITAR | E] E]

Yo me senti con mas libertad para abordar este tipo de temas en el foro y me puse en una posicidn
critica de temas que son dificiles de abordar ya que son socialmente censurables.

En este foro hay mas libertad para opinar a diferencia de la actividad realizada en clase, uno aca
estd mas libre de expresar lo que se piensa sobre estos temas. Habia que pedir |3 palabra y ser
muy pacientes con los turnos. En el foro en linea todos podemos opinar a la vez sin presion ni burla
de los compafieros y esta es una ventaja muy grande, uno puede compartir los diferentes puntos de
vista sin presiones.

Otra de las ventajas que ofrece la virtualidad, tal como lo afirma el estudiante en su
comentario anterior, es el hecho de poder opinar con libertad, sin temer al sefialamiento y a
la burla de sus interlocutores, maxime cuando los temas de conversacion son “socialmente
censurables”, por permitir la polémica y suscitar diversas emociones y expresiones
subjetivas. En este sentido, los foros y chats virtuales son, para este tipo de sujetos,
espacios donde el acto intersubjetivo puede tener lugar sin atropellos ni temores y donde su

voz, materializada en la escriturbb que Crystal (2010) denomimeetspeako “habla en
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red”, como una forma de comunicaciéon nutrida tanto de la oralidad como de la
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escritura, puede ser compartida y visibilizada por los otros, aspecto que en la
presencialidad constituye un obstaculo latente en los intercambios verbales de algunos
estudiantes.

MATRIMONIO HOMOSEXUAL Y ABORTO :

[l por - &l Mar 8 Sep 2015 - 531 { mucticitar |4 cimar. Ji{Eoimar | (] {ie]

MATRIMONIO HOMOSEXUAL:

Esta norma generaria un caos filiatorio en el Registro de Adopcion (¢dos madres?, édos padres?).
Todo nifio tiene derecho 2 un padre y una madre para su desarrelle integral como persona. Asi,
conceder la adopcion a homosexuales seria perjudicial para el menor,

Un aspecto que llamo6 poderosamente mi atencion es el que evidencié tanto en este
comentario como en el anterior, que se refiere al hecho de escribir de manera coherente,
formal, con escasos errores ortogréaficos, teniendo en cuenta que los autores de los mismos
son estudiantes que son clasificados dentro del grupo de los “cansones” y “vagos”, como
sus compafieros suelen llamarles, siendo la palabra soez y el lenguaje informal
caracteristicos en sus interacciones verbales. Lo anterior, entonces, da cuenta de que la
internet, en particular las redes sociales, configauggtos duales en la practica escrityral
aguellos que se comportan de manera diferente de acuerdo con el espacio de interaccion en
el que se encuentren, haciendo uso de las posibilidades que la escritura en linea les ofrece,
como son la correccion automatica, la busqueda de informacién de manera simultanea, el
uso de diccionarios y la organizacion gramatical que la escritura les permite, al poder
simplemente borrar lo tecleado y reescribir sin ningln inconveniente, aspectos
diferenciadores de la oralidad e incluso de la escritura en superficies fisicas, que demuestra
que las TIC pueden ser usadas por los jévenes con propésitos académicos y para mejorar
Sus procesos escriturales y que, ademas, hay estudiantes que prefieren y/o necesitan
participar mediante practicas alternativas a la oralidad, siendo necesario que el maestro de

lenguaje brinde tales espacios de participacion.
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De esta manera, en el aula de lengua castellana se establece un vinculo entre la
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escritura y la virtualidad, en particularen las redes sociales, ya que estas se han consolidado
como plataformas asiduas de interaccion por parte de los estudiantes, espacios de encuentro
para los estudiantes, lugares (Augé, 2000) que habitan y que sienten parte de si, donde la
escritura digital, por lo tanto, se puede hacer significativa para los estudiantes en la
consolidacion de subjetividades, cuando estos ponen en juego y reconocen los elementos
potentes que estas redes ofrecen, como son la posibilidad de ser alguien para alguien mas,
de nombrarse y de nombrar a otros, de hacer parte de un colectivo social o incluso de “dejar
de ser”, escapando de la realidad “real” en la que pueden sentirse inconformes, ademas del
uso de otros sistemas simbdlicos y de practicas de escrituras vernaculas para expresarse,
como el apodo, las abreviaturas, los emoticones, las innovaciones ortogréaficas y fonéticas y
otros, los cuales se convierten en estrategias interactivas y discursivas, como una forma de
hibridacién entre la oralidad y la escritura presente en la conversacion vichet donde
las fronteras entre ambas desaparecen, siendo estas estrategias facilitadoras de la
comunicacion al posibilitar al sujeto hacer una “metarrepresentacion de las intenciones” vy,
ademas, usar el apodo para expresarse de manera mas libre y espontanea (Yus, 2001). Esta
escritura, entonces, gracias a su potencial en términos de significacién para los estudiantes,
es necesario incorpotaren el aula de lenguaje para su ensefianza en tanto préactica
sociocultural, ya que no podemos pretender desconocer ni ignorar sus alcances para el

aprendizaje de lenguaje.

Re: Debate argumentativo # 2 i e » —
[ por elrubius777%0 ol Mar 8 Sep 2015 - 9:39 [ MuLTICITAR |1 CITAR [H{"EDITAR | E lir]

MIRE NEGRITO, XQ ES UN FENOMENO DADO GRACIAS AL LA EXCAZES IDIOMATICA QUE SE GENERA
EN INTERNET LO CUAL SIMBOLIZA LA PARTICULA: PORQUE?

Asi, los sujetos buscan expresar sus emociones a través de estas estrategias, como

manera de simular una conversacion fisica, sirviendo estas como mediadoras en el acto
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Facji’;i?gffién interactivo. El internauta que escribié la opiniébn anterior empled el seuddnimo
“negrito” para nombrar a su interlocutor, ya que en la oralidad suele llamarlo de la misma
manera, lo cual particulariza las formas de nombrarse y de situarse en los diversos
escenarios de interaccion, manteniendo las caracteristicas de la oralidad en la escritura
hasta donde les es posible y ratificando, a su vez, el encuentro con el otro en la convivencia
que se da en el aula de lenguaje, la cual “no puede sino dejarse afectar o dejar afectarsecon
el otro. Y en esa afeccion que muchas veces pretende aniquilar aquello que nos perturba, no
seria posible otro deseo sino aquel que expresa que el otro siga siendskdbitrg 2007,

p. 24), con lo cual se ratifica que la relacion con el otro implica tensién en tanto es la
diferencia la que pone en escena y, por ende, en contienda, cuando las formas de pensar y
de ser de los sujetos se conjugan a favor de unos y no de otros.

El estudiante que escribié el comentario anterior, por ejemplo, no reconoce que las
abreviaturas son, precisamente, particulas que se usan en reemplazo de algunas palabras o
expresiones de uso comun en redes sociales, debido a la inmediatez de la escritura en las
mismas y de las restricciones en el nimero de caracteres de algunas de ellas, con las cuales
se busca ahorrar tiempo y espacio al momento de teclear. El estudiante, en cambio, nombra
este femeno de abreviacion como “escazes idiomatica” presente en la internet, lo cual da
cuenta de un sujeto que reivindica con su discurso el lugar de la presencialidad, como
escenario donde la palabra adquiere su maxima faculta expresiva, sin mas mediacion que la

presencialidad misma para el encuentro intersubjetivo.

OPINION Por otro lado, en este comentario se observa que el

[ por : el Mar & Sep 2015 - 9:37

RUBIUS .I. . .
estudiante hace uso de un par de emoticones, con

LAS RELACIONES POR INTERNET NO SON SEGURAS @

LAS COMPRAS POR INTERNET NO SON SEGURAS & los cuales pretende expresarle a su interlocutor su

reaccion emocional frente al tema de debate, manifestada en sus gestos. Como lo expresa
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Cassany (2002), “rasgos como la ausencia de planificacién del discurso, la brevedad de
los turnos y su alternancia o la falta de perdurabilidad de los disgurdoscercan estas
comunicaciones al hablap.10). Asi, los emoticones usados en el comentario anterior
expresan temor y sorpresa, los cuales refuerzan el texto escrito, donde develo un sujeto que
hace una especie de advertencia a su interlocutor mediante sistemas simbdlicos como el
icénico, como una metarrepresentacion que intenta trascender el texto escrito y
complementar el mensaje, haciéndolo mas contundente y facilitando, por consiguiente, la
interaccion. Este sujeto lo caracterizo, entonces, comaujgto netspeakque busca
equiparar esta practica en la red con la analégica, haciéndole saber a su interlocutor su
sentir hasta donde le es posible, aprovechando los recursos de que dispone para ello.
Concluyo, acerca de este apartado, que los jovenes reconocen el aula fisica de
lengua castellana para el encuentro con el otro, ya que esta les permite sentir la corporeidad
y la presencia del otro, en un acto intersubjetivo mediado por la palabra viva. Sin embargo,
estos sujetos toman ventaja de escenarios alternativos de interaccion como las redes
sociales y sus chats, los cuales les ofrecen sistemas simbdlicos con los que suplir esa
ausencia de corporeidad, al instalarlos en un escenario donde la realidad del cuerpo, el
tiempo y el espacio adquieren otras dimensiones, con las cuales estos sujetos se
redimensionan, pudiendo ser y no ser al mismo tiempo, donde la fugaz y lo relativo se

tornan en caracteristicas adoptadas por ellos.

3.2.2. Otras formas de escritura en redes socia ™ Comentar @9 A & °
La internet, en particular las redes sociales, permiten a sus usuarios hacer uso de

diversas formas de escritura alternativas al texto tradicional. Estas alternativas que ofrece la
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Facji’;i?gffién web, a diferencia de esta escritura estandarizada, rompe con sus esquemas rigidos de
linealidad, gramaticalidad, coherencia, entre otros, otorgando libertad al usuario de hacer
uso de sistemas simbdlicos que, como tales, permiten la multimodalidad y la
hipertextualidad, enriqueciendo la escritura con una gran variedad de textos que incorporan
imagen, palabras y sonide® incluso el tacto, gracias a la tecnologpachscreen,
convirtiendo la escritura en una experiencia multisensorial.

Los estudiantes participantes de este proyecto de investigacion, llevaron a cabo una
experiencia escritural en la red social Whatsapp, en la cual crearon una historia empleando
Unicamente emoticones. Esta red social fue escogida por ellos, ya que afirmaron que les era
mas facil editar alli sus relatos al poder acceder a emoticones, simbolos e iconos de manera
rapida, lo cual explica en parte la masificacion de esta red social en nuestro contexto social.
Merece la pena aclarar que, aunque esta es una red social sumamente empleada por ellos en
sus interacciones cotidianas, este ejercicio de escritura les parecio, al inicio, un tanto
extrafio y dificil, preguntdndose cémo podia ser posible crear un relato con sentido
articulando solo imagenes, de lo cual se deduce, como ya lo he expresado antes, que la
palabra sigue siendo fundamental para la expresién de mi sentir como sujeto y para la
apropiacion del discurso del otro con el que interactuo, tanto de manera fisica mediante la
oralidad y la monotextualidad como en la virtualidad, mediante las grabaciones de voz
(voice notepy el empleo de sistemas simbdlicos alternativos a la palabra escrita, de los
cuales me sirvo como sujeto que interactia para complementarla, evocando de esta manera
la presenciala corporeidad en la ausenciavirtualidad-, como no corporeidad o como
cuerpo no fisico o intangible.

Para esta actividad, los estudiantes accedieron desde sus celulares y otros desde

computadores, a pesar de la norma institucional que prohibe el uso de los primeros dentro
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eoculiad i ducacién de sus instalaciones por parte de estudiantes y docentes, lo cual constituye un acto de
resistencia a la misma tanto por parte de ellos como mia como orientador, en un intento de
navegar contra la corriente prohibitiva y limitante, logrando asi encontrar en tal prohibicién
la posibilidad de hacer uso de las experiencias de los estudiantes mediadas por estos
aparatos electronicos, para el reconocimiento de sus subjetividades, tanto de si mismos
como de los otros.
A continuacion, analizaré algunos relatos de emoticones hechos por los internautas,

entre el 14 y 15 de marzo de 2016, para desde alli extraer otros sentidos, al sumergirme un

poco mas al fondo, al hacer uso de una lente con la cual develar otras subjetividades

alternativas.

DOPAS
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Imagen 1: sujeto de la realidad social

El autor de este relato, por ejemplo, quiso representar un caso de infidelidad que
suele ser tema recurrente en nuestro contexto social, el cual se hace evidente en parejas que
tienen un hijo de color de piel diferente al suyo, circunstancia que genera reacciones que,
en el peor de los casos, pueden desencadenar en la muerte del supuesto “usurpador” del
hogar. Este, entonces, es sujeto de la realidad sociale la cual hace parte, en la que
ademas se evidencia el racismo que aun pulula en ella, tomando el icono del nifio
afrodescendiente como referente de esta poblacion y usandolo de manera peyorativa, lo
cual da cuenta de una subjetividad permeada por el contexto social al que el sujeto
pertenece, en la cual estas practicas de sefalamiento y exclusion de la diferencia se han

tornado comunes, hasta el punto de naturalizarse.
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Para este relato, el sujeto relator empled eleme

.
-

|
L

semibticos que ayudan a dar sentido al mismo, sir

cuales su interpretacion podria distorsionarse. Entre ¢

sobresalen el corazén que simboliza el amor, las m
—una sefialando con el dedo indice y otra formandc

agujere- que simbolizan el coito, el avion que represent

huida y la calavera que simboliza la muerte. E:
Imagen 2: sujeto esponja

elementos, encadenados con otros de tipo iconografico, ayudan a complementar el

darle coherencia., permitiendo al sujeto lector hacer una interpretacion que se a|

mas a lo que su autor quiso expresar.

Este sujeto, por otro lado, expresa en su secuencia de emoticones e iconos una breve
historia de amor que enmarca a un hombre y una mujer de niveles socioecondmicos
opuestos que, gracias a la respuesta heroica del hombre frente a un supuesto asalto a la
mujer, terminan enamorandose. Este sujeto relator, emple6 simbolos como el dinero
(riqueza, prestigio) y las drogas (perdicion, “bajo mundo’), para representar los estados
reales e ideales de las personas, que suefian quiza con salir de las dificultades de la manera
mas sencilla, cambiando su condicion de vida de manera instantdnea. En adicion, el relato
devela la brecha existente entre los niveles socioeconémicos en nuestro contexto, en el que
la abundancia es, en muchos casos, directamente proporcional a la escasez, razén por la
cual quienes carecen de recursos econémicos se procuran su sustento por cualquier via, en
particular por la mas rapida y directa. Para este relator, deduzco gquadssnediaon

plataformas fundamentales para tener acceso a todo tipo de informacion, por lo cual lo

caracterizo como usujeto esponjaque absorbe todo aquello que la cultura le ofrece y lo
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imaginarios instalados en la sociedad de consumo de entretenimiento.
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Imagen 3: sujeto del cuerpo fisico

Siguiendo con este relato, develo sujeto del cuerpo fisicoes decir, que se
interesa por el mismo, evidenciado en la jeringa, el brazo y la pildora, de donde deduzco
como lector del mensaje que estas son sustancias que estimulan el aumento de masa
muscular, cuyo uso desmedido puede conllevar, a quien las consume, a la muerte,
representado por la calavera y los féretros. EI emoticén de demonio puede representar un
mal consejo o idea que lleva al sujeto a tomar la decision de acceder a estas sustancias. Este
relato, ademas, refleja los gustos y tendencias del sujeto relator, ya que, en efecto, este
practica el fisicoculturismo, de lo cual deduzco que, como tal, es consciente de los
perjuicios que sustancias organicas como los esteroides, empleados para ganar masa
muscular mas rapidamente, pueden causar cuando se consumen de manera desmedida,
informacion que me fue proporcionada por el estudiante en conversaciones que sostuve con
él en espacios externos a las clases. Aqui, entonces, hay un sujeto permeado por las
tendencias sociales sobre la intervencion del cuerpo, que se informa y que conoce de los

riesgos que ciertas practicas asociadas a ello pueden conllevar para los sujetos.
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eoculiad e Bducacién Este relato devela la inclinacion politica d=
sujeto relator, representando los hechos acaecidos 5 69 09 R B 68 0 @ﬂ
de septiembre de 2001 en Estados Unidos, cd m@
resultado de una disputa politica y economica e

L)
este pais y Medio Oriente. En esta secuencia, el re} % % &% & 5 @ == 7

hizo un encadenamiento cuidadoso y preciso de ¢

emoticén e icono utilizado, para dar a entender e e e e

=

sujeto lector que su sesgo politico se inclina hacig = =~ o B L e O

defensa del gobierno norteamericano, haciendo ve Imagen 4: sujeto de lo ideoldgico
los musulmanes como los responsables del conflicto y de perturbar la tranquilidad y la
soberania de ese pais, mostrando ademas en sus ultimas lineas a un pais que consigui6
sobreponerse a esta adversidad, lo cual constituye una apologia al mismo vy, por
consiguiente, un rechazo a su contraparte. Este sujeto lo categorizo, entonces, como un
sujeto de lo ideoldgicoya que es claro que se interesa por lo que ocurre a su alrededor en
materia politica, pero que, ademas, es arrastrado por una corriente ideologica imperante
develandolo en tanto tiene la oportunidad de hacerlo, como lo ha demostrado en otros
espacios de clase en los que su discurso se ha caracterizado por la critica social.

Estos relatos, entonces, son un reflejo de los temas que hacen parte de los intereses
de los estudiantes, como el conflicto bélico entre Medio Oriente y Estados Unidos, la
preocupacion por los atributos fisicos y sus consecuencias, la familia como procreadora, los
estereotipos sociales y los romances al mejor estilo de las telenovelas, todos ellos parte de

la cotidianidad social que permea, inexorablemente, la subjetividad y la inquietud de los

jovenes por lo que en ella acontece, develando ademas la forma como cada sujeto percibe y
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Facji::gffién se apropia de estas tendencias sociales y, ademas, la forma en que cada uno las difunde
para compartirlas.

Estos relatos develan, entonces, lo que Tique (2012) denomina “sujeto social”, ya
que, por un lado, no le interesa someter a la razén el influjo informativo al que tiene acceso,
tomando de ello lo que le cautiva y le proporciona satisfacsigjietos de la inmediatez
del presente, que no se interesan por lo que pasé ni por lo que pasara, ya que las
fluctuaciones y las incertidumbres del mundo en el que viven no se los permiten y donde,
por lo tanto, sorsujetos de la singularidadue “solo desean moverse y consumir en un
mundo globalizado, en donde la apuesta por lo colectivo ya no es tan interesante y lo
individual es lo que esta latente” (Tique, 2012, p. 5); sujetos que, a pesar de su
eclecticismo, siguen tendencias en su busqueda incesante de una identidad que los defina,
las cuales abandonan tan rapido como accedieron a ellas.

Por otro, lado, algunos de los relatos anteriores develan un sujeto politico en
emergencia, el cual mantiene viva la memoria de un pasado que siente que no puede ni
debe olvidar, ya que en el siente que hay una parte de su identidad, de lo que lo constituye
como sujeto perteneciente a un determinado grupo social, donde la narracion es posible
gracias a la evocacion del recuerdo, cuyas vivencias alli albergadas se reinterpretan
mediante la configuracion narrativa (Prada & Ruiz, 2007). Esta evocacion le permite al
sujeto, cada vez que trae a su mente fragmentos de recuerdos que arma en su mente para
interpretar su realidad, ganar algunos centavos de conciencia, aquella que la sociedad
global ha ido arrojando en saco roto y que cada vez es mas dificil de recuperar.

Como actividad posterior, los estudiantes comentaron los relatos creados por sus

comparferos, tratando de descubrir qué tipo de sujeto se publicaveln taediante el uso

de sistemas simbdlicos. Asi, hubo comentarios destacables, entre ellos los que hacen
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algunos casos los estudiantes aseguraban que no entendian bien algunas partes del relato,
por lo que no podian interpretarka que su “trama” era confusa: “El mensaje no se da a
entender bien pues da saltos muy extrafios por momentos con emoticones muy distintos a
los anteriores entens se pierde la relacion” (5 de abril de 2016).

Lo anterior evidencia que, incluso al hacer uso de iconos gestuales, tan comunes en
la red que muchos de ellos se han convertido en simbolos, hay que saber hacerlo, para que
aquello que se publica pueda ser interpretado de manera adecuada por el interlocutor y/o el
usuario que a ello tiene acceso.

En adicién, rescato de este ejercicio que en algunos comentarios, acerca de relatos
sobre temas sociales como la guerra o la muerte, los estudiantes dejaron ver su lado
sensible al interpretar y develar los sentidos implicitos, donde se evidencié consciencia de
quienes comentaron frente a hechos y fenébmenos sociales que han llegado a ser parte de si
y que, por lo tanto, no son indiferentes ni indolentes frente a los mismos. Cabe destacar,

ademas, el comentario referente a la guerra y sus consecuencias:

detras de ella se esconden familias hechas pedazos por las pérdidas
= = ] '

y ademas millones de bajas (23 jNo a la guerra, si a Uribe! Ei" (5 de abril de 2016)

Este Ultimo enunciagblo a la guerra, si a Uribe!puede interpretarse como una
satira al sesgo politico del expresidente, aspectos que dan cuenta de algunos rasgos del
sujeto politico al que aposté en este proyecto de investigacion, aquel que “a la vez que se
piensa, también piensa y siente el mundo donde éstastros que con él lo habitan”
(Urrego, 2014, p. 3), es decir, un sujeto con consciencia historica, que se resiste al olvido,

gue asume su posicion politica frente a aquello que comenta, que critica, que cuestiona a su
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Facji’;i?gffién manera, bien sea mediante la satira, la ironia, la paradoja u otras figuras retéricas de
uso comun en la poblacion juvenil.

Destaco, ademas, la identificacion de los estudiantes de los temas tratados en los
relatos, los cuales reflejan parte del mundo en el que los estudiantes estan inmersos, sus
intereses, inquietudes y temores, sus experiencias y sus deseos por experimentar. En este
sentido, la lectura de estos relatos creados por sus compafieros detonaron experiencias que
ellos no habian tenido oportunidad de expresar, por mdultiples factores, y que aqui se

ofrecieron para dar la oportunidad de conocer, ademas de lo que comparten a diario, un

poco mas de aquellos rasgos que los singularizan.

3.2.3. Presencias y ausencias propias y de otros sujetos: tras las huellas dejadas por
ellos en sus experiencias narradas en escenarios virtuales.

Generalmente, cuando los sujetos interactian en redes sociales exhiben y difunden
parte de lo que son en ellas, al compartir informacion mediante comentarios, subida de
archivos personales a la red, modificacion de la misma al agregar imagenes, textos, audios
y otros tipos de textos, gracias a la multimodalidad que ella ofrece. Asi, para estos sujetos
navegantes resulta en suma sencillo modificar aquello que quieren compartir de si mismos
de manera publica y/o privada en redes sociales, es decir, su informacién personal en los
perfiles que deben crear como requisito para acceder a las mismas, dando lugar a la
creacion desujetos de redaquellos que se adaptan a las condiciones de estas comunidades
pero que, a su vez, hacen uso de las mismas y de sus posibilidades en tanto les permiten
encontrar satisfacciones temporales a sus necesidades como sujetos.

Fue asi como los navegantes de este barco de velas rapidas llevaron a cabo un

ejercicio de interaccion virtual en Facebook entre el 11 y el 22 de abril de 2016, en el que
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Facji’;i?gffién crearon perfiles falsos, es decir, con informacion personal ficticia, con el propdsito de
compartir experiencias en temas relacionados con la lectura y la escritura, desconociendo al
sujeto interactuante. El grupo creado en esta conocida res social s&dfarmdtitulo que
hace referencia al hecho de aparentar, fingir o simular. De este intercambio de experiencias,
los estudiantes escribieron una especie de perfil biografico del sujeto andénimo, intentando
dar cuenta de rasgos que pudieran describir al sujeto oculto tras la méscara, como forma de
reconocerlo-o incluso de desconocerlanas alla de su simple rol de usuario tras una
pantalla.

En este ejercicio interactivo, los estudiantes compartieron toda clase de informacion
y experiencias, mas alla de aquellos temas orientadores del mismo, siendo esta escritura en
red una practica vernacula, en la que los usos que estos estudiantes hicieron de esta
plataforma sobrepasaron cualquier disposicibn hecha por mi como orientador de este
proceso Yy, por lo tanto, como ostentador de la norma (ver anexo 3.5), ya que lo vernaculo,
en palabras de Cassany et. Al (2008), es “voluntario y autogenerado [...] por ello goza de
mas libertad, de mas creatividad y puede dar pie a nuevos tipos de précticas letradas [...] Se
relaciona con la “emocionalidad” de los lectores-autores” (p. 7). En este caso, procuré
como maestro de lenguaje que los estudiantes usaran la escritura simbdlica con un
proposito determinado, enfocado a compartir sus experiencias acerca de la lectura y la
escritura, donde estos rompieron en ocasiegeso en realidad ocurre en estos y otros
escenarios donde el lenguaje se pone en ¢mo lo preestablecido, confirmando, entonces,
gue sorsujetos vernaculgs/ que su interés esta puesto en la escritura espontanea, mas no
impuesta, la que no tiene ningun sentido para ellos.

En adicion a lo anterior, de lasonversacionésvirtuales infiero que, por un lado, a

varios estudiantes no les interesa compartir sus experiencias respecto de las practicas de
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Facji’i?gﬁfién lectura y escritura, ya que sus comentarios y preguntas se enfocaron en otros temas de
su interés, los cuales no tenian nada que ver con el ejercicio propuesto o, en otros casos,
respondian con bromas (ver anexos 3.6 y 3.7). De otros estudiantes, infiero sus gustos por
los textos narrativos, en particular las sagas tan de moda por esta época, asi como su escaza
escritura y lecturaen medios fisices lo que da cuenta de que sus gustos son permeados
por las tendencias sociales y economicas actuales (ver anexos 3.8 y 3.9) y que estas
practicas—leer y escribir se han visto igualmente permeadas por las dindmicas de
interaccion posibilitadas por la virtualidad, donde la inmediatez y la brevedad son
caracteristicas que han incorporado los sujetos a sus procesos lectores y escritores.

Lo anterior confirma la tesis de que estos estudiantesigetos de re@ sujetos
mediaticos aun por fuera de los escenarios virtuales, caracterizados de esta manera gracias
a su dinaicidad, ya que saltan de un lado a otro buscando aquello que los haga sentir bien,
que satisfaga sus intereses, alguien que comparta los suyos consigo, pudiendo cambiar
facilmente su manera de pensar frente a cualquier tema a convenisngia saltos”

™ propias de los

corresponden a lo que Zapata (2005) denomina “rupturas asignificantes
hipertextos, donde los sujetos se limitan a seguir estos enlaces y transportarse a los
“universos” que alli se les ofrecen, como un fendmeno que, por inexplicable y cotidiano, se

ha naturalizado. Asi como en la red, en escenarios fisicossgstios no esperan, o mejor,

no les gusta esperar, ya que es tal el flujoinformacional del que disponen, que se les
dificulta la realizacion de practicas que impliquen algun esfuerzo o inversion de tiempo,

como en el caso de la lectura, por lo cual la litesadenominada “light” prevalece sobre

otros géneros literarios.

7Zapata acuia este concepto que hace referencia a “romper sin sentido aparente y ni siquiera real”
(2005, p. 7), donde el sujeto desconoce las razones por las cuales se da dicha ruptura.

105



Facji::gﬁfién A proposito de las practicas de lectura y escritura evidenciadas en la
informacion compartida por los estudiantes, puede extraerse de su escasez un intento de
ocultamiento de una parte de si, de ese yo sensible que se niega a emerger o que es
subyugado por el yo que se exhibe frente a los otros como estrategia para ser aceptado,
empleando la palabra y la accion de los otros de quienes demanda aceptacion. Es un juego
de mascaras en el que las identedHitticias que permiten las dinamicas de la virtualidad,
en realidad ocultan un sujeto avido de aceptacién (ver anexo 1), que necesita usar
expresiones como “maricon aceptame la solicitud”, “Responde usted primero ome imbécil”

0 “eso pa q ome” (leer) (ver anexo 4.1 y 4.2) para capturar la atencién de su interlocutor, lo
cual es un reflejo de sus interacciones presenciales, en las que emplean este mismo tipo de
expresiones.

Cassany (2002), afirma que “en la red-todavia mas que en la vida readomos lo
gue decimaos(p. 7), refiriéndose a los recursos de los que dispone el usuario en la red para
creacion de su “yo” virtual” o identidad electronica. De acuerdo con lo anterior, de los
comentarios anteriores develo que, tras su mascara, se csujiars del yopara los
cuales su individualidad es su prioridad, lanzando su palabra cual bala de cafidén que apunta
al barco enemigo para avisarlo de su presencia, cuyos perjuicios al otro son, en mayor o
menor medida, inevitables.

Los relatos biograficos hechos por los internautas, de acuerdo con la informacién
suministrada por sus interlocutores o “amigos secretos” en su intercambio experiencial en
la red social Facebook, me mostraron varios tipos de sujetos, asi como diferentes
valoraciones de sus interlocutores anonimos. En primer lugar, algunos de estos sujetos no

se interesaron por escudrifiar en la informacion suministrada para extraer de alli sentidos

sobre el sujeto biografiado, enfocandose en organizar estas experiencias, en resumirlas, sin
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dar interpretaciones, opiniones o hacerse preguntas al respecto, aspecto que da cuenta
de que este sujeto y/o sus experiencias son fueron de su interés, quizd porque las
experiencias compartidas no satisficieron sus expectativas como biografizadores, como
evidencié en este comentario: “me hubiera gustado con la persona que estaba interactuando
que se abriera expresivamente que interactuarad’. nsagun este comentario, la
informacion suministrada por su interlocutor anénimo fue insuficiente, ya que no expreso
mucho de si como sujeto, lo cual evidencia la imposibilidad o el no agenciamiento del
sujeto en la elaboracién de susexperiencias y de asignarles un sentido ‘pfogidas
experienciasno se elaboran, si no adquieren un sentido, sea el que sea, con relacion a la vida
propia, no pueden llamarse, estrictamente, experiencias. Y, desde luego, no pueden
transmitirsé (Larrosa, 2006, p.8). Estos, entonces sgjptos del sinsentido propique se
limitaron a actuar con base en la identidad o mascara adoptada para el ejercicio (ver anexos
43y4.4).

Otros, en cambio, fueron un poco mas alla e hicieron un breve andlisis de su
interlocutor. Uno, incluso, criticé el hecho de que su interlocutora aceptara salir con él sin
ni siquiera conocerlo, tema que ya habia sido abordado en clase al comentar sobre los
riesgos de este tipo de practicas. Ademas, criticd las novelas que lee, las cuales considera
“basura postmoderna”, asi como al sujeto mismo al catalogarlo de “incompetente e
irresponsable” al no haberle enviado un video requerido para la interaccion (ver anexd 4.5
Este, entonces, es un sujeto que critica a los demas sujetos de acuerdo con sus gustos y
expectativas, que juzga por lo que lee y observa de los otros de manera superficial, ya que
no hace un analisis cuidadoso sino que comenta de manera ligera lo que piensa de ellos.
Este sujeto, entonces, lo caracterizo caueto juezaquel que “hace suyos unos marcos

referenciales que funcionan como el motor que lo impulsa a adoptar posturas frente a los
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Facji::g;fim demds enel horizonte moral” (Urrego, 2014, p. 111), a diferencia del horizonte
politico, caracteristicoal sujeto quereconoce a esos otros, sus diferencias y sus vivencias,
donde la pluralidad es el rasgo que las conjuga.

Otros estudiantes, ademas, manifestaron sus expectativas frente a sus interlocutores
anonimos, destacando algunas de sus experiencias, asi como sus inconformidades y
limitaciones, bien por haber querido obtener méas informacion fundamental para saber mas
de ellos, por sentirse identificados con sus experiencias o por su forma de interactuar.
Respecto de este Ultimo aspecto, un estudiante afirmd haber querido interactuar con un
sujeto anénimo diferente, ya que, en sus propias palabifasma de escritura “genera
confianza pero incomodidad, pues lo hace de manera segura pero diciendo cosas que hacen
sentir como si deseara conocgrte] pero no tuve mas opcion que seguirle el juego, pues
asi seria mas facil sacar informaci@rmer anexo 4.6), ademas de que sus respuestas eran
frias y cortantes.

De estas reflexiones, infiero que este internautabuscaba interactuar siguiendo las
pautas para el ejercicio propuesto, de manera respetuosa, con alguien que correspondiera
con sus intereses y expectativas, como sujeto en construccion politica que reconoce este
tipo de redes sociales como escenarios para la construccién y el conocimiento yel otro
con el otro, incluso en escenarios como el virtual donde ese otro puede ser un anénimo y
donde las interacciones, debido a esta condicion de “sujeto impersonal”, pueden tornarse
incomodas e incluso peligrosas, dependiendo de las intencionalidades de quienes prefieren
ocultarse y entrar en el juego lds mascaras.

Otro internauta manifestd, por el contrario, haberse sentido a gusto en su

intercambio experiencial a través de la red social Facebook bajo la modalidad de

anonimato, ya que para ¢l “fue una actividad dentro de mi criterio muy innovadora por que

108



Facultad de Educaciéon

nos mostro como dentro de una red social que comunmente utilizamos solo para
comunicarnos o para pasar el tiempo podemos trabajar y hacer cosas que tengan mas
importancia” (ver anexo 4.7), lo cual me demuestra que este tipo de sujetos, caracterizados
por saltar en la red en busca de alguna informacion relevante para ellos que los atrape,
pueden hacer uso de estos escenarios para llevar a cabo otros encuentros no cotidianos, es
decir, que rompen con el uso habitual de ocio y entretenimiento que los jovenes le han dado
a estas redes sociales,para ir un poco mas alla intentando conocer y reconocer a quien teclea
al otro lado de la pantalla, es decir, el sujeto de carne y hueso, el desenmascarado.

Me hallo, entonces, ante wwujeto de lo alternativoque reconoce que las redes
sociales virtuales pueden ser (tiles para otros encuentros con el otro, para el intercambio de
experiencias, donde las suyas y las de los otros tienen sentido para ambos, donde lo
mediatico-la red- se convierte en mediacion entre los sujetos y estos, por lo tanto, dejan de
ser anénimos, ya que se recaEipg/a N0 son esa mascara intercambiable que los hacia un
usuario mas, ajeno a la experiencia del otro, un sujeto falso producto del mercado del
entretenimiento, en un mundonde*“la experiencia de lo que nos pasa es que no sabemos
lo que nos pasa, porque la experienciade nuestra lengua es gmenngs lengua [...]
porgue la experiencia de quiénsomos es que no somos$ (ladi@sa, 2006, p 10), donde
ahora son alguien para otro en un escenario virtual donde lo comun es ser nadie, o mejor,
ser todos y nadie a la vez.

En este intercambio de experiencias de ®§&£0 de lo alternativaademas, a pesar
de la norma que intenta regular dichos encuentros, se impone lo vernaculo, ya que lo
primero—y, por lo tanto, mas importante para este sujeto en la interacttiéron los
sentimientos, seguido de sus experiencias con la lectura y la escritura. Aqui, lo que ocurrio,

fue la convergencia entre lo vernaculo y los intereses del sujeto con los propésitos trazados
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para esta actividad, lo cual demuestra,como primera conclusién de este apartado, quelas
redes sociales virtuales pueden y deben ser un escenario para la construccion y el desarrollo
de practicas letradas en el area de lenguaje, las cuales, como interpretoatgaio de
internauta anterior, cobran sentido para ellos en tanto son puestas en un escenario y una
practica comunes, sacandolos de su centro y poniéndolos en situaciones comunicativas
alternativas que los hacen, necesariamente, preguntarse por lo que hacen alli, lo cual es una
ganancia en términos pedagogicos, ya que el autocuestionamiento es otro de los rasgos de
la subjetividad politica, tan necesario y a la vez tan poco practicado en la escuela, maxime
en estos escenarios virtuales donde su naturalizacion cristaliza cualquier intento de
extraflamiento de las practicas que alli se llevan a cabo.

En segundo lugar, concluyo que el hecho de narrarse a si mismo en una sociedad
que ofrece al sujeto la libertagb mejor, la no restricciénpara ser quien quiera ser, lo
ubica en un dilema identitario, ya que tanto en los medios de interaccion fisicos como
virtuales los individuos “visualizan [...] los multiples posibles identitarios que les abre su
anclaje en los entornos sociales plurales y variados como el material de un descubrimiento
experimental de si misfigDelory-Momberger, 2015, p. 17), donde la narracion le permite
al este sujeto multiple relatarse y relatar a los otros, también de multiples formas y el acto
de recibir otras narraciones implica, ademas, una escritura de si, dada la relacion existente
con el otro y debido, precisamente, a esa relaciéon (Delory-Momberger, 2003), lo cual
involucro, para el caso de los internautas que hicieron parte de este viaje por la escritura
virtual, que el hecho de relatar de los otros estuviera condicionado por sus expectativas,
proyectos e intereses, y que esas narrativas dieran cuenta no solo del sujeto biografiado,
sino de si mismos, de una parte de su subjetividad, evidenciando el reconocimiento o, por el

contrario, la invisibilizaciéon del otro.
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3.3. Viraje del telescopio hacia el sujeto que observa: mis reflexiones como
maestro

Luego de haber probado diversos lentes para observar con detalle las producciones
de los estudiantes como forma de vincular el lenguagje particular la lecturacon sus
procesos de subjetivacién, encontrard los hallazgos relacionados con los propdsitos
investigativos que formulé para mi en mi experiencia como maestro investigador, donde
describo y analizo los cambios que se dan entre el escenario fisico y el virtual, en cuanto a
las préacticas de oralidad y escritura se refiere, y como estas practicas atram@saron
subjetividad como sujeto investigador del lenguaje, donde planteo algunas preguntas y
algunas otras respuestas, inquietudes, certezas y desaciertos, entre otras vicisitudes propias

de este viraje del lente pedagdgico hacia mi mismo.

3.3.1. Tu palabra, la mia y la de los otros: sus movimientos y transformaciones en el
aula de lenguaje

Como maestro en ejercicio e investigador me pregunté, durante el trayecto recorrido
en este proyecto de investigacion, sobre la forma en que la palabra es vehiculizada en el
aula de lengua castellana, tanto por parte de los estudiantes como de mi parte, como

mediadora de sus subjetividades en sus interacciones cotidianas y de estas con mi
subjetividad. Asi, preguntas comgQué puedo hacer, como maestro de lenguaje, para

propiciar la participacion de todos y todas? ;Como conseguir [...] poner en interaccion las
voces de los estudiantes, en particular de quienes han sido poco escuchados? ¢Como
recuperar-o0 devolverles sus voces?” (ver anexo 2), detonan en mi la pregunta por como

generar en los estudiantes toma de conciencia frente a la forma en la que ellos asumen su
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Facji’;i?gffién palabra y la del otro, bien en el aula de clase fisico o virtual, en calidad de maestro que
pretende no solo comprender el fendbmeno de la palabra oral y escrita y sus
transformaciones en escenarios virtuales de la mano de la subjetividad de los estudiantes,
sino ademas apostar por el reconocimiento de los estudiantes de sus modos de interaccion,
de la forma en que usan el lenguaje, asi como sus intencionalidades y consecuencias.

Para lograr este cometido, considero necesadmo he procurado hacerlo, muchas
veces estrellando mis palabras contra la pared de la invisibilizacémandando de ellos
su participacion activa y respetuosa y su disposicion para escuchar al otro con atencién
—siendo la lectura, en las interacciones virtuales, una forma de escucha, en ausencia de la
oralidad-, como aspectos basicos e indispensables para un trato humano responsable, en el
que las relaciones intersubjetivas permitan la deconstruccion de las practicas instauradas
socialmente—principalmente de aquellas que privilegian el individualismo sobre el
colectivismo, el arribismo sobre el mérito y el esfuerzo, el discurso machista sobre e
igualitario- para reconocer y agenciar procesos de reconstrucciéon de su discurso oral y
escrito, para nombrarse y nombrar al otro y a lo otro (autorresgistro, agosto 18 al 20 de
2015), tarea nada facil si se tiene en cuenta que, como lo plantea Skliar (2007), en la
actualidad hay lo que ¢l llama un “dolor” y una “agonia” frente a la presencia de los otros,
por el temor a los perjuicios que esta pueda causar en nuestras vidas, prefiriendo, por lo
tanto, la ausencia. ¢Podria esto explicar por qué la juventud contemporanea prefiere
interactuar en la internet, donde hay un dispositivo mediador entre los interlocutores y
donde, por consiguiente, no hay contacto en tanto no hay presencia en términos de

corporeidad? Esta pregunta, sin duda, puede ser el punto de abordaje de una futura

investigacion sobre el lenguaje en uso en la virtualidad.
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Facji::gffién 3.3.2. La palabra que se asienta: habitos de lectura y escritura en la escuela
En mi funcion como capitan que guia este barco del lenguaje, me he cuestionado
por las estrategias empleadas por los maestros de lenguaje para generar interés en los
estudiantes y, de paso, formar habitos de lectura y escritura, tarea nada facil teniendo en
cuenta las multiples y llamativas actividades alternativas que ofrece el mercado del
entretenimiento mediado por las nuevas tecnologias que, sumadas a lo anterior, generan en
la mayoria de los casos un efecto adverso, es decir, de aversion a la lectura y a la escritura
tradicionaés Esta tension generada entre las practicas habituales de lectura y escritura en la
escuela deben suscitar la reflexion urgente de los maestros de lenguaje, quienes debemos
hallar un punto de convergencia entre estas y las practicas alternativas, es decir, en otros
escenarios como los virtuales, haciendo de este choque paradigmético una oportunidad de
enriquecimiento de nuestro quehacer pedagdgico y didactico y no un obstaculo, como
solemos concebirlo al sentir que nuestros métodos y metodologias para la ensefianza de
lenguaje no son funcionales en estos escenarios virtuales, siendo necesarios inventar e
inventarnos para adaptarnos a esta nueva realidad y a estos nuevos sujetos de red,
prefiriendo, en cambio, satanizar los fendmenos linglisticos que alli se hacen visibles,
avistandolos con temor desde nuestra silla del prejuicio.
En este sentido los maestrgsno solo los de lengua castellana, ya que la legtura

la escritura son practicas que atraviesan todas las areas del conoeimiemodemos
pretender quedarnos anclados en las plataformas fisicas, resistiéendonos a los nuevos
presupuestos tedricos que las sustentan desde otras superficies alternativas a la
convencionalidad, temerosos de que los estudiantes no vuelvan a acercarse a ella, como

pude evidenciarlo en una conversacion con una colega de otra area, quien afirmaba que ella

jamas diria a un estudiante que la imagen en movimiento, por ejemplo, es un tipo de
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Facji::gffién lectura, ya que se corria el riesgo de que abandonara por completo el libro. El acto de
leer, entonces, va mas alla del libro fisico, ya que existen, de acuerdo con Gatti (2003),
multiples formatos o superficies que son a diario leidas por los jévenes, desde una sefial en
una parada de autobus, una valla publicitaria, una revista o periddico, una carta, hasta una
pelicula en el cine o en el sofa de sus casas frente al televisor. En la escritura, de igual
manera, los sujetos toman ventaja de estos formatos, tal como lo expresé una estudiante al
preguntarle por las ventajas que estos ofrecen para sus interacciones cotidianas: “Hay
muchas maneras de expresarse [...] imagenes, texto, voz. Una manera rapida de buscar lo
expresado y expresarlo” (ver anexo 4.8).

Respecto de estas superficies digitales, me pregunto si las incorporaciones que con
tanto ahinco se llevan a cabo en materia educativa en la ciudad de Medellin, a través de
proyectos como Medellin Ciudad Inteligente y diversos proyectos digitales aplicados en
escuelas, tienen en cuenta en sus alcances el impacto que el acceso a estos dispositivos
digitales genera en la sociedad y en los sujetos que la conforman, ya que no se trata, desde
mi punto de vista, de dotar a los sujetos de recursos que les permitan estar “conectados”
con el mundo y consigo mismos, sino de educar para su uso adecuado, para hacer de estos
mediadores, no aisladores, ya que las TIC, en si mismas, no constituyen un obstaculo, como
ya lo he planteado, sino que ello depende del nivel de consciencia y de agenciamiento que
tengan los sujetos frente a las mismas, como apuesta por un sujeto politico digital que, en
vez de naturalizarlas como medios, reconozca en ellas las ventajas que le puede ofrecer
para su intercambios comunicativos y experiencialesediadoras, asi como sus
limitaciones, haciendo extrafio este lugar en el que se les ha puesto, como parte de

proyectos de globalizacion que buscdl@hado “progreso” en el mercado de consumo,

trasladado al escenario virtual.
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Facji::gffién Lo anterior, sumado al uso masivo de dispositivos electronicos por parte de los
llamados sujetos digitales y la naturalizacion de las précticas que en ellas se llevan a cabo
hace urgente la reflexion sobre las TIC como mediadoras entre la ensefianza y el
aprendizaje en términos de practicas como la escritura y la lectura, mas alld de su funcion
entretenedora que distrae y obstaauéstos procesos, tal como los maestros de “tiza y
tablero” las caracterizan, ya que las TIC, desde mi punto de vista, son una alternativa para
los maestros de lenguaje para que las incorporemos en nuestros procesos didacticos
pedagdgicos, como potenciadores de estos sujetos digitales y sus modos de aprendizaje y de
expresion de lo que son, pues ello debe hacer parte de las estrategias que tantas veces en
vano hemos buscado tras el tablero o el libro de texto, como una forma de negacion y de
tozudez frente a esta realidad ineludible. Para ello es preciso, ademas, que como escuela y
como maestros desnaturalicemos estas practicas, pues es asi y solo asi como podemos
deslindarnos de las concepciones simplistas que encuentran en las TIC el distractor perfecto
para unos sujetos que todo lo cuestionan y que nada los sorprende, para vislumbrar asi otras
aperturas y posibilidades.

Siguiendo esta linea de sentido, a modo de sintesis, ¢cual ha sido mi experiencia
como maestro, cuando el soporte empleado en el aula de lenguaje cambia de lo fisico a lo
virtual? ¢Para qué me ha servido? ¢Cual ha sido mi apuesta sobre lo que he encontrado? En
primer lugar, este ha sido un desencuentro conmigo mismo como maestro de lenguaje, con
mis practicas habituales, ya que el reconocimiento de la virtualidad como escenario
propicio para la enseflanza y el aprendizaje del lenguaje y para la visibilizacion de los
sujetos que navegan en ella, implico para mi el desaprenderme de las concepciones y

prejuicios que llevaba conmigo con respecto a los procesos de lectura y escritura,

concibiéndolas como practicas socioculturales, asi como el lugar que maestro y estudiante
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ocupan en dichos procesos en tanto sujetos, los cuales constituyen, por lo tanto, la razén
de ser de cualquier préactica social.

En consecuencia con lo anterior, quise apostar con este proyecto a la construcciéon
de préacticas de escritura en redes sociales que permitieran a los sujetos implicadss en ella
—maestro y estudiante®l reconocimiento de si mismos como sujetos, de sus diferencias y
de su lugar en el aula de lenguaje como lugar de encuentro, para desde alli promover e
reconocimiento de este lugar, de las practicas que por afios han llevado a cabo alli d
manera natural que les han permitido interactuar con los otros sujetos, preguntandose por
las formas en que han hecho uso del lenguaje para ello, como primer paso para el
reconocimiento de los otros, de su subjetividad, de su importancia para la construcciéon de si
mismos y de los espacios que habitan.

Lo anterior, argumenta el porqué llevé a cabo esta practica pedagdgica, yaaue, en
ensefianza de lenguaje, los postulados teoricos arraigados a la misma y que la han
sustentado durante afios, conciben como fin en si mismo la ensefianza de la lengua,
desconociendo a los sujetos que aprenden, a su relacion con el lenguaje, a las practicas que
son significativas para ellos, enfoques descontextualizados que no solo han permeado el
guehacer maestro, sino también la concepcién de los estudiantes de lo que la ensefianza del
lenguaje implica. Prueba de ello es la siguiente reflexion hecha por uno de los internautas
de este proyecto en uno de sus autorregistros, en los que debian escribir sus experiencias
acerca de las diferentes actividades realizadas en escenarios viftalestividad) se
ambienta en los espacios eipafnol donde deberiamos estar viendo temas previos al icfes
gue sean de provecho en un futdro,] no actividades pro comunicacion social que poco o
nada aportan a la formacion académigar anexo 4.9). Este internauta expresa que estas

son sus resistencias y problematicas, lo cual me hace preguntarme por la forma en que
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orienté las actividades propuestas, donde reconozco que no fui lo suficientemente claro
al momento de manifestar los aprendizajes esperados en relacién con la lengua castellana.

Es evidente, ademas, que el sujeto que manifiesta su resistencia reclama el
aprendizaje de conteniddstiles”, es decir, practicos, para una sociedad que reclama un
sujeto competitivo e individualista, con lo cual el maestro de lenguaje debe procurar, a su
manera, resistirse, mediante sus practicas de aula, procurando la formacion de sujetos que
cuestionen, como ocurre con el sujeto mencionado, pero que trascienda la critica hacia el
agenciamiento de propuestas que contribuyan al mejoramiento de las condiciones del aula
de lenguaje, como rasgos del sujeto politico por el que aposté en mi practica pedagdgica.

¢Gané en esta apuesta? En lo personal, me siento satisfecho, ya que mi proyecto
esta enfocado bajo el lente hermenéutico, buscando la comprension del fenémeno de la
escritura en redes sociales y lo que esta posibilita en cuanto a las subjetividades juveniles se
refiere. Por lo tanto, el hecho de haber evidenciado que algunos estudiantes, en
determinados momentos de la secuencia, mostraron haber Vvisibilizado al otro,
reconociéndoles su lugar y su importancia como sujeto, asi como su interés por su proceso
y por temas sociales mediante la critica y el comentario que edifica, ya es para mi una
ganancia, puesto que alli hay rasgos, por pequefios que puedan ser, de un sujeto politico en
construccion, que necesita primero conocerse, antes de conocer a los otros y valorar la
riqueza que hay en la diferencia.

¢Y mi apuesta por mi lugar como maestro de lenguaje? Es comun escuchar entre
colegas el temor a ser reemplazados por las TIC, las cuales son mas atractivas que la mejor
presentacion, el mejor video o la mejor guia impresa, ya que en la internet convergen todos
estas formatos e instrumentos. Sin embargo, en mi practica reconoci que el maestro de

lenguaje serd siempre necesario, ya que las TIC son como un barco de lujo de gran
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I}]IZANTIOQUI?\ . . . . .,
- envergadura, el cual contiene todo lo que puedas imaginar, pero sin un capitan que lo
Facultad de Educaciéon
dirija, que trace la ruta de viaje, que seleccione los instrumentos y las estrategias de
navegacion y que oriente a los navegantes en sus quehaceres y al trayecto recorrido, seria
un viaje a ninguna parte, carecerian las TIC de sentido pedagdgico y didactico y serian,

entonces, simples generadores de entretenimiento, distractores de masas.

3.3.3. Bajo el lente politico: en la busqueda de practicas plurales en el aula de lenguaje
Considero, como maestro en proceso de construccion de la subjetividad politica que
debe agenciar procesos pedagdgicos tendientes a la formacion de sujetos en esta misma via,
que mas alla de lo que un estudiante debe llegar a saber, la educacion debe procurar
cuestionarlo sobre su responsabilidad respecto de su presencia y la del otro, tal como lo
hace Skliar (2007) al preguntarle
¢Cuando seras responsable®Bmo se pregunta Derrida; Cémo responderas por fin de
tu vida y de tu nombre? Y se trata de que, de haber respuestas, ellas sean dadas sélo
cuando se encarnen en el otro, cuando sea una cuestion (que es) del otro. (p. 37).

En este sentidani practica pedagoégica ha sido una apuesta politica en doble via, en
la que he procurado que tanto estudiantes como maestro nos concibamos como sujetos
(Garcia, 2004), ya que sin este presupuesto resulta inasible la posibilidad de cualquier
intento de transformacion del presente y, por consiguiente, del devenir. Esta apuesta, en mi
caso como sujeto investigador, estuvo enmarcada en el reconocimiento de ese sujeto
maestro que me habita y que habita el aula de lengua castellana, aquel que se pregunta por
las practicas que ha llevado a cabo, por sus aciertos, por la forma en que unos y otros
merecemos ser tratados con respeto desde actos como el hablar, procurando la movilizacién

de la palabra, pero ademas, reconociendo cuando esta ha quedado atrapada en la voz de

118



Facultad de Educaciéon

algunos estudiantes, invisibilizando con ello a otros para los cuales su voluntad y su
deseo no alcanzan, necesitando que el maestro la recupere para ellos (ver anexo 2).

Desde esta perspectiva, esta practica pedagogica me ha permitido configurarme
como sujeto politico como agente social en un contexto de aula, procurando tomar
conciencia de mi identidad y de mi devenir para configurar practicas pedagogicas
alternativas a las tradicionales y reconociendo la responsabilidad que ello implica en los
sujetos que les dan su razon de ser. Aqui confluyen, como lo afirman Prada & Ruiz (2007),
de la mano de la identidad, la memoria, traida al papel a través de la narracibn maravillosa,
la cual me ha permitidar tejiendo, poco a poco, este relato de mis experiencias y
encuentros con la palabra propia y ajena, apropiandola en mis construcciones y reflexiones
pedagodgicas plasmadas, tenaz lector, en este trayecto que hasta ahora viene surcando
conmigo, donde esta experiencia

es lo que es, y ademas mas y otra cosa, y ademas una cosa para ti y otra cosa paaa mi, y
cosa hoy y otra mafiana, y una cosa aqui y otra cosa alli, y no se define por su
determinacion sino por su indeterminacion, por su apertura (Larrosa, 2006, p.5).

Esta apertura, como lo afirma Larrosa, es una puerta siempre abierta a nuevas
posibilidades en mi devenir como maestro y como sujeto politico, donde no hay conceptos
ni definiciones absolutas y donde yo, al igual que ellas, estoy en permanente formacion y
construccion (Urrego, 2014), apostando por otras formas de abordar practicas como la
lectura y la escritura en tanto estas permiten a los sujetos el encuentro intersubjetivo y su
interaccion con la cultura, todos ellos en devenir permanente, donde los actos promovidos
por estas practicas transforman la sociedad, a los mismos sujetos que les dan sentido y a si

mismas, en una espiral inacabada.
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Facji’;i?gffién Estas reflexiones dan cuenta de un proceso de subjetivacion tendiente a mi
construccion politica como sujeto, como aquel que genera en el aula de clase las
condiciones para que emerja la diferencia, la pluralidad en las formas de apropiarse de la
lectura, de hacerla parte de si, rompiendo con las dinamicas escolares castradoras del
placer, la creatividad, la imaginacion y la construccion del sujeto de sus propios mundos,
como un mecanismo de resistencia en calidad de maestro ante estas practicas, siendo esta
“la via para que un maestro COmMo sujeto politico se oponga a la reproduccién de discursos
que homogenizan, y a estructuras que no permiten la participacion en la construccion del
mundo comuh (Garcia, 2014, p.7), como una forma de resistencia desde la individualidad.

La narracion, con la cual he podido compartir mi experiencia pedagdgica y
subjetiva,me ha permitido irme posicionando politicamente, ya que al hacer uso del ‘yo’,
estoy manifestando mi postura frente al mundo, reconociéndome en calidad de sujeto frente
a los otros, poniendo alli de relieve mi capacidad como sujeto que se autodesigna frente a
quienes leen estas lineas, donde mi construccion identitaria se va revelando mediante e
tejido narrativo, asi como mis alcances y libertades (Luna, 2009) como maestro de
lenguaje, que se resiste a las imposiciones que restringen su accionar pedagégico y
humano, que busca que las practicas socioculturales llevadas a cabo en la escuela procuren
el encuentro con el otro desde una postura ética, donde la pluralidad sea el rasgo detonador
de la historicidad, la resistencia y la alteridad (Garcia, 2014, Urrego, 2014),
reconociéendome como sujeto que ‘@arte de una historia que es compartida, que le
precede, que lo constituye, y de la cual tambiérspsnsable”; una historia que me grita y
me reclama la presencia de los otros, su reconocimiento y su dignidad. Una de estas

practicas hace referencia, precisamente, a la escritura en redes sociales, en las cuales se

ponen en escena las formas en que los sujetos intercambian sus experiencias y sentires, y
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DE ANTIbQUI?\ . " . .,
donde tales rasgos del sujeto politico se hacen urgentes para su configuracion en los

Facultad de Educaciéon

estudiantes, como usuarios asiduos de estas plataformas virtuales.

3.4. Algunos encuentros

iBien! Llegé el momento de recoger las impresiones dejadas en este recorrido
somero por el océano del lenguaje en redes sociales, en el que tuve la posibilidad de
explorar de cerca estas aguas que en otros tiempos apenas avistaba sin percatarme de
vastedad, su profundidad y su riqueza para la comprension de las formas de escritura que
alli se llevan cabo, en relacion con los sujetos que se sirven de ellas para dejar en la red un
poco de si mismos, exponiendo y transformando su subjetividad, siempre en permanente
construccion.

En primer lugar, el proyecto de investigacion llevado a cabo en el CGTR durante
agosto de 2015 y abril de 2016 con los estudiantes de grado undécimo, se llevd a cabo de
manera satisfactoria, con los tropiezos, percances Yy vicisitudes que un maestro puede
esperar en una practica de aula, pero nada que pudiera obstaculizar el proceso. En general,
la ejecucién de la configuracién didactica evidencié que a los internautas les llama la
atencion el trabajo en plataformas virtuales, ya que, como lo he manifestado, son lugares
comunes para ellos, donde comparten gran parte de su subjetividad, tanto en la esfera de lo
real (fisico) como de lo virtual, razon por la cual me inquieté desde el comienzo de mi
proyecto, en su fase de observacion, por la palabra puesta en estos escenarios alternativos al
aula tradicional.

Las practicas llevadas a cabo en estas plataformas virtuales, por ser de uso asiduo
dadas sus multiples ventajas a nivel de dinamismo y fluidez para compartir y acceder a todo

tipo de informacion, sumado al hecho de que las nuevas generaciones han crecido bajo este
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Facji’;i?gffién fendmeno tecnoldgico y social, se han hecho naturales para los jovenes, es decir, son
para ellos practicas tan comunes y corrientes como ir al supermercado, bafiarse o ir a la
escuela y, cuando algo se naturaliza, no pasa por la reflexion ni el cuestionamiento del
sujeto, ya que se automatiza, se realiza de manera premeditada, se rutiniza.

En esta medida, es imperante que los maestros de lenguaje desnaturalicemos todo
tipo de préacticas que en ella se llevan a cabo, empezando por los actos de leer yaescribir
cual los concebimos de manera tradicional, preguntandonos por las estrategias, los
métodos, las intencionalidades, las reacciones de los estudiantes frente a ellas, entre otros
muchos aspectos que a ello conciernen, para luego tener la apertura suficiente para observar
con otros lentes estas practicas en escenarios virtuales, haciendo de ellas un extrafiamiento,
es decir, una desestructuracion de lo que comunmente concebimos por TIC, asi como las
implicaciones de poder acceder a las mismas y sus posibilidades para los sujetos en sus
relaciones intersubjetivas y esas otras subjetividades que emergen en ellas y que escapan a
la comprension de quienes hemos tenido que adaptarnos a estas nuevas formas de acceso a
lo social en casi todas sus dimensiones.

Estas TIC son mediadoras entre los sujetos, y entre ellos, a sme@zn practicas
comola escritura y la lectura, las cuales, a su vez, necesitan también ser desestructuradas,
cuestionadas, observadas desde afuera, sometidas a andlisis para comprenderlas y, desde
alli, promover estrategias que permitan a los sujetos hacer extrafio su lugar en estos
escenarios y lo que en ellas suelen hacer gran parte de su tiempo, como revisar los
comentarios, las publicaciones, los mensajes, las ofertas, las notificaciones y otras tantas
fuentes de informacion a la que acceden en las redes sociales a las cuales pertenecen, como

forma de lectura en red, asi como responder y publicar mediante la escritura digital y su

caracteristica hipertextualidad y multimodalidad, preguntandose por lo que alli ocurre,
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Facji::gffién COmMO un primer paso para conocer un poco mas de si mismos, de lo que los moviliza a
ser 0 no parte, de acceder o restringirse, en sintesis, de su constitucion subjetiva.

Para generar estas estrategias en el area de lenguaje, debe haber unedéconjuga
entre los propésitos curriculares frente a la escritura y la lectura y los intgreses
expectativas de los estudiantes, donde los entornos virtuales sean el puente mediador y no
el recurso del maestro ante su imposibilidad para capturar su atencién o para abordar
contenidos de clase, sino como una posibilidad de acceso al conocimiento, partiendo desde
lo que ellos conocen y practican alli, sus licencias y limitaciones a la hora de$eeibir
“en linea”, en paralelo con las practicas analdgicas, donde ellos puedan reconocer la validez
de ambos escenarios para el aprendizaje de lenguaje.

En adicion, estas practicas de lectura y escritura, como mediadoras entre los sujetos
y sus subjetividades, deben ser abordadas en el aula de lenguaje como espacios de
construccion de conocimiento colectivo y lugar para reconocimiento de las subjetividades
propias y de los otros, ya qudebido a la naturalizacion de las mismas, en particular en la
virtualidad, sumado a la asuncion del sujeto individualista propio de la modernidad tardia
a los jovenes les cuesta dimensionar las posibilidades de compartir sus textos propios, sus
experiencias e inquietudes, dejarse leer por los otros, asi como leerlos, comentando lo que
escriben y leen o escuchar una lectura en la voz del otro (Camps;-80@3}o virtual es
una forma de materializacion de la voz del etsilenciandolo muchas veces o echando en
saco roto sus palabras por desconocimiento de la riqueza que en ellas se alberga o por falta
de reconocimiento del sujeto del que emergen.

En cuanto a esta palabra y al sujeto que la enuncia, ambos experimentan cambios

sustanciales al instalarse en escenario de interaccion virtual. Uno de los cambios mas

visibles y fundamentales, en cuanto a la palabra, corresponde a su circulacion mediada por
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Facji’;i?gffién la multimodalidad, la cual combina diversos medios y formatos como texto, voz,
imagen y sonido, permitiendo al sujeto interactuar con la informacion y con otros sujetos
haciendo uso de casi todos sus sentidos, acort@tdosez mas la distancia que separa la
realidad “real” de la virtual. Este fendmeno permite, a su vez, llevar al sujeto de un lugar a
otro en la virtualidad, donde las palabras “red” y “navegacion” son metaforas que definen
claramente su caracter hipertextual, en un océano infinito de informacion donde el sujeto,
de manera autbnoma, decide hasta donde adentrarse, de acuerdo con sus intenciones, su
curiosidad, su habilidad para desplazarse por este y su capacidad de regulacion en este
espacio.

Esta palabra, en cuando a la escritura se refiere, al trascender lo fisico, trasciende
también el sistema de grafemas propio de la convencionalidad, necesitando de otros
sistemas simbolicos con los cuales pueda suplir, aunque sea en parte, la ausencia de
presencialidad corporea del sujeto interactuante, donde la imagen estatica 0 en movimiento
—como los iconos en representacion de objetos, los emoticones o iconos gestuhkes
instalado como sistema predilecto, ya que representa aquello que esta ausente, que el sujeto
no puede asir, recurriendo a estos recursos para expresar graficamente lo que en la
presencialidad quisiera decir.

Respecto del sujeto que hace uso de la palabra apoyada en diversos sistemas
simbdlicos que dan sentido y significado a esa practica mediatizada, al poder trascender la
corporeidad que lo ata a un contexto material especifico, se multiglidagual que la
palabra lo hace y se reproduce en la red con una velocidad y una versatilidad queaescapan
nuestra comprension empirica teniendo asi la facultad de adquirir diversas

personalidades, multiples identidades, segun convenga a sus intenciones o a las exigencias

de la comunidad virtualya que en ellas, como en toda comunidad, hay normas y
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convencionalismos que los sujetos pertenecientes deben eyrmaplas cuales llamo
mascaras: accesorios que se pueden vestir de acuerdo con la ocasion, los cuales sirven al
Sujeto para ocultar su identidad en el marco de lo “real” u oficial. Estas méscaras posibilitan

al sujeto mostrarse en la red como quiere ser o como otros pretenden que sea, asi como
expresar sus pensamientos y sentires con cierto nivel de libertad, aspecto que en otros
escenarios analégicos como el aula de clase le puede resultar incbmodo o dificil por
diversos factores, como la presencia fisica del otro, lo cual constituye un mecanismo de
mediacién entre este sujeto y su entorno social, para visibilizarse frente a log otros
difundir aquello que en la presencialidad permanece oculto y reservado para si.

Por otro lado, en las interacciones virtuales de los sujetos que hicieron parte de este
proyecto de investigacion, la subjetividad politica desempefia un papel fundamental, puesto
que los rasgos que la constituyepluralidad, historicidad, memoria, resistencia,
agenciamiento, autocuestionamiento, entre etn@gesitan ser desarrollados y fortalecidos
mediantes las practicas escriturales llevada a cabo por ellos, las cuales, por supuesto, deben
ser planificadas, ejecutadas, supervisadas y evaluadas por el maestro de lenguaje, como
forma de procurar unas practicas de aula en las que el sujeto sea el centro del aprendizaje y
donde este pueda reconocer por qué, para qué, para quién, con quién, donde y cémo
aprende, en un sentido donde la individualidad permite al sujeto, a su vez, reconocerse en la
diversidad, en la otredad, en el ser-diferente.

En las producciones escriturales de los estudiantes en entornos virtuales, estos
rasgos del sujeto politico emergen en determinados momentos en los que, por ejemplo,
critican con firmeza y criterio lo que acontece en su entorno local o global. Al respecto, un
internauta compartié su postura frente al contexto social y politico actual, cuestionando las

razones que llevaron a que una situacion particular tuviera lugar alli, manifestando su
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Facji::gffién interés por ello, asi como de parte de quienes opinaron sobre este comentario,
manifestando sus sentires e inquietudes. Adema4s, lo politico toma lugar en el aula de
lenguaje cuanddos estudiantes reconocen la forma en que sus interacciones virtuales
operan y como ellos, como usuarios, se sirven de los recursos que en ellas disponen, por
ejemplo, cuando los estudiantes develaron que las identidades ficticias en redes sociales
funcionan a modo de méascaras con las cuales se ocultan aquellos rasgos o caracteristicas
indeseadas para si mismos y para el contexto en el cual interactian, siendo estas
reemplazadas por atributos que les permiten ser aceptados por una comunidad o usuario
particular.

En adicién, lo politico se emerge cuando los estudiantes someten a la reflexion el
uso de la internet y las redes sociales de las que hacen parte. Los internautas, por ejemplo,
manifestaron estar informados de los riesgos que pueden correrse en la web al hacer
publico lo privado, asi como su responsabilidad como usuarios al interactuar en redes
sociales, aspecto que da cuenta de un proceso de subjetivacién politica respecto de los
escenarios que habitan. Este proceso también se devela cuando los estudiantes visibilizan al
otro con el que interactlian, como en el caso de un internauta que reconocié que este tipo de
redes sociales pueden ser escenarios para la construccién y el conocimiento del otro, donde
e% otro y sus experiencias son valiosas y merecen ser leidas, analizadas y reconstruidas en
Su propia voz.

En mi caso, la subjetividad politica tomé su lugar en mi practica pedagogica cuando
quise hacer extrafal aula de clase y las practicas que alli tuvieron lugar durante la
ejecucion de mi proyecto de investigacion, no solo por parte de los estudiantes,rsino de

como maestro en formacion y en ejercicio, ya que ello implicé evaluarme desde dos

angulos diferentes, lo cual fue para mi un reto de grandes proporciones que me implico
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descentralizarme para verme y ver lo otro y los otros desde afuera, haciendo emerger de
mi otro sujeto, uno que evaluara a su sujeto creador, como una dualidad que, en ningun
momento, podria servirme para justificar mis acciones, sino para reconocer aciertos y
desaciertos, posibilidades para la creacion y la deconstruccion, fortalezas y flaquezas, de las
cuales debia tomar partido para edificar lo que ahora me permite relatar estas conclusiones.

Estos extraflamientos, fueron la piedra angular para disefiar unas estrategias de
intervencion en las que el sujeto internauta se cuestionara y cuestionara sus practicas de
lectura y escritura, en las que el respeto debia ser la base de sus relaciones interpersonales,
evidenciado tanto en el aula fisica como virtual, ya que ello contribuye a la dignificacion
del ser humano y da cuenta, precisamente, de su humanidad y de su sentir, reconociendo
que, a pesar de que no sientan la necesidad ni el interés de estar con el otro, de hacerlo parte
de si, este es necesario, ya que solo se construye sociedad con el otro y para el otro.

Finalmente, respondiendo a la pregunta general que orientdé este recorrido
investigativo, las practicas de escritura llevadas a cabo en redes sociales virtuales que
posibilitaron la emergencia de otras subjetividades en los jévenes internautas, fueron
aguellas en las que estos pudieron exponer sus opiniones e interrogantes frente a temas de
interés para ellos, temas que, para el caso del este proyecto, se relacionaron emeta int
los fendémenos escriturales que alli tienen lugar y sus experiencias en la misma y respecto
de los procesos de lectura y escritura, como una forma de vinculacién del estudio de
lenguaje y lo que es relevante para ellos, es decir, que significa, que les dice algo mas,
logrando asi, ademas, expresar sus sentires.

Estos sentidos, entonces, fueron el detonante para que los internautas se relataran,
ya que cada palabra, cada emoticon, cada “meme”, cada enlace agregado a sus comentarios,

narraba un trozo del sujeto que alli lo publicaba, como una forma de publicarse a si mismo
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Facji’;i?gffién mediante la escritura hipertextual y multimodal, de hacer publico aquello que en la
presencialidad oculta para si o reserva para otros, de las cuales fueron emergiendo multiples
subjetividades alternativas a las evidenciadas en las interacciones fisicas, ya que estas, al
darse lugar en la virtualidad y sus particularidades para la interaccion, arroja,
necesariamente, sujetos particulares, por fuera de la convencionalidad tal como aldn se
concibe en la escuela, la que intenta mantener el orden de lo establecido, congelar el
tiempo, cuando ante sus 0jos pasan veloces estos sujetos de red avisando con su paso que es
momento de virar el telescopio pedagdgico hacia estas aguas que se ven turbias, revoltosas,
pero que, en su interior, estan llenas de pistas que hay que descifrar para comprender
fendmenos como la escritura y sus escritores, los cuales pueden enriquecer las practicas de
aula cuando se les interroga, cuando se les hace participes de sus procesos de ensefianza y
aprendizaje, cuando evaltan sus producciones y las de los otros y cuando, ademas, sienten
que puede aportar en la construccién de conocimiento al interior del aula de lenguaje,
empezando por revisar sus propias practicas de escritura, por el conocimiento del sujeto
escritor y lector que hay en si, para hallar sentidos que permitan iniciar nuevos relatos.

De esta manera, afioradisimo lector, termino mi relato, dejando mi barca dispuesta a
otras navegaciones posibles que puedan surgir a partir de la exploracion que aqui concluye,
invitindolo a que, como yo, se pregunte por la forma en que estas exploraciones de la
escritura vernacula en la virtualidad, pueden contribuir a mejorar los procesos escriturales
convencionales, aquellos que el maestro de lenguaje defiende con su arsenal pegagdgico
didactico, reconociendo en ellas un punto de anclaje entre lo dinamico de la lengua, es
decir, el habla materializada en la escritura virtual, y lo estatico o dificilmente permeable d

la misma, correspondiente a la escritura normativizada, entre las que el sujeto escolar se

debate como forma de navegar a barlovento o a sotavento, segun se le exija o le convenga.
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Anexos

Anexo 1: fotografias e imagenes

Foto 1: Sujetos multimodales. Archivo personal. Noviembre 5 de 2015
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Foto 2: biblioteca escolar. Archivo personal. Agosto de 2015
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Foto 5: sujetos presenciales. Archivo personal. Abril de 2016
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Foto 6: autoaislamiento. Archivo personal. Octubre de 2015

Foto 7: mascara. Produccién de estudiante. Septiembre de 2016.
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Imagen 5: sujetos de la red. Archivo personal. Abril de 2016
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Anexo 2: fragmento de autorregistro / cuadro de categorizacion

Transcripcion del texto

Categorias

Lineas de
analisis o de
sentido

Fecha de observacioén: Julio 27 al 30 de 2015

iBien! Aqui estoy, frente a la cartelera principal. Esta, como puede
observarse, es alusiva a la tradicion antioquefia, como los trajes tipic
las flores y las trovas, representativos del folclor paisa. Asi, puede
deducirse que la intencién del colegio es mostrar a la comunidad
educativa y al puablico en general que en esta institucion se busca
conservar las tradiciones culturales autéctonas y que, en efecto, hay
identificacion con ellas. Por lo tanto, éstas hacen parte de los eventg
culturales y académicos. Me pregunto, al respecto, ¢,quiénes son los
autores de estas trovas? ¢ Sera que hubo participaciéon estudiantil? ¢
gue los maestros de lenguaje hacen uso de la trova, por ejemplo, pa
ensefiar poesia, sinonimia, expresién oral y corporal o para recrear |
imaginacion y la inventiva?

Ahora veo en el muro central del edificio de oficinas un tablero con

multiples carteles que contienen textos e imagenes, alusivos a la fel
al positivismo, al bienestar, informacion sobre un artista antioquefio ¢
informacion institucional. Debe disponerse alli para que quien ingres
tenga acceso a la informacion que el colegio considere relevante. Di
esto porque, ademas de la informacion, esta institucién procura fomg
habitos de vida saludables, entre ellos la meditacién, la actitud positi
la felicidad como estado permanente, aspectos que hacen parte del
discurso institucional. Al respecto, me pregunto, ¢ existe coherencia
el discurso institucional y su quehacer pedagdgico y didactico? ¢ Pue
gue se hace sustentar aquello que se dice o se pretende dar a enter|

Respecto de la biblioteca, ésta se encuentra ubicada al lado derecho de la
principal y, de acuerdo con el PEI, posee mas de 6.000 volimenes de text
literatura los cuales, segun he observado, son varigdasste sentido, la

biblioteca posee un alto valor pedagdgico para la institucion, ya que se ins
Su uso Yy aprovechamiento tanto por los maestros -que deben usarla como
aulico al menos una vez a la semana- como por los estudiantes en sus des
y para préstamos de libros, haciendo énfasis en la necesidad de la lectura

Practica de
escritura
institucional

Maestro:
pregunta por
utilidad de la
escritura

Practica de
lectura
institucional

Escritura comad
identidad

Didactica de la
escritura

La biblioteca
concebida
como espacio
de encuentro
académico y
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encuentro con el libro. La imagen muestra solo un extremo de la biblioteca
cual es pequefa en espacio- y fue tomada en un descanso de bachilleratg
puede ver que esta vacia en este momento de la jornada, lo cual es una m
de cdmo estaba toda ella -vacia-, aspecto caracteristico e infortunado de ¢
excelente espacio para el encuentro con la palabra, el cual es visitado por
namero de jovenes que se han atrevido a cambiar momentos de juego y
conversacion con sus homdlogos para adentrarse en el didlogo profundo ¢
libro, a pesar del imaginario que cada vez toma mas adeptos entre los jove
segun el cual “leer es aburrido”.

Este cartel est4 ubicado frente a la puerta de ingreso, como una invitaciéon
entrar en ese espacio maravilloso de encuentro con el libro fisico, tradicion
el que es posible nutrir el intelecto y la experiencia sensible, adentrarse en
mundos desconocidos pero fascinantes y conocer comparfieros de viaje a |
imaginacién y la ficcion. Es una apuesta institucional por recuperar este eg

y su valor cultural, ya qUSiCa0ENEAGANAINESISHENOICISRSISNIMISALo Vi

Fecha de observacion: Agosto 3 al 6 de 2015

iBueno! Es hora de entrar al salon de clases del grado décimo, el cual esta
ubicado en el cuarto y ultimo piso de un edificio de salones de clase.

Este letrero me invita a entrar, a conocer quiénes habitan este espacio, ac
gue, como mencioné en el guién conjetural que sirvié de planeador para m
ejercicio de observacion, son caracterizados por los maestros en general @
manera negativa. Tratemos, entonces, de analizar un poco qué aspectos |
los maestros a discriminar este grupo como el mas complicado del colegio
antes, echaré un vistazo a sus formas de estar y de habitar este espacio.

Cuando me presento al grupo, algunos estudiantes me miran con atencion
con desdén y otros mas ni siquiera lo hacen -aunque advierten mi presenc

quiza como forma de mostrar (N
o en la de sus compafieros con quienes hablan y siguen Fl . i

Practicas de
lectura de los
estudiantes

personal con e
libro.

La lectura
como practica
impuesta

Transformacio
nes de la
lecturay la
escritura
mediadas por
las TIC
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preciso pedir su atencién de manera reiterativa.

Como se ve aqui, algunos suelen recostar su cabeza sobre su escritorio, @
ocupan en algo que no sé si es 0 no de su interés, pero que de seguro def
mas interesante para ellos que la presencia del maestro o aquello que trag

preparado para la cl N -
pide no hacerlo por motivos de dispersién, ya que necesita gye esten
concentrados en sus actividades individeiess. - -
Todo lo contrariSHGICIICONVEISEICICIUAMGHLE . |
de sus intereses y necesidades que del tema o actividad que se proponga
espacio fisico en el que se evidencia que la virtualidad sigue siendo insufig
para relacionarse y que la escuela es, inherentemente, un espacio vital de
interaccion para los estudiantes.

Este es un grupo que se divide en varios subgrupos, generalmente distriby
por géneros -hombres/mujeres-, ya que los hombres suelen ser, buena pa
tiempo, bromistas, o suelen hacer comentarios que los maestros solemos
“fuertes” o “pesados” sobre temas como el sexo, los atributos fisicos femeninos,
la homosexualidad -la homofobia, para ser mas preciso- e incluso comentd
xenofdbicos, con lo cual las mujeres, que son seis con respecto a un total
se sienten incomodas, hechos que se evidencian en diversos momentos d
sobre todo cuando el maestro les otorga la palabra, cuando ellas la piden
cuando simplemente escuchan comentarios en los cuales encuentran la
oportunidad para intervenir y usar el sarcasmo, el simil, la hipérbole y otras

el CR Vg EWe I=leiactitud por la cual algunas estudiantes prefiere
aislarse del grupo y refugiarse en la lectura o en otra actividad que i

EISEIIENI, generalmente la mas timidas, mientras que otras prefieren solq
conversar entre ellas.

El hecho de nombrar al otro tiene un poder inmenso sobre quien se nombr
notado que algunos hombres suelen referirse a las mujeres como brutas o
con lo cual pretenden mostrar que son ellos los listos y que ellas no tienen
atributos intelectuales que mostrar, solo los atributos fisicos que a ellos, er
efecto, les interesa que sean mostrados. Algunas estudiantes responden ¢
alguna expresion de inconformidad, mientras que otras prefieren callar o s
para disimular su malestar, hecho que, desafortunadamente, se ha vuelto

=

onstrucci6

E“I
D

subjetividaf

@

Las
representacid
nes de
género desde
la palabra

Précticas d
autoaislami

Silencio y
subjetividad

La palabra
como
reivindicadora
delyoy del
otro

El cuerpo
fisico
develador de
la subjetividad

Sujetos del
discurso de si
y para si

Los juegos de
palabras como
parte de la
construccion
de la
representacion
de género

Lecturay
escritura como
refugio

El silencio
como practica
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comuln denominador en sus momentos de interaccion.

Esta es una muestra de que, quienes no hacen uso de la palabra, en gran
lo hacen por el temor a ser ridiculizadas, como una manera de manifestar
inconformidad y resistirse a la palabra ridiculizante, quiza como forma de

demostrar gue no merece la pena gue sus palabras salgan de su boca pan
estrellarse en la pared o para ser tomadas en su contra. Al respecto, piens
veces dicen mas estos silencios que las palabras mismas.

En la mayoria de los casos, cuando la palabra se pone en dialogo, parte d
estudiantes se muestra indiferente y “ocupado” en sus propios intereses, lo cual
demuestra g

BESISE:. Al respecto me pregunto ¢qué es lo importante para ellos? ¢ Cémg
conjugar los intereses de la escuela con los de los estudiantes?

Respecto del salén de clase, éste es intervenido constantemente por los
estudiantes, quienes lo personalizan de acuerdo con sus intereses y los lir
puestos por su director de grujs. un espacio pequefio, proporcional al nam
de estudiantes. Las sillas se ubican habitualmente en filas, organizacion
caracteristica en todos los salones -como requerimiento institucional, cuyal
razones desconozcln éste, como en todos los salenes, hay una pequena
biblioteca llamada Bibliobanco, en la cual se encuentra material bibliografig
correspondiente a las principales asignaturas, segun el colegio, ademas d¢
preseleccionados por cada director de grupo, de acuerdo con su criterio y
intereses, donde ningln maestro de lenguaje interviene u orienta acerca d
seleccion. Se espera que estos libros sirvan de insumo para la realizacion
“proyecto de lectura” -lo pongo entre comillas porque no esté fisicamente
estructurado como tal- que se ejecuta a diario durante diez minutos al inici
jornada, como forma de habituar a los estudiantes en la lectura, generar g\
la misma y encontrarle sentido para su vida personal y académica, objetiv(
ha logrado cumplirse en minima proporcién; ya que gran parte de los estu
encuentra la lectura como una practica aburrida, en la que les cuesta conc
y encontrar textos que sean de su total interés, incluso cuando se les pide
traigan de sus casas o los presten en la biblioteca.

Regulacion
institucional
de las formas
de estar y de
habitar este
espacio

Practica de
lectura
institucional

Practicas de
lectura de los|
estudiantes

de expresion y
resistencia

“Ser y estar”
regulados por
el
“condicional”

Desidia frente
al proceso de
lectura (habito
de lectura vs
conversacion)
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Al respecto, cabe resaltar que la lectura, a pesar de los esfuerzos de el co
para que se convierta en habito para los estudiantes, sigue siendo mas un
obligacion que un placer para muchos de ellos, ya que se evidencia, por €]
gue aun cuando intentan leer un libro de su interés y eleccién, se distraen
facilidad y prefieren la conversacion con un homologo, siendo pocos los gu
realmente consiguen intimar con el libro. Deduzco, entonces, que si bien €
preciso invitar al estudiante a acercarse a la lectura, hay que buscar métog
despierten tal interés, mas no imponerle este acto, ya que esto puede ger Maestro como

efecto contrario al esperiENNNCHEHEIEEHCIECS OIS NENIONOES . sujeto lectory
su deseo de leer -el ejemplo del que tanto suele hablarse, encarnado en s dador de la
accionar-, para que el estudiante decida hacerlo 0 no parte de sus deseos lectura

Configuracié
n del maestrg
de lenga

castellana
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Joey Taylor no s que vo 5e que el deporte no es lo mio y tienes vicios
Me gusta - Responder - 12 de-abril a las 13:08

Alberta De Jesus Sol esta hien si lo decides asi, vicios 7 como de que
Me gusta - Responder - 12 de abril 3 las 13:10

Joey Taylor for example drugs or alcol

Ver traduccion

Me gusta Responder- 12 de abril a las 13,10

Alberta De Jesus 5ol no ninguna

Me gusta - Responder - 12 de ahbril a las 1311
Joey Taylor mm why? the drugs is fantastic
Ver traduccion

Me gusta - Responder - 12 de-abril a las 13:11

Alberta De Jesus Sol no creo pero site gustan super
Me gusta - Responder - 12 de abril 3 las 13:15

Joey Taylor 5| ME GUSTAN MUCHO S| QUIERES UN DIADE ESTOS TE
INVITO

Alfredo Mercurio Me inyecté y aprendi a leer
Me gusta - Responder 12 de abril a las 8:43

Fabiano Cizafia y como fue esa experiencia?
Me gusta - Responder - 12 de abril a2 las B:44
Fabiano Cizana el comentario

Me gusta Responder - 19 de abril a 1as 1256

Alfredo Mercurio Muy de la nada pues no sabia leery de un
momento a ofro aprender a hacerlo fue fascinante, v a usted como le
fue en la carcel?

Fahiano Cizafia cuantos libros te lees a afio
Me gusta - Responder - 19 de abnl a las 1221

Me gusta - Responder - 19 de abril a las 13:27

Fabiano Cizafia
e e L S e b e L e e o o bl o L b o b e S e o o b S e b L E e L b b L
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Dolores del Carmen lo mismo, iCual es tu libro favorito?
Me gusta - Responder - 12 de abril a las 12:58

Elvio Lao luna de pluton g .ok no, notengo un libro favorito y fu ?
Me qusta - Responder - 12 de abril a las 13:01

Dolores del Carmen no, en realidad no he leido mucho en mi vida, 1a lectura
me empezd a interesar desde el afio pasado

5y

Me gusta - Responder - 12 de abril a las 13:03

Dolores del Carmen En la primaria me ponian a leer libros muy aburridos ¥
no me gustaban mucho asi que aveces buscaba un resumen del libroy
aveces nilos lefa.

Me qusta - Responder - 12 de abril a las 13:.06

Elvio Lao interesante
Me gusta - Responder - 12 de abril a las 13:.08

Dolores del Carmen y que tipo de libros te gusta leer, gque genero literario te
gusta leer?
Me qusta - Responder - 12 de abril a las 13:15

3

Elvio Lao ficcion principalmente
Me gusta - Responder - 12 de abril a las 13:16

ElvioLaoyati ?
Me qusta - Responder - 12 de abril a las 13:16

Dolores del Carmen Movelas y series juveniles, y un poco de ficcion.
Me gusta - Responder - 12 de abril a las 13:19

Elvio Lao que libros nos te gusta
Me gusta - Responder - 19 de abrila las 1301

Alberta De Jesus Sol que sean como la maria de jorge isaac
Me gusta - Responder- 19 de abrla las 13:02

Elvio Lao por que ?
Me gusta - Responder - 18 de abnl a las 13:02

Alberta De Jesus Sol es muy malucoo
A

o

Me gusta - Responder - 19 de abrila las 13:03
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Alfredo Mercurio Como aprendiste a leer?
Me qusta - Eesponder- 12 de abril a las 830

Fabiano Cizafa que te gusta haceren tus ratos libres
Me gusta - Responder - 12 de abril 2 las 8:31

Alfredo Mercurio Responde usted primero ome imbacil
e gusta - Responder - 12 de abril a las 831

Elvio Lao su madre (7)
vie gusta - Responder - 12 de abril a las 832

4.2

Alfredo Mercurio Cuando naci ya sabia leery usted?
e gusta - Responder - 12 de abril a las 831

T ElMas Gonorsofia Nea eso es pa estupidos
Me gusta - Responder 12 de abril a las 8:32

4.3

lo que puedo deducir de mi "amiga secreta” es que le gusta la lectura de tipo juvenil que
geralmente de los generos romance y ficcion. no tiene un libro favorito en especifico le gusta
libros como los juegos del hambre, no tenido casi contacto con la escritura , solo los trabajos que
le han puesto en el colegio no esta muy interesda en este campo , aunque solo vio en las
peluculas de los juegos del hambre le interesa este tipo de lectura , le gusta la trama que tienen
esta historia y la manera , prefiere como la mayoria de personas , se le gusya affther un libros de
romance escrito por una fan de 1D
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Introduce un texto aqui...

La persona que yo escogi tiene como usuario el nombre joey taylor le gusta leer mucho ,pero

mas sobre accion me conto que le gusta el bonji el libro que se leyo que mas le gusto fue el

pequefio delfin , su personalidad es que le gusta mucho la musica pesada le gusta leer mucho,

odia el deporte el que mas odia es el futbol le gusta escribr cuando esta triste o no tiene nada

para hacer cuando hace estos escritos le hace olvidar las cosas malas que pasaron por su

cabeza inventa historias fantasticas le pregunte sobre si le gusta la comedia me dijo que lo pone

a sonreir cuando mas triste esta el me cuenta que la base de su ser es la tristeza pero no le

demuestra porque siempre anda con una sonrisa y lo oculta de las preguntas que le hice que

como fue su experiencia como lector,como escritor, es una persona que se expresa poco mente

me hubiera gustado con la persona que estaba interactuando que se habriera expresivamente

que interactuara mas no le pregunte sobre a quien le recomendaria alguna historia

4.5

Perfil biografico de Alberta de Jesis Sol:

Nacid el 5 de julio de 1996, es una chica bastante
timida pero cuando entra en conflanza da a
muchao hablar de ella, es 1a tipica adolescente
que lee novelas de amor y cosas clichés, ademas
s un poco atrevida pues acepto ir a mi casa sin
saber guien era yo.

Le apasiona la lectura, o al menos asi parece, no
sé desde que edad pero si ha leido unas buenas
C0sas, 0 creo que solo lee temas de moda, como
dije arriba, las novelas posmoderas, cliches que
son bien porquerias, la escritura se le dificulta
bastante, aprendio a hacerlo a través del colegio
y la ayuda de su mama.

Haciendo enfasis en las novelas clichés estan
tratan casi siempre de una chica que llega nueva
a un pueblo o ciudad y por casualidad conoce un
tipo rudo pero a la vez delicado y ella se enamora
de el y &l de ella, el famoso tipo tiene un don o
algo especial que lo hace dnico, tipicas novelas
clichés, Cazadores de Sombras, Divergente, Hush
Hush, Crepisculo, puras basuras posmodernas.

Ella no me mando ningun video pero no porgue
no quisiera compartir algo, porgque también
hubiera podido hacer una presentacion o un tipo
de audio pero no hizo nada, eso quiere decir gue
25 una incompetente e irresponsable.

Le gusta omitir informacion pues porgue no
hablo mucho de si misma, al no decir bastantes
Cosas quiere decir que es muy resevada, la
timidez la invade, se apodera de ella y hace que
no hable nada.
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El misterioso personaje de nombre Alfredo Mercurio, con el cual he tenido que interactuar, s un
personaje distinto, un poco mafioso, con muchas ganas de armar amorfos con sus interlocutores.
Tiene una forma de escribir que genera confianza pero incomodidad, pues lo hace de manera
segura pero diciendo cosas gue hacen sentir como si deseara conocerte.

En cuanto a literatura, le gusta lo fantastico, tipo juego de tronos, dice que lo transporta a otras
realidades, a un mundo de fantasia.

En las conversaciones se pudo ver una actitud de interés hacia mi, algo que no fue muy
agradable a mi opinidn, pero no tuve mas opcidn que seguirle el juego, pues asl serfa mas facil
sacar informacidn, cosa que no fue muy posible pues siempre me volvia a cambiar el tema en
forno a mi, y a que le gustaba que lo sodomizaran.

Mo sé porgque, al final perdl todo intergés por tener aguella informacion sobre |a escritura y lectura,
ademads por el hecho de que respondia muy frfamente con unas respuestas cortas, y cortantes.

Cuando decidr escojer este personaje, la verdad no pensaba en gue material podrfa salir, porgue
esa no era la idea del ejercicio, asl que obvio pudo ser una conversacion mejor con otro

4.7
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Ja actividad se lleva a cabo desde hace varios meses y se ha centrado en expresar lo que
sentimos en las redes sociales, como si fuese una consulta psicologica, solo que es mas
estrictay se cohibe el hecho de escuchar misica, jugar, revisar facebook o simplemente
hacer nada, se ambienta en los espacios de espaiiol donde deberiamos estar viendo temas
previos al icfes que sean de provecho en un futuro, para uue luego se nos reproche el hecho
de tener un rendimiento basico, en un colegio donde estamos atrasados en los tematicas y
ya deberiamos dominar temas como figuras literarias y analisis lector, no actividades pro
comunicacion social que poco o nada aportan a la formacion académica, aun asi siento la
libertad de expresarse, esto se ve refleiado en el presente registro donde puedo exponer
las resistencias v prohlematicas que tengo. por otro lado mis expectativas son muchas y
esta experiencia deja mucho por desear, ya que uno de los fines de asistir al colegio donde
pago una mensualidad y matricula y donde tengo que madrugar y haiiarme con agua fria
todas las maiianas es aprender algo concreto que me pueda ser itil en un futuro. una de
mis dificultades es laindiferencia a llevar a cabo las actividades y la capacidad tan amplia
de distraccion que tengo, recurrir a paginas como 9eoyuessr o youtube,

a pesar de ser tildado de criticén por el hecho de exponer mi punto de vista, intentaré
proponer soluciones, no plantear problemas, no me molesta en ahsoluto el hecho de
trabaiar en la salo, por el contrario, me parece mas ameno y practico, el problema esel
contenido que se propone, el afio pasado vimos las tematicas correctas e indicadas pero

las vimeos en un ambiente de salon aburrido y exceso académico, se podrian ver los temas
del médulo, usando come apoyo las TIC. alsunas veces mis gustos me impiden trabajar
correctamente y es una falencia a mejorar. otro hecho que me incomoda se presenta
cuando un trahajo se termina de manera prematura y se extiende el trahajo a aras de no
tener tiempo libre, ya que hay algun tino de temor en dejar a 11 adolescentes en frente de
una pantalla y coneccion a internet, en ocasiones traigo audifonos y me gusta escuchar
miisica (generalmente en inglés) en busca de concentracion
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Para lapuesta a puntpestimo un tiempo de dos sesiones de clase, cuyo faro es que el
estudiante propie otras formas de escritura como practica en redes sociales, teniendo en
cuenta las posibilidades que estas ofrecen para la construccion y la manifestacion de
subjetividades.En estas sesiones, se abordara como unidad temlatiascritura
hipertextual, de la cual se desprenden los topieosipertextoy otros sistemas simbolicos;
acercamiento al texto narrativo: la crénica literaria.
Sesion 1
Despliegue de vela€n esta sesion mostraré a los estudiantes el titulo de mi proyecto de
investigacién, descomponiéndolo en conceptos (relato; redes sociales; subjetividades
alternativas), los cuales se someteran a su interpretacion y discusion, en relacion con las
subjetividades develadas en las sesiones de intervencion de la préactica anterior

(subjetividad del silencio, de la irreverencia, del aislamiento).

Crucera Entregaré un cuestionario con cinco preguntas, las cuales los estudiantes

responderan en parejas y son las siguientes:

1. ¢ Qué es para ustedes la subjetividad?

2. ¢ Cudles son las posibilidades, segun su punto de vista, que puede ofrece la narracion?

3. ¢Como se manifiesta su subjetividad cuando hacen uso de las redes sociales
virtuales? Dé ejemplos concretos (uso de determinadas redes sociales, herramientas
que ofrece la web).

4. ¢Qué actividades podrian realizarse en la clase de lengua castellana, que puedan

develar su subjetividad incorporando tipos de textos como el narrativo?

Anclaje En este momento los estudiantes leeran sus respuestas y comentaran, a modo de

conversatorio, sus opiniones, dudas, intereses y expectativas frente al trabajo realizado y su
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relevantes a modo de toma de notas.

Sesion 2

Despliegue de velagn este momento haré lectura del libro aldDaperucita tal como se

la contaron a Jorgede Luis Maria Pescetti, con el cual se busca abordar el concepto de
realidad como fendmeno subjetivo. La discusion estara orientada por preguntas como ¢ qué
les llama la atencion de las imagenes?, ¢como perciben la realidad padre e hijo?, ¢qué

condiciona tal percepcion de la realidad?

Crucera En este momento llevaré a cabo la técnica llamada “Fotolenguaje”, presentando al

grupo una serie de imagenes relacionadas con las identidades en iatismgtrobo de las
mismas; juego de “mascaras”—, iconos de redes sociales como Facebook, Snapchat y
Youtube, la multimodalidad en internet, la interaccion virtual en contraste con la eaal6gi

y los emoticones. Estas imagenes seran observadas con sumo detalle, escribiendo las
evocaciones, ideas y cuestionamientos que de ello surjan, en forma de palabras sueltas,
frases, imagenes-dibujos, simbolos y/o pequefios parrafos. Las observaciones y
reflexiones estaran orientadas por estas preguntas:

a. ¢, Qué lugar es este y por qué lo reconoces?

b.  ¢A quiénes les gusta utilizar este lugar? ¢ Por quée?

C. ¢, Qué practicas de escritura se desarrollan alli y como se llevan a cabo?

d. ¢Qué tipo de encuentros se dan en este lugar?

e. ¢, Qué tipo de problemas, en términos de la escritura, se presentan alli?

f. ¢, Qué reglas existen para estar en este lugar y para escribir?
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g. ¢ Te sientes diferente alli con respecto a otros lugares fisicos de interaccion? ¢ En
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qué radica tal diferencia?

Seguidamente, mostraré a los estudiantes tres tipos de textos: el primero, un fragmento de
la crénicaEl jardin, de Alfredo Molano; la segunda, el cuerib suicida, de Enrique
Anderson Imbert y la tercera, un fragmento del ens@lggio de la dificultad, de
Estanislao Zuleta, los cuales se leeran en voz alta sin decir a qué tipologia textual pertenece
cada uno. Con ello, buscaré que los estudiantes reconozcan las caracteristicas que
diferencian a cada tipo de texto, sumado a sus conocimientos previos sobre los mismos,
enfatizando en la cronica literaria. Luego, con las notas que los estudiantes escribieron
previamente, deberan escribir un borrador de cronica literaria de 250 a 300 palabras sobre
sus experiencias particulares en las redes sociales. Asi, por medio de este tipo de texto
narrativo los estudiantes podran acercarse al reconocimiento de su historia como sujetos de
la red, cuyo “relato de experiencias pasadas, su analisis y sus significados, las relaciones

entre las experiencias pasadas y las presentes liberan la imaginacién y permiten una vision
enriquecedora del pasado” (Litwin, 2008, 19). En una segunda parte, los estudiantes
reescribirdn su cronica en la red social Facebook, en un grupo creado previamente,

haciendo uso de las herramientas hipertextuales y multimodales que ésta ofrece.

Anclaje En este momento, los estudiantes contaran sus experiencias y Sersuss
encuentros y desencuentros consigo mismos, sus preguntas e inqujettadehaber
realizado un ejercicio de escritura en dos “superficies” diferentes: analogica y virtual,
analizando y comparando ambas. Para ello, haran uso del autorregistro, cuya extension sera

de minimo 1 péagina, como forma de autoevaluarse frente al trabajo realizado, el cual

154



Facji::gffién escribiran a modo de comentario en el grupo de la red social Facebook, aclarando que,
aungue es un ejercicio de escritura libre, debe hacerse con rigor y seriedad.
La siguientefase de navegaciontendra una duracion aproximada de cuatro sesiones, en
las cuales planteo como faros que el estudiznete un ambiente virtual de interaccion que,
mediante la narracion, dé cuenta de su subjetiviglague reconozca la presencia y la
importancia del otro, mediante la lectura y el comentario de sus experiencias narEadas.
estas sesiones, se abordara como unidad terte{s¢adentidad(es) virtual(es) de la cual
se desprenden los topicos redes sociales como configuradoras de identidades; los sistemas
simbdlicos como forma alternativa de expresion; identidad y subjetividadeh la
Sesion 3
Despliegue de vela€En este momento, mostraré a los estudiantes un ejemplo de blog,
paginas web o wiki, donde observaran con detalle para evidenciar la forma en que esta
estructurado y configurado, resaltando aquellos aspectos que dan cuenta de la subjetividad
de su autor (temas tratados, estilo, forma y color de letra y de las secciones, publicaciones,
publico al que van dirigidos, entre otros). Este ejemplo servird para que los estudiantes
reconozcan la intencion del ejercicio de creacion de estas plataformas virtuales, enfocado a
develar la subjetividad de sus autores.
Crucera En este momento, los estudiantes creardn un espacio virtual que sea conocido,
habitado por y permeado por ellos, que puede ser una pagina wetikiuoaun blog, de
acuerdo con sus intereses y habilidades para el manejo de herramientas telematicas, asi
como sus necesidades para develar u ocultar, mediante una plataforma virtual, rasgos de su
subjetividad que los caracterizan como pertenecientes a determinadas tendencias sociales,

politicas e ideologicas, que a su vez los singularizan en mundos e historias sin iguales e

irrepetibles. Alli, los estudiantes podran personalizar sus paginas y entradas. Deberan crear
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Facultad de Educaciéon
renombrar a su gusto -de manera metaférica, si es posible, ya que ello podria develar su
subjetividad frente a estas préacticas-, mientras que las demas serdn sobre temas de su

interés personal y académico.

Anclaje En este momento, los estudiantes escribiran un nuevo autorregistro, esta vez en las
plataformas virtuales creadas por ellos. En éste, analizaran y reflexionaran sobre el trabajo
llevado a cabo hasta ahora, ademas de sus sugerencias frente al mismo y sus expectativas
frente al trabajo siguiente.

Sesion 4

Despliegue de velasEn este momento, emplearé una técnica interactiva denominada
“Zoom”, que consiste en una serie de imdgenes las cuales, de manera secuencial e
intencionada por quien dirige la investigacion, relata una historia con la cual los
participantes se sienten familiarizados (Quiroz et al., 2003, 101). En este caso, las imagenes
seréan emoticones, los cuales se mostraran de manera secuencial en un %ideoclip
determinados momentos del relato, haré a los estudiantes las siguientes preguntas, con el
faro de que relacionen, comparen y reconozcan el sentido politico que subyace tras un texto
gréfico tan comun en las redes sociales.

Minuto 0:08: ¢Qué ocurre en estas imagenes? ¢Qué se busca con ellas? ¢Te agradan o
desagradan?

Minuto 0:28: ¢ Como relacionas estas imagenes con las anteriores? ¢Qué te estan contando

estas imagenes? ¢ Qué sistema de valores reflejan tanto?

8 Tomado de https://youtu.be/-zFn3FKgexk.Fecha de consulta: febrero 22 de 2016.
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Facji’;i?gffién Minuto 1:02: ¢Cual es la intencionalidad de las imagenes? ¢Qué modelo de ser
humano se encuentra implicito en las imagenes? ¢Qué sistema de valores refleja?
¢Alterarias el orden de los emoticones? ¢ Por quée?
Estas preguntas se entregaran en una fotocopia y seran respondidas de manera individual.
Luego, los estudiantes procederan a compartir sus respuestas, donde recogeré las
apreciaciones y reflexiones suscitadas.
Crucera En este momento, les pediré a los estudiantes que creen cada uno un relato de la
misma forma que se present6 anteriormente, es decir, utlizamécnica del “zoom” con
emoticones, en el grupo de la red social Facebook.
Anclaje Una vez finalizado el relato, los estudiantes procederdn a comentar al menos
cuatro relatos de sus compafieros utilizando, para ello, los sistemas simbdlicos que ofrece la
red social, correspondientes a la imagen y la escriem@ticones, simbolos, fotografias,
videos, “memes” —, teniendo en cuenta las siguientes preguntas orientadoras:

¢, Cuales son los sentidos que se desprenden de esta secuencia de emoticones?

¢, Qué me dice el autor de este relato y qué me oculta?

¢ Por qué crees que escogid estos emoticones y no otros?

¢, Qué sistema de valores refleja?
Sesiones 5y 6
Despliegue de velagn este momento, se entregara a cada estudiante una fotocopia con el
capitulo X de la obrd&l doble de Fiodor Dostoievski, que leeré en voz alta. Con este
capitulo, los estudiantes analizaran el encuentro del protagonista de la obra corygu otro
uno antagonico y que, por tal, considera como su enemigo, aquel que sabe ganarse la

admiracion y el respeto que no tienen hacia éste, dandose un juego de identidades en el que

el personaje sucumbe anteysurival. Con este texto, su lectura y discusion introduciré el

157



Facji’;ggﬁfién tema de las identidades virtuales, sus usos, intencionalidades, posibilidades y riesgos
para sus usuarios.
Crucera En este momento, llevaré a cabo una técnica denominada “Fake”, la cual consiste
en crear una identidad ficticia, en este caso en Google Drive, en un documento creado por
mi y compartida... Una vez creado su perfil virtual, los estudiantes haran un ejercicio de
interaccion con aquellos usuarios cuyo perfil llame su atencién, desconociendo quiénes son
en realidad. Alli, podrdn compartir, a modo de comentario, aspectos biograficos
concernientes a su relacion con la lectura y la escritura, vinculada con otros aspectos
relevantes para cada estudiante, procurando no poner en evidencia su identidad “real”.
Entre otros, pueden publicarse temas cdosoinicios en la lectura y la escrituracémo
aprendi a leer y a escribir, cuél fue el primer texto que, Ieii experiencia con la lectura 'y
la escritura en la escuela, mis textos predilectiextura y escritura como pasion,
pasatiempo u obligacion, lecturas recomendadas y no recomendadas, textos de autoria
personal, mi experiencia con la lectura y la escritura Hgste correo virtual estara abierto
y disponible durante el resto de las sesiones siguientes para que ellos, incluso desde casa,
puedan compartir con sus “amigos secretos”.
Anclaje En este momento, los estudiantes escribiran en su autorregistro sus apreciaciones,
sentires y experiencias, una vez realizado el ejercicio de identidades ficticias. Para ello, los
estudiantes tendran en cuenta las siguientes preguntas, que orientaran sus reflexiones y
analisis:
¢,Qué de nuevo has encontrado y experimentado, con relacion a las actividades anteriores?
¢ Como te ha parecido el ejercicio de interaccion llevado a cabo mediante una identidad

ficticia? ¢Ha sido facil para ti asumir una nueva identidad? ¢Qué ventajas y/o dificultades

has encontrado?
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Despliegue de velagin este momento, introduciré el tema del “amigo secreto” o “amigo
invisible”, como se le conoce en otros lugares, haciendo referencia al popular juego en el
gue se selecciona una persona, de manera aleatoria, para enviarle mensajes y dulces vy, al
final, descubrir al fin a esa persona y darle un buen regalo. Conversaremos, entonces, sobre
esta tradicién, sobre lo que significa para los estudiantes, sobre las implicaciones de
mantener un anonimato o de adoptar una identidad ficticia o prestada, sobre las
posibilidades que internet puede ofrecer para llevar a cabo un juego como éste y si ya lo
han hecho por este medio, como preambulo al momento siguiente.
Crucera En este momento, los estudiantes escogeran a ung tarsgos secretos” de la
actividad realizada en la sesion anterior y haran un rastreo de elementos que relevantes para
construir su historia como lector y escritor. Sera una especie de biografia en la que
relataran, de manera concatenada y coherente, las experiencias mas relevantes y
significativas para ellos, en calidad de lectores y escritores, incluyendo sus reflexiones y
opiniones tanto de las experiencias de quien van a biografiar como de aquellas que les
suscitan tales experiencias, asi como el acto de construir un relato sobre alguien que no
conocen en persona. Este ejercicio serd publicado en sus plataformas virtuales y estara
orientado por preguntas como ¢Cudles son los elementos que mas destacas de las
publicaciones compartidas por tu “interlocutor secreto”? ;Por qué los seleccionaste?
¢,Como crees que fueron sus experiencias como lector y escritor? ¢Qué elementos
simbdlicos y/o emocionales develan la subjetividad de tu interlocutor? ¢A quién(es)
recomendarias esta historia?

Anclaje En este momento, los estudiantes haran un nuevo ejercicio de autorregistro, con el

faro de autoevaluarse y evaluar el trabajo realizado, esta vez tomando conciencia frente a la
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Facji’;i?gffién importancia y la necesidad de comprometerse con el otro, con sus experiencias, y de
reconocer en ellas una posibilidad de encuentro intersubjetivo que puede enriquecer la
experiencia propia, haciendo visibles a esos sujetos con los que compartimos espacios
como la escuela.

En la ultimafase de bitacora es preciso reiterar que la misma se entiende como proceso
formativo y, por lo tanto, permanente, por lo cual he aplicado instrumentos que recogen los
aprendizajes obtenidos en los diferentes momentos de la secuencia, como son el
autorregistro (autoevaluacion) y los textos hechos a modo de comentarios (co-evaluacion).
Siguiendo la analogia hecha por Pedro Morales Vallejo (2009, 10) “una cosa es recoger la
cosecha (evaluacién sumativa) y otra distinta cuidar y fertilizar nuestro campo de manera
eficaz para que nos dé una buena cosecha (evaluacionifayas decir, no se trata de

calificar a los estudiantes, de acuerdo con los niveles alcanzados, sino de ayudarlos a
aprender y a corregir a tiempo los errores y las dificultades que se presenten, lo cual
requiere, entre otras, de la autoevaluacion.

Paa esta fase, planteo como faen consecuencia con los Ultimos momentos de la fase de
desarrolle- que el estudiantevalle su trabajo y su participacion como sujeto de la
investigacién, teniendo en cuenta los faros planteados para cadd tasmidad tematica

es la evaluacion subjetiva e intersubjetivay los tdépicos a abordar son evaluar para
aprender, la autoevaluacion como autoconocimiento y reconocimiento de mi subjetividad y
la experiencia intersubjetiva evidenciada en mi valoracion personal, recogidas mediante
una grabacion de audio a modo de entrevista semiestructurada.

Sesion 8

Despliegue de vela€En este momento, indagaré por las concepciones de los estudiantes

sobre la evaluacion, tipos devaluacion que conocen, sus posibilidades para el aprendizaje,
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Facji::gﬁfién Sus prejuicios, si piensan gue se ha evaluado hasta ahora y como se ha llevado a cabo,
hasta llegar a su reconocimiento de la evaluacion para el aprendizaje, para la formacion.
Crucera Dedico este momento para la evaluacion de los estudiantes de su proceso
individual durante la ejecucion de la secuencia y para evaluar esta Ultima de manera
general, teniendo en cuenta los aprendizajes alcanzados, como se llevaron a cabo, cuéles
fueron las dificultades y fortalezas para alcanzarlos, qué aspectos quedan abiertos para su
abordaje, cudles son sus percepciones y sugerencias frente al trabajo realizado, entre otros
aspectos de relevancia que puedan surgir. Para ello, aplicaré la técnica denominada
“Cartografia”, que consiste en dibujar en un pliego de papel un mapa que represente el (los)
espacio(s) virtual(es) que habitaron durante la ejecucién de la secuencia, su lugar en el
mapa y el lugar de los otros, las “coordenadas” mas significativas, las actividades que les
permitieron construir sentidos y nuevos aprendizajeansformaciones ya que tales
sentidos constituyen, para el hombre, la realidad de su experiencia vivida (Gonzalez, 2012,
13) asi como los puntos “flacos” del mapa, aquellas actividades que pudieron potenciarse y
aquellos aspectos que no se tuvieron en cuenta y que podrian ser objeto de futuras
indagaciones.

Anclaje Este momento estara dividida en dos partes: la primerpredentacion de los
productos realizadodurante la fase de desarrgles decir, de las paginas creadas por cada
estudiante, recogiendo las percepciones y apreciaciones finales que surjan al respecto, a
través de un video; la segunda,aigoevaluacionaplicando el instrumento llamado escala

Likert, que contendra los criterios de evaluacion que, en este caso, corresponden a los faros

formulados para cada fase de la secuencia didactica.
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Guion conjetural técnica interactiva |

Fecha de realizacionAgosto 22 de 2015
Fecha de aplicacionAgosto 24 al 27 de 2015
I.E.: Colegio Guillermo Taborda Restrepo
Maestro en formacion Jorge Mufioz Correa

Para llevar a cabo un primer acercamiento a las formas en las que los estudiantes se
expresan dentro de los diversos momentos de clase -ya que mi interés se centra en la
observacion, la identificacion y el analisis del uso de la palabra por parte de los estudiantes
de décimo grado de la institucion donde llevo a cabo mi practica pedagdgica- , me planteo
las siguientes preguntas orientadoras, algunas de las cuales seran hechas a los estudiantes,
de acuerdo con el desarrollo de las sesiones de clase y su participaciéon en las mismas:
¢ Quién ostenta la palabra en clase? ¢Es el maestro quien la otorga? ¢De qué manera los
estudiantes hacen uso de esa palabra? ¢Hay un diadlogo entre ellos? ¢Cdmo es tomada la
palabra del otro? ¢Por qué algunos optan por el silencio? ¢Cuando el silencio es una
opcion? Para tratar de ampliar este abanico de interrogantes y hallar respuestas tentativas,
conviene tener en cuenta el contexto habitado por los estudiantes, que se caracteriza por
pertenecer a un nivel socioeconémico medio-alto, en el cual tienen acceso a unas
condiciones de vida sin carencias. Por el contrario, estas les brindan la posibilidad de
acceder a la vasta oferta del mercado del consumo. Ademas, este es un contexto permeado
por la violencia, la discriminaciéon de todo tipo, la tradicion catélica y las costumbres
foraneas.

Respecto del entorno, me pregunto de qué manera influyen las condiciones geograficas de
la ciudad de Medellin, caracterizada por sus montafias que rodean el valle donde se
encuentra, ademas de las condiciones climaticas variables y un medio ambiente cada vez
mas gris y menos verde, debido a las politicas de expansion de la ciudad al campo y de
“modernizacion” de la ciudad, con lo cual el estudiante va adquiriendo una vision de ciudad

gue se adapta a las condiciones impuestas por el mundo globalizado.

Ahora bien. ¢ Quiénes son los sujetos protagonistas? Son estudiantes de décimo grado de un
colegio privado del occidente de Medellin, de entre 15 y 17 afios de edad, seis de ellos
mujeres de un total de 15 estudiantes, cuyos intereses se inclinan, principalmente, hacia la
satisfaccion de sus necesidades, las cuales se manifiestan en la adquisicién de bienes de
consumo Yy el establecimiento de relaciones interpersonales, la mayoria virtuales, lo cual da
cuenta de que es una poblacion “digital” que hace mas uso de la palabra escrita que de la

oral, lo cual condiciona las formas de interaccion de los estudiantes.
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PEATTIOOTA Entonces, ¢como debo proceder como maestro investigador? ¢Qué tipo de técnica
interactiva conviene usar si mi propésito es evidenciar de qué manera los estudiantes
hacen uso de la palabra? Previamente, ya les habia hablado a los estudiantes sobre mi idea
para el proyecto pedagogico que llevaré a cabo con ellos, asi como las intencionalidades

que subyacen al propdsito de las intervenciones que lo acompafan.

Facultad de Educaciéon

Teniendo en cuenta tal propésito, he optado por iniciar mi primera intervencion ejecutando
la técnica del “juicio”, ya que la considero pertinente para evidenciar de qué manera los
estudiantes hacen uso de su palabra y de la palabra del otro. De acuerdo con Quiroz,
Velasquez, Garcia & Gonzalez (2003, 65), esta técnica “lleva a los sujetos a reflexionar

sobre problemas sociales, sus propsdas y la realidad social que habitan”, al

tratarse de una técnica de tipo analitico, la cual les permite, ademas, expresar sus
pensamientos y sentimientos (Quiroz et al., 2003, 66), al combinarse con la expresion.

Para la ejecucion de dicha técnica, planteo los siguientes obijetivos, relacionados con
aquello que pretendo observar, identificar, analizar y comprender, relacionado con las
formas en que la palabra se pone en escena:

e Comprender los conflictos e intereses de los estudiantes, manifestados en sus
actitudes al momento de dar la palabra, pedirla, escuchar o ser escuchados.

e Analizar de qué manera se llevan a cabo las dinamicas de distribucion y uso de la
palabra en el grado décimo de la I.E.

e Evidenciar cuéles son las opiniones y sentimientos de los estudiantes frente a los
silencios o los ruidos que se generan en un espacio de interaccion.

Para cumplir con tales objetivos, se dividira el grupo en cuatro subgrupos, cada uno
representando los acusadores, los acusados, los jueces y los secretarios. Tal conformacion
se hara teniendo en cuenta las caracteristicas del grupo, las cuales dan cuenta de que las
mujeres suelen ser timidas, mientras que los hombres suelen llamar, casi todos, la atencién,
mediante la conversacion en voz alta, la interrupcion frecuente a quien habla, la
indiferencia frente a casi todas las mujeres y la burla hacia ellas cuando hacen algun
comentario—quiza algunas de las razones por las cuales hablan poco en clase cuando se les
requiere. En resumen, un grupo de hombres cuya mayoria se destaca por incomodar a sus
compafieras de clase y por hacer comentarios al igual incobmodos sobre las mujeres en
general.

El “Acta de acusacion” que servird de insumo para generar el debate es el siguiente:

Esta fiscalia acusa a los y lasudstintes... por traer celulares a la Institucion Educativa,

por portarlos y por hacer uso de los mismos dentro de la jornada escolar, cuando esta
institucion ha prohibido en reiteradas ocasiones el uso de estos dispositivos dentro de sus
instalaciones. Esto demuestra que estos estudiantes no estan cumpliendo a cabalidad con la
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pertenencia y a los valores éticos que la institucion desea ver reflejados en la actitud de
sus estudiantes. Esta argumentacion se fundamenta en lo siguiente:
e EIl Manual de Convivencia contempla como falta el que un estudiante promueva el
desorden en cualquier espacio del colegio.
e Los celulares constituyen un factor de distraccion para los estudiantes, lo cual
perjudica cualquier intento de realizacion de actividad académica.
e A los estudiantes ya se les habia hecho llamado de atencion previo por las mismas
razones que promueven la presente acusacion.
e Las normas institucionales se deben acatar y cumplir sin ningun tipo de discusion.
e Por todo lo anterior, se solicita que se juzguen a los acusados con base en los
hechos y argumentos que se expresan y que se emita un veredicto final.

Facultad de Educaciéon

La sesion inicia con la lectura del acta por parte de los jueces. Luego, acusados y
acusadores discutiran por separado los hechos presentados y su fundamentacion (8
minutos). Pasado este tiempo, se procede a la impugnacion de los hechos por parte de los
acusadores; los jueces deben asignar luego el turno de la palabra a los acusados para que se
defiendan de los hechos impugnados con argumentos. Asi mismo, tanto acusados como
acusadores intervendran hasta que se agote la discusion o el tiempo asignado para ello (20
minutos), siempre con la moderacion de los jueces. Mientras tanto, los secretarios tomaran
atenta nota de las intervenciones de sus compafieros con objetividad y rigor, que se
entregard a los jueces para que emitan un veredicto final. Para ello, tendran un tiempo de 8
minutos. El tiempo restante de clase (alrededor de 10 minutos), se hard una puesta en
comun de las reflexiones suscitadas por los y las estudiantes sobre la sesion llevada a cabo,
mediante la formulacion de preguntas como ¢como se sintieron en su rol?, ¢cuéles fueron
las tensiones que se evidenciaron?, ¢cémo se llevé a cabo el proceso?, ¢qué
transformaciones se dieron de sus opiniones sobre el tema?, ¢como se dio la
comunicacién?, entre otras que puedan surgir, cuyos aportes personales daran cuenta de sus
modos particulares de acercarse a su palabra y a la del otro.

Con esta actividad, se pondra a prueba la capacidad de los estudiantes de argumentar y
contra argumentar respecto de un tema que ha generado gran polémica en la Institucion
Educativa, ya que, si bien siempre se ha prohibido el uso de celulares dentro de la misma,
esta norma no esta contemplada en su Manual de Convivencia. Ademas, no es un secreto
que para los jovenes este dispositivo adquiere cada vez mas importancia para sus vidas,
siendo para muchos de ellos inconcebible estar un espacio del dia sin éste. Por ello,
considero que es un tema que vincula sus necesidades e intereses personales con los de la
institucion, poniendo de relieve sus opiniones y la forma como seran defendidas y
evidenciando, como aspecto fundamental para mi proyecto pedagdgico, los objetivos
planteados.
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Esta técnica se llevara a cabo dentro del salon de clase, ya que es un espacio habitual
para ellos y, por lo tanto, se sienten comodos en €l. Por otro lado, los materiales a
emplear seran cartulinas para elaborar letreros correspondientes a cada subgrupo, hojas de

papel y lapices o lapiceros para quienes deben tomar apuntes.

Facultad de Educaciéon

Guion conjetural técnica interactiva 3

Fecha de realizacionSeptiembre 13 de 2015
Fecha de aplicacionSeptiembre 17 y 21 de 2015
I.E.: Colegio Guillermo Taborda Restrepo
Maestro en formacion: Jorge Mufioz Correa

Para estas sesiones de intervencion, he recurrido a una técnica interactiva que me permita
conocer, desde sus voces, SUS representaciones, sus sentires y sus interpretaciones, sus
experiencias en la escuela, concretamente en el Colegio Guillermo Taborda Restrepo, ya
que me interesa indagar por la forma como éste ha influido en la formacién de los sujetos
estudiantes respecto del uso de la palabra, sus libertades, prohibiciones y restricciones, en la
version de ellos mismos en contraste con la oficialidad, como una forma de motivar su
expresion y participacion sobre un tema vital para comprender las dindmicas escolares que
afectan la interaccion interna como grupo.

Para ello, entonces, he echankmo de la técnica denominada “El mural de situaciones”, la

cual combina la descripcion y la expresividad, la cual permitird a los estudiantes hablar
sobre diferentes aspectos relacionados con un espacio que se vuelve parte de su vida
cotidiana, ya que alli permanecen una parte importante del dia, siendo éste naturalizado por
ellos -0 quizad no lo sea, es parte de la indagacién. La idea en esta ocasién es que los
estudiantes hablen sobre su experiencia personal como estudiantes en el colegio durante el
tiempo que hayan estado alli, que den cuenta, principalmente, de como han sido los
procesos de oralidad en su experiencia escolar. Esta técnica se dividird en dos sesiones de
clase.

Para dar inicio a la clase, leeré una frase que los motive a participar de manera espontanea y
sincera y los ponga en disposicion para la clase: “Date la oportunidad de ser la persona que
te gustaria ser” — Donald Trump.

Luego, les daré las indicaciones del trabajo a realizar, para el cual me propongo los
siguientes objetivos:

1. Identificar qué situaciones, espacios y actores han hecho parte de la experiencia de
los estudiantes en el Colegio Guillermo, respecto de su configuracion como sujetos
de la palabra.

2. Contrastar las voces de los estudiantes con la voz “oficial” de la LE., siendo ésta
un escenario en el que la palabra puede adquirir la forma de instrumento o
mediacion.

3. Analizar la forma en que los estudiantes sienten y describen la escuela, como
manera de asumir su funcion en tanto sujetos politicos.
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DEATISOTA Hasta aqui habra pasado al menos 10 minutos. Para iniciar, se indicara que el tablero
sera la superficie que servira para plasmar el Mural de Situaciones. Seguidamente, se
dara a cada estudiante una hoja de papel, para que plasme en ella sus experiencias por
medio de dibujos, gréficos, textos y sus combinaciones (20 minutos). Luego se procede a
dividir el grupo en subgrupos de trabajo de tres estudiantes, donde cada uno de los
estudiantes compartira su producto individual, para luego construir un boceto

comun, donde sera preciso dialogar y llegar a puntos comunes para su elaboracion.

Facultad de Educaciéon

Seguidamente, cada subgrupo elegira un espacio del tablero (mural) para plasmar alli su
boceto colectivo (25 minutos).

En la segunda sesién de clases, se realizar4 una plenaria en la cual se compartiran sus
percepciones, sentimientos y analisis sobre el trabajo realizado en sus diferentes fases. El
conversatorio estard orientado por las siguientes preguntas: ¢ COmo se sintieron trabajando
de manera colectiva? ¢Hubo tensiones o se llegé a acuerdos facilmente? ¢Qué se puede
interpretar de lo que han elaborado? ¢ Qué elemento les llaman mas su atencion? ¢ Cuéles de
estos elementos son comunes en los bocetos y qué se deduce de ellos? ¢ Como se evidencia
alli el manejo -manipulacion- de la palabra? ¢Cémo ha influido este manejo de la palabra
en sus modos de ser, de actuar y de nombrarse como estudiantes?

Finalmente, se orientara a los estudiantes para que sean ellos quienes concluyan acerca del
tema en cuestion, procurando que la palabra sea distribuida por todo el grupo, sin forzar a
nadie a participar, ya que la idea es que la participacion sea espontanea.

Esta técnica se llevara a cabo dentro del salon de clase, empleando para ello hojas de papel,
lapices o lapiceros y tablero.

Fecha de realizacionSeptiembre 26 de 2015

Fecha de aplicacionSeptiembre 28, octubre 1 y 15 de 2015
I.E.: Colegio Guillermo Taborda Restrepo

Maestro en formacion: Jorge Mufioz Correa

Con la aplicacion de la anterior técnica interactiva llamada “El mural de situaciones”,

surgié un tema en suma interesante para mis propésitos como maestro investigador, que es
las identidades que el sujeto, esta vez en calidad de estudiante, utiliza para habitar la
escuela, como una especie fdke con la cual oculta su cara para ser aceptado y poder
encajar dentro del modelo de estudiante que la I.E. pretende encontrar en ellos. Este tema,
entonces, me lleva a cuestionarme sobre el “juego” de identidades que estos sujetos llevan a

cabo en la escuela, si usan sus mascaras todo el tiempo y, por ende, aquello que son,
piensan y sienten en este espacio no es mas que un discurso predeterminado por ellos para
responder a unas exigencias contextuales, sin revelar su verdadera subjetividad; qué
relacion tiene este “juego” con las practicas de interaccion llevadas a cabo por ellos en
espacios virtuales-redes sociales en los que la emergencia de identidades se ha
convertido en un fendbmeno comun para ocultarse o para ser otro, alterno al plano de lo
“real” y como la escritura en las redes sociales puede promover y revelar la emergencia de

otras subjetividades .
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Para acercarme a posibles respuestas, he disefiado una técnica interactiva que llamaré
“Fake”, la cual se llevara a cabo en dos sesiones de clase, distribuidas asi: en la primera
sesion, los estudiantes creardn una falsa identidad simulando una red social virtual, con
todos los datos correspondientes a la creacién de un perfil: foto o imagen, nombre de
usuario, correo electronico, edad, estado civil, nivel de educacion, lugar de residencia,
género, profesion u ocupacion y algun otro dato que quieran agregar (15 minutos). Luego,
se les pedira a los estudiantes que se ubiquen en mesa redonda y cada estudiante escribira
en su hoja un comentario, con el cual se dara inicio al “chat”, que consistird en pasar SUS
hojas a su compafero(a) de la derecha, quien escribird un comentario, una pregunta, una
solicitud, o aquello que desee, haciendo uso de emoticones, abreviaturas u otro tipo de
textos que usualmente utilizan en las web, aclarando desde el inicio que se hara con respeto
y orden. Asi, cada vez que el maestro diga “cambio” —cada dos minutos”, los estudiantes
rotaran las hojas, hasta que cada una llegue a su duefio (35 minutos).

Facultad de Educaciéon

Finalmente, los estudiantes leeran de manera personal los comentarios depositados en sus
hojas y escribiran en sus hojas comentarios orientados por preguntas como: ¢Como se
sintieron en este ejercicio de simulacion de una red social virtual? A nivel general ¢como
fue la escritura empleada en este ejercicio? ¢Qué les dice respecto de los intereses y/o las
necesidades de quienes participaron? ¢Qué se puede deducir respecto de la creacion de
diversas identidades en esta simulacion virtual, como ocultamientos o revelaciones? ¢Es
ésta una practica llevada a cabo en la cotidianidad escolar? ¢De qué manera? ¢Como
influye esta practica en su relacion con el aula de lengua castellana, es decir, con maestros y
estudiantes?

Para la segunda sesidn, se creard un grupo en la red social Facebook en la cual los
estudiantes haran el ejercicio anterior, es decir, creardn unqefitidad- de internet con

todos sus datos (15 minutos) e interactuaran entre ellos por medio del chat o conversacion
en linea (30 minutos). Para finalizar, los estudiantes escribiran en el “muro” del grupo
comentarios relacionados con las siguientes preguntas: ¢Qué diferencias encontraron entre
la simulacién-salon de clasesy la interaccion virtual que has llevado a cabo? ¢ Por qué
crear o no una(s) identidad(es) para interactuar en internet? ¢Crees que el hecho de tener
una o multiples identidades en la web puede afectar tu verdadera identidad, es decir,
aguellas caracteristicas que te identifican como ser humano y te diferencian de los demas?
(10 minutos).

Para la aplicacion de esta técnica interactiva, se emplearan hojas en blanco, lapices y
computadoras con acceso a internet.

Fecha de realizacionmarzo 6 de 2016
Fecha de aplicacionmarzo 7 al 18 de 2016
I.E.: Colegio Guillermo Taborda Restrepo
Maestro en formacion: Jorge Mufioz Correa

En estas clases, me interesa enfocarme en los sistemas simbdlicos alternativos a la palabra
escrita, de tanto auge en las redes sociales, los cuales, mas alla de reemplazar la escritura
convencional, se establecen como sistemas alternativos y complementarios al mismo, como

respuesta a las dinamicas de estas redes sociales, donde la palabra mediada por las TIC
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requiere de un tratamiento diferente de esta en el que la economia del lenguaje y la
rapidez en la interaccion aseguran la eficacia de estas practicas de escritura y, por lo
tanto, construyen otras formas de entenderla, de interactuar con ella y por ella y de

construirse como sujeto mediante estas interacciones.

Facultad de Educaciéon

Para estas clases, propongo entonces los siguientes objetivos:

e Reconocer los iconos gestuales o emoticones como sistemas complementarios a la
palabra escrita en redes sociales.

o Comprender, mediante el relato iconico, la funcion de los sistemas simbdélicos como
representaciones del mundo de quien los emplea en sus interacciones.

Para cumplir con estos objetivos, emplearé en un primer momento o clase una técnica
interactiva denominada “Zoom”, que consiste en una serie de imagenes las cuales, de

manera secuencial e intencionada por quien dirige la investigacion, relata una historia con
la cual los participantes se sienten familiarizados (Quiroz et al., 2003, 101). En este caso,
las imagenes seran emoticones, los cuales se mostraran de manera secuencial en un
videoclip. En determinados momentos del relato, haré a los estudiantes las siguientes
preguntas, con el propoésito de que relacionen, comparen y reconozcan el sentido politico
gue subyace tras un texto grafico tan comun en las redes sociales.

Minuto 0:08: ¢Qué ocurre en estas imagenes? ¢Qué se busca con ellas? ¢Te agradan o
desagradan?

Minuto 0:28: ¢ Como relacionas estas imagenes con las anteriores? ¢Qué te estan contando
estas imagenes? ¢ Qué sistema de valores reflejan?

Minuto 1:02: ¢, Cual es la intencionalidad de las imagenes? ¢Qué modelo de ser humano se
encuentra implicito en las imagenes? ¢Qué sistema de valores refleja? ¢Alterarias el orden
de los emoticones? ¢ Por qué?

Estas preguntas se entregaran en una fotocopia y seran respondidas de manera individual.
Luego, los estudiantes procederan a compartir sus respuestas, donde recogeré las
apreciaciones y reflexiones suscitadas. ¢, Cual serd la reaccion de los estudiantes al ver este
video clip, el cual connota sexo en su contenido? ¢Se habran acercado alguna vez a los
emoticones de esta manera, es decir, usandolos de manera secuencial, intencionada, para
contar? ¢Acaso estos iconos, por si solos, son suficientes para hilar una historia con
sentido? ¢ Sera necesario el uso de del lenguaje oral, como complemento de este sistema
iconico, para otorgar este sentido? Estas preguntas que surgen en este momento, sumadas a
otras que, de seguro, surgiran en el momento de ejecutar la técnica interactiva, las utilizaré
para promover en los estudiantes la reflexion y la participacion acerca del uso de los
emoticones en internet, sistema que ha sido naturalizado por ellos como usuarios,
desconociendo los alcances y las funciones de los mismos, asi como las intencionalidades
de quienes los ponen a su servicio como de ellos al utilizarlos, como forma de
reconocimiento de su lugar en este tipo de escenarios virtuales.
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En la segunda y tercera clases, como forma de vincular mis intereses como maestro
investigador con los intereses personales de los estudiantes, estos crearan cada uno un
relato de la misma forma que se presentd anteriormente, es decir, utilizando la técnica del
“zoom” con emoticones, en el grupo creado en la red social Facebook. El relato sera corto,
de minimo diez (10) emoticones, recordandoles las partes constitutivas de todo relato -
inicio, desarrollo y cierre-, los cuales pueden ser tomados de otras paginas web, en caso tal
de que los que ofrece Facebook no sean suficientes para sus intenciones escriturales. Lo
anterior servira, ademas, para evidenciar cuales son las preferencias de los estudiantes al
hacer uso de estos emoticones, teniendo en cuenta que esta es una de las redes sociales mas
frecuentadas por ellos y que, por lo tanto, ejerce gran influencia en sus representaciones del
mundo al que alli tienen acceso.

Facultad de Educaciéon

Una vez finalizado el relato, los estudiantes dedicardn una clase para comentar al menos
cuatro relatos de sus compafieros utilizando, para ello, los sistemas simbdlicos que ofrece la
red social, correspondientes a la imagen y la escrittm@ticones, simbolos, fotografias,

videos, “memes”—, teniendo en cuenta las siguientes preguntas orientadoras: ¢ Cuales son
los sentidos que se desprenden de esta secuencia de emoticones? ¢Qué me dice el autor de
este relato y qué me oculta? ¢Por qué crees que escogié estos emoticones y no otros? ¢ Qué
sistema de valores refleja? Otras preguntas, estoy seguro, surgiran mientras se lleva a cabo
esta actividad, ya que es en el hacer donde la conjetura se confirma o se refuta o quiza
donde ésta da paso a otra u otras y donde las posibilidades enriquecen la busqueda de todos
los que hacemos parte de esta investigacion, todos con intereses diferentes, lo cual hace este
ejercicio aun mas interesante en la medida que lo nutre de multiples perspectivas y miradas,
todas ellas develando las subjetividades de los sujetos a las que pertenecen.

169


http://www.tcpdf.org

