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INTRODUCCION

El Rendimientc Académico ha sido una probkblematica inguietante
tanto para los educadores como para los padres de familia.,

Con relacidén a esta tematica, han side maltiples y wvariadas
las investigacicnes adelantadas no cbstante, se quisc

realizar un trabajoe desde una perspectiva diferente: el hecho
de la autecridad de los padres, medido en términos de poder

e influencia, vy se plantea hasta qué puntoe esas conductas

que permitian estructurar una tipologla de la autoridad
ejercida en el hogar, llegaba a afectar el rendimiento academico
del hijo en el colegio.

3e tuvo que proceder a elaborar un instrumentce que en forma
cbjetiva midiera la percepcidn que de la autoridad de sus
padres tenian sus hijos, estudiantes de educacidn media de
Medellin, Este instrumento de medicién se organizd con base
en comportamienteos cotidianos agrupades en  categorias dque
tenian relacién con: vestimenta de los hijos, heorarios de
las comidas, gustos dentroc de éstas, normas v leves, obediencia
vy sumisidn, amigos, diversiones, estimulos, valoracidn,
salidas, sexc, rendimiento escolar, religién, drogas, lucha

intergeneracional vy pertenencia a grupos.



Diches instrumento fue analizado desde los puntos de wvista

de nivel de dificultad, poder discriminatoric y consistencia
interna. Una vez probada su bondad se procedid a su
aplicacidn.

Para medir el rendimiento académico, en wvista de no existir
un instrumento actualizado al respecte, se optdé por tostar

el promedic de las calificaciones de los estudiantes durante
el segundoc semestre del afic de 1983 en asignaturas con-
sideradas como académicamente fundamentales, tales como
matemadticas, espaficl, idiomas extranjeros, socliales vy cienclas,
La poblacién comprendida por el trabajo abarca a los alumnos
de educacién media de Medellin. Para la seleccién de la muestra
fue utilizado el muestreo por conglomerado, con base en
listados facilitados por el DEME ante la carencia de listas
actuales de Planeacidn Educativa de la Secretaria de Educa-
cidn de Antioquia.

El tratamientc estadistico dado a los datos obtenidos por los
instrumentos, consistid en Chi cuadrado corregido por tratarse
de wvariables ncominales para medir la correlacién entre las
dos wvariables a saber, el rendimientc académicce v el tipo de

autoridad ejercido por los padres en el hogar.



Los resultados cobtenidos en este trabajo mostraron la no
existencia de una correlacidn significativa a nivel
estadistico entre tales wvariables antes mencionadas e
independientes del sexo, sector educativo, tipo de colegio

v nivel sociceconémico.

Bparte de 1o anterior, se encontréd que un porcentalje
significativo, es decir, el 2%: de los estudiantes fenian una
percepcién de gque sus  padres eran inconsistentes en el
ejercicic de la autoridad, v mirando este dato por diferencia

de sexos, eran los muchachos quienes mas inconsistentes

velan a sus padres en el manejo de la autoridad.






I. DESCRIPCICN Y FORMULACION DEL PROBLEMA

Asi como durante los ultimos cinco afios de la primera década

de la wvida podemos considerar la escuela primaria como un
elemento importante en la iniciacidn de los nifics a las formas

de pensamiento y sentimientos aproplados para una cultura,

la educacidon en la sequnda década que casl slempre corresponde

a la Educaciédn Secundaria, continua y desarrcolla esa iniciacidn,
Perc cada vez mas, el alumne juzga su pertenencia

a la luz de los objetivos adultos: qué es 1o que mis padres,
profesores y demds quieren de mi? vy de acuerdo a la forma

como €1 los percibe.

La familia como célula natural vy como nicleo de la scciedad

se hace 1lnsustituible, gracias a la prolongada evolucién del
hombre, a los vinculos afectivos v mentales que scostiene con

sus padres v al poder de los lazos familiares y paternos dque

en ella entran en juego.

La indefensidn que caracteriza al género humano en los primeros
afios, hace que la dependencia de los progenitores sea muy
prolongada v por ende la influencia de estos muy decisiva en
la estructuracién de la personalidad: la enseflanza secundaria
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abarca un pericdce da cambicos fundamentales ce la personalidad
v de dnestabilidad, lo cual afecta directamente la imagen dque
se tilene de si mismo y de los demds. En la educacidn secunda-
ria se tiene gque manejar la transicidn de la dependencia

infantil hacia la independencia de la edad adulta,

En la sequnda década el colegio, el grupc de compafiercos v la
socledad externa ejercen gran influencia en comparacién con
la familia, ceontra la cual lucha para poder emanciparse.

"Los Jjovenes adolescentes obtienen una clase de semiautoridad
v una autcnomia ftransitoria diferente de la del nific, pero

se identifica esta e imitan una gran variedad de modelos
externocs, no todos congruentes con sus propdsitos; vy no
necesariamente aceptan cualquier responsabilidad para el bhienestar
de loa adolescentes. La familia, la escuela vy la socliedad
son los iniciadores de los Jovenes, pero a menudo estan
en conflicto uncs con otros”. (Wall 1831).

Hacia el final de la infancia el individuo sabe «quién es él;
va de adultoe joven ha lograde una identidad verdadera de mayor
confianza en si mismo. Esg durante esa sequnda década de
la wvida cuandoc se inicia v se da el desarrollo rapido de la
pubertad; los cambiocs organicos operan una transformacién

en su conducta, siendo la culminacion de esta fase entre los

15 & 16 afiecs; seguida por una segunda etapa de consclidacidn
mas calmada y estable alrededor de los 18 & 19 afios. Claro
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estd gque cualquiera de estas etapas, de acuerdo a cilrcunstancias
individuales, puede prolongarse, reducirse o frustrarse o también
superponerse  vya Sea come caracteristica general de un  grupo
social o de un individuc.

Son estos cambios v las actitudes que ellos generan tantc en
locs adeolescentes como en sus padres, los que nos inguietan vy
nos metivan & investigar hasta que punto las percepcicnes por
parte del estudiante de los comportamientos de los padres en
el ejercicioc de la autcoridad pueden asoclarse a un determinado
rendimiento academico en el alumno de educacidn inedia, va
que es precisamente en el alumno de primero de bachillerato,
donde se dan con mayor fuerza los camblos rapldoes que tanto
descontrol preoducen tanto en el alumno como en sus padres,

gque los lleva en ocasiones a exbtremar o descuidar la autoridad
para con el hijo.

Algunos adultos v especialmente los padres, asistidos por
estereotipos establecidos por diferentes medios de comunicacidn,
por  temores, ansiedades o deseos reactivados de  sus
propios afice de adolescencia que va han olvidado, wven ese
comportamiente experirental del adolescente como una grave
aberracién que compromete el futuro de su hijo. ¥Ya en tercerc

de bachillerato los cambics fisicos estén  logrando su
estabilizacién v fundamentalmente su aceptacidon por parte

del joven o la Jjoven, lo cual los hace mas conscientes de su



identidad v da su necesidad de independencia, de ahi que a
nivel de las relaciones ee incremente la c¢risis "padres e
hijos, va que ellos encuentran una mejor comunicacidn y
aceptacidén de intereses an el grupo da amigos que funciona,
mediante unas normas vy leyes emanadas del concenso de sus
integrantes; en cambio, las normas vy leyes emanadas de sus
padres - maestros vy adultos en general, lea resultan impuestas
v ajenas a 3us intereses, pero aungue los grupos de

extrarios a la familia se muestran mas importante, la familia
sigue siende el refugio, la fuente principal de valores vy

de autoridad para el Joven adolescente'*. (Wall, 1981).
Finalizande la educacidn secundaria que casl siempre corres-
ponde con una finalizacién de la adolescencia, el joven siente
que la familia vale en su vida, pero que la influencia

directa de esta sobre sus intereses y decisiones va decreclendo
Y que sus logros y metas dependen no de las decisiones ni o
orientacidén de sus padres, sino de sus propias capacidades vy
realizaciones v de las agrupacicnes scciales a las cuales ya
ha entrado a formar parta v cié las oportunidades que éstas le
ofrecen.

Comprende que el mundo de los adultos, asi como ofrece
oportunidades, tiene también una serie de restricciones vy limi-
taciones con las cuales, si no es posibkble mejorarlas construc—

tivamente, es necesaric aprender a convivir. A su vez, la



familia empileza a considerar al Joven méas que un hijo, como

un miembro importante de ella, lo cual lleva a adoptar posi-
ciones diferentes, que se introducen en cambics de comporta-
mientos de los padres 21 casc del pa”re que acude a consultar

la opinidn de su hijo en relacién a una determinada

gituacidén o decisiédn Uel hogar; o bien, extreman su poder al
pensax que su hi®o va se les va a independizar por tener uncs
mejores conccimientos que &1.

Lag asplraciones de los hijos pueden ser recibidas por los

padres como criticas o «.orno repeticiones de sus propias debilidades
Los padres pueden llegar a ver en sus hijos las espe-

ranzas e ideales de &1, pero que en la vida no cumplid; puede
desear realizar en su hijo todo aquelloc que anheld v lo

empuja ansicsamente aun por la fuerza a evitar todo aquello

gue &1 cconsidera incorrecto.

Para bien © para mal, lo que hagan o digan los padres y los
adultecs relacicnado con el adolescente, son influencias pode-
rosas "pero la forma en que afecte su desarrcllo depende hasta
qué punto los padres son verdaderamente conscientes de los
profundos cambicos afectivos que estan sucediendo en el ambiente
familiar vy cémo deben camblar sus funcicones en comparacién

con la de sus hijos™. (Aberastury A., 19592).



Seran diferentes los comportamientos de los padres con el
adolescente en los distintos periodos de su evolucidn en

la sequnda década de su vida? Sera diferente el comporta-

miento en el ejercicic de la autoridad de los padres de un
alumno de primerc, de tercero o de gquinto de bachillerato?
Incidird la percepcion de estas conductas en el rendimiento
académico de los alumnos en la educacidn media®?

Durante los ancs de la adelescencia exliste una creciente
exposicién hacila otras formas de vida, wvalores y <reencias gque
estan cambiando y evolucionando; los adultos en esta situacidn
pueden rechazar, 1ignorar o© no estar conscilentes rie esto
hasta que los jovenes con cilerta arrogancia critica, los

imponen vy dejan a consideracidn dg la familia. 5s entonces,
cuando comprende ios como con el tic po se ha ablerto la

brecha generacicnal, maxime cuando el padre no ha tenido acceso
a la educacién que ha tenide su hijo, "el mayor acceso a la
educacidén, especialmente la educacidén secundarla v superior
en muchas familias abre una brecha mas importante en el
contenido de la conciencie., en aspiracicnes vy posibilidades de
sus hijos, como producto de las oportunidades que «los mismos
les han brindade™. (Argarson. Gara, 1970).

Los adolescentes desafian deliberadamente las opiniones de

ios padres, buscan justificacién a sus creencias y conductas,



desean investigar sus principics y entender sus compromisos,
situaciones que a veces sen entendidas por los adultos como
un ataque, mas gue comoe medic de investigacion vy aprendizaje.
Todo lo antericr lleva a veces a gque el dialogo se rechace

en ocasiones por parte del padre ¢ en ocasiones por parte del
hijo. Por parte del padre t con un “espera a que la vida te
enserie a su debide tiempo": o una furiosa afirmacién "loque
vo plensc vy dige es la verdad y debe aceptarse™; o bien, los
padres estan tan ocupados en el simple negocio de vivir, de
producir, gue no hay tiempoc para contestar con honestidad v

claramente las inguietudes de los hijos, perdiendose con ello

la oportunidad de acercamiento a log jovenes v de educarlos

de acuerds a las funciones adultas, las cuales creen muchas
veces loe padres» es competencila del colegio.

El hijo rechara la auntoridad del padre mediante expresiones»
ablertas de rebeldia, de =zsnobismo o bien, mediante formas
encubiertas como son la desercidén escolar o la pérdida de
materias o del afio escolar.

La educacidn secundaria aparece en el momento de la maduracidn
cognoscitiva; es unc de los medicos a través del cual
el adolescente puede moldearse efectivamente, logro gue no
podria realizarse sin una efectiva y positiva colaboracidn

con la familia v a partir de como el joven considere la

importancia de sus estudios en relacidn con sus proplos



problemas perscnales.

En la mayoria de los alumnos entre los 11 y los le afics o mas,
surgen muchos problemas personales (relaciones en el hogar,
demasiada rigidez de los padres - excesiva libertad o indiferencia
de los mismos, problemas entre hermanos dificultades
en algqunas materias - ansiedades debidas a 1la salud,

al desarrolle fisico, emociconal), que de una u otra forma
afectan al rendimientc académico de estos estudiantes.

No podemcs pensar que el colegic es el Unico que debe ayudar
al estudiante a adaptarse a las labores académicas,; también
la familia debe desempefiar un papel de avuda para lograr dque
el nifio o el Joven comprendan vy vivan efectivamente esa
situacién., Pocas familias estén capacitadas para hacer esto
por si1 solas, v la estrecha cooperacidén entre padres vy
profesores es tan esencial en este pericdo, come lo es un periodos
anteriores,

De ahi la importancia para nosotros, futuros psicoorientadores
de poder determinar "la incidencia que schre el rendimiento
académico de los alumnos de Educacidon media de Medellin,
tienen los diferentes tipos de auteoridad ejercida por

los padres de dichos estudiantes”.



II. JUSTIFICACION

La presente investigacidn surge como respuesta a una necesidad
sentida por las perscnas que se relacionan frecuentemente con

los jovenes, para ccnocer como ve y vive el estudiante de
educacién Media de Medellin la autoridad de sus padres v poder
establecer una correlacidn entre dicha autoridad y el rendimiento
académico del estudiante, con el fin de poder integrar

elementos que permitan hacer que la accidon educativa sea
resultante de la relacidn entre padres de familia, profesores, psi-
coorientaderes v alumnos.

Hasta hace poco, los estudios sobre adolescencia se han centrado
solamente en el adelescente, enfoque que fue y serd

siempre inceompletc si no se toma en cuenta la otra cara del
problema: la ambivalencia v la resistencia de los padres,

las relaciones con su hijo adolescente, las cuales se introducen
en formas especificas del ejercicio de la autoridad,

méaxime si se tiene en cuenta que son las dificultades para
aceptar la maduracién fisica, intelectual vy sexual del nifio

las que llevan a calificar a la adolescencia como edad dificil,

olvidandoe puntualizar que es dificlil para ambos -padres



e hijos,.

De ahi que la labor del psicoorientador debera estar centrada
nc sélo en los estudiantes sinc ademas, en los padres de dichos
estudiantes.

La afirmacidén hecha en el trabajo realizado por Bernardo

Restrepc v compafieros, sobre "La Calidad de la Educacién en
Medellin™ (1981}, en la cual concluyen que la clase media

alta tiene mejor rendimientc académico que la clase media

baja, nos motiva a investigar si ademés de las condiciones
socicecondmicas detectadas por este grupo de investigadores,

se podria establecer una correlacidén entre 103 tipos de auto-
ridad detentados por los padres de estos sectores y el rendimiento
académico de sus hijos estudiantes de Educacidn media en colegios
oficiales v privados Maria Cecilia Correa R. y otros en su tesis
"Relaciones entre ajustes, rendimiento académico vy

nivel sccicecconémico" (1982), enumeran como factores que inciden en
el rendimiento académicco entre otros los familiares: Status,
psicologia de los padres, relacidn entre ellos y con los hijos, el
nivel educative, profesidn del padre vy de la madre, problemas vy
conflictos, presicnes familiares, factores estos que directa

o indirectamente inciden en el ejercicio de la autoridad por

parte de los padres.
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Se tomaron los grupos primerce (sexto grado de educacidn inedia),
terceroc (octavo grade), quinte (décimo grado),por considerar

gque en ellos se encuentran representados grupos de edades
caracterizadas por cambilos significativos en su desarrcllo fisico,
intelectual, social que conllevan camblos en las relaciones

al nivel del grupc de amiges, profesores v familia, para

medir si se da o no una fluctuacidn en la percepcién de la
autoridad v una correlacién con el rendimiento académico, a fin
no de enjuiciar las conductas de los padres o de los hijos,

sino de encontrar alternativas para enriquecer la labor del

Psicoorientador vy del maestro.
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ITTI. MARCO TEORICO

AUTORIDAD

Del concepto que se tenga de la autoridad depende la

manera como ella se ejerza; sin embargo, concretar el
término no es facil va que con éste se suele presentar

lo que Max Back (citado por G.M, Esteve Zarazaga, 1977),

ha llamade "ambigliedad contextual, que consiste en la
utilizacidén de una palabra con dos ¢ mas sentidos, entre

los cuales el auditer y el lector no tienen criterios

para decidirse. Por esta lmprecisidén lingulstica

se produce confusién vy es asi como cuando se cree estar
hablando de autoridad, se acaba por una errénea sincnimia,
hablando de "autoritarismo", “poder**, "jerarquia",
“superioridad", “prestigic™, “disciplina"™ v en una
correlacidén univoca con la "obediencia", suponiendo que

ésta es el producte v la forma de evaluar la existencia

de la autoridad.

251 por ejemplo, el dicclonaric de la Lengua Espaficla de
la Real Académica, da ocho acepciones al términce autori-

dad: F. Caridcter o representacidén de una persona por su
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empleoc, mérito o nacimiento // 2. Potestad, facultad//

3. Potestad que en cada pueblo ha establecido su cons-
titucidn para que le rija vy gobierne, ya dictando leyes,
va haciéndolas cbservar, va administrando justicia //

4. Poder gque tiene una perscona sobre otra gue le esta
subordinada, como el padre sobre los hijos, el tutor
sobre el pupilo, el superior sobre los inferiores //

5. Perscna revestida de algiun poder, toando © magistra-
tura // 6. Crédito v fe que por su mérito y fama, se da
a una persona © cosa en determinada materia // 7. Osten-
tacién, fauste, aparate // c¢. Texto, expresidén o conjun-
to de expresiones de un libro o escrito, que se citan o
alegan en apoyc de lo que se dice.

Estas ocho acepcicnes de una misma palabra hacen refe-
rencia a una serie de realidades con contenidos comunes
gque bien pueden agruparse en: Jerarquia (1-5-7), Poder
(2-3-4), crédito v fe {(6-8).

Otras definicicnes del término autoridad llevan implicitos
estos conceptos, asi:

"La autoridad es la superioridad o el ascendiente personal
en  virtud de los cuales alguien se hace obedecer,
respetar, ¢ se inpcne al Jjuicio, a la wvoluntad o al
sentimiento de otro"™ (Lalande A. vocabulario técnico de filo-

gsofia) citado por Esteve, 1977},



Auteoridad; " poder legitimo dado a una persona © a un
puesto en particular, poder reconocido por todos v que

nc sélc considera adecuado v acepta aquel que lo tiene,
sino aquellos scbre los que se ejerce vy aun otros miembros
del sistema* (Katz y Kahn, 1979,

“Autoridad poder de hacerse obedecer" Litte E. Diccicnaric
de la Lengua Francesa.

Para Thomas Gordon, en P.E.T. en accidn (padres eficaz

v técnicamente entrenados» 1978)» la autoridad tiene

dos acepciones: "Experto, experiencia, competencia®.
-"Poder para dominar, mandar y castigar las viclacicnes".
La primera clase de autoridad involucra ejecutar la
influencias la sequnda ejecutar el poder mediante la
manipulacidén de recompensas y castigos™.

Erich Fromm, en "El miedo a la libertad, (1972} distingue
en la palabra poder dos sentidos: capacidad para dominar,
posesidin del poder sobre alguien; el otro significado

hace relacidn a capacidad, poder de hacer algo de

ser poltente, significado este que nada Tiene que ver con
el hecho de la deminacidn.

"La autoridad puede concebirse como cualidad de un sujeto
vy como funcién de la que estf investido. Un hombre fiene
funcién de autoridad cuando la sociedad, por un conducto

14



legitimo le ha dado el encargo de gobernar o participar

en el gobiernc de cuerpc social. Un hombre posee auteoridad
como cualidad cuantic por sus condiclones personales

se halla en un planc mas elevado que los hombres que

lo rodean v puede influir en ellos en virtud de su
prestigic. La autoridad como funcidn es independiente, pero
no necesariamente contradictoria de la autoridad cono
cualidad. Una perscna puede tener funcidn de autoridad
independientemente de sus cualidades, mientras que otra
perscona con cualidades de autoridad puede no tener

funcidén autoritaria ninguna. Lo deseable, sin embargo, es
que la funciéon y la cualidad de autoridad se relnan en

una misma persona". Garcila Hoz (citado por Esteve, 1977).
fin la practica, con demasiada frecuencia, ccnsciente o
inconscientemente se confunden 71 término v el concepto

de autoritarismo con los de autoridad, rifa aun, se suele
presentar bajce la forma de "paternalismo" que no es

otra cosa que un autoritarismo amoroso en donde se busca
la sumisidn incondicicnal, privando al otro de su opinidn
v de su decisidén, alegande razones de busqueda del bien
personal de otro. Un auteritarismo que suaviza su funcién
coactiva, o al menos la disimula, pero que de todas formas,

infravalora haciendo dependiente a la persona en cada



decisidn, en cada opinién v en cada accidn de la consulta
a una autoridad que le evita tomar alternativas propilas.
Fn la adeclescencia se hace dificil captar la diferencia
entre autoridad vy autoritarismo» pues por una parte, el
deseo de emancipacién hace gue todas las influencias
parezcan coercitivas vy por otra parte» la personalidad
inmadura necesita v es consciente de esta necesidad de un
apoyo firme. La autcridad supone unas cualidades» perc
es esenclalmente una relacidn» en este sentido se exXpresan
distintos autores» para Stogdill «citado por Esteve»
(1977) "la autoridad es una relacidén gque existe entre
personas que participan mutuamente como miembros de una
empresa organizada. La auteoridad no es el atributo de
una persona o de unas pocas. La autoridad es un proceso
de interaccidén...

Esta idea de relacién es reforzada por Erik Fromra (1972)
cuando plantea: "es menester aclarar algo el término
autoridad: esta noc es una cualidad poeselda por una
persona en el misme sentido que la propiedad de bienes o de
dotes fisicos. La autcridad se refiere a una relacidn
interperscnal en la gue una persona sSe considera superior
a otra. Pero existe una diferencia fundamental entre el
tipo de relacidn supericridad-inferioridad que puede

denominarse autoridad racicnal v la gue puede describirse






como autoridad inhibidora".

Estce tipos de autcoridad tienen unas caracteristicas muy
propias que permiten diferenciarias,a la vez nos aclaran
el concepto de autoritarismo.

Para Fromm en la autcoridad racional los intereses se
hallan orientados en una misma direccién... la superioridad
representa la condicidén necesaria para ayudar a la
persona scmetida a la auteridad... en ella prevalecen los
elementos de amor, admiracidn o gratitud... la autoridad
representa a la wver un ejemplc con el que desea uno
identificarse parcial o totalmente.

En la auteoridad inhibitoria, por el contrario, los inte-
reses son decididamente antagbénicos puesto que lo dgue es
ventajoso para unco constituye un dafic para el otro...

La superioridad representa la condiciédn para la explota-
cién del sometido...; en ella se originan sentimientos

de hostilidad vy resentimiento en contra del explotador,

al cual uno se siente subordinado en perjuicio de sus
propicos intereses.

En la educacién, si la autoridad quiere ser liberadora
debera emplear su superioridad exclusivamente como la
condicién necesaria para prestar a los demés una ayuda,

no como un medio de dominio; debera entonces ser un medio



para lograr el :in de la educacidn cual es la formacién

v el perfeccionamientoc del hombre.

Las ideas de democracia, likertad, autodeterminacion
provenientes del sigle XVIII como pertinentes a un tipo de
autoridad, sdlo wvienen a aplicarse a la educacién en el
siglo XX en donde se sustituye la autcridad per la
libertad, pretendiéndcse entonces ensefiar al nific sin 1la
fuerza,apelandoc a su curlosidad y a sus necesidades
espontaneas v haciendo gque se interese por el mundo que

lo rodea.

Aparecen asi dos formas antagénicas acerca de lo que
debilera ser la autoridad en los padres, en los maestros
v en los adultos a dquienes les compete el procesc de
educacidn.

La primera de esas formas estd emparentada con las i1deas
tradicionales provenientes desde la edad media dque

entienden la autoridad como un orden externo autoritario

¥ de control.

Para estos todo debe ser prescrito, debe haber un regla-
mento fuerte y supone que el castigo conduce a la enmienda.
A este grupoc pertenecen los padres a dquienes Gordon
llama "Ganadores", quienes defienden fuerte vy persuasivamente
su derecho a ejercer autoridad y poder sobre el

1L






nific, creen en la necesidad de restringir, poner limites,
demandar clertas conductas, dar odrdenes y esperar obedien-
cla, amenazan con castigos para influir al nino a due
chedezca v lo castigan cuandce no lo hace .

Cuando surgen conflictos entre las necesidades de lca
padres vy las de los nifics, estos padres resuelven
consistentemente el conflicto de tal manera que el padre
"gana" y el nific pierde. Racicnalizan su ganancla con
pensamientos esterectipadcos tales como "el padre sabe mas,
eg por el bien del nifio, etc.”

Con este sistema, la familia y la escuela se asemejan a
cuarteles en donde todo marcha aparentemente bien, pero
en el fonde hay una gran disconformidad. Este tipo de
autoridad genera inhibicicnes en la conducta, reprime

los sentimientos v causa angustia.

La segunda forma estd relacicnada con la idea de libertad
que surge como contrapartida a los argumentos v actitudes de
los defensores del autcoritarismo CUYOS efectos
perniciosos se  pretende destruir abogando por la
necesidad de libertad, perc en muchos casos confundiéndola
con la licencia v permitiendo al nifio, por temor a

frustrarlc hacer todo lo que gquiera, aun a costa de los

derechos de los demas. Se suele presentar por una errdnea
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interpretacidn del conceptc de creatividad defendido por
la Escuela Nueva; en efecto* se entiende la creatividad
como absoluta carencia de organizacion» con el supuesto
de que ésta coarta la espontaneidad del nifio e impide el
desarrollo natural de su personalidad, olvidando que la
creatividad supcone siempre el dominio de un campo de
actividad v que es este dominio el gue permite luego lograr
una nueva organizacién, una nueva interpretacidn de los
simbolos v de las realidades que componen ese campoc. La
creatividad por lo tanto no es imcompatible con la
organizacién.

Ademés, como afirma Estanislac Zuleta en su disertacidn
"El carécter sccial de la infancia, Proceso de desnatu-
ralizacién”™ 1 "La existencia social sin prohibiciones no
es pensable. El ingresc en la sociedad esta llenc de
coacciones vy prohibicicnes vy la socializacidén de la perscna
es en gran parte, la intericrizacidn de prohibiciones”.
Los padres abdican de su autoridad por deseo de compensar
sus proplas experiencias de restricciones y frustracicnes,
por temor a perder el afectoc de hijo, por inseguridad.

En este grupo pueden estar incluidos los padres a quienes
Gordon denomina "perdedecres" que consclentemente evitan
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poner limites v orgullosamente admiten que ellos no aprueban
los métodos autoritarics. Cuando surge un conflicto entre
las necesidades del padre y las del nifio, es el niflo guien
normalmente “gana'' y el padre plerde,

Para Gordon, el grupo mas dgrande de padres lo componen
aquellos gue encuentran imposible seguir consistentemente
uno 1 otro métede (ganar o perder), por consiguiente,
al tratar de conseguir una mezcla sensata, oscilan entre
ser estrictos o indulgentes, duros o faciles, restrictivos
¢ permisivos, con  la consigquiente desventaja para el
nifo, gquien no sabe a que atenerse ni adguiere elementos
que le permitan formar una autolmagen saludable.

Disciplina v contrel proclama el autoritarismo, libertad

e lniclativa proclama el espontaneismo. Reciprocamente

se acusan de propiciar la anarquia y el libertinaje, la
pasividad v la inercia; los unos se consideran defensores

de lo nuevo, de la avanzada, los otros de defender

la tradicién, el orden, la ley; cada corriente considera
estar en lo correcto v el debate sigue igual. Aundgue

cada una de las corrientes plantea cosas ciertas, en su
conjunto son incompletas v no exlste coherencia; las

dos parten de la separacién de la pareja adulto-nifio,
desconociendo que la educacién es fundamentalmente un
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proceso scocial por el cual el nifio aprende a ser hombre,
entre los hombres; su aprehensién del mundo se efectia
por medic de un procesc dinamico en el cual adultoe vy
nirio interactuan para darle al mundo otra significacidn.

Un nific criado sin autcoridad posee una falsa libertad,

pues sin la ayuda v orientacién de los adultos v el

control de ellos crece insegquro de s£ misme, vacilante,
lento en la toma de decisiones v con grandes dificultades
para enfrentar las normales frustraciones vy para convivir
sanamente.

El nific es un torrente de potencialidades v de fuerzas

que piden organizacidn, corientacidn, estimulos; sin
autoridad el nific no sabria qué hacer con lo que tiene

v con lo que le falta; ahora bien, como lo plantea

Alvaro Villar Gaviria en “El Hifio Otro oprimide™ (1973)

"El nifio sano, es buenc por naturaleza v la libertad,
mientras permita la autocconservacién vy la convivencia,

es la forma mas efectiva v no sdlo la mejor sino la unica
que permite un adecuadce v normal desenvolvimiento...

El nific también, naturalmente se adapta de manera
progresiva y adecuada a una indispensable serie de normas
para permitirle la convivencia, mejorar y faverecer la
soclalizacién, tanto mas si aquella es racional v en la
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medida en gue también se tome en cuenta el punto de vista
del nifio™.
Es incuesticnable la necesidad vy la importancia de la
interrelacidén entre adultc y nifio, entre medio social e
individuo, perco este procesc no es de ninguna manera sencillo,
Desde lcos comienzos de la humanidad todas las sociedades

se han apovado en la autcridad y ella es una experiencia

que todos hemos vivide? es un fenfmeno complejo

en el que intervienen miltiples factores de orden social

v psicolégico no s6lo en su génesis sino también en la
manera de aplicarla y de vivirla,

La autoridad que aparentemente se expresa como alge externo
no a la persona, es algo que se internallza y constituye
parte integrante de ella.

31 se concibe a la adolescencia como una parte integrante

del desarrcllo humano total que implica la adaptacién a

las condiciones socioculturales prevalentes de un medio,

vy sl se tCiene en cuenta gue ella no se caracteriza precisamente
por una prodresidn ininterrumpida sino por la

ambivalencia que le da el compartir caracteristicas de

las etapas dque le anteceden y que le siquen, es cbvio
que el resultade de ese proceso depende no sédlo de condiciones
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v caracteristicas individuales sino también de las
caracteristicas v eventos propios del medio circundante,
entre ellos el medic familiar como estructura basica.
Peter Blos (citade por Francisco copos, 1972), afirma

“log fendmencs complejos de la adolescencla se construyen
sobre los antecedentes especificos que radican en la
infancia temprana del individuo™ donde la mayor influencia
era la de sus padres. Ahcra bien, si ellos no pueden
comprender vy aceptar la ambivalencia propla de la
adolescencia, contribuirdn con su conducta, expectativas

v presiones a incrementar el conflicto entre el adolescente
v su familia, el adolescente y la escuela, el adolescente
v la socledad.

Los padres de cuyo ejercicic de la autoridad nos ocupames
en este trabajo, tienen como guia el buen sentido,

el carific v el interés por sus hijos; pero esto no basta,
pues los padres pueden ignorar cémo estan ejerciendo

sus funcicones, ellcs se esfuerzan porque sus hijos sean
gente de cien, perc no 3iempre saben calibrar los medios.
En los casos normales, los fines tienden siempre al
mejoramiento, en cambic la forma como aplican la autoridad
contiene probablemente vicics, irregularidades v equivo-—
caclones por acclién o por amision.
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La escala de la autoridad paterna va desde el excesivo
autoritarismo hasta la anarquia. Tanto sufren los hi-

joi por la accién de un padre autoritario como por la
ausencia de auteoridad; el problema es de la calidad de

la autoridad.

Y =1 entendemos que una de las tareas basicas de la
adolescencia es la transicion de la dependencia a 1la
independencia v que el lcgro de la misma se basa en: la re-
lacién padres e hijos anterior vy actual en donde la
superioridad de los padres conlleva necesariamente al ejer-
cicio de la auteridad, en la actitud de los padres frente

a los hijos v en su voluntad de ejercer poder e influencia
en contraste con la de otorgar libertad v autonomia,
podemos encontrar una amplia gama de comportamientos dentro
de los cuales son caracteristicos los siguientes:

1. Comportamientos sobreprotectores

Mas que el poder externo y la coaccldn, se ejerce la
influencia; son padres gque se precocupan demasiado v
se tiene la impresién de que uno de ellos o ambos se
sirven de los hijos para compensar alguna privacién

sufrida v por ellc este resulta aun mas valioso; se
sienten tan ansicscs por el bienestar vy seguridad de
los hijos, que lo superprotegen con culdados excesivos.
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Esta ansiedad impide al hijo ser independiente, explorar
scleo, tener aventuras, expresar sus opinicnes persconales

o tonar el mando ¢ iniciativa para el gobiernc do si mismo;
son padres que manipulan con el afecto del cual

hacen exigencia permanente y velados reproches, provocando
al hijo sentimientos de culpa v aprensidn frente al

mundo.

Comportamienteos auteoritarios

Con demasiada frecuencia al control excesivo se une la
falta de manifestaciones de un afecto cordial v por una
rigidez en conceptos v preceptos se adoptan formas de
crianza estrictas que comprenden rutinas de autoridad
v obediencia indiscutidas, conductas que son racionalizadas
por la superioridad de los padres v por la

responsabilidad por sus hijos.

Suelen ser padres frios, hostiles vy punitiveos, intolerantes
frente a las manifestaciones de agresividad que

ellos si utilizan como formas de control, bien mediante

el castigo corporal ¢ el reproche moral, dando como
resultado comprobadce a distintos estudios, hijos
soclalmente atrevidos y agresivos en el primer caso; ©
gsocialmente opacades, Timidos, bloqueados en su
espontaneidad, iniciativa v creatividad cuando el control
se ejerce mediante preceptos morales; de ahl que J.5.
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Mili citade por Osterrieth (1964) afirmara "los padres
de wvoluntad fuerte, tienen hijos de woluntad débil",
Ademés, los castigos fisicos 1mpuestos por los padres
pueden llevar a paralizar la capacidad de afirmacidén
de "si mismo" del nific y a que éste ("introyvecte" como
diria Freud) la agresividad que siente hacia ellos
vy no es capaz de desplazarla hacia oftros; por consi-
guiente, es incapaz de imponerse hasta en forma legi-
tima, como en el caso de tener que defenderse sclo
cuandce Juega con sus amiges o bien, descargar la agre-
sividad scbre loe demés, la desplaza" como diria Freud
mostrandose agresivo vy usando la fuerza fisica para
imponerse a rus compafleros. Nos preguntamos hasta qué
puntc para el manejo de la agresividad en el medio
familiar se pueda utilizar las realizaciones escolares?

Comportamientos Democraticos

Cuando loe padres wvaloran en su Jjusta medida tu papel
v la persconalidad del nific, dan a los hijos las razones
por las cuales debken hacer algo, 1lea dan libertad
para expresar sus propias ideas, les ofrecen materiales,
oportunidades vy  estimulos para desarrollar  sus
habilidades; suelen ser tiernos vy comprensivos cuando

la ocasidn lo requiere y también afectuosos, sin el






exceso de mimos que confunde vy desconcierta al nifio;
objetivos en la evaluacidn de sus hijos tanto para
apreclar las cualidades como las limitacliones;

ofrecen una orientacidn v guia comprensiva, oportuna vy
firme dando a los hijos pequelfios cportunidades de
explorar sin perder de vista los riesgos y a los mayores
libertad de eleccidn siempre que sea posible,

pero con la conviccion de la necesidad vy la disposiclion
para cfrecer apoyo y consejo en asuntos importantes.
John Gabriel (1971) destaca como caracteristicas de

los hijos de padres con comportamientos democraticos

las siguientes! "avanzado desarrcllo intelectual,
seguridad en =i mismes, scciables siendo capaces de hacer
amigos v de imponerse en una forma positiva dada

sus capacidades de planificacién v realizacidén en el
desarrollo de sus controles internos”.

Comportamientos permisivos

Son aquellos en los cuales los padres permiten dque

el hijo haga mas © mencs lo que quiera, porque ellos

se sienten incapaces para ilmponerse, resistirse o
negarse; tienden a ser excesivamente indulgentes de

modo gue dan al nifico mas cosas de las que razonablemente
necesita; son padres inseqguros que en la mayoria
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de los casos han vivido y/o han ensayado los compor-
tamientos autoritarics, v han descubierto que estos
no funcicnan, perc no encuentran otra alternativa,
sintiéndose incapaces de afrontar las numercsas
situaciones dificiles que surgen inevitablemente con
los ninfios; ante el estupor, la consternacién de

éstos estallan en repentinas explosiones de reproche
v/0 gritos por su conducta siempre bullicicsa e
indisciplinada.

Loa hijos de padres permisivos presentan el cuadro
tipico del nifio mimado, quien ante la carencia de un
control externo que los proteja de su propia impulsi-
vidad tienden a ser inestables, desobedientes, rebel-
des, dados a frecuentes oscilaciones de humor o
conducta v a ser exagerados en los requerimientos con
los densas, dominantes con los otros nifios.

John Gabriel (1971) refiriéndose a comportamientos

de estoa, dice: "estos nifios suelen mostrar el mismo
tipo de inconsistencia que los hijos da padres pose-
sivaos, que son nifics modelos en la escuela v terribles
en el hogar; esto puedc ccurrir porgue la

escuela en contraste con el hogar, brinda un ambiente
ordenado v disciplinado que hace que el nifio se sienta
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menos ansioso, lo cual se refleja entonces, en una
conducta ois estable.

Entre la estructura de comportamientos sobreprotectores
hasta permisivos se da ¢ se puede observar un

aumento gradual en la participacién del adolescente en

su propia direccién v una disminucidn concurrente en

la participacién de los padres por lo que respecta a
tomar decisiones. Todos estos comportamientos representan
pautas de comunicacién diferentes. La comunicacidn

se establece primordialmente desde los padres

hasta el nific en la estructura sobreprotectora y desde

el hijo hasta los padres en la estructura permisiva.

A través de la exposicidn se ba planteado como la
autoridad paterna se expresa fundamentalmente por el ejer—
cicio del poder e influencia dque se ejercen en las
actividades cotidianas, la autoridad, mis que una concepcldén
ideoldgica es una vivencia permanente, percibida

por &1 joven adolescente en sus relaciones con los

padres a quienes puede Juzgar seqgun la frecuencia de los
comportamientos frente a &1 en sus relaciones diarias,
como autoritarics, sobreprotectores, permisivos, demo-

craticos.
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;tomos conscientes que estos tipos de autoridad
dificilmente se dan en forma pura y excluyente, pero si

a través del diaric convivir se puede percibir una

tendencia hacia una de estas formas.
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EL ADOLESCENTE Y LA FAMILIA

Como va sSe ha planteade, el nific para sobrevivir nece-
sita de los padres o de quienes ejerzan esa funcidmn,
no sdlo come proveedores para sus necesidades fisiold-
glcas, sino come fuentes de amor vy seguridad v como
modelcs de Quitacidn.

Tryon v Ilenry citadle por Benry P, Salth (1%66) afirman
que "el nific elabora su concepto sobre la natura-

leza de su propic Yo, a partir de las experienclas con
ellos v generalizandolas. Puede sacar la conclusién

de que es una perscone honrada y venturosa, o perversa

e inepta. Puede enjulciar al mundo como un lugar grato

v satisfactoric ¢ todo lo contrario...

El hijo de uncc padre, excesivamente rigidos tiene cons-
tantamente planteadc el prchlema del bien v del mal v
por lo tanto, su adaptacién social puede verse seria-—
mente amenazada.

El hijo de padres indisciplinados tiende a aprovecharse
de esa circunstancia para desobedecer. El hijo de

padres indulgentes en dentar 5a tiende a ser egoista v a
conceptuar las exigencias de los demasia como un inculto
a sus derechos. El nifio excesivamente mimado puede
fracasar en el desarrcllc de su independencia®™.
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Las asplraciones acerca de lo que el hombre debe ser v tener
(ideal del Yol v los julcios acerca de lo que no se debe hacer
(conciencia moral) estan mo3deados por las aspiraciones

v los juiciocs de los padres respecto al nifico. Pero cada padre

a4 su vez ha pasado por ese proceso; antes de ofrecerse

como modelo, ha sido modelado.

La familia es una institucién cuyas tareas, normas y leyes

le estan asignadas desde fuera de ella misma. Esta determinada
por la estructura social, a la que a su vez determina y
contribuye a perpetuar; existe un modelado inconsciente de

los compeortamientos v de las actitudes que son leos de la
sociedad a la que pertenece la familia; los valores incalculados
durante la infancia disfrutan por la fuerza del reconccimiento
social del privilegic para presentarse como tales vy

repercuten en la vida social adulta.

Ahora bien, cada sociedad produce el tipoe de familia y de
relacicnes familiares proplas para a su vez producir los sujetos
que necesita para su raedor funcionamiento.

Las relaciones soclales, econdmicas, etcétera existentes
determinan las relaciones familiares v por lo tanto, también los
desajustes vy desequilibrios de esas relaciones.,

Es muy comin hablar de la "crisis de la familia"™ v buscar o
intentar encontrar solucicnes dentro de ella misma cuandc en
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realidad son las condiciones cambiantes en la sociedad las

gque determinan esas crisis o desajustes. Asi por ejemplo,

no es la familia quien determina la existencia o no de oportunidades
de empleo, perc la desocupacidn si es condicidn

favorable para la desintegracidon familiar por el detericro en

el poder de compra para la satisfaccidén de las necesidades
bédsicas, por la alteracidn en la escala de valores, etc.

Por ello al abordar el tema de las relaciocones entre el
adolescente v la familia es necesario tener en cuenta no sélo el
papel asignade v cumplido por ella en la estructuracidn de la
perscnalidad, sinc también la influencia de los distintos

canmbios producidos en el orden social econdmico, politico vy cultural,
en los padres come perscnas v en el mismo adolescente.

Cambios todos que impiden la generalizacién de tareas vy
caracteristicas, porque ni la sociedad ni la familia son en el
presente idénticas a lo que fueron en el pasado, ni son iguales

en los distintos pueblos, sistemas econémicos, regiones vy

clases sociales.

Ye se ha dichc cobmo cada sociedad de acuerdo a 3us caracteristicas
v necesidades postula un tipo de familia v de relaciones
familiares "modelo'; sin embargo, dicho modelo no siempre opera
en la realidad. Para el casc cclombiano segun Daric Fajardo
Montafia (1975), ese modelo corresponde a la familia de la clase
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media, necesariamente idealizada. En la mis Tia linea se eXpresa
Beatriz Veélez (1983) cuando afirma. "es con respectc a la
pedqueria burquesia en todo au espectro social que las instituciones
burguesas tienen maycor garantia de permanencia y es también
fundamentalmente con respecto a ella que el discurso de las ins-
tituciones designa v habla, reglamenta vy prchibke™. En relacién

a los roles propuestos esta misma ponente plantea, para el caso
especifico de la mujer: "instaurada en el espacio de la
experiencia, la representacidén de la familia, adquiere un poder
coactivo e impositivo como norma general para las practicas
soclales, como normatividad del comportamiento de las mujeres, la
representacidén familiar opera tediante lo que designamos: "el
adentro - el afuera", desde "adentro" os decir, desde la casa

las mujeres se incorporan a la sociedad mediante su contribucidn
al mantenimiento v reproduccién de las familias en el niwvel
productivo e idecldgice pelitice, “educar a una madre es

educar a una scociedad" dice la palabra de la familia.

3in embargo, esta importancia social de las mujeres cuesta

para ellas la total subestima v bloqueo de su realizacidn perscnal,
Salvo para clertos asuntos relacionados con lo intrascendental,
efimero y artificlioso mundo del consumo en el orden

de los alimentos, cosméticos v articules de limpieza vy uso del
hegar, la voz de las mujeres es interpelada v cida por la
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sociedad. Asli escuchamcs v vemos mujeres Jque oplnan sobre
mantequillas, neveras, panales, Talcos para bebés, perfumes
v cremas para la plel de mancs y cara. Asil también en este
orden de ideas, las mujeres son las "reinas del mundc Haceb,
Rama» Telarafia" para festividades en las cuales sdlo se rin-
de homenaje a ellas, la palabra familia indica cual es su
mayvor felicidad,» cual es su mayor suefio. "Este aparte ilustra
como en una socledad de consumo se homogenizan las necesidades
v a través de la publicidad se crea la imagen de gue todas
las familias requieren lc¢ mismo, pero en la realidad no
todas las familias pueden adquirir lo mismo.

Ba un orden econdmico basado en la produccion de grandes
unidades de trabajo colectivo, la familia deja de ser una unidad
de produccién, siendo reducida desde este punto de vista a una
simple unidad de consumc, con papeles bien definidos come se
ilustra en la cita antericr. La misma complejidad de la

divisidn técnica y sccial del trabajo dispersa a los miembros

de cada familia en diversas unidades especializadas de produccién
o de capacitacién para ésta.

Las actividades en grupc de la familia son cada vez mas escasas
debido a los cambics en las rutinas soclales, a la lucha

por la supervivencia, la rotacidn de turnos de trabajo en las
fabricas, las jornadas continuas en los colegios, incorporacién
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de la mujer a la fuerza de trabajo asalariado a partir del
proceso de industrializacidn, sin que ello signifique que las
condiciones de vida de la familia hayan mejorado por cuanto

que las razones que inducen a la mujer a trabajar fuera del
hogar son la necesidad, como condicién para el mantenimiento
del sistema, de roano de obra abundante vy barata, v el deterioro
de las condiciones de vida de los asalariados como

consecuencia obligada de las condiciones de produccidén wvigentes,
Todas estas influencias externas a la familia misma constituyen
para el adolescente su desarrollo vy el de sus relaciones

con su familia un marcoe de condiciones especificas muy

determinadas por:

a. Factores econdmicos y urbanisticos que restringen la influencia

de la familia extensa v se centran mis en la

familia nuclear con reduccién del numerc de hijes, ¢ en la
familia con un solo padre, familias en donde por el cambio
de rutinas socilales ya mencionadas se restringen las
oportunidades de comunicacidn vy participacidn en actividades
conjuntas.

b. El rédpide avance de la fecnologia con la consecuente
automatizacidn v mecanizacién de la produccidn que implica la
prolongacidn del pericdo preparatorio para la produccién
v con ello la dependencia por razones econdmicas.
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¢. El aumento marcado de la movilidad geografica de la wmidad
familiar por emigracién de las zonas rurales a urbana,
deficit habitacional, etcétera que impide la estructuracién
de las relaciones entre el individuo v su comunidad v
acarrea tanto a los padres como a los hijos inseguridad vy
confusidén por la diversidad de préacticas, creencias y valores.
La uniwversalizacidn mediante las comunicaciones masivas de
figuras 1deales estereotipadas, 1nalcanzables e inapropiadas
como  modelos de identificacion para los  adolescentes.
Distanciamiento educacional progresivo entre las generaciones
que dificulta la comunicacién entre padres e hijos.
Cambiante naturaleza del mercado de ftrabajo en la sociedad
contemporanea due acarrea problemas para la eleccidn vocacional,
nc séle en  términos de la» oportunidades de eleccidén
sino también de las oportunidades para la ubicacién,
actualizacién v estabilidad laboral.
Frecuente contradiccién entre ideales vy practicas morales,
con  deobles mensajes que Jgeneran  en el adolescente
desconcierto vy confusién.
Difusién de la autoridad, v prevalencia de la llamada por
Fromm "andnima™, v que segun €1 es mucho mas efectiva que
la autoridad manifiesta, puesto gue no se llega a sospechar

Jamas la existencla de las drdenes dque de ella emanan y



que deben ser cumplidas... Es como si a uno le fTirotearan
enemigos que nc alcanza a ver., No hay a quien contestar”,
Fromm {(1973).

En fin, el prcblema de la sociedad contemporédnea con respecto
a lo que se debe esperar de los adolescentes vy de cédmo
persuadirlos para que satisfagan las espectativas apropladas,
se ha vuelto mas complejo por la rapidez de los cambios
sociales, morales, econdmicos y politicos de los ultimos afios.
Los adolescentes han crecido en un mundo tan distinto del

que conoclercon sus padres, dque las experilencias de estos

como nifios v adolescentes pueden ser virtualmente inutiles
como orientacién para comprender las necesidades, problemas

v objetivos actuales v futuros de sus hijos.

En paginas antericres se hablia planteado <émo para entender
las relacicnes entre el adeclescente y su familia era
necesaric tener en cuenta ademéds de los cambios en el medic
social v en el adolescente mismo, los cambios que los

padres sufren a medida cue sus hijos van creciendo.

La época de la adolescencia de los hijos suele ser también
una época de crisis para los padres; de hecho ocurre que
ellos evolucionan -y por ende sufren tantos cambios como

sus hijos.

Los padres de hoy son los adolescentes de ayer, la forma
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con ellos han vivido su adolescencia afecta ahora su papel:;
Tienen que vivir como padres un periodo en el cual experi-
mentaron con respectoc a sus proplos progenitores, sentimien-
tos de hostilidad, envidia, culpabilidad., Ellos recuerdan
sus proplas experiencias de adolescentes, evocan los riesgos,
las confusiones, las indecisiones, las angustias, los
errores vy por eso probkablemente uno de sus problemas es 1la
ansiedad v el ftemcor ante la posibilidad de que sus hijos
vivan idénticas experiencias.

2 su manera también los padres pueden afrontar una crisis

de identidad; el padre del adcolescente preomedio va es ti
entrando en la edad madura, su ciclo afectivo se ha e
estabilizado o empieza a declinar justamente en el momento en
que los hijos descubren gque existe; cuando los hijos
estan alcanzando el punto maximo de su vigor fisico y sexual
ellos tienen que reconccer que estan llegando a la cima en
el aspecto fisico v que el caminc que les espera es mas de
descenso, perspectiva dque en nuestra saciedad tan obsesionada
por la Juventud vy desdeficsa de la wvejez puede ser muay
dolorosa. Esta direccién opuesta en Los cliclos puede hacer
que la comprensidén mutua entre padres vy adolescentes sea
mas dificil.

Todo padre tiene sus proplos sentimientos y sus desecs
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conscientes respectoc a su hijo; se siente ofendido cuando
éste no responde en la forma que €1 espera; cualquier padre
se desilusicna cuando su hijo no estd a la altura de

SUS asplraciones ¢ no parece interesarse en cumplir sus
deseos.

Los padres experimentan una sensacién de pérdida a medida

gque los hijos se confian mas al grupce de amigos para divertirse,
para trabajar ¢ incluso para buscar consejo.

Experimentan una nostalgia por aquella época en la cual todo
era mas simple v cuando sclo existia la familia.

Con frecuencia lew padres también experimentan una sensacidn
de irritacién cuando sus puntos de vista v su escala

de valores son desconocidos vy desacatados por los hijos;
&chan de menos aquella época en que los hijos confiaban en
ellos y aceptaban todo sin mayor cuestionamiento.

No es extrafio que los padres como adultos experimenten cierta
envidia al hacer le comparacidn entre lo que le es

permitide al adclescente v lo que le es permitido a ellos
mismos. Los sentimientos de frustracién del adulto contemporanec
se agudizan cuando se observan en el contexto de las
posibilidades ilimitadas que la fantasia del adulto

confiere al adolescente,

En una socledad de rédpido desarrollo la competencia entre
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adulte v joven es casi siempre desfavorable para el padre.

Fa esta misma linea algunos padres slenten resquemcr por las
cportunidades v la libertad de que gozan los adolescentes,
comparadas con sus estrecheces v riesgos mas cuando en la
sociedad actual el hijo no representa para el padre una

seguridad en su futuro, sino que dada la complejidad de la divisidn
técnica v soclial del trabajo el papel econdmico del Jjoven

es el de fuerza de trabajo en preparacidn para la produccidn
soclal ne familiar. El mayor pericdo de preparacidn

requeride significa para el padre una mayor inversidon en tiempo

Y en recursocs, cuyoes beneficios no son recuperables para la
familia como tal, sino para el hijo mismo.

Los padres se sienten hov confusos, sin saber gué actitud tomar
ante los nuevos valores gque plantean sus hijos. Deben

definirse entre revaluar su escala de valores o sequir rigiéndose
por la que siempre han tenido; lo primerc implica todo un
esfuerzo de adaptacién y convicciodn, lo segundo puede agudizar

la actitud de rechazo por parte de los adolescentes, su
desconfianza e inseguridad.

La adaptacidin a una nueva clase de relacidn sera mas dificil

para alguncs padres gque para otros; aquellos que no se sientan
amados por sus cHnyuges v sus amigos pueden mostrarse renuentes a
considerar que sus hijos necesitan llevar una vida
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propia v entablar nuevos vinculos emocionales fuera de la familia,
particularmente si el hijo se tiene como un consuelo por otras
frustraciones sufridas en la vida.

Los cambios due se operan en el individuo durante la adolescencia
han sido ampliamente estudiados, v aun cuando se comparten

clerto efimero de experiencias comunes 1 cambios fisiclégicos vy
fisicos de la pubertad, necesidad de establecer su propia iden-
tidad, necesidad de abrirse camino como miembro independiente de
la sociedad, no tedos los adolescentes son iguales, ni se enfrentan
a las mismas exigencias de su ambiente; hay diferencias
significativas en relacién con la cultura, el medic politico v
econdmico, la clase social, el sexo.

Se habia planteado a la adclescencia como una parte integrante

del desarrolloe humano v como el resultado de ese proceso de
desarrollacional dependia no sdlc de las caracteristicas v eventos
individuales, sinc también de las caracteristicas v condiciones
del medic familiar v cultural, de las practicas, posibkbilidades,
recursos, ldeales que estos ofrezcan,

La r&dpida evolucidn de la fecnclogia y de las condiciones scociales
implica wuna cantidad de complicacicones en las relaclones
humanas vy en la seguridad perscnal; en cuantc a sus
exigencias técnicas ha llevado a un debilitamiento, disclucidn o
distorsidén de las instituciones socioculturales "las reglas de
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oro de la era industrial; busqueda del maximo rendimiento,
eficacia técnica, debilitamiento de la autoridad tradicional
concedida va nc a la exXperienclia o a la edad, sino mas blen

a la competencia técnica" Mendel (1970),

De ahi que la adolescencia represente un evento dindmico que
enfrenta al individuco a nuevos problemas de adaptacidn. A
nivel individual, los mecanismos de defensa de la etapa de
latencia dejan de ser apropiadces para mantener el equilibric
intrapsiquico; los cambics fisicos son encormes, el rapido
cambic de tamafic del cuerpc vy de demandas del mismo, lleva
consigo implicacicnes relacicnadas con el concepto que tiene
el adolescente de si mismc. La rapidez de los cambios hace
gque para el Jjoven sea muy dificil mantener una sensacién de
aplomo, de confianza.

Esta etapa comprende también un reconcocimiento nuevo vy dife-
rente del sexo opuesto, con todo lo que ello deriva en preoc-
cupacién por la propla perscna.

La direccién de los intereses en relacidn con la identidad
futura, estid determinada en parte por las presiones sociocul-
turales que le definen al individuo su papel sexual, y aun
cuando tanto para el vardn como para la mujer esta fase del
desarrolleo implica eventos claves de tipo erdtico y de bus-
gqueda de identidad, al hombre se le presiona por el logro de
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autonomia, mientras que a la nifia se le enfatiza la necesidad

da desarrollar lazos interpersonales, de sensibilidad socilal y

de valcres éticos. Lo que la nifia encuentra a través de la

conexidn intima con otros, el vardn lo busca mediante la
desconexién v la afirmacidn da sus derecheos a ser €l mismo v
diferente a los demés (autoncmia).

Desde el punto de wvista cognoscitive v de acuerdo con la tecria
desarrcllada peor J. Piaget, la adeolescencia se caracteriza
por la presencia da "operaciones formales del pensamientoe™»
cuya propledad mas 1lmportante tiene que wer con la relaclidn entre
lo real y lo posible; aspecto dque se refleja en la conducta
total del adolescente} la realidad externa a interna adquiere
para €l nueves significados.

Los objetos, principios, normas adquieren relatividad en término

de cuan apropilado es su uso; por esc muchas de las

preccupa clone a scociales y emocionales del adolescente, su
preccupacidn por leoe valoras, su inconformidad con el mundo y con
su medio, va que no sélo es capaz da captar al astade inmediato

de las cosas sino también de entender lea posibles formas

que éstas podrian asumir. Esta nueva conciencia de la discrepancia
entre cémo son y camoe podrian ser las cosas, lo pueden

llevar a enfrentamientos con la familia, la escuela; a
insatisfaccicnes consigo mismo, provocando sentimientos de depresién

v actitudes de rebeldia.
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El adolescente puede tomar con objeto de andlisis su propilo
pensamiento y razonar acerca del mismo. Puede considerar no

s6lo una posible respuesta sino varias.

Estos camblos cuantitativos v cualitativos del funcionamiento
cognoscitivoe permiten al adolescente atender no sdlo a las
demandas intelectuales que Be le hacen durante este periodo
{dominic <7e destrerzas intelectuales, acumulaciédn de conoci-
mientos. preparacién para una vocaclidn, etc.) sino también
desarrcllar valores y principics morales, preocupacidn por

la autocritica vy conciencia de si mismo que se reflejan en

las relaciones con el Yo y con los demas,

Los adelescentes se hallan en un momento de volver a formular
una identidad respecto de lo que son ellos mismos como Personas;
nc  sen nifios ni tampoco adultos. Para abandonar el nifio
que va no son. y afirmarse como persconas autdénomas, empliezan
rebelandose contra la autoridad de sus padres v rechazando los
modelos ofrecidos por estos 1 es como sl de repente descubrieran
que los adultos no son perfectos ni omnipotentes.

El nific que habia colocado a sus padres v a los adultos en
general en un pedestal, ahora en vez de sobreestimarlos, los
critica v juzga sin indulgencia, incluso con hostilidad. Las
debilidades v defectes pedquelfios v grandes son reconocidos, su

comportamiento en general es cuestionado, su ternura se interpreta
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como sentimentalisme inopertunco, su sclicitud como intrusiodn,
su firmeza como vejacidén deliberada.

Cuando se llega a la adolescencia el hijo puede adquirir &1
mismo muchas recompensas por sus proplas actividades en los
deportes, con los amiges, eftc.; también empieza a darse cuenta
de la manera de evitar los castigos. En aguellas familias

donde los padres se han apovado principalmente en el poder para
controlar y dirigir a sus hijos a través de los afios, de

pronto se encuentran asi poder y con poca o ninguna influencia.
Gordon (1978).,

El adolescente tropieza también con muchas inconsistencias en
lo tocante a la forma come los adultos reaccionan ante &1 como
persona, uncs le piden independencia y responsabilidad y

otros le exigen sumisiédn vy Dependencia,

La lucha en contra de la auteoridad de los adultos da origen a
verdaderos disgustes no sélc para los adultos, sino también
para el propic joven, guien ansia la independencia, perc su
falta de experiencia, de autcsuficiencia, de juicio, de madurez
soclal puede crearle problemas desconocidos; muchos

Jjévenes tienden a ver a sus padres por los ojos de los demas,
no de cualquiera, sinc del grupc de sus iguales, de un amigo

0 Lambién de un mayvor a quien admiran y se esfuerzan por imitar.
La desviacién de sus padres respecto a clertos modelos ¢ a los
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valores del grupc puede humillarlos, Este ea un ejemplo méas

de las contradicciones del adolescente v de las dificultades
que acarrea la necesidad de dar la espalda al pasadoc o de
rechazar las imagenes parenteles. Por una parte el adolescente
que frente a su atedic presume de originalidad e independencia
es presa de un nueve conformismos el del grupo, hasta el punto
de no scoportar gue sus padres se aparten de los modelos creados
por éste. La lucha del adolescente por diferenciarse de
los adultos v adguirir una identidad, lo lleva en ocasiones

a elegir caminos distorsiconados como el abandono v descuido

por su persona, excesiva libertad sexual, uso de drogas vy otras
formas de protesta contra los engafios de la sociedad adulta, dque
al estar demasiado preocupada por fines materialistas, les aliena
vy resta ftoda posibilidad de experiencias creadoras "algunos
adolescentes renunciaran a las "recompensas" de la scociedad
organizada vy se volveran hacia su interior, hacia el mundc del
Yo, mediante el usc de drogas que alteran su mente, a fin de
restablecer el sentimientc del asombro, de la confianza en los
otros, de la belleza o del sentimiento de la existencia, aundgue
estén equivocados en esto”. Mussen (1974,

Esbozades los cambios que a nivel macro, micro y personal debe
afrontar el adclescente, vy teniendo en cuenta que la familia
es un sistema de elementos interdependientes e interinfluentes,
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en donde cada unco Juega un papel importante en la funcidon de
los demés, que el desarrclle hacia la madurez &s un proceso
continuo v en casi su totalidad producto del ambiente educative,
de los estimulos modelos y guias que se suministren,

entendemos que la tarea de ayudar a los adolescentes a
desarrcllar la autoncomia v la integracidn de ideas éticas con
un comportamiento perscnal, no es facil.

Aungue la adolescencia es un periodo de independizacién que la
familia v de lcs adultcocs en general, no significa gue la
importancia de ésta ¢ de la comunidad adulta disminuya. Los
padres siguen siendo los modelos disponibles mas préximos y una
de las influencias aas decisivas. '+El mundo interno construido
con las 1imagenes paternas sera el punto a través del cual
elegira vy recibira los estimalos para su nueva identidad”.
Aberastury (1971).

Douvan vy Adelscn, citados por Cobos (1972) afirma: "la familia
lia como primera linea de estructura sociocultural tiene efectos
que son aparentas, fuertes y consistentes en la formacidn
psicolégica del adolescente... la familia democratica produce
adolescentes con caracteristicas positivas proplas, al paso

que la familia auteocriatica produce caracteristicas negativas
enn la personalidad del adolescente”,

Esta afirmacién nos permite reiterar la importancia de la



familia en el desarrcllce de toda persona y entender que loa
defectos e insuficiencias en ese desarrollo son imputables

no a la familia en si, sinc a la falta de una verdadera familia,
a sus deficiencias y carencias de todo tipo econdmicas,
psicolégicas, pedagdgicas, etc.

La familia sigue teniendc wvigencila; distintas disciplinas

la hacen cbhbjeto de estudic nc sdélo desde el punto de vista

de su estructura sino fundamentalmente de su funcidn, de las
interaccicnes entre los individuos vy sus roles vy la repercusidn
gue esa interaccidn tiene no sé6lo entre loe implicados
inmediatamente, sinc fambién en el medio que a la vez gue eg

influenciado, la influencla y determina como ya se ha indicado.

La influencia potencial de la familia es muy grande en distintos
aspectos, la madurez emctiva de los padres es un factor

importante en la evolucidn «motiva de los hijos: la formacidn

de actitudes hacia 3a familia y demds organlizaciones soclales

estd muy influida por el tipo de conducta permitida al nific v

el grade da contrel ejercido scbre ella; se ha comprobado que

la pauta de las relacicnes familiares especlalmente en lo

atinente al poder de los padres sobre el nifio es una fuente
significativa de actitudes vy prejuicios, "la pauta de educacién
infantil determina la forma de autoridad politica que el individuo
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considerard més satisfactoria™. Erikson (13968),

Hemos planteado como no sdlo cambian los jdvenes sino también
el medic v los padres subsistiendc para esteos ultimes alguncs
roles v funciones gue pueden ser distorsicnados por excedo vy
por defecto, por condiciones personales y por presiones
externas. "La madre debe ser un intermediaric consclador entre
su hijo v el mundo, pero no posesivamente protectora ni agre-
sivamente afirmativa. Una madre dominadora y posesiva tiende

a deformar el desarrollo de sus hijos... Los nifios siguen
necesitando un padre que asuma el liderazgo de la familia, un
padre que tenga ilmportancia, que &bra el camino a su hijo y

le brinde material suficiente para comentar a construir la
estructura psicoldgica de la identidad... Un padre ausente [y
el padre contemporanec tiende a estar por lo menos psicoldgi-
camente ausente) hace dificil que su hijo se acerque a la
madurez identificandose con €1 o rechazandolo", Ruitenbeek
(1970 .

La adolescencia es una época en gue los padres v sus hijos
deben aprender a establecer nuevas formas de relaciones mutuas.
Los padres deben ser capaces de reconocer vy estimular las
necesidades del adolescente por una mayor autoncomia e indepen-
dencia. 3in embargc, es importante reconccer que la verdadera

independencia no se cbtiene de un momentoc a cotro. Las
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necesidades de dependencia siguen existiendo, regquiere una base
de seguridad en el heogar v con sus padres, algo con gué contar
mientras resuelve otros problemas mas urgentes.

El gue los padres admitan la necesidad de autonomia e indepen-
dencia de los adolescentes implica en muchos casos transformar
el estilo de sus intercambics, favoreciendo la participacion
del hijo, mostrando respeto por sus pensamientos, sentimientos
v deseos, fijando las prohibicicones necesarias con amor, sin
hostilidad v debidamente explicadas. Bajo estas condiciones

s1 se mira en su totalidad le relacidn diaria del adolescente
con sus padres es bastante buena, con sus periodos tormentosos.
Para que el Jjoven pueda alcafar la madurez emccicnal, sccial,
gsexual, debe comenzar a desplegar gradualmente hacia sus
compafieros, sus mejores amigos, hacia el novio o la novia parte
del apego intimo que antes reservaba principalmente para sus
padres. Debe hacer parte v comprometerse con organizacicones
socliales que tienen una base mas igualitaria; asi se va des-
plazandce la dependencia respectc a las instituciones scociales;
escuela, grupc do amigos, etc.

A veces la familia se convierte en foco de lucha» ente distintas
generaciones, an el orden social e ideoldgico padres e hijos
representan un pasado que se cbstina en scbrevivir, v estos
encarnan lo nuevo que pugna por abrirse sitio; pero come va ha
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dicho, depende no sélo de las relaciones actuales, sino de las
anteriores, el que los conflictos se puedan manejar constructi-
vamente sin que desemboquen en irremediables crisis.

Los jévenes no se rebelan contra los adultos en si, sinc contra
sus intentos de apoderarse de su libertad, contra los esfuerzos
para moldearlos a su imagen, contra la imposicidn de valores vy
normas.

El adolescente puede inclusive aceptar gue la posicidn ideoldgica
del padre sea distinta a la suva, entiende que &l es mavyor,

que estd "en otra onda”", perco lo que le es dificil entender

v aceptar es que trate de imponerle esa ideologia o mas

ann, que ella sea incongruente con su conducta. El no puede
aceptar que su padre se llame "democridtico”, "respetuoso™ y

sin embargo, en las situacicnes cotidianas relacionadas por
ejenplo, con el vestido, los horarios, las comidas, las
distracciones, los intereses, los amiqos, etcétera, ilmponga su

voluntad y coharte la libertar del otro,
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C. LA FAMILIA Y LA ESCUELA
A través de los tiempos se ha hablado de la intima relacidn
que debe existir entre la familia v la escuela, hasta el
puntoc de llamarsele a ésta "el segundo hogar”.
La familia a través de sus principios, normas vy valores
lleva al nifio ¢ al Joven a la formaclidn y desarrollo de un
autcocconcepto, el cual implica una dicotomia: debe a medida
gque evoluciona, comprender su identidad con los demas
mientras que al mismo tiempo va comprendiendo gue es un ser
aparte. Durante su desarrclleo los nifios conocen muchas
de estas situacicnes en las que apreclan o desprecilan la
propia conducta v las propias realizaciones; conocen
también muchas situaciones en las gue sus conductas y
realizaciones son apreciadas o despreciadas por los adultoes,
sobre todo por los padres y maestros dque 3on esenciales
para su felicidad y seguridad,
Como adultes, los amamcs por ellos mismos, pero gueremos
nos hagan honor; de ahi la ambivalencla en la autoridad,
por parte tantoc de padres como de educadores.
"Las principales responsabilidades de los padres para con
los hijos pueden resumirse como sigue, y el modo en que
los padres cumplen esas responsabilidades puede estar
situado en unc de los extremos indicados por los términos

que se hallan entre paréntesis o en algun punto intermedio



de los mismos:

1. Propeorcicnarles alimento» ropas, alojamiento, diversidén
(excesivamente indulgentes o negligentes).

2. Brindarles afecto (superafectuoscs o desafectucosos)

3. Protegerlcs del dafic fisico y psicolégico
(sobreprotectores o despreocupados).

4, Estimular el desarrollce de sus habllidades (demaslado
exigente o indiferente).

5. Controlarlos (autoritarios o excesivamente tolerantes)
Baldwin A.L. (1963).

Son estas formas que los padres emplean en el ejercicico

de la autoridad, en las cuales nosotros enfatizaremos

para medir los comportamientos de los padres, percibidos

por sus hijeos estudiantes de Educacidén Media v gue segun

las investigadoras pueden llegar a afectar el rendimiento

académico de un alumno.

Al igual que Freud, consideramos la angustia como un

subproducto de la libido no utilizada; una sobrecarga de

tensidn, incapaz de poder ser liberada por el individuco,

origina en éste el fendmeno de la angustia v hasta que

puntoc esta angustia que esta ligada al desarrollo de la

psique, puede provenir para el adclescente de las

situaciones familiares.

Gerard Mendel (1971}, refiriéndose al hecho de como las
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contrario, los sobreprotectores "los gue guieren estar
slempre encima de ellos, creéandoles un caracter pasivo,
acostumbrandese siempre a la compafiia de los adultos,
creando esos nifios-adultoes, existiendo una descompensacidn
entre su desarrolle fisice vy psiquico... Algun dia
debera tomar decisiones propias, pero si ha sideo educadoe
comoe en un invernaderoc, es muy dificil que acierte”.

La educacién tanto en la familia como en la escuela, no
deberia estar basada en una imposicién de normas, leyes

0 valores, sino basada en el conocimiento y comprensién
del nific o del joven; deberliamos conocer qué es lo gue

les interesa, cuales son sus afectos, las cosas que les
agradan v desagradan, quiénes forman el circulo de sus
amistades, con gqulién juega o se divierte, cuédles son sus
juegos y diversicnes preferidas, cudles son sus condlclones
como estudiante, la actitud haclia su maestro o sus

padres, las dificultades con gque tropileza; solo asi se
podrén evitar las ingratas scrpresas de conflictos e
inceonvenientes insospechados que son faciles de prever y
prevenir,

Los orientadores podrian entonces ayudar tanto a educadores
come a padres en el proceso de asistencia vy ayuda

al alumno, asistencia que bien puede llegar a ser un
simple consejo u orientacidn tanto a uno como a otros.
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situacicnes familiares podrian ser transferidas o provec-
tadas al ambitc escelar afirma "el inconsciente es por
naturaleza imperialista y tiende a infiltrar o a invadir
tode el aparato psiquice. El macanisme de la proyeccién

es una consecuencla de esta Tendencia. Por este mecanismo
-inconsciente por naturaleza- se proyecta al mundo
exterior los deseos y Lemores contenidos, modificando asi
la percepcidn de éste por nuestros aparatos psicosenso-
riales y por la conciencia”.

Son preclsamente estas situaclones las que deben llevar

a la escuela a pensar y por ende, a lnvestigar qué
situaciones diferentes a las dadas alli podrian estar en un
memento dado afectande el rendimiento académico de los
alumnos para poder emprender una labor de grupo
integrativa entre padres, alumnos y maestros.

Otro aspecto que debemcs tener en cuenta en la
estructuracidén del inconsciente humanc es "la compulsidén
de la repeticidon, por la cual el sujeto tiende a perpetuar
de manera indefinida las mismas conductas, lo cual se debe
a la accidédn de las resistencias ¢ mecanismos de defensa,
alimentades por lo que en la contencién tiende a volver

a la wvida consciente, creandose una cilierta manera de dar
satisfaccidén desviada a losgs deseos contenidos, evitando
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la toma de conciencia vy protegiendo de esa manera al Yo

que debe enfrentarse a una realidad". Mendel (1971)

Como orientadores deberiamos cuestionarnos cdmo esas
relaciones de autcridad que el adclescente ha vivide en

su hogar y especificamente a través de sus padres podrian
afectar tanto su psiquismo que llevard a manifestacicnes

de conductas desviadas dentro del ambitc escolan tomandose
como desviada un mal ajuste a las labores académicas

o un mal rendimiento académico,

Makarenko en "Conferencia scobre Educacién Infantil" se
referia a los dancs que hace en la psique del individuco
ciertas formas de ejercer la autoridad los padres y
refiriéndecse especificamente a las formas autoritarias o

de represidn, concluia: "no se educa sino que se limita

a habituar a los nifiocs a mantenerse lejos del terrible
padre, engendra la mentira y la cobardia, y al mismo tiempo,
produce en el nific la eclosidén de la crueldad. Nifios
oprimidos v abllicos se transforman méas tarde en hombres
insignificantes v despersonalizados o en déspotas vengadores
de una infancia oprimida durante toda su vida anterior,
Refiriéndose a las conductas de permisividad o indiferencia
por parte de los padres, consideraba Makarenkoe que
engendraban hijos carentes de identificacidn: por el
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"Los padres deben asistir a sus hijos directa vy
ocportunamente ante las dificultades que se les presenten y
motivarlos para que ello? mismos superen las dificultades y
chstaculcs que encuentren. El nirio debe tonar conciencia

de su propic deber, sintiéndose seguro con la avuda

de sus padres". Makarenkc (1968); sin olvidar que en la
educacion de los hijos influyen poderosamente los compor-
tamientos de lce padres, va gque de acuerdo con su propilo
desarrollo, los hijos perciben las conductas de sus
progenitores, sus ocupacicnes, sus medios de wvida, las
cuales incidiran en sus comportamientos dentro y fuera del
hogar.

El trabajo educativo no es pues una cuestidén de tiempo,

es una cuestidén de organizacidén tanto de la vida familiar
como de la vida del nific o del Jjoven; escuela y familia
deben marchar unidas en el proceso de educacidén y
orientacién. Pero a veces ocurre, como por ejemplo en los
paises donde la ensefianza es estatal de tipo centali3ta

gque se intenta mantener a los padre.3 alejados del
funcionamiento interno de la escuela; es decir, se establece
una ruptura entre familia vy escuela; los padres sélo

tienen su participacién a través de asoclacilones represen-
sentativas, descuidandose con ello el proceso de continuidad
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que deberia existir en la educacion y negandose las posibles
influencias que dentro del proceso educativoe pueda tener

la familia.

En paises comoe el nuestro, tedricamente no se intenta
mantenerlos alejados del funcionamiento de la escuela, perao
en la practica, las relacicnas se dan muy limitadas, la
participacién de los padres se reduce a asistlir a unas
reunicones periddicas citadas por la escuela para informarse
del funcicnamientec de &3ta, vy recibir un informe escrito
sobre el rendimiento academico de sus hijos.

Los padres al igual deberian proponer chjetivos para la
educacion de sus hijos, pero a veces s0lo se preccupan,
cuando el hijo o la hija empiezan a ser problema, poniendo
en conflicto la estabilidad familiar. A veces las
relaciones de los padres se limitan a entrevistas, en las
cuales estos se informan del comportamiento de sus hijos,
las cuales aprovechan para informar al profesor tal
problema de salud, tal dificultad familiar {(de indole
econémica -casil siempre), descuidando informar de los
comportamientos de los padres que de una manera faveorable o
desfavorable puedan afectar el rendimiento académico de

su hijo en el colegic y "aun menos, cuando los padres

ne han estudiado y estén totalmente desarmados ante el
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lenguaje mismo que utilizan los adolescentes. Una de las
consecuenclas més importantes de la crisis escolar es, en
efecto, que las fres cuartas partes de los Jjdvenes que es-—
tan actualmente en secundaria, tienen padres que no han pa-
sado de la escuela primaria™ Natanson (1981). Esto tiene
graves consecuencias sobre las relaciones de los padresy»

no sélo con el hijo, sinc con la escuela, puesto que éstos
son cada vez menos capaces de orilentarse en las estructu-
ras de la ensefianza, tantc maés cuando sus hijeos v la escue-
la estan en continua evolucidn.

Tanto la escuela como la familia, por el temor a perder su
poder e influencia sobre hijos vy alumnos, en lugar de
favorecer el proceso de independencia de los mismos, tienden
a incrementar métodos represivos, agudizando asi el conflicto
v dandc margen a la irrupcidn de 1o que comianmente

se ha denominado "crisis generacional”™ de la cual se
responsabilizan mutuamente.

Al igual gue en la familia, las actividades de direccidn,
organizacion o de gestidn del maestro, se han estudiado

la mavor parte de las veces en términcos de estilos de
autoridad v de una manera u otra la forma como se viwven "las
relaciones de poder",

Ya B. Durkhein citado por Debesse M. (1976) habia analizado
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desde sus primeros encogques de la relacidn pedagbgica:
la relacién maestro-alumne en términcs de colonizador-
colonizado; "siempre que dos poblaciones, dos grupos de
individuos, pero de desigual cultura, entran en contactos
continuados, se desarrcllan determinados sentimientos
que inclinan ail grupc mas cultivado o que se cree tal

a viclentar al ctro... Yo me preguntc si las relacicnes
entre maestro v alumnoe son comparables a las precedentes
(la familia)™".

De todas maneras, no podemos negar gue la relacidn peda-—
gégica sirve con mucha frecuencia en forma de dominacién
de conflicto o de chantaje a veces, como muchas veces se
vivid la autoridad en la familia. (21 miedo a perder la
autoridad, no es acaso en el maestro v en el padre de
familia el miedo a perder el poder?

El poder no se identifica con la dependencia ni con el
proceso de influencia, pero permite establecer esta relacidn
en una situacidn de intercambio. Analicemos el papel

del poder del maestreo, el poder del alumno vy sus
consecuencias. El poder del maestro nace de su situacidn
en la relacidén con sus alumnos del saber, de ahl que es
verdad v ley; sl no es sélo en la detencidén del saber,
lo es como referente del saber; se trata de un dokle
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saber: saber académicc y cultural por una parte, v saber
sobre los alumnos por ctra (&l sabe las necesidades de los
alumnos v lo gue conviene gue lleguen a ser). La institucidén
misma le confiere al maestro poder y autoridad asi

como la sociedad le confiere autoridad y poder a los padres.
El maestro se encuentra meéi en una posicidn tal que poses

la capacidad de controlar, la satisfaccion de las necesi-
dades v las gratificacicnes de los alumnos. D. Jenkins vy

R. Lippitt citadcs por Debesse { 1976) han observado dque
"el alumnoc esta en poder del profesor porgque depende en

gran parte de las actitudes del maestro, tanto si su

sentimiento de seguridad aumenta o disminuye; sl su
espontaneidad puede expresarse o estd inhibida; estéd en una
situacién de incertidumbre ante las reaccilones emocilonales
les v afectivas del maestro”. Es decir, el joven
adolescente fransfiere al maestro aquellas situaciones vy
gensaciones que antes experimentd en sus padres,

Es necesario entender que muchos de los comportamientos

de lcos adolescentes en el colegio son fruto de un despla-
zamiento o proyeccldédn de las situaciones experimentadas

en el hogar o en la socledad, fruto de la necesidad de
libertad y autconcmia que empiezan a acrecentarse en el nifio
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desde que inicia su etapa escolar yv la cual desconocen
muchas veces padres y educadores.

"Por otra parte, las notas,aapreciaciones y evaluaciones...
las utiliza de hecho el maestro como sanciones que conclernen
a la manera con que el alumno satisface el tipo de

demandas del comportamientoc que son complementarios de sus
deseos de pedagogo". Debesse (1276). Una de las consecuencias
de este estado de hecho, es que para poder sobrevivir

enn la situacion de poder, tanto en la familia como

en la escuela, el alumnc esta obligado a protegerse a si
mismo, prestando atencidon primerc a la manera conse sera
tratado por aquellos que tienen el poder, consagrando por
tanto sus energias no sdlo a 17» adquisicidn del saber como
a esta misma proveccidén., Estard atento antes que nada

a los comportamientos tanto del maestro como de los padres;
de rechazo, aceptacidn o indiferencia,.

El alumnc o el hijo pueden presentar una resistencia actiwva
0 pasiva de todo lo que intente hacer el padre o el
maestro., Pero el padre ¢ el maestro que necesita tener

mas poder que el cotro, se encentrara también méas frustrado
y reacclonard mas facilmente con comportamientos agresivos
autoritarics. "Los alumnos al sentirse sometidas

a4 una presién, prefieren las consecuencias de su rechazo
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del poder que las gratificaciones de la sumisidn, como si

las consecuencias de su rechazo del poder les pareciera

mencs importante que el mismo rechazo'™. Natanson (1981)

Remitiéndonos a la tecoria psicoanalitica de grupos,

encontramos céme la situacidn de grupo favorece:

- La emergencia de conductas regresivas por parte de los
miembros del grupo.

- Favorece la funcién de lo lmaginario, en particular
por el grupo de las transferencias, es decir, de la
proyeccién de imégenes de personas significativas en
el papado r»ockre las perscnas reales en el presente.

De ahi entonces gue el maestro pueda llegar a ser cogido

en un sistema de identificaciones en gue &l mismo se ve

cbligade a wvivir una situaciones arcalicas; pero si

el maestro tleea a tornar ¢ no conciencia de estas iden-

tificacicnes, ©proveccicnes y transferencias, podréa

ayudar a empecrar las situaciones de sus alumnos, situacioc-
nes que puedan afectar el rendimiento académico de estos

v podrd prequntarse por l» naturaleza eventualmente de

las contrareferencias de sus reaccicones emocionales, ©

de sus raclonalizacicnes de ahli que los psicoorientadores

podrian tener un campo activo en las relaciones:

maestro - alumno - padre, mediante la implantacidn de
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ana formacidn psicelégica de los maestros que lleve a
éstos a trabajar con los padres.

La investigacidn multidisciplinaria es la que ha permitide
do profundizar en la probklematica del mundo escelar; "la
escuela no deberia encontrar en si misma las causas vy
remedios de au disfunciconamiento’* Debes se (1976), deberia
hallar estas disfuncicnes también fuera de gi, en la
sociedad v por ende en la familia como célula primaria de
ésta. La mayor parte de los estudics centran sus
investigaciones en el maestro -en la escuela- en el alumno
-en la familia- pero no en las interrelaciones de éstos.
"La escuela reproduce las estructuras scclales mucho mas
gque no participa en su transformacidn; la relacidn maestro
—alumno no puede ailslarse de la relacidn individuo-
sociedad, que a su vez se inscribe en el teldn de fondo del
antagonismo de las clases soclales" Bandelot v Kstablet
(1970) .

La pertenencia a un medio soclocultural permite tanto la
emergencia de determinadas representaciones, como la
cocultacién de otras. Para Baudelot y Estabelet, la escuela
es un podercoso factor de divisidn, cada clase social
semeja sus proplas representaclones unidas a un sistema

de valcores originales.
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Aportaciones de la Psicologlas La instituclidn escolar
fabrica buencs o malcs alumncs en funcidn de exigencias
soclopoliticas. Loe maestros modelan a sus alumnos segun
los cancones educativos due representan sus deseos
persconales y aspiran a su vez a formarlos para una sociedad
futura. El nific por ser en parte modelado vy remodelado
s6lo puede intentar adaptarse mas o mencs a lo

que se esgpera de &1,

Lo esencial en los trabajos psicosocicldagicos de la
educacién es la relacidn maestro - alumnc. La clase se
organiza esencialmente en tomo y a partir de unas
representaciones y modelos del maestro.

Algunas de las representaciones con las gque juega el
maestro es la representacién del escolar ideal; esta

casl exclusivamente imaginado en la relaclidn y comuni-
cacién con el maestro, como va lo fue en la relacidén con
sus padres 1 atento, educade* admirade. Este tipo de
representacién responde sin duda mas a una expectativa del
adulto que a una verdadera exigencia de autoridad,

El maestro modela a sus alumnos segin sus propilos valores
y en particular, seqgun la imagen que intenta forjarse

de =i mismc. A través de las representaciones del

maestro se pueden trazar las representaciones y actitudes
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de los nifics. "La escuela introduce al nirfo en un mundo

de valores estrictamente Jjerarquizados -las sanciones -

las recompensas? Los Juicics que se emiften sobre sus tra-
bajos v comportamientos le avyudan a toda una serie de
ajustes a comprender lo gue se espera de €l y a adecuarse a
ella con mas © mencs deocilidad" Crosmvell (19539).

Las representacicnes del ninc dependen estrechamente de

su medic sccial de origen; por eso la familia como la
escuela estan dando constantemente mensajes sobre su
pervenir, "scobre el deber ser"™; sin embargo, no siempre
estas deos institucicnes se comunican y trabkajan unidas.

Bl dialogo escuela - familia es particularmente dificil,

se instaura casi siempre a partir de unos resultados
académicos, podriamos decir de los malos resultadas de los
estudiantes.

El didlogo padres-maestros sdlo serd beneficlioso si se
instaura sobre unas bases claras, si cada uno toma
conciencia de las significacicnes divergentes de la utili-
zacldn del hijo o del educando o del Jjoven. Respetar al
nific es ante todo, guerer conocerle tal con» es, v no hacerle
pasar por uncs moldes educativos que responden tanto

a las exigencias de la afectividad del adulto, como a

los imperativos de una organizacidn social' Debesse (1276).
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Las representaciones estan unidas a los confortamientos
v actuar sobre ellcs es ejercer un poder scbre el indi-

viduo o sobre toda una clase social,

69



D. EL RENDIMIENTO ACADEMICO
Como educadores a veces nos preguntamos, por gué un nirio
o un Jjoven rinde mas que otbtro académicamente? Cuales son
los factores que estédn incidiendo para dque se presente
en algunos alumnos un bkajo rendimientoc académico? Cdamo
lograr avudar a un alumnoe para que rinda mas en sus es-
tudios? Otte Kampmuller (1978) dice: "la mavoria de
los pequeficos v los jévenes rinden mas si los padres les
ayudan; sdlo los mas capaces pueden prescindir de esta
ayuda. La cuestidn es entonces de qué manera pueden ayu-
dar los padres. Una gran ayuda es la de interesarse por
lo que el nifio hace en la escuela y pedir que les descri-
ban lo que éste ba experimentado vy aprendido... Ese in-
terés es a menudo mas necesaric que cualgquier otra avyuda”.
Al principio esa avuda puede 6«r la de estar azhi, animan-
do con su presencia la labor de los hijos; estar ahi pa-
ra servir de avuda en un momentc en que su hijo la soli-
cite, perc dejandc que éste realice su trabajoc de una ma-
nera independiente.
"La dificultad de un alumnc frente a un deber no necesa-
riamente es consecuencia de una falta de comprensidn, mu-
chas veces lo que falta es préactica. En este caso se im-
ponen deberes adicionales en casa, con un apeyo de los
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padres" Kampmuller (1978). Cuando un nifio tiene difi-
cultades en la escuela es preciso investigar sus causas,
lo cual puede hacerse a través de un didlogo afable con
el estudiante. Ademas, suele ser necesario una colabo-
racién més intensa entre La familia, la escuela vy el ma-
estro, lo cual requiere hoy, por lo general, nuevos mo-—
dos de proceder. A veces puede ocurrir gue el nifo o©

el joven falten a la escuela 0 al colegio en detrimento
de su rendimiento académico y no tenemos en cuenta que
"muchas veces son los padres los causantes de la enfer-
medad escolar del nifie. Le exigen poco o demasiado vy

no tienen en cuenta gue una de las mas importantes avyu-
das es el estimuleo; con la palabra sola no se puede es-
timular; hay que despertar en el nifioc la conciencia de
gque es unc el gue tiene éxito, pero que no es un delito
sufrir un fracaso de vez en cuando. Todos hemos fraca»
sado alguna vez, incluso los padres v hasta el maestro,
no lo sabken todo, ni son perfectos. Se estimula la pro-
pia energia del nific cuando se le muestra que se confia
en su capacidad vy se le proponen tareas a las cuales de-
dica su esfuerzo de buena gana" FPearson (1968). Cuanto
mas posibilidades de tener éxito descubran los padres en
sus hijos, cuantc mas fortalezcan la confianza de & en
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g1 mismo v fomenten el desarrollo, sera mejor el ajuste
emocional y el rendimiento académico de estos en la
escuela o en el ceclegic.

La adaptacién del nific reviste una a gran ilmportancia para
todos los aspectos del desarrelleo., "La salud mental

del alumnco afecta su capacidad de aprehensién, su interés,
su capacldad para contribuir a las experlencias de

clase, y a su éxito futurc come ciludadanc, trabajador y
miembro de una familia. Los intentos para ayudar a un
alumne gque se encuentra atrasado en cualquier materia
escolar* revelan a menudo gue sus dificultades se hallan
indisolublemente ligadas a sus problemas de adaptacidn
personal, familiar o social"., Sachs (1970).

£1 maestro puede observa en los alumnos sus reaccliones

en una amplia gama de situaciones que ponen de manifiesto
los sentimientos v actitudes de éstos, acciones que

ponen de manifiesto la participacién scocial, la rivalidad,
la presencia de una aunteridad exterior, el éxito vy

el fracaso. El maestro ocupa una situacién unica para
identificar a los alumncs dque muestran un grado de tensidn
o de inhibicién excepcicnal, y recomendarlos a
orientadores especializados,

En nuestro medic la evaluaciédn del rendimiento académico

Tz



escolar segun la resolucidn No., 1852 de marzo 3 de 1978,
tendra principalmente por chjeto: identificar las difi-
cultades que tienen los alumncs para aprender, sus Ccausas

v su naturaleza v aplicar procedimientos gue le

permitan superarlas.

Los resultades de una técnica de evaluaclidn va sea académica
o) de la adaptacidn del alumno pueden tener poca fiabilidad
vy ser poco validos. No cbhbstante, el maestro tiene

ocasidn de estudiar gran numero de muestras del
comportamientoc de sus alumncs y lanzar hipdtesis relativas a
los posibles factores causales gue contribuyen a esta

mala adaptacién ¢ a ese mal rendimiento y tratar de pro-
poner alternativas de sclucidén., S1 la causa en familiar
—encuentros de padres, entrevistas, trabajos de grupo-,

s1 es por metodclogia de enserianza o de evaluacidn, sera
necesaric un trabkajc en conjunto de los departamentos
académicos que existen en la institucidn yv de los maestros
para llegar a una revisidén de dichas metodologlas.

El rendimiento académico tiene que ver pues, con adaptacidn
personal, familiar vy scocial. Se ha dicho gue tanto

maestros como crientadores deben desear contribulr a la
salud mental de sus alumnos, mas que desarrollar en ellos
unos determinades rasges perscnales,
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Para ello se hace necesario tener en cuenta aspectos

come la madurez, que segun Buhler v otros (1962) es

"la esperanza media de desarrocllo”, "las normas de

edad"”; segun Sochs (1270) es la voluntad vy capacidad

de cunplir con sus cbligacicones escolares, sacrificando
satisfacciones impulsivas inmediatas", la cual

s&lo puede lograrse por adquellos estudiantes que se han
desarrcocllado dentrc de un ambiente familiar de
comprensidn, de didlogo v de libertad de opinidn.

Poder medir la madurez ¢ ''esperanza medlia de desarrollo”
implica juzgar al alumno comparandolo con los de su misma
edad vy grupo cultural. Se considera que un alumno

ha alcanzado su madurez cuando su comportamiento es
tipico de los nifics de su edad, en nuestro casoc de grupcs
de edades; los padres de familia con sus conductas
autoritarias, permisivas, sobreprotectoras o democréticas
podrian llevar a que su hijo tengan comportamiento
adecuado o atrasado con relacidn a su edad y por ende, su
adaptacién a la escuela puede percibirse como de desajuste
"los cambios duraderos en la vida de las perscnas

son producte de su maduracién, el aprendizaje o una
combinacidén de ambos”. Morris (1879,

La maduracidn es un proceso del desarrollo, en el cual
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la persona lentamente va demostrando diferentes rasgos,
que han estadc en ella desde el momento de la concepcidng
el aprendizaje es un cambic duraderc en un individuc, que
depende més bien de factores ambientales como los amigos,
los maestros la familia vy demés situaciones en las que

ge mueve el individuo,

De ahi gue los maestros vy por ende la escuela no puedan
hacer gran cosa en el proceso de maduracidn de sus alumnos,
exceptce el contribuir a acelerarloc o retrasarlce hasta
clerto punto; el campo mas eficlente de su labor serd
enn el aprendizaje, logro que no podra alcanzar sin una
armoniosa colaboracidn con la familia.

De todo lo anterior se desprenda la importancia que tiene
el que todo maestro conozca a los alumnes con los cuales
tiene que trabajar; lograr un conoclimiento cabal de
la naturaleza y necesidades do ellos, estudiar los actores
que influven en su evolucidn, en su conducta, sus
intereses, su personalidad, su capacidad intelectual vy
desarrclle finice; tratar de investigar los diversos factores
que pueden estar en un comentoe afectando el rendimiento
de sus alumncs vy poder hacer un diagnéstico de la
situacidn, introduciendo los correctivos necesarios vy
suficientes para la sclucidén de los mismos.
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El indiwviduo, nific o adulto vive en un medio sccial, su
bienestar perscnal v en gran parte su éxitc ¢ fracaso va
sea escolar o scoclal dependen de su capacidad de advertir
las exigencias de los deméds y de saber adaptarse a ellas
"el maestro ha de conocer las tensiones proyectadas por
los diverscs grupos soclales (familia, amigos, sociedad
enn general) v loa conflictos que coriginan. Tan solo por
medio de un profundo conocimiento tanto de la naturaleza
del medic socilal como de la personalidad del alumno, el
maestro podréd auxiliar al nific © al joven en su caminar
hacia una mayoria de edad competente v feliz". Smith
(1970} . Debe hallarse el maestro en condiciones de apre-
ciar debidamente la capacidad de aprender; como servir-
se de estos conocimientos para estimular un aprendizaje
lo mas elevado posible, detectar los factores gque influ-
ven en el desarrollo de la capacidad de aprender {(condi-
ciones fisicas - sccilales - econdmicas - motivacicnales vy
transferenciales de sus alumnos) con el fin de poder pro-
mover la modificacién ae las condiciones ambientales vy lo-
grar asli fomentar el desarrcllo de sus alumnos.

Ha de conocer cuédles son las materias preferidas y que
put»de llegar a dominar el alumno; asi como también aque-
llas en las cuales encuentra dificultad, tratande de ha-

cer una inspeccidén de las razones que motivan el mal



rendimiento en éstas (fipos de evaluacidn, motivaciones,
horarics de clase, sexo, manejc de la transferencia).
Ha de poseer un profundo conocimiento acerca de las mo-
tivaciones de la conducta humana, si gquiere lograr un
clima eficiente para su ensefianza, va gue segun Smith
(1270), "en el andlisis de la conducta humana se puede
llegar a peoner de manifiestec de qué modo las tareas es-
colares pueden llegar a ser expresivas de las situacio-
nes familiares para cada uno de los alumnos".
Los maestros ensefian vy los alumnos aprenden aquellas
materias que en ciertc modo Han satisfaccidén a sus mo-
tivaciones respectivas v las motivacicnes de los alumnos
estan de una forma u otra sujetas a los comportamientos
vy expectativas de los padres en el hogar. Ademéds, la
capacidad de adquirir un dominio escolar, sccial y/o fi-
sico depende simultaneamente de las exXperiencias presen-
tadas al nific en el heogar. "La capacidad en el aprendi-
zaje de la lectura, escritura, geografia, algebra o li-
teratura v la predispcsicidén para tomar parte en ejerci-
closg fisicos, Todo ello exige clerto grado de madurez vy
clertas experiencias anteriores de libertad, de indepen-
dencia v de comprensidn en sus primeros afios". Smith
(1970} . Es decir, exige una vivencia de los comporta-
mientos democraticos, tanto de los maestros como de padres.
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Algunas circunstancias comoe divorcios, separaciones de
los padres, pueden incidir en el rendimiento académico
del jowven, pues toda separacidén va generalmente prece-
dida de meses o tal vez de afics de discordias vy relacio-
nes llenas de odio, © por lo menos de frialdad, lo dque
produce en primera instancla el retraimiento en el hijo
v posteriocrmente la alianza de la3 partes en litigioc vy
el odio a la cotra. El proceso de identificacidn de la
figura paterna © materna se perturba y es apenas cbvio
que las consecuencias se dejen observar tanto en el apro-
vechamiento escolar como en el ajuste emocional del ado-
lescente.
Por Psiceologia, se sabe que no existen comportamientos
absolutamente esponténecs, exentos de influjos externocos,
de acuerdo al principio anterior Cerner Correl (1969},
analizande ias perturbaciones en corden al estudio,:;divi-
de estos influjos en Idos grandes grupos:
1. Factores ambientales
2. Factores personales: estructura de la personalidad

v dificultades de la educacidn.
Como educadores, no podemos limitamos a evaluar cuanto
han aprendido nuestros alumnos, sino que debemos pregun-
tarnos por aquello que no han aprendido, para descubrir
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los posibles factores gque estan interfiriendo en el
proceso ensefianza aprendizaje. Debe naos hallarnos al
corriente cie los problemas de la vida que habra de
afrontar el joven e identificar las normas de conduc-

ta que scn expresidn de un desarrcllo normal y afortu-
nado v las que censtituyen sistemas de un desarrollo
ancormal y tras ccnocer les sintomas disfuncionales,

saber lo que puede hacer la escuela para orientar la
conducta del Jjoven.

El conocimiento del alumnc sdélo puede lograrse mediante
la comprensidon de &1, gue nos permite Determinar en qué
grado y pcc qué causa 21 es similar y distinto a sus de-
més compafleros; son muy variadas las funcicnes del maestro
v no puede licitarse s6lo a ser un transmisor de
conccimienteos, sinc gue deberd en lo posible determinar
los facteores que inciden en el logro de sus objetives;
por lo tanto, no deberéd trabajar aisladamente en la
escuela, sinc que deberad inveolucrar en su labor. educativa
a todos aquellos estamentos (familia, sociedad) que de
una forma u ctra intervienen en su labor.

Hza de comprender gque a las miltiples satisfaccicones que
encuentra el Joven al hacerse mayor: una libertad per-
sonal en constante aunante y su prestigio entre los méas
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pequefics; tropleza con un buen numero de inconvenientes
a loe« gque a veces se s»c.oete a duras penas; a veces, por
ejemplo, el Joven adclescente se ve abocado a una mayor
disciplina v rigidez por parte de los padres, quienes

por temor a perderlc su exceden en sus comportamientos
autoritarics; se le exige colaborador» en los trabajos
del heogar; ha de iniciarse en cargar con la responsabil-
lidad de su sustentc personal, pcr libre eleccién ¢ por
imposicion de sus padres, puesto que va se le considera
mayor; descubre que tlene gque adaptarse a las nuevas
manifestaciones de su sexualidad; comprueba que le es
necesario méas tiempo para el estudio, pues las materias
del bachillerato asil ;e lo exigen. ;Sota que ante la ne-
cesidad de libertad e independencia, los lazos se estre-
chan. El1 cambic de la wveoz, las erupciones de la piel,
las tensicnes fisicas v emotivas, la talla fisica en
relacién con sus compafieros llegan a ser motivos de verda-
deros problema: v de una forma u otra afectan su ajuste
escolar.

El jeoven inicia su marcha hacia la emancipacion de la
tutela paterna para lo cual debe enfrentarse muchas

veces a los comportamientos de oposicién de los padres en

cuanto al ejercicio de la autoridad, gque no acceden o se



tornan indiferentes en relacidén a las demandas de
independencia de ellos,
"La escuela moderna desemperia un papel predominante en
la evolucidén de la emcotividad del adolescente. Las
actividades extraescclares llevan la influencia de la es—
cuela a su vida sccial, v los métodos democraticos de
educacién den pabulo a la influencia social v familiar
dentro del aula de clase.
Estas fuerzas soclales Jjustamente con los problemas de
adaptacién a sus exigencias sexuales afectan tanto su
vida emocional come su rendimiento escolar", Smith
(1970 .
El maestroc debera estar en capacidad de ponderar el
rendimiento académico de cada uno de sus alumnos de acuerdo
4 sus progresos respectc a su capacidad yv a las situaciones
amblentales que lo rodean vy no en relacidén a los triunfos
obtenidos por los mas capaclitados. Ahora bien, para
que el Jjoven llegue a ser competente y equilior&Jo, es
necesaric gue hava vividoe I1nnumerables experiencias, tan-
to a los padres como aeduca™ores les es imposible inspi-
rar en el educandoc ¢ en el hijo una seguridad emocional,

limiténdose a defenderlo de los problemas que le plantea

el munde o empujandolo afanosamente a situaciones prematuras



a logros tempranos, sin tener en cuenta que sclc alcanzara
s11 madurez emcocicnal dandeole caonfianza en sl misme, haciéndo—
le frente a sus problemas personales, responsabilizandolo
de sus proplas decisiones v corrigiendo sus proplos errcres.
El educador es una perscna de gran lmportancia en la exis-
tencia principalmente del nifio y aun en el joven adolescen-—
te? continua desempefiando un papel de gran trascendencia
durante mucho tiempo va gue ocupa durante una buena parte
del dia el lugar de los padres y ademas en la ejecucidn

de las labores escolares pueden manifestarse rasgos de in-
sequridad originada en el seno de la familia de ahi que

el maestro se ceonvierte en el simbolo de la autoridad y

de la seguridad, a la vea que le brinda nuevas experien-
clas. En muchas de las ocasiones tTiene ante los ojos del
educande mas prestigia que sus proplos padres "tiene

el poder del saber™ vy ain muchas veces "llega el maestro

a tener un conocimiento mucho mis profunde de sus alumnos,
que el gque de ellos tienen sus padres". Heathers en
"Pgicologia de la Educacidén'* {(1973) .,

Todo docente deberd tener en cuenta que el aprendizaje,
cualquiera gque sea, dependerd entre otras cosas de la
creacidédn de un ambiente elaborado para tal fin, tanto a
nivel del aula, como extraclase, amblente favorable, tanto
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en lo fisiceo, come en lo psicelégice, familiar v social.
Por lo tanto, su avaluacidn deberd ser un proceso perma-
nente.

A propdsito, la Resclucidn No. 000601 de octubre 11 de
1982, plantea que: "la evaluacidn del rendimiento aca-
démico debe entenderse comoc un elemento permanente del
proceso ensefianza aprendizaje.

La evaluacién es el procesc para determinar el grade en
que se logran los objetivos propuestos, identificar los
factores que han influido en los resultadeos, y formular
correctives y recomendacicnes para acciones futuras.
Tradicionalmente la evaluacidn ha tenido carécter medi-
clonista selectivo va que ante todo se ha empleado con
fines de certificacién académica y pocas VvVeces CONO
facteor de mejoramiento del proceso educativo”.

Sin embargo, las notas escolares siguen teniendo peso
come elemento para apreciar el rendimientc académico e
inclusive la resolucidn No. 1852 de 1378 en su articulo
cuarto propone aspectos para evaluar, a saber:

a) Ceonccimientos tedricos vy practicos

b) Habilidades v destrezas

c) valores vy actitudes

Los cuales se identificarédn a través de situaciones de
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aprendizaje comc las siguientes: trabajos crales, escritos

vy de aplicacidén - lecciones vy demostraciones -
investigaclones Y laboratorios - iniciativa ¥
participacidn.

El rendimiento es la cedida de los loaros cbtenidos por

el estudiante en el aprendizaje, cualguiera que este fuere
estd condicionado por 3a calidad del proceso de

ensefianza por una parte v por la calidad de los intereses y
aptitudes por otra.

"Las notas son medida corriente en le dominio escolar vy
continua siendo la cedida de éxitoc en él, es decir, las
llaves que abren las puertas de entrada v salida de las
institucicones de ensefianza... sea como fuere, lo cilerto

es gue parece seguliran siendo la base principal para las
recompensas honerificas, la promocidn vy el lugar gue ocupa
el alumne en la escuela." Rothney ( 19707 .

Clarence H. SIelson (1971) dice: El rendimiento de un
alumno se mide v se reglistra medlante calificacicones que
pueden ser numercs, letras o porcentajes... las califi-

caclones deben representar el rendimiento {logros) y nada

mas pero teniendo en cuenta que las calificacilones o
notas escolares son indices de
evaluaclon carentes a veces
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de confiabilidad v validez, relativos y a veces hasta
dudosos pero llegan a ser indispensables para nadir los
logros académicos.

En sintesis, el rendimientc académico es un factor mul-
ticausal pero como logro se patentiza a través de unas
notas escolares. Entre los muchos factores que lo afec-
tan se encuentra la familia con sus relaciones de poder
e influencia. De ahi nuestro interés por 1nvestigar has-
ta qué punto la autoridad de los padres incide en el ren-
dimientce académiceo, come logro tangible, wvisualizado en
el premedico de las neotas cobtenidas por el estudiante a
través de una serie de apreciaciones que el maestro ha-
ce de los alumnos como son sus trabajos orales y escri-
tos, motivacion vy participacién del alumno a nivel indi-
vidual v grupal v medido durante todo un semestre acadé-

mico.
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IV, OBJETIVOS

GENERAL

Establecer la relacidn existente o independencia entre

el rendimiento académico de los alumnos de Educacidn

Media de loa niveles Primero, Tercerc y Quinto de ba-

chillerato v el tipo de autoridad ejercida por los pa-

dres de dichos estudiantes.

ESPECIFICOS

Identificar sl existe una correlaclidn entres

1. Tipo de autoridad y al rendimiento académico segun
el sector educativo.

2. Tipoc de autoridad v el rendimiento académico segun
niveles académicos.

3, Tipo de autoridad vy el rendimiento académico segun
sector sociceconémico.

4, Tipo de autoridad vy rendimiento académico segun el

sexo del estudiante.
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V. SISTEMA DE VARIABLES

A, DEPENDIENTE

Rendimiento académico medide en términos da promedio de
calificaciones cbtenidas por al estudiante en el primer
semestre de 1983, en las siguientes asignaturas: Espaficl,
matematicas, scociales y ciencias.

B. INDEPENDIENTE

Tipo da autoridad, medida en términos de observacidn da
los comportamientos actuales de los padres por parte de
los estudiantes de Educacidn Media de Medellin, con cua-
tro categorias:

1. Padres scbreprotectores

2. Padres autoritariocs

3. Padres democraticos

4, Padres permisivos

C. MODERADORAS
1. Sector Educativo con dos niveles:
a. Colegios oficialas
b. Colegics privados
2. Bexo con dos categorias:
a. femeninc
b. Masculino
3. Bector sccicecconémico con dos categorias
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a. Medioc alto para colegios privados
. Medic bajo para leoa oficiales

4, Niveles académicos con tres categorias.

a. Primerco de bachillerato (sexto grado)
b. Tercerc de bachillerate {(octavo grado)
C. (Quinto ce bachilleratc {(décimo grado)

88



VI. HIPOTESIS

Ho. Son independientes a an nivel de significacidn de 0,05
el rendimientoc académico de los estudiantes de educacidn
media de Medellin vy el tipo de autoridad ejercida por los
padres de dichos estudiantes, cualquiera dque sSea sSU Sexo,
sector socloecondmico, sector educativo, nivel académico.
Se da correspondencia significativa entre el tipo de auto-
ridad v el rendimiento académico, en cada uno de los sec-
tores educativos.

H, Se da correspondencia significativa entre el tipo de auto-
ridad v el rendimientc académico, en cada unc de los nive-
les académicos.

H 3e da correspondencia significativa entre 21 tipo de auto-
ridad v el rendimientc a cade colico, en cada unc de los sec-—
tores socicecondémicos.

H.. 3e& da correspondencia significativa entre el tipo de auto-

ridad v el rendimientc académicco, en cada uno de los sexos

del estudiante.
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VII, NIVEL DE LA INVESTIGACION

De acuerdo a las caracteristicas de nuestro estudio, el nivel
de este es descriptivo correlacional, por cuanto nos propone-
mos come 1o hemos expuesto en los objetivos, Yestablecer 1a
relacién existente entre el tipo de autoridad ejercida por los
padres v el rendimientc académico de los alumnos de Educacidn
Media de los niveles Primerc, Tercero vy Quinto de bachillera-
to de Medellin".

Es descriptive por cuanto pretendemos estudiar los tipos de
autoridad en los padres a través de la percepcidn que de ella
tienen los hijos (estudiantes en Educaciéon Media), tenilendo

en cuenta numercsas factores como son: sexo, nivel de instruccidn,
sector educativeo, sector socloecondémico, asocliandonos con

el rendimientc académico.

Es correlacional, por cuante permite avanzar en el conocimiento

v establecer la presencia o no de relacldn entre las variables.

El nivel descriptivce correlacional permitira determinar la co-
rrespondencia significativa con gue se presenta un determinado
tipo de autoridad ascociade a un determinado rendimiento acadé-

mico.
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VIITI, DEFINICICNES OPERACIONALES

AUTORIDAD

Se consideran como indicativos los comportamientos de
los padres percibidos por los hijos estudiantes de Edu-
cacioén Media en la “relacidn Padre-hijo'*, medido en
términos de poder e influencia vy a través de las si-

guientes categorias

1. Padres scbreprotectores: comportamientos en donde
los padres utilizan su poder e influencia para "su-
plantar" al hijo.

2. Padres autoritarics: comportamientos en donde los

padres utilizan su poder influencia para "imponerse™
al hijo.

3. Padres demccraticos; comportamientos de los padres
en donde el poder e influencia son utilizados para
"orientar vy guiar" al hijo.

4. Padres permisivos comportamientos de los padres en
los cuales el poder v la influencia son ejercidos mas
por el hijo que por los padres.

PODER

Capacidad gue tiene una persona sobre otra que le esta
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subordinada de logra gue esta haga lo que ella se ha
propuesto.

INFLUENCIA

Transaccién interperscnal en la que alguien actia de tal
modo que logra en el oftro una conducta o cambio de con-
ducta propuesto.

RENDIMIENTC ACADEMICO

Se entendera comoe el resultado cuantitative promedio de
las notas cbtenidas por el estudiante de Educacién Media
de Medellin, de los niveles acadeéemicos primero (sexto gra-
do) , tercero (octave grade), quinte de bachillerato (dé-
cime grade) en las siguientes asignaturas: espancl, mate-
maticas, soclales y ciencias, con las siguientes catego-
rias Rendimiento académico Bueno, promedic de notas en-
tre 8.0 - 10.0; rendimiento académico Regular entre 6.0

y 7.9; rendimiento académico Malo promedio de notas por
debajo de 5.9.

ESTUDIANTES

Persona de ambos sexos matriculados en establecimientos
educativos de Medellin, durante el afoc de 1983 v gue par-
ticipan activamente del proceso ensefianza aprendizaje, sin

tener en cuenta su edad.
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ensefianza media

Es la etapa de formacién educativa de naturaleza vy

extensién variables» segun sus objetivos, posterior de

los estudics primarics y anterior a los estudics uni-
versitarios. Tendremos presente en esta investigacidn

los establecimientos de enseflanza media de Medellin,

tanto del sector educativeo coficial como privado.

G.SECTOR EDUCATIVC

Segun la clasificacidn adoptada por la Becretaria de

FEducacién.

1. Oficiales: establecimientos cuyo origen vy creacidn
se fundamenta en leyes, ordenanzas y acuerdos del
Estado v cuyc perscnal directivo y/o docente es nom-
brado por alguna entidad publica.

2, Privadeos 1 ceolegics gue han surgido por la iniciativa
de particulares y cumplen los programas de Educacion
divulgados por el Ministerio de Educacidn Nacional pa-
ra la Educacién Media.

H. MEDELLIN

Municipic capital del departamento de Antiogquia, Colombia.

Se asume sdlo la peblacién urbana vy especificamente la de

los ceolegios que tienen los niveles de primeroc a quinto

de bachilleratoc como minimo.



NIVELES ACADEMICOS

De acuerde a los niveles establecidos por el Ministerio

da Educacidén Nacicnal, los niveles de primerc a sexto

da bachillerato. En este estudic sd6lo se tendran en

cuenta los siguientes niveles:

1. Primero da bachillerate (sexto grado), los alumnos
que en el afic escolar da 1983 fueron matriculados en
grado sgexto v que han cursade las materias an al pri-

mer semestre de 1983,

2. Tercero da bachillerato ({(cctave grade), los estudian-
tes que en igual fecha fueron matriculados en al oc—
tavoe grado v han cursado el primar semestre de 198535,

3. Quinto de bachillerato (décimo grado) los estudian-—

tes que en igual fecha fueron matriculados an el dé-
cimo grado v han cursado al primer semestre de 1983.
SECTOR SOCICECCNCMICO
El nivel sociceconémico estd determinado por la posicidn
que dentro de la categorizacidén que hace la sociedad, ocu-
pen los estudiantes de acuerdo con: la capacidad econd-
mica de la familia para adguirir, disfrutar o disponer
de bienes o servicios, el status social dado a la ocupa-
cidtn da los padres, el lugar de residencia, el nivel cul-

tural educacicnal y al tipc da colegio.



Esta categorizacidn permitird que se clasifiquen los

estudiantes de acuerdo con el promedio del valor de

la pensidén en los establecimientos, tanto del sector

oficial como privado v clasificados:

1. Para el sector oficial en dos niveles:
a. Medios promedio de pensién entre $200 vy $250,
b. Bajo: promedic de pensién entre $100 vy 5150,
Seqgun planeamiento Educativo de Antioquia, basado
en Resclucién No. 14197 del Ministerio de Educacién
Nacicnal sobre costos de matricula v pensicones para
los establecimientos oficiales de Educacidn basica
secundaria vy media wvocacional, vy c¢lasificado arbi-
trariamente por la Oficina de Planeamiento Educati-
vo segun palabras del doctor Marduck Sanchez,

2. Para el sector privado con dos niveles:
2. Medio: preomedio de pensién hasta $2.500
b. Altos promedic de pensidn supericr a §2.501
Segun el Ministeric de Educacién Nacional (Resolu-
cidn 18845 de octubre 7 de 1982), por la cual se
dictan normas sobre derechos de matriculas no ofi-
cilales de Educacidn Preescclar, Especial, Basica
(primaria v secundaria) vy Media Vocacional, y cla-

sificados arbitrariamente por la Junta de Pensiones



vy matriculas para cclegics privados de Medellin,
Para la presente investigacidn, la clasificacidn adop-
tada tantec por Planeamiente Educativo como por la Junta

de Pensiones v Matriculas, se reducirada a dos categorias

Medic - altce hacia arriba, para los colegios
privados v medic - bajo hacia abajo para colegios ofi-
ciales.
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IX. DISENC METODOLOGICO

UNIVERSO

Constituido por los estudiantes de Educacion Media de
Primerc a Quinto y dque en el afio de 1983 estan matri-
culados como estudiantes regulares en los coleglos ofi-
ciales v privades del Municipio de Medellin, lo cual

fue imposible cuantificar, dada la ausencia de datos

en el DAME v en Planeacidn Departamental Educatiwva,

donde s0lo existen datos pertenecientes a los afos de

1961 y 1982,

MUESTRA

Por ser el universo una poblacidén infinita v por care-
cer de recursos humanos, econdmicos vy de tiempo sufi-
clente para wvisitar uno por unco los colegicos oficiales
v privados que funcicnan en la ciludad de Medellin, se
optd por realizar la presente investigacidn a través
de una muestra v utilizande los sigulentes criterios

1. Aceptando un error maximo en las estimaciones de un

5y (hy.
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2» Omeldosresultados obtenidos puedan afirmarse coa
una confiakbilidad del 95% (Z.05/2)

3. La probabilidad de que en un estudiante "la forma
de ejercer la autoridad sus padres influya en su su
rendimientoc académicce” es de un 80% segun sondeo
previo realizado en la poblacidn estudiantil de de
Medellin, de acuerdo con los resultados de una
prueba piloto realizada en 41 estudiantes (p) v v
efectuada directamente por las investigadoras en
alumnos de ambos sexos vy de diferentes sectores ;
niveles educativos.

Sequn lo anterior vy partiendo de la estimacién de
un tamafic de muestra en poblacicones infinitas, el
tamafic minimo de muestra requerida sera:
Pn= 2. _&/2 p.g =196 x -BX.2 = 246

e
Seqgun esto, la muestra minima requerida es de 246
estudiantes, la cual no fue incrementada va que la
seleccién de las unidades muéstralos se hizo a tra-
vés de un muestrec con reemplazamientos y fue apli-

cada directamente por las investigadcoras.
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C. SELECCICN DE LA MUESTRA

Teniendo presente que los comportamientos en el ejercicio
de la autoridad se pueden dar tantc en los padres de los
estudiantes de colegios coficiales como privados, el fama-
fic de la muestra fue distribuido por iguales partes a
nivel de estcs dos estratos del sector educativo, que-
dando una muestra de; 123 estudiantes de colegios ofi-
cilales v 123 estudiantes de colegics privados.
Para la seleccién de las unidades de analisis se empleé
un sistema de muestreo por conglomerado, tomando por
conglomerado cada uno de los colegics, va sean oficia-
les o privados y seleccicnande como unidades primarias
del muestreo el 10% de los coleglos dentro de cada uno
de los sectores oficial y privado, de acuerdo con los
datcs suministrados por el DANE Regicnal Anticqula (1983).
Se tomarcon de alli lce datos pertenecientes a colegios,
tanto oficiales como privados que tuvieran cursos de
primerc a sexto de bachillerato, minimoe quintoc v se
encontrd que el dato ascendia: en los colegicos oficiales
a 27, en los colegiocs privados a 71, lo gue implicd se-
leccicnar en primera instancia: 7 colegios privados

3 coleglos oficiales
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Partiendo del supuesto que la variable sexo puede con-
tribuir a afectar lcs resultados se clasificaron los
colegios en masculing, femening vy mixtos, dquedando es-
tratificada la muestra asi: 7 coleglios privados:

3 masculinos, 3 femeninos, 1 mixto,

3 ceolegios oficiales: 1 masculing, 1 femenino, 1 mixto,
Finalmente, la distribucién de las unidades de anédlisis
en el sector privade fue de 18 estudiantes por cada uni-
dad primaria de muestreo y de 41 unidad de andlisis por
cada una de las unidades primarias del sector oficial,
quedando una muestra tetal definitiva de 249 estudian-—
tes.

la distribucién de las unidades finales dentro de cada
colegio se hizo por igual proporcidn, quedando entonces
para los colegios privados sels (6) estudiantes de pri-
mero, sels (6) de tercerc y sels (6] de quinto de hachi-
llerato. En los colegios oficlales se asignaron cator-
ce (14) a primero, catorce (14) a tercero y trece (13)
a quintoc de bachilleratc, gquedando al final muestra es-
tratificada asi: sector educativo: oficial 27, priva-
do 71. Unidades primarias de muestreo; oficial 3, pri-

vado 7. Unidades primarias de muestreo por sector eduo-

cativo v sexos oficiales: femenino 1, masculino 1, mixto 1,.
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privados femenino 3, masculino 3, mixto 1.

Imidades Ae anidliais nor cecrtar .curiﬂ(‘*:—ﬁ'iizrj YV pOor Curso:

Oficial: Primero de bachillerato:
Tercero de bachillerato: 14
Quinto de bachillerato: 13
Privado: Primero de bachillerato: 6
Tercero de bachillerato: 6
Quinto de bachillerato: 6

Unidades finales de andlisis por curso, sector educativo y conglomerado:

privado 12 6 Total

249
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CUADRO No, 2

DISTRIBUCION DE LAS UNIDADES MUESTRALES
1 i *_ ACADEMICC SKXOA lo. 30. 50. =r=mmm
___________________ A mttm
fomigi
"FEMENINO 14 4 3 33**\1\1’t'|
. MASCULINO 14 14 3 i1
a
[ |
g MIXTO 14 14 13 a
£ <
= )
.6 SUBTOTAL 7, 7, 39 123
i
FCWEWLNO 8 18 18 fr54;
MASCULINO 8 18 18 54
Ml
KIXTO S G 6 a]
Q J
[a)
< .
> £ 0BT OTAL a2 ) ) 126
&
L] TOTAL 84 64 81 1
E o . =_3+ 3

103




La distribucién de las unidades primarias da muestreoc y las
unidades da analisis se hizo en forma aleatoria, utilizando
la takla de numercs aleatorios.
D. TECNICAS DE RECOLECCION DE LA INFORMACION
Para la cbtencitn de los datos necesarios es la presente
investigacidén se utilizaron dos técnicas
1. Para medir el rendimiento académico:
S5e acudid a la revision da archivos da los establecimientos
que constituyen la muestra. De dichos
archivos s6lo se revisarcn las actas da calificaciones
cbtenidas por los alumncs seleccicnados por la muestra,
durante el primer semestre de 1983. De dichas
actas se obtuvo una nota promedio da las calificaciones
correspondientes a las materias del espariol,
matematicas, soclales y ciencias; durante el primero
v segundo bimestre y examen semestral.
El promedio de notas obtenido por el estudiante en
dichas materias se codificd en tres niveles:
Rendimiento académice Bueno, promedico de notas entre
g.0 - 10.0.
Rendimiento académico Regular, entre 6.0 - 7.9
Rendimiento académico Malo, promedio da notas por
debajo de 5.9,
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Para medir el tipoc de autcridad.

Aplicamos una encuesta (ver anexo No, 1), previamente
valida mediante la técnica dencminada "Juicic de ex-
pertos” Briones (1979), gque a la luz de la tecria
expuesta en el marco tedrico midiera los diversos "tipos
de autoridad ejercicios por los padres de Educacidon Me-
dia de Medellin". Estos tipos de autoridad no fueron
investigados directamente con los padres, sino a través
de la percepcidn actual que de dicha autoridad tienen
sus hijos estudiantes de educacidn media.

FPara medir la confiabilidad de la encuesta, es decir,
para medir la capacidad de la encuesta de dar resulta-
dos iquales al ser aplicada en condiciones iguales,

dos o mas veces a un mismo conjunto de sujetos y con
el fin de darle confianza al instrumento en cuanto a
instruccicnes, 1items no muy precisos y claros, calcu-
lar el tiempo en la ejecucidn de ella, aplicamos una
"orueba piloto” a 41 estudiantes de Educacién Media
de Medellin, estratificados segun las caracteristicas
de las wvariables a medir: sexo, nivel de instruccion,

gsector educativo, sector socloecondmico.



S3eleccionamos comoe instrumento para la recoleccidn de
los datos pertinentes a "los tipos de autoridad" la
encuesta por considerarla dada la naturaleza de las
variables, como unc de los instrumentos mas indica-
dos para medir "hechos, opiniones vy conductas socia-
les Kerlinger (1979).
Por permitir cbtener de una poblacidén numerosa abun-
dante informacidn.
Porque los datos que ella nos suministraba podian ser
mas exactos dentre del error de muestreo, maxime =i
tiene en cuenta que fue aplicada directamente por las
investigadeoras.
Diserio de la Prueba:
Para la elaboracién de la encuesta y de acuerdo a
las caracteristicas de nuestro estudio, trabajamos
las siguientes wvariables:
a. Sexo: con dos niveles: femenino y masculino
b. MNivel de Instruccién: con tres niveles:
- Primerc de bachillerato (sexto grado)
— Tercero de bachillerato (octavo grado)
- Quinto de bachillerato {décimo grado)
¢. Tipo de colegio: con tres niveles: femenino,
masculino y mixto.
d. Sector educativo con dos niveles: oficial vy

privado.
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Para investigar el sector soclceconémico (e) se pro-
cedld de la siguiente manera : una vez seleccionados
los colegios que constituyeron la muestra, se investi-
gd para cada uno de ellos cudl es el promedio de pen-
sién pagado alli por los estudiantes y se procedid a
su clasificacién, asi:
1)  0Oficial sector sociocecondmico bajo, promedic
de pensidn entre £100 v $§150.00,
Sector socioecondmico medic, promedic de pensidn
entre $200 v 5250.,00,
2 Privado Sector scociceconémico medio, promedio
de pensidn hasta $2.500.00.
Sector socicecondmico alto, promedio de pensidn
superior a $2.500.00,
f. Tipos de autoridad, con cuatro categorias:
1) Sobreprotectores
2}  Autoritarios
3) Democraticos
4 Permisivos
Representades v medidos a través de 20 situaciones

tipicas para cada unc de ellos (ver anexc No. 2).
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Comportamientos de loa padres percibidos actualmente
por sus hijos (estudiantes de Educaciéon Medial), con
relacién a:

- Vestimenta de los hijos

- Horarios de comidas

- Gustos dentrc de las comidas
- Horarios de llegada al hogar
- Alojamiento

- Colaboracién en el hogar

- Afecto

- Normas v leyes

— Obediencia - sumisidén

- Rmigos

- Diversicnes

- Estimulos

- Valocracion

- Salidas

- Sexo

- Rendimiento escclar

- Religidn

- Droga

— Lucha generacional

- Pertenencia a grupcs



X. PRESENTACICON DE LOS RESULTADOS OBTENIDOS

EN LA INVESTIGACICHN.

LIMITACIONES

Como toda investigacién, la presente se ha visto limitada

por una serie de factores:

1. El no existir un instrumento que midiera objetiva-
mente el rendimiento académico en los distintos nn-
cleos de enseflanza media, aplicable a todos los es-
tablecimientos educatives, nos llevd a recurrir a
las notas de los alumncs, las cuales pueden estar in-
fluenciadas por muchos factores, tales como: asig-
naturas, intensidad horaria, criterio del profesor,
metodologias empleadas, etc.

Dada la caracteristica psicoldgica de la adolescen-
cia de funciconar més por lo ideal que por lo real,
es probhable que algunos de loe estudiantes encuesta-
dos, al responder el instrumento de la percepclidn de
la autoridad en los padres, a pesar de las instruc-—
cilones orales v escritas, tendiera por otra parte
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inconscientemente a dar respuestas conformistas, trataran
de adivinar cual era la respuesta esperada, la que estaba
més de acuerdo con la norma o el término en una palabra,
la que asumian comoe respuesta correcta en vez de contes-
tar en forma cbjetiva basadcos en los comportamientos rea-

les cbservados en sus padres.
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CUADRO No. 3
EL TIPO DE AUTORIDAD Y EL REGIMIENTO ACADEMICO DE LOS

ESTUDIANTES SEGUN SECTOR EDUCATIVO - OFICIAL.

ENDIMIE, 1 )
TIPODETO ACA-{ BUENO REGULAR MALO TOTAL
s AUTORIDAD :

{sosmseprorEcr.! 2 (1.2) 12 (.41 - (&) a

AUTORITARIOS - (.6) f 1 (1.2) 1 (.2 2

DEMOCRATICOS 22 (22.3] 47 (46.4) e (8,3) 17

i b
| SUBTOTAL 24 50 9 a3
1
INCONSISTENIE ! &8 26 3 40
TOTAL 32 76 15 123

corregido »«639 195 < P ( x’>: .639), 49 < 982 So
ii,]ificante al nivel del 5%

El rendimiento académico es independiente del tipo de autoridad oe loe padres en el sector oficial.

—

112



CUADRO No. 4

EI3 M PXF "B5AUFRRI DikdsighificdnteREN vl deMIENTO ACADEMICO DE LOS

ESTUDIANTES SEGUN EL SECTOR EDUCATIVO - PRIVADO. )
n.rendimiento.académica.e independien de

EENDIMIENT,

TIPC D, I BUENO : REGULAR MALO i TOTAL

;L
|
i
"
;
!

E'




TIPCO DE AUTORIDAD Y RENDIMIENTO ACADEMICO SEGUN EL HIVKL

CUADRO No. 5

(SEXTO GRADOQ) 1 -
HAK"pSBimW 3UEHO M HMMMMMII ~HALO TOTAL
iiTIPO -AECAD.
jIUTOKIDAI3\ REGULAR
-(D 1(.8) BT I3
e
!
[*UTCtittIAi<IQ6 (D -(3) 1(S) |
1
fc>EMOCK-ATICIti | 7 (7) 39 (39) 70) "
1 55
rlm»"‘ 7 <0 8 55 » H
_ INCOWSIHTENTP 1 18 10 5
8 18 15
eoidax 2 E2 e
rregida=3.53 1
1 i
3<Tp(X?~35 } 5 !
{ p ! %) \ ! 2
OSSN CRERC SO PR TR AR TEEAR TS T =T T omaeey -

So  significante al nivel del 5%, lo cual implica que el rendimiento académico en los estudiantes de

Primero de Bachillerato (sexto 8rado)« es independiente del tipo <9« autoridad de loa padres.

4
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CUADRO No. 6

TIPO DE AUTORIDAD Y RENDIMIENTO ACADEMICO SEGUN EL NIVEL

RKbiDIXIHMt BUEHO RBGULAETI ALO TOTAL

«TIFO A CADE i 1 _] i
¢AUTORIDAD -l

i HOX 525171 4
«SOBREFROTBCL1. 1 i - ()
E— J —

JIAITTORITARIOb | -<3) 16 -0 1
|
B 16 (15) [ 60) 57

' Sdi-JWOCIATICOS 35 (37)

1 16 40 6 G2\
i}stIDTC71AL

JRICCKSISTKNT. 4 15 3 22

Z 20 Tow 8) ]
JIOTAL i

| i

: i P

X2 corregida « 4.27 .3<F’ (x3>-"4.27). i A

) ; i
0 signiticante al nivel ae 0 10 cual 11SplICs que el rendimiento ac a ClaniCo de l0e eatodlantea

Tercero de Bachillerato (octavo grado) ea independiente del tipo de autoridad de loe pedrea.

4 <
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CUADRO No. 7

iZipo ............ RENDIMIENTO i BUREO REGULAR TOEAL |
]
sobreprotectoses |, <,s) 2 (2.5) li‘snj
i
..................................................... ».
. BT e e I
DEMOCRATICOS _ 20 (20) 33(33)j53
9 I i3
PERMISIVOS -(7) ri—i
2(1.3)J2
§ 22 VOoT I TJT |
i SUBTOEAL 11
1 CONSISTENTE 5 17 » |
a _ i
! 27 1 i
54

-

corregida ** .08 .95 < P (X'

..08), 2 gr<.900

No sighifiéarite & nilel del 5%, lo g

bial implica que el Ren

Himiento Académico en

los estudiantes de

VRPEH VTS IRN S RO ST :

X2
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CUADRO No. 8

TIPQ DE AINTORIDAD Y RENDIMIENTO ACADEMICO SEE] EL__SECTOR
Pr-E~r-i. BUSSO REGULAR MALO TOTAL
JIPQACAD.
IAOTORrD.M
|S OBRE PRTQBC. 1(.9) 2(2) - (.1) S
el
Jaotoritariob - (.6) 1(1.2) 1 (.4) , !
,2S
' |[democraticog 23 (22.5) 47 (47.0) 8 (8.5) i
78
'1 Ji
1 24 50 9 83
j SUBTOTAL
Ll
1 .8 26 6 401
ji INCONSISTENT
|
TOTAL 32 76 15 =3

0 significa

sector socioecondmico bajo es independiente del tipo de autoridad de loa padres.

2 <P <x2"100.79). 2 gri. .3

nival da (i
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TIPO DE AUTORIDAD Y RENDIMIENTO ACADEMICO SEGUN EL SECTOR

SOCIOECONOMICO.

SECTOR SOCIOECONOMICO MEDIO

corregida « 5.247 .2< P (x?". 5.247). 4 gr< .3

S REHDIMIFN. » MALO f
jrip~sw”D. BUENO i REGULAR TOTAL
SOBKEPROTEC. -(1.1);5(3.6) -(2.7) 5
DE MOC HAT IC 06 |21 (18.5) 59 (61.6) 5(4.9) 85
PERMISIVOS - (.5) 2(1.4) -(.1) Zj
SUUTOTAL 21 66 »]
UiCeWSISTEMT. 7 25 34
y
JTOTAL 28 91 126
l s«m«ss«UBs m
x*

Ho significante al nivel del 5% lo que implica que el rendimiento académico de los estudiantes del

sector socioecoAOadco medio es independiente del tipo de auto» ridad de los padres.'
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TIPO DE AUTORIDAD Y RENDIMIENTO ACADEMICQ SEGUN EL SEXO

J 1

CUADRO No. 10

[1I2IP C? CADEM .| «s=c=sr:s REGULAR MALO TOTAL 1
UAUTORIDV \ BUENO
i[]SOBREPROTRC . | 1 (1.5 7(6.0) ~(5) 1
l
f
#"Jemocratico 14 ( 52 (5305) 5 (4.5) “1
l I
I 15 (13.5) 59 5 »
I i SUBTOTAL X
g 7 29 9 451
“10 INCONSISTEN.
i ] TOTAL 22 88 14 124]
n,
l X corregida » .04% .95 <P .45) <3.98

No significante al

nivel del 5% lo d

eszindependiente del tipo de autoridad de los padres.

‘x2

=4
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CUADRQ No. 11

TIPO DE AUTORIDAD Y RENDIMIENTO ACADEMICO SEGUN EL

MOJERES
g
r-TEHBIHIRS: BUENO j REGULAR MALO TOTAL
jbIPO ACAD.
JIUTORIDAC
IoBREPROTEC. 1(3)j(-) (.6) [ (1) 1
AUTORITARIOS 1 1(.4) 2
() (B)il2)i
Democraticos ; 8 (6) 92|
29 (2Q0) i 55 (58)
L | ) (4) i
j»EP. VISIVOS () (6)j2(1L2) 2
jk UBTOTAL 30158« 9 97
[ IR 4 28
31211
13 125
s
o
(o]
] ] I
i | '
Il (X" 3.649), 6 gr .8

Ho s'@rﬁficant&al nivel del 5% lo que implig_que el rendimiento académico de los estudiantes

del sexo femenino es independiente del tipo de autoridad de los padres.
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XI. ANALISIS DE LOS RESULTADOS

Para el analisis de los datos se partido de los objetivos
planteados en la investigacidon.

Los cuadros fueron agrupados segun los cbhjetivos propues-
tos; al hacer la tabulacién se fijd como criteric para
marcar el tipo de autecridad el que hubieran respondido 10
6 mas Items en cada una de las categorias de tipo de au-
toridad de acuerdoe con los resultados de la prueba piloto.
En el proyecto se habia establecido un puntaje de 12 Items
que corresponderian al percentil 60, pero si1 se utilizaba
este criterio un alto porcentaje de los estudiantes no
alcanzaba a mostrar tendencia en cuanto al tipo de autori-
dad percibida en sus padres; por ello se optd por utili-
zar el puntaje de 10 & mas Items.

Sin embargo, utilizande el criteric de los 10 puntos o mas
respondidos en la encuesta, un 29,3 de los entrevistados
no marcd tendencia, lo que obligd a exclulr estos casos del
anadlisis de los datos tendientes a cumplir con los objeti-
vas especifices: analizar la relacidn existente entre el
tipo de autoridad vy el rendimiento académico sequn sector
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educativo, niveles académicos, sector soclioecondmico y

sexo de los estudiantes.

Dicha busqueda de asccilacién se realizd utilizando la

chi corregida va que las dos variables cobjeto de anali-
gls estén medidas a nivel nominal; si bilen, la distribu-
cidén de las frecuencias cbservadas y esperadas no es la
forma mas adecuada para el analisis, se optd por ésta an-
te la imposibilidad de utilizar otro medic para la blsque-
da de asociaciones; pero al ser utilizada la correccidn de
Yates en esta distribucidn se eliminan en gran parte las
imprecisiones que puedan surgir con el manejo de frecuen-
clas muy bajas.

Al buscar la correlacidn existente entre el tipo de auto-
ridad y el rendimiento académico sequn el sector educa-
tivo, el nivel académico, el sector socloecondmico v el
sexo de los estudiantes, se encontrd estadisticamente gque
el rendimientoc académicco es independiente del tipo de auto-
ridad ejercida por log padres sequn la percepcidn que de la
misma tienen los estudiantes de Educacidon Media de Medellin,
lo cual nos permite supcner gue el rendimientc académico de
un alumnc de Educacidn Media dependera de muchos otros fac-—
tores como pueden sen los intereses y motivaciones del
alumno, la metodologia del profesor, las experiencias vividas
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por el alumno en el aula de clase, la autoridad del profesor,

las relaciones profesor-alumno, la situaciédn socioecondmica

que estd viviendo, las relaciones con el grupo de amigos, las
capacidades intelectuales y mucho més factores, pero debemos
aceptar que por lo menos para un grupo de alumnos dque

reuna las caracteristicas de aquellos que fueron investigados,

el rendimiento académico es independiente del tipo de

autoridad,

Hasta ahora siempre se habia afirmado tanto por profescores

como por padres de familia, gue al tipo de autoridad ejercida

por los padres en el hogar tenla que ver con el

rendimiento académice de leos hijos en el coleglo, pero la presente
investigacidn demuestra qgue scon independientes, mas alun, el
estudiante de hoy parece no percibir el ejercicico de la

autoridad en los padres; es como si1 ésta fuera ajena a las relacicones
de la familia.

Nos atrevemos a pensar que para el adolescente de hoy la autoridad
no es algo intrinseco a los padres, sino algo que estd representado
en personas distintas a ellos.

Las relaciones con los padres perecen no ser hoy unas relaciones

de autoridad medidas en términcs de poder e influencia, sino mas
bien una relacién afectiva v de dependencia

econémica.
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Este estudio nos permitid afirmar con Elizabeth Hurlock

(1971), aquello de dque: "la resistencia a la autoridad de

los adultcs no es nueva en la adolescencia, pero si es mas
pronunciada que en la infancia”, maxime cuando en este

periodo el proceso de identificacidn presenta en ellos

gran ruptura, va que las figuras de identificacién no se
encuentran en los padres, sino mas bien en el grupo de

amigosg, en el surgimientc de idolos y de personajes

extralidos de ambitcs extrafamiliares.

Podemos decir que en el adolescente de hoy la necesidad de
independencia cobra cada dia mas importancia, las situaclones
de autocridad las maneja en el hogar frente a sus

padres v en el coleglio frente a la normatividad, pero vive

su vida independiente v a su manera, procura liberarse de

las restricciones y convertirse en una persona gue tlende

a su autogobierno.

Posiblemente, en nuestro medio la sociedad sigue asignando
a la familia la funcidén de autoridad, sin embargo, esa
misma socliedad poco o nada se preocupa por formar a las
perscnas para ser padres v poder asi cumplir esa funcién
gque segun 3togdill v Garcia Hoz, citados por Esteve, exige
la presencia de unas cunalidades tales como la capacidad

Yy apertura para el didlcege, la comprensidn, sinceridad.
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el respeto mutuo, etcétera sin las cuales el ejercicio de
esta no puede darse.

De ahi posiblemente el gue nuestro adolescente perciba a
sus padres inconsistentes en el ejercicio de la autoridad,
va due probablemente la desean aplicar, pero como carecen
de las cualidades para ejercerla, ellos optan por sus propilas
determinacicnes haciendo Caso omiso de las normas
propuestas por los padres.

Bien puede ser gue ocurra en la mayoria de los estudiantes
encuestados que perciban a sus padres como los llamados por
Gordon "osciladores" v cuya conducta se describe en la pag.
21. Esto puede darse entre otras cosas porque, dados los
cambiocs acelerados dque se estén operando en el mundo, los
padres de hoy no tienen certeza en cuanto al -tipo de hombre
que deben formar ni scbre el tipo de scciedad en gue
deberan wvivir sus hijos, ni desde luege, sobre la pedagogia
a poner en practica. Aparece entonces la tendencia a
dejar que todo vaya por sSi misme, a ser laxes vy tolerantes
v al percibir que los padres va no tienen ninguna certeza,
los Jjévenes desconocen mas frecuentemente su auteridad, tal
podria ser el caso del 29.3% de los encuestados gue no
marcaron tendencia.

Se planted en el marcoe tedérico cimo en el adolescente influyen

124



fuerzas externas a la familia y dentro de ella en forma muy
gignificativa las comunicacicnes masivas dque permanentemente
presentan modelos de i1dentificaclidn no siempre alcanzables,
nueveo sistema de wvalores expresados vy reforzados por
la puklicidad; podriamocs poner como caso especifice la TV
asli por ejemplc: para el medio anticoquefic siempre habia
side consideradce el trabkajo como un valor que permitia al
hombre alcanzar no sg;lo lo necesarlc para su subslistencia,
sino también mejorar las condiclones de wvida y lograr el
exito (el ejemplo del hombre trabajador vy emprendedor):

en este momento con la sobresaturacidon de concursos se
crea v Iomenta la i1dea de que la suerte v el azar son los
determinantes para el éxito de una persona.

Esta concepcién encuentra un terreno abonado en la despro-
porcidén existente entre oferta vy demanda de empleo, lao
cual induce a las personhas due no pueden ubicarse laboralmente
a refuglarse en los Juegos de azar y de suerte chances,
loterias, o a buscar otras maneras de consequir dinero
fadcil como seria el i1ngresco o la venta de su fuerza de
trabajo ¢ las mafias, quedando con ello si no derrumbado,

gl muy detericorado el concepto del valor trabajo.

Log avances tecnoldgicos y los procesos de industrializacidn

han llevado a un debilitamiento, discolucidén o distorcién
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de las instituciones socicculturales entre ellas la familia,
han derrumbado las figuras tradicionales de autoridad, las
cuales yva no estén centradas en la edad o la experiencia,
sino mas bien en la competencia técnica. De ahi que las
familias que antafic ejercian su poder e influencia scbre

sus hijos hoy encuentran que el poder scbre ellos es vya

mas reducido v que la influencia resulta poco © ninguna como
lo expresa Gordon. La autoridad para el adolescente de

hoy pareceria que ha salido de los patrones familiares para
ubicarse en figuras distintas a ella tales como el maestro
-aspecto que valdria la pena investigar- a quien posiblemente
el adolescente perciba con una competencia técnica

vy clentifica supericr a la de sus padres.

El conoccimientc de las formas culturales e idecldagicas que
conviven en la scciedad deberia llevar a una nueva caracterizacién
de la familia con base en esos valores imperantes,

méxime teniendo en cuenta que la generacidn v evolucidn

da esos valores parece gque va no se viven a nivel del grupo
familiar como un compromiso © tradicidn sinc mas bien a nivel

de individuo por conviccidn.
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CUADRO No. 12
DISTRIBUCION DEL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE NO MARCARON

TENDENCIA EN EL TIPO DE AUTORIDAD DE LOS PADRES. SEGUN EL

NTUET DR TQANT ADTNAN
BIVEL DE { IN CQti SIS- INSTRUCCION j TOTAL PORCENTAJE DE Jj
TINTES. BASE ||NCONSISTENCIA
29 84 345
e
30. 22 84 26.2
50. 22|81 27.2
TOTAL i 293
ni249

3P 2.13)< 5

2
No significangal ﬁv/el del 5%

No hay relacién significante entre las proporciones de inconsistencia segun el nivel de

instruccion de los estudiantes con una confiabilidad del 9556.
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CUADRC No. 13
DISTRIBUCICON DEL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE NO MARCARON

TENDENCIA EN EL TIPO DE AUTORIDAD DE ILOS PADRES SEGUN EL

SECTOR EDUCATIVO.

Z tebrico = 1.96

No hay asociacidn significativa a un nivel del 5% entre
los porcentaljes de inconsistencia, segun el sector edu-
cativo con una confiabilidad del 95%; por lc tanto, las

diferencias se explican por el azar.
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CUADRO No.

DISTRIBUCION DEL PORCENTAJE DE

IPO DE AUTORIDAD DE LOS

14

ESTUDIANTES QUE NO MARCARON

SEGUN SEXO

TENDENCIA EN EL
SEXO

INC'ONSIS- 1 TOTAL TEUITBS. i BASE

PORCENTAJE "DE " |

J 1 Linconsistentes!
»
« 1 i
HOMBRES 45124 36.3f
| MUJERES 28« 1251 22.4
i 29.31i
i TOTAL 1 73] 249

Z calculado
Z tedrico =

Son signific

antes al nivel del

:. H

~

entre las proporciones

de inconsistentes seqgin el sexo, con una confiabilidad

del 95%, siendo mayor la proporcidédn de Hombres.
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El hecho de que una mayor preoporciin de varones perciba a

sus padres como inconsistentes en el ejercicio de la autoridad,
puede ser explicado por los patrones culturales que

asignan por sexos la realizacién de tareas; de éstas, las

del hogar son asignadas a la mujer.

Ahora bien, en el complejo cultural antioquefic tradicicnalmente
la gran sccializadora ha sido la madre. Este rol 1le

ha permitido desplegar un tipo de autoridad de connotaciones
persua&ivas cuyo efectoe se diluyve rapidamente. No sucede

asi con la autoridad masculina que es mas coercitiva,
ejercida coa arreglo a una razdn de fuerza,

Sin embargo, el hecho de tener que salir del hogar para con-
seguir la subsistencia o dominar el entorno, convierte a esta
figura paterna en una entidad borrosa e inconsistente.
Culturalmente también, mientras que para el joven se concibe
v gse estimula como medio la calle, v como meta la libertad,
para la mujer se concibe como medio el hogar, como meta

la suwbordinacién a wveces encublerta bajo la forma de
proteccidn.

Estos patrones culturales son mantenidos vy perpetuadoes por
las familias en donde los padres no logran ser consistentes

y coherentes en cuanto al ejercicio de la autoridad con sus
hijcs adclescentes de ambos sexos; se tiende a dar libertad

130



mas temprano al joven, aun cuando de hecho un vardn madure
gsocial vy bicldgicamente después que la Jjoven.

Mucho mas notable este fendmeno en las scociedades gue se
modernizan (por ejemplce en Medellin) v en donde se producen cambios
significativos en sus instituciones basicas. Tal el caso

de la familia, que es afectada en su papel v en sus rutinas
por las condiciones cambiantes de la socledad en la cual

estd inmersa, asli la industrializacién con la divisién técnica
v soclal del trabajo dispersa a los miembros de la familia,
limita sus actividades en grupo vy con ello la posibilidad

de comunicacién, interaccidn e influencia reciproca;

establece ademés una nueva escala de valores, modelos vy
expectativas diferentes a las existentes en sociedades

tradicicnales.
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CUADRO No. 15
DISTRIBUCION DEL PORCENTAJE DE ESTUDIANTES QUE NO MARCARON

TENDENCIA EN EL TIPO DE AUTORIDAD DE LOS PADRES SEGUN EL SECTOR

SOCIOECONCMICO

Z calculado = 1.93

Z tedrico = 1.96

No hay asociacién significativa a un nivel del 5% entre
las proporcicnes de inconsistente*, segin los sectores
sociocecondémicos medio y bajo con una confiabilidad del
95%, por lo tanto, las diferencias observadas se explican

por el azar.
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CONCLUSIONES

Los anadlisis estadistices realizados permiten concluir en
relacién con las hipdtesis planeadas lo sigulente:

En cuanto a la hipétesis H? se encontrd que no existe
correspondencia significativa entre el tipo de autoridad
ejercida por los padres en el hogar y ol rendimiento académico
de los estudiantes de educacién media de Medellin

en ninguno de los sectores educativos: oficial y privado.

Al probar estadisticamente la hipétesis HZ se encontrd que

el rendimiente académico de los estudiantes de educacién

nedia de Medellin es independiente del tipo de autoridad
ejercido por los padres en el hogar en cualquiera que fuese

el nivel académico que se estuviera cursando: primero

de bachillerato (sexto grado), tercero de bachillerato (octavo
grado), quinto de bachillerato (décimo grado); iqualmente

el analisls estadistico mostrd respecto a la H3 que

no existe correspondencia significativa entre el tipo de
autoridad de los padres v el rendimiento académico de los
estudiantes cualquiera sea su pertenencia a un nivel socio-
econdmico: medio, bajo.
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La hipdtesis H. fue negada en el analisis estadistico al
mostrarse cémo el rendimiento académico es independiente

del tipo de autoridad ejercide por los padres en el hogar;
independencia de correlacidn due se jnuestra tanto para
hombres como para mujeres.

Los analisis estadisticos basados en la Chi  (corregida)
llevaron a aprchbar la hipdtesis H y * negar las hipdtesis
alternas; se percibe por parte de los estudiantes encuestados
una significativa preoporcion  de  inconsistencia en el
ejercicio de la autoridad de los padres de los estudiantes
de educaclidn media de Medellin,

La mayor proporcion de inconsistencia en el ejercicio de la
autoridad de los padres fue presentada por los jdvenes del
sexo masculine, incidiendo probablemente en esto las formas

v valores culturales vy familiares que asignan funciones vy
responsabilidades diferentes pira cada uno de los sexos»
mayores libertades y cportunidades al hombre, mayores
restriccicnes v limitacicnes de posibilidades a la mujer.

En cuanto al ejercicic de la autoridad por los padres segun

la percepcidén que de ella tienen loe estudiantes de educacién
media de Medellin, se podria pensar en una nueva
reestructuracién de la familia, especificamente la familia

antioquefia planteada por Virginia Gutiérrez, en donde hacia
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la década del 60 predeominaba una autoridad materna respaldada
en una paterna autoritaria, tendiéndcose ahora hacia una autoridad
democrdtica en donde el poder v la influencia se comparte
entre padres e hijos, en donde los padres ofrecen una
orientacidén vy guie comprensiva y oportuna a los hijos a la
ves gue brindan la oportunidad de explorar los riesgos y la
libertad de eleccidn siempre que sea posibkle.

Sigulendo en el analislis de esta percepcldén y dado el numero
de frecuencias presentadas podria pensarse en una nueva
clasificacidén de las familias segun el ejercicio de la autoridad
en las siguientes categorias en un orden de frecuencia
cle mayor a menor, asi:* democratico, inconsistente,
sobreprotectores, permisivos, autoritarios,

Pareceria como si los padres que antaro se mostraban autoritarios
e intransigentes en el ejerciclo de la autoridad,
hubiesen perdido 1la confianza en si mismos, estuvieran
desorientados frente a las actitudes a tomar con sus hijos, vy

a la vigilancia y control que deberian ejercer schbre ellos,
mostrandose hoy en dia mas permisivos e 1nseguros casi
temerosos de utilizar el poder v la influencia como formas de
autoridad coercitivas, tradicionales o© porgue probablemente
no las consideran oportunas para las épocas actuales vy

terminan por oscilar entre unc u otro tipo de autoridad cuando



el primer método empleado no les resulta efectivo en la quia
v orientacidén de sus hijes.

Es probable que los medios masivos de comunicacidn la evolucidn
de los valores tanto en la sociedad como en el nuclec
familiar, los grupos extrafamiliares que inciden en el
adolescente, las luchas sociales y econdmicas que se libran
actualmente en los diferentes estratos de la sociedad estén
incidiendo en los padres de familia y afecten las relacicones
de autoridad para con los hijos, o bilen, estuviera incidiendo
scbre estos v por consiguiente la percepcidn que los
estudiantes tienen nc depende de la realidad de la relacién
actual padreé e hijos sinc mas bkien de la relacidn que
deberia darse.

El rendimiento académico dependerd pues, de muchos factores
como pueden ser los intereses y motivaciones del alumno,

la metodologia del profesor, las experiencias vividas por

el alumnc en el aula de clase» las relaciones profeso alumno,
la situacidn socicecconémica que esté viviendo, las relaciones con
el grupo de amigos, las capacidades intelectuales

v muchos otros factores perc no del tipo de autoridad de

los padres ejercidoe en el hogar como hasta ahora lo habliamos
creido los educadores, por lo mencs es independiente
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en una poblaclidén que reuna las ml atoas caracteristicas de

aquellos que fuercon analizadces en la presente investigacién.



UNA ULTIMA DISCUSION

Sobre «] rendimiento académicc y la autoridad se encuentran
muchas investigacicnes adelantadas en la Universidad de
Antiogquia v que dada su seriedad y metodologla cientifica
aplicadas han merecido su aprcobacion como tesis de grado.

En muchos cascs las conclusiones sacadas son de muestras
pequetias, da aplicacién particular y scbre todo, llegan a
responder a topicos especificos aislados, asi por ejemplos
Daniel Quintero Trujille (1973), refiriéndose al rendimiento
académico concluye que éste puede llegar a ser afectado

por una mala nivelacidn académica del estudiante, recomendando
por lo tanto, una nivelacién intelectual por lo bajo

de tal manera que permita a los estudiantes con un nivel
intelectual normal ajustarse al rendimiento académico de los
estudiantes de bajo nivel intelectual. Negandose en su
investigacién lo que la clinica tantas veces ha demostrados

el rendimiento académico se ve disminuido por las interferencias
emocionales provenientes de demandas internas o

externas que afectan al individuo.
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Luz Marina Gomez de G. v oftrc (1981) consideran como factores
gque afectan el rendimiente académico los diferentes planes
de estudio, los  cuales tienen su  incidencia en los
distintos grados v modalidades en la educacidn inedia

diversificada.

Se concluye ademéds en esta Iinvestigacion como los sistemas
de calificacicnes diferentes de un profescr a otro, de una
institucidén a otra ¢ de una materia a otra, llegan a afectar
el rendimiento académico de los alumnos.
Maria Gloria Lépez e Irma Inés Herrera (1983) afirman el
rendimiento académico se ve afectado cuando se da apoyo
parental a las tareas escolares.
-El nivel socioecondmico permite una mayvor disponibilidad
de recursos para satisfacer necesidades elementales vy
responder mejor con las tareas escolares, lo cual se traduce
en un mejor rendimiento escolar.
-El grado de esceclaridad de los padres permite a aquellos
con un nivel de instruccidn superior ofrecer una mayor
colaboracién en las tareas escolares de sus hijos, valorar

el trabajo de éstos y estimularlos a continuar adelante.
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Alvaro Escobar (1974) afina que las formas de evaluacidn

v el papel motivader del profesor en su materia y con

respecto a ella misma yv a la necesidad de orientarla an su

verdadera proyveccidn, son aspectos que afectan el rendimiento
académico de los alumnos del INEM de Medellin.

Maria Cecilia Correa v otros en "relacion entre ajuste,

rendimiente academico y nivel socloecondmico”, concluye gue

no se da diferencia significativa entre ajuste psiquico vy
rendimiento académico en los adolescentes del ciclo basico

de enserianza media independiente di, los niveles socloeco-

nomices gue fueron estudiados.

Guillermo Gonzalez I. vy Gustavo Patino V. (1974) al investigar

la influencia de la coeducacidn en el rendimiento académico

concluyen: no hay una influencia estadisticamente
significativa en el rendimiento académico de los estudiantes
de educacién media de Medellin.

- Parece gue la coeducacién favorece significativamente el
rendimientc académico de las mujeres, sin desconocer Jque
los hombres rinden por igual en colegios mixtos o no
mixtos,

- Los alumncs de los colegios privados mixtos tienen un
rendimientc académico significativamente superior si de los
no mixtos v al de los ceolegios oficiales,
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- En cuanto al sexc se encontrd que los hombres presentan
un rendimientce académico significativamente superior al
de las: mujeres en los colegios de educacidn media.

— Los alumnos de clase alta rinden mas en los estudios gue
aquellcs gue pertenecen a la clase media y baja, silendo
estadisticamente igual el rendimiento académico de estos.

- El rendimientc académico de los estudiantes cuyos padres
viven juntos es supericr al de aquellos cuyos padres viven
separados o divorciados o han fallecido.

En "La calidad de la educacidén en Medellin™ de Bernardo

Restrepo v otros se demuestra la existencia de una fuerte

asoclacidn entre el rendimiento académico v la calificacién

del profesorade, asl a mayor calificacion del docentes

mayores puntajes principalmente en aptitud verbal y aptitud

matematica, considerando ademids que la clase socloecondmica

alta influye en el rendimientc académico por la disponibilidad
de medios que permiten mayores logros en los

diferentes aspectos.

Ahora bien, con respecte a la autoridad hay dos trabajos que

la inwvestigan directamente a saber Beatriz Cuesta y Luz

Maria Vélez, analizando la actitud de los adolescentes frente

a la autoridad de los padrea concluyen que estos no rechazan
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la autecridad de aquellos, pero se muestran reacios y rechazan
las formas de ejercicio de la autoridad reflejadas en
actitudes mas de tTipo verbal que fisicas,

Zmelia Moreno vy Angela Quintero (18983) consideran dque la
autoridad tal come la ejercen los maestros de primaria
actualmente, en forma autocritica inhibe el desarrcollo de 1la
autonomia infantil al no permitir al nifc la libre expresién,
de sus desecs y sentimientos.

Come se puede cobservar, los trabajos antericres tratan de
establecer con mayor © menor éxito, una ascciacién entre
rendimiento académico con algunas wvariables del ambiente
escolar o de caracter socloeconémice. No obstante, hay mas
campo para explorar por ejemplo, en esta linea de la autoridad.
Sea familiar o escolar v su incidencia en el desempefo
pefic académico, S1 bien es cierto que en lel presante trabajo
no se encontrd relacién  estadisticamente significativa
entre tipo de autoridad de los padres vy rendimientce académico
mico, el camino de la investigacidn sigue ablerto. Los
fildsofos v sccidleogos de la educacién reflexiconan profusamente
hoy sobre la administracidn total de la educacidn
(forma refinada de control)., El poder del saber; la autoridad
por delegacién de la institucidén, en fin, estos temas

v problemas aguardan su verificaclén empirica.



Aun la misma institucién familiar con sus rituales derivados
estéd a puntc para someterse a una evaluacldén en un momento
de cambic (paso de la sociedad tradicional a la sociledad
moderna), particularmente se esperan mas trabajos que dilu-
ciden el nuevo rol educativo de la familia ante la explosidn
de la educacidn preescclar e informal,

Derivada de una situacién econdémica y social gue elimina

la familia extensa v fuerza también a la mujer a lncorporarse
al trabajo asalariado se da una lnserclion temprana

del nifioc a una nueva institucidén (maternal, Jjardin» prees-
colar) distinta a la familia que entra a asumir su papel
pero modificande sustancialmente las condiciones: menor
Jerarquizacién, mayor numero de adultos significativos,
mayor incremento de relacidén entre iguales, mayor sujecidn

a actividades vy programas, etc.; cambios todos gque

de alguna forma han de incidir en la manera de percibir,
asumir v vivenciar a la familia vy su papel. De todo esto
podria pensarse en una investigaclidn que se cuesticne en

el momento presente cual institucidon cobra mayor fuerza

como transmisora de valores v normas: la familia, la
guarderia ¢ las del sistema educativo formal?

Antes la familia era el centro de la educacidédn de los hijos

v por ende, la autcridad se ejercia en una forma vertical.
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Hoy con la proliferacién de modelos de identificacidn que

la sociedad de consuno presenta a través de los medios de
comunicacién, la autoridad aparece mas difusa perc no por

ello menos efectiva,. Valdria 1» pena prequntarse si en

las sociedades qgue aun se conservan dentro de las estructuracién
agrarias o rurales sin una influencia tan directa de

estas fuerzas, la familia sin una siendo fuente de educacidn

v de autoridad? Para las actuales generacicnes en Medellin
cuales son los modelos de identificacidn yv qué valores

propugnan’?
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ENCUESTA SOBRE LOS COMPORTAMIENTOS DE LOS PADRES PERCIBIDOS

PCR LOS HIJOS ESTUDIANTES DE EDUCACICN MEDIA DE LA CIUDAD

ANFEXC No. 1

DE MEDELLIN 19%83.

Con la presente encuesta intentamos recoger alguncs de los

comporta mien tos de los padres segqun como son vistos por los

hijos.

Comedidamente solicitames su colaboracidn para tal efecto.

DATOS PERSCNALES:

1.

Sexos femenino (1)

masculino (2)
NIVEL DE INSTRUCCION
Primerc de bachilleratc (sextc grado) (1)
Tercero de bachilleratoc (octavo grade] (2]
Quinto de bachillerato (décimo grado) (3)
TIPO DE COLEGIOS:
Femenino (1}
Masculino (2)
Mixto (3)
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4, SECTOR EDUCATIVO

Oficial (1)

Privado (2}
INSTRUCCIONES
Esta encuesta consta da frases enumeradas de 1 al 80 y
presentadas a usted en bloque de a cuatro. Lea culdadosamente
cada blogue, seleccicne y margue con una X el
numeral encerradc en el paréntesis colocado a la derecha,
el comportamiento que mas se ajuste a su experiencia. Dé
una scola respuesta para cada bloque de a cuatro.
Recuerde: no se trata de juzgar cual es el comportamiento
ideal, sinc cual es el comportamiento gue usted percibe

actualmente en sus padres.

1. Puedo elegir el tipo de vestimenta gue desec usar. (1)
Mis padres son quienes eligen el tipo de vestimenta
que puedo usar. {2)
Mis padres nunca intervienen en el tipo de vestimenta
que utilizo. (3}
Aungue mis padres no me cbligan a utilizar determinada
vestimenta, termino usandc lo que ellos

desean. (4)
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2.

4,

En mi casa existe un horario rigido para las comidas
En mi casa cada cual come cuando le apetece.
Aungque no existe un heoraric fijo, termine comiendo
a la hora que mis padres decidan.

En mi casa el horaric para las comidas esta dado

por los compromiscs de los hijos vy de los padres,

Mis padres no intervienen en mis gustos frente a los
alimentos.

En mi casa se come segun los gustos de los miembros

de la familia,

Debo consumir los alimentos que mis padres ordenen (11)
Mi madre prepara los alimentos con tanto amor vy
dedicacién gque termino comiendo lo que ella ha

preparado.

Tengo un horario fijo para regresar al hogar

después de salir del colegio.

En mi casa noc se molestan porque llegque tarde
al hogar.

351 wvoy a llegar tarde al hogar, debo informar
a mis padres de mi posible retraso.

Mis padres se preccupan mucho si llego tarde

al hogar.
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c

G.

J.

Puedo disfrutar hasta al nltimo rincon del
hogar sin que mis padres se molesten por ello.
Mig padres viven pendientes de ordenar el hogar
para dque ¢ pueda disfrutarlo.
Mis padres delimitan los espacios que yo puedo
disfrutar.
Fuedo disfrutar de cualquier espacio de mi casa,
slempre y cuandc colabore con el orden vy la

limpieza del mismo,

Quien se encarga del crden y limpieza de mi
casa es mi madre, ¢ la empleada.

Tengo ademéds de mis deberes de estudiante, que
cumplir con los deberes del hogar.

Mis padres me han enseflado a colaborar en el
orden v la organizacién del hogar.

En mi casa no se preccupan de sl colaboro o no

en las cobligacicnes del hogar.

Mig padres me exigen admiracidn y respeto hacia
ellos.
Para mis padres toda descbedlencla es considerada

una falta de amor a ellos.
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Mis padres consideran que amar al hijo es no
contradecirlo.
En mi familia el amor v la comprensidn entre

padres e hijos es reciproco.

Mis padres son muy condescendientes con las
violacicnes a las normas del hogar,

En mi familia las prohibkiciones y normas son
debidamente explicadas. (30}

Mia padres imponen prchibicicones y normas sin
ninguna explicaciodn,

Mis padres se preocupan demasiado por el
cunplimiento de las normas v reglas que deben

imperar en el hogar.

Mis padres esperan que obedezca a sus ordenes
clegamente.
Mis padres me permiten expresar mis opiniones

v me ofrecen orientacién vy consejo.

A mis padres les importa poco lo que haga o piense.

Mis padree se sienten muy heridos cuando los

contradigo.
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10. Mis padres no les interesa quiénes sean mis

11.

12,

amigos,

Mis padres conocen vy se interesan por mis
amigos.

Mis padres Se preocupan demasiado por la
influencia que puedan ejercer sobre mi mis amigos.

Mis padres eligen mis amigos.

Aun cuando puedo elegir mis diversiones, suelo
compartirlas con mi familia.

Mis padres me imponen sus gustos en cuanto a
diversiones.

Mis padres se preccupan mucho porgque seleccione

diversiones que ellos consideren sanas.

Mis padres me dejan plena libertad para buscar

diversiones. (44)

Mis padres se interesan por mis logros vy me
colaboran,

Mis padres me exligen demasiados logros
Mis padres no prestan atencién a mis logros o©
fracasos.

Pudiera decir que mis logros no son mios, sino

de mis padres, va gque ellos se preocupan

demasiado por mis logros.
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135,

14,

Mis padres parecen ne preocuparse por 1o que soy

o por lo gue llegue a ser. (49)
Mis padres me (nos) tratan como un {uncs] bebé&({s) (50]
Mis padres no estan contentos con lo que soy ©

lo que llegue a ser. (51}
Fn la casa nos tratan a todos por igual, con

aceptacién y respeto. (523

Mis padres me impiden asistir a fiestas o paseos

por el temor de dque algoe me ocurra, (53)
Cuando pidc permiscs para asistir a las fiestas

o paseos mis padres secamente responden: no te

dejo ir y es mi orden. (54)
Mis padres no interfieren en mis decisiones para
asistir a fiestas o pasecs. (55)
Frente a los permiscs para asistir a fiestas o
reunicnes mis padres me explican los posibles

riesgos, pero me dejan decidir, (56)

Los temas sexuales son fuertemente censurados por

mis padres. {57)
Mis padres aceptan dialcgar scbre temas sexuales (58)

Fn mi casa se habla del sexo sin que mis padres

intervengan. (59}
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le,

17.

A mis padres les angustia hablar de sexo,

delante de los hijos.

Mis padres no se preocupan de mis logros o
fracasocs en el coclegioc.

Mis padres v yo dialogamos acerca de mis logros
0 fracascs en el colegio,

Mis padres se preccupan demasiado por mi
rendimiente en el colegio.

Mis padres me censuran fuertfemente cuando mi
rendimiento en el colegic no corresponde a sus

expectativas. ( (64)

Mis padres no intervienen en mis convicciones
v practicas religicsas.

Mis padres me lmponen sus convicciones y
précticas religiosas.

Mis padres comparten con sus hijos sus
convicclones v practicas religiosas. (67)

A mis padres les preccupa demasiado el que me

aleje de sus conviccicones y précticas religiosas.
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(68)






15.

19.

20.

Mis padres no enfrentan commigo el tema de la
droga.

Mis padres me interrcgan frecuentemente sobre
si usc o no la drcga.
Mis padres me amenazan con expulsarme de la casa
si1 llego a consumir droga.
Mis padres v no hablamcs sobre las drogas y

sus implicaciones.

Mis padrea me imponen ideas desusadas para el
Tliempo en que vivimos.

En mi casa se acepta v promueve el dialogo acerca
de las ideas de loe jévenes,
En mi casa puedo impconer mis ideas sin la
intervencién de mis padres. (75)
Mis padres expresan frecuentemente su preoccupacidn

Y desconclerto por las ideas de la juventud. (76)

Mis padres censuran v critican mi pertenencia
a la barra de amigos.

Fn mi familia aceptan a los integrantes de mi
barra de amigos.

A mis padres les preccupa mucho la calidad de

los integrantes de mi barra de amigos.
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(72)

(79J.



En mi familia no conocen quienes son los integrantes

de mi barra de amigos. (8)
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ANEXO No. 2
TABLA DE LOS ITEMS QUE MARCAN LA TENDENCIA DE LGS COMPOR-

TAMIENTOS HACIA EL TIPO DE AUTORIDPAD,

e T TT e

OBREPROTECTORES! AUTORITARIOS! DEMOCKATICOS | PERMISITV

B e S s ===
4 2 1 E
7 62,81 8 =
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63 E 64 62 61
68 E 56 1 67 . 65
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Un puntaje obtenido an cualquiera de las categorias igual

o superior al 50% daria la ubicacidén en una da las categorias.

Se acepta el minimo del 50% para ubicar la tendencia
en el ejercicio de la autoridad, sustentada en la teoria de
Gordon (1978), quien plantea la posible inconsistencia de los
padres en la aplicacidn de métodos para el ejercicio de 1la
autoridad; mas aun, por tratarse de relaciones padres - hijos
actuales, a quienes les ha tocado vivir rapidos cambics sociales,
morales, econdmicos, etc.

Como ha sido planteada en el marco tebdrico, es muy probable que
los tipos puros no se den, sino que se puede percibir sélo una

tendencia hacia uno de esos comportamientos.
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