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Introduccion

Producto de mi experiencia como docente y de mis reflexiones personales he ido
evidenciando una problematica muy extendida en nuestro sistema escolar educativo, el
desfase existente entre lo que se vive, se ensefia y aprende en la escuela, y lo que se vive, se
ensefia y aprende en la sociedad, en otras palabras la contradiccion entre lo que sucede en la
escuela y lo que sucede en el mundo de la vida.

Se han vuelto recurrentes frases, discursos y/o conceptos en torno a los problemas
de la sociedad y el rol de la escuela para abordarlos como: “debemos involucrar la realidad
de los estudiantes”; “la educaciéon tiene un compromiso social que responde a las
necesidades, problemas y viabilidad del entorno”; “la ensefianza de conceptos,
procedimientos y actitudes estan directamente relacionadas con la realidad de los
estudiantes, generando mayor motivacion y significacion para el aprendizaje”; “educar en

contexto” y “el conocimiento situado”, etc.

Como bien sabemos estas ideas no son nuevas, los pedagogos clasicos como:
Dewey, Freinet, Pestalozzi y, un poco mas cercano a nosotros, Paulo Freire, se lo han
cuestionado. Pero muy a pesar de ello, la escuela como institucion continta anquilosada,
claustrada y encerrada en abstracciones y fragmentos disciplinares que poco o nada le dice
a los estudiantes, debido a que involucra muy poco el contexto social. Lo anterior se refleja
en la apatia que tienen muchos estudiantes hacia diversas areas del conocimiento

incluyendo las Ciencias Sociales.

Por otra parte, se observa que la ciudad, el barrio, lo local, lo cotidiano, no estan
presentes de manera pertinente en el curriculo escolar, probablemente porque ninguna
disciplina escolar los haya convertido en objetos serios de estudio o por pertenecer a otras
formas de saber, que los sistemas educativos en su afan por racionalizar u “objetivizar” los
han invisibilizado. Lo cierto es que no existen puentes entre dos espacios formativos como

lo son la escuela y la ciudad, espacios donde se producen saberes que no conversan, que
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limitan y desaprovechan el potencial que brinda la experiencia y la vida misma como

posibilidad de construir nuevas formas de saber y de vivir la ciudadania.

La ciudad es un escenario, donde los ciudadanos interactuamos todos los dias y
ofrece posibilidades de aprendizaje experiencial inagotables. Vivimos en un mundo que
apunta a ser global, multicultural y pluriétnico y no poseemos siquiera las coordenadas

locales para enfrentarnos a esas nuevas dindmicas.

Numerosos asuntos citadinos pueden ser tratados desde los curricula de Ciencias
Sociales como abordar las tribus urbanas, identificar los movimientos politicos de
contracultura y las formas de resistencia ciudadana, identificar y comprender diferentes
tipos de textos que pululan en la ciudad, cuestionarse por los problemas ambientales, por el
uso y apropiacion del suelo, los espacios de inclusién y exclusion social, la movilidad y el

caos en los transportes, comprender la vida de los ciudadanos, etc.

De manera puntual, pretendo construir una propuesta tedrica-metodologica donde
sea valorada la ciudad como curriculum en praxis y espacio para la formacién ciudadana
desde la escuela, empleando la Investigacion-Accion (I-A) Tanto la I-A como el curriculum
se constituyen entonces en los referentes conceptuales y metodoldgicos de nuestra
investigacion. El primero de ellos, como metodologia que constituye una estrategia de
innovacion en el aula, que tiene como objetivo principal el lograr la mejora del quehacer
profesional de los docentes a través de un proceso de reflexion sistematica llevado a cabo
en y sobre su propia practica educativa. Y, en segundo lugar, del curriculum como tradicién
educativa y plataforma conceptual y teorica para acercarnos al universo educativo, que
comienza por cuestionarse por lo que se debe ser ensefiado en las aulas, y continda con
analizar, deliberar y consensuar cudl es y debe ser la educacion ofrecida, y los medios y
formas para lograrlo (Bolivar, 2008: 129).

Entiendo el curriculum como praxis o proceso, apoyandome en los planteamientos
que llega al contexto hispanoamericano gracias a los aportes del profesor José Gimeno

Sacristan (1994), quien considera que el curriculum es un objeto que se construye en el
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proceso de configuracién, implantacion, concrecion y expresion en unas determinadas
practicas pedagodgicas y en su misma evaluacién, como resultado de las diversas

intervenciones que operan en el mismo (1994:119).

El curriculum es un proceso complejo y se hace necesario abordar cada uno de sus
elementos e intentar generar reflexiones holisticas e integradas, que nos posibilitara
comprender los fendmenos educativos. Desde un enfoque procesual o préctico, el

curriculum es un proceso y un espacio en el que se conjugan la teoria y la préactica.

Teniendo en cuenta lo anterior, hay que analizar los fenémenos educativos en su
complejidad. Por ello, es pertinente comprender cada una de las instancias que definen y
determinan el curriculum, particularmente, visibilizando, analizando y valorando las
posibilidades de la ciudad como curriculum en praxis y espacio para la formacion

ciudadana.

En este escrito se reflejaran algunas de las acciones, luchas, resistencias,
vacilaciones, cambios, reflexiones, teorias, etc., que se han generado en este viaje que
comenzo hace cerca de tres afios y que es el resultado de conjugar vivencialmente varios
escenarios; el Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo, espacio donde laboro y que
considero que cada dia me cualifica personal y profesionalmente; otro escenario fue la
Universidad de Antioquia, donde me formé como licenciado y ahora lo hago como
magister, ademas, de espacios como SISCCO (Semillero de Investigacion Saberes
Curriculares y Contextos) y el Colegio de Curriculo que me permitieron, junto a mis
colegas del curso, reflexionar sobre las teorias curriculares y el contexto social,
acercandome al apasionante mundo del curriculum que ha cambiado mi manera de analizar

los procesos formativos.

En cuanto a la estructura de esta investigacion, contiene 8 capitulos, en los que se
pretende relacionar la escuela y la ciudad. El primero de ellos, titulado Contextualizacion
de la problematizacion abordard el planteamiento del problema, la justificacion y los

objetivos de manera detallada. El segundo capitulo, el més extenso de nuestro trabajo, lo
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hemos denominado marco conceptual, en donde nos acercaremos al concepto de ciudad y
su complejidad epistémica, las relaciones entre ciudad y educacion, la ciudad que es
ensefiada en la escuela, las relaciones entre el curriculum y la formacion ciudadana, y, por

ultimo, una mayor precision del curriculum entendido como praxis.

En el tercer capitulo trataremos la Ruta Metodolégica y precisaremos por queé la
Investigacion- Accién es la clave para materializar los procesos educativos donde
identificaremos el contexto, los participantes, las fases, las técnicas y los instrumentos de

recoleccion de la informacion.

En los capitulos cuarto, quinto y sexto, intentaremos Identificar el papel que
desempefia la ciudad como contenido escolar y espacio para la ensefianza de las ciencias
sociales en Colombia. Para ello, trataremos en el cuarto capitulo el curriculum prescrito,
entendido como las disposiciones legislativas en materia curricular y alli de manera puntual
intentaremos precisar como la ciudad es abordada, especialmente desde los Lineamientos

(2002) y los Estandares Curriculares de Ciencias sociales (2004).

Posteriormente en el capitulo quinto tendremos como objeto el curriculum
disefiado a los profesores donde se analizara la influencia de los grupos editoriales y
algunas politicas de indole local que dejan su huella en las practicas educativas. Aqui el

interés se centra en identificar algunas de ellas con relacion a la ensefianza de la ciudad.

El capitulo sexto tratard el curriculum organizado o construido en la institucion
educativa. El interés se centrara en estudiar el PEI (proyecto Educativo Institucional) y el
Plan de area de Ciencias Sociales de manera sucinta para comprender como desde la

Institucion Educativa se ensefia de la ciudad e incide en la formacién ciudadana.

El curriculum en accion y el curriculum evaluado, se corresponderan con los
capitulos séptimo y octavo respectivamente. En cada uno de ellos se analizaran tres
estrategias didacticas desarrolladas en el contexto escolar. Aqui se establecera el dialogo

directo entre dos tradiciones tedricas en el ambito educativo que poco conversan, Como son
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el curriculum y la didactica que en ultimas ambas tienen mucho que aportarle a los

procesos formativos.

Por ultimo, se expresaran unas conclusiones y recomendaciones, partiendo del
analisis de los anteriores capitulos que nos orientaran para valorar las potencialidades y
dificultades de ensefiar entender la ciudad como curriculum y espacio para la formacion

ciudadana.

Finalmente quiero invitar al lector, para que se acerque a este trabajo a explorar
cada uno de los capitulos e intente develar la riqueza teérica y metodoldgica que conllevé
el analizar objetos de estudio desde el curriculum como praxis, donde se unio a través de la
Investigacion-Accion: el aula y la investigacion, para construir practicas-reflexivas que le
aportan a la didactica de las ciencias sociales, estableciendo las relaciones entre dos
espacios en que se vivencian tangencialmente la formacion ciudadana: la escuela y la

ciudad.

10



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

1. Contextualizacion de la Investigacion

1.1 Identificacion

Titulo del Trabajo de Grado: La ciudad como curriculum en praxis y espacio
para la formacién ciudadana.

Linea de investigacion Didactica de las Ciencias Sociales y
Formacion Ciudadana.

Estudiante Investigador Jorge Ignacio Gémez Sanchez

Sede Oriente

Asesor Ivadn Andrés Martinez Zapata

1.2 Planteamiento del problema

“El papel de la escuela no consiste en abolir, dentro de las paredes de la clase, “el caos de la
vida” y substituirlo provisionalmente por un “cosmos de la cultura escolar” que, a su vez, sea
abolido cuando se vuelva a “la vida”. La cuestion estd en transformar el “caos” en
“cosmos”, en trabajar para ordenar el desorden en la escuela con objeto de poder

i3]

comprenderlo....".
(Meirieu, 1998)

1. 2.1 Asunto problémico

La ciudad es el espacio geografico donde vivimos la mayoria de personas del planeta y
aungue en los curricula de ciencias sociales en Colombia se esboza la ciudad como un
contenido escolar, la ciudad no ha gozado de un tratamiento especial dentro del sistema

educativo colombiano.

La ciudad simplemente aparece como un punto para localizar en un mapa
completamente descontextualizada de los sujetos, es asi que no se ha dimensionado la
importancia de la experiencia ciudadana en los procesos formativos, la ciudad no presenta
ninguna relacion con la vida cotidiana de los sujetos inmersos en la educacion; de esta
manera y la ciudad es un contenido escolar acabado, preelaborado, estatico y carente de

todo tipo de significacion y problematizacion.

11
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La escuela estd desperdiciando una poderosa posibilidad de generar aprendizajes
significativos en los educandos al invisibilizar la ciudad como espacio geogréfico y
contenido escolar, que se enriquece a partir de las vivencias de los educandos y docentes y

de los aportes de las ciencias sociales escolares.

Consideramos que el curriculum es un campo de estudio, una tradicion educativa y
un dispositivo cultural que ordena y selecciona saberes (Bolivar, 2008:119) de ahi que sea
importante cuestionarse por asuntos como: ¢quién disefia el curriculum? ¢qué se selecciona
de la cultura? ¢quién lo selecciona? ¢qué se visibiliza?, ¢;qué se invisibiliza? De esta forma,
el curriculum se constituye en nuestra herramienta conceptual, tedrica y metodoldgica para

interrogarnos por el rol de la ciudad en la educacion.

De manera inicial podemos afirmar que en la seleccion de los contenidos de las
ciencias sociales en la Educacion Bésica y Media colombiana ha primado el
academicismo, las politicas oficiales del Estado, los intereses de organismos de crédito
foraneo y de los grandes grupos editoriales, la empresa privada nacional y extranjera, etc.
Todas estas influencias en mayor o menor medida, buscan la estandarizacion y
homogenizacidn curricular, donde habitualmente se ha relegado la potencialidad que tiene
el aprendizaje del medio social en contexto, en este sentido, no se ha permitido que los
sujetos sean constructores de saber partiendo de su experiencia vivencial o como lo
plantearia Freire la educacion no puede ser el deposito de contenidos, sino la

problematizacion de los hombres en sus relaciones con el mundo (1980:84).

El origen de lo anterior podria ser el racionalismo occidental que en su afan de
“objetivizar” el mundo ha privilegiado el conocimiento cientifico cartesiano y positivista,
sobre otras formas de saber, ello ha posibilitado asentar dicotomias como:

naturaleza/cultura, subjetivo/objetivo, cuerpo y alma, ciencia/saber vulgar, etc.

“Y como consecuencia de esta epistemologia, la pedagogia y la escuela han venido
enfrentando estos y otros pares dicotomicos: practicas y teorias, maestros e

investigadores, conocimiento y experiencia, ciudad y escuela. El mundo del

12
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cultural en la escuela en multiples disciplinas académicas, fragmenta y separa esa

experiencia escolar de la experiencia ciudadana...” (Martinez, 2010: 543).

La vida y la escuela, estdn desligadas. La escuela se encuentra de espaldas a la
realidad social y ciudadana, por tal motivo, los educandos no logran establecer relaciones
entre la escuela y la ciudad. En esta situacion, es evidente que se desconocen los intereses
de los sujetos, necesidades y experiencias, el estudiante no es dimensionado como un sujeto
constructor de saber. Por ello, las ciencias sociales como disciplina escolar les dice y sirve
poco para su vida personal y social, ya que siempre se les presenta como paquetes que
deben ser digeridos de manera memoristica, acabada y parcializada.

La escuela se acerca de manera esporadica a la ciudad, sale con sus habitos, su
“disciplinamiento”, su “institucionalidad”, con su mirada fragmentada y anquilosada. Las
salidas de campo son la accion educativa mas utilizada, pero estas son, pasajeras,
esporadicas y desarticuladas de los curricula escolares. Experiencias como la propuesta:
“Conoce tu ciudad”, desarrollada por el Grupo Interinstitucional de Impulso y Seguimiento
(GIS) con el apoyo de las Universidades de Antioquia, la Universidad Pontificia
Bolivariana, la Corporacion Region y Comfenalco; Salidas que ensefian ciudad (Fundacion
Terpel), “la ciudad un aula mas” y algunos programas relacionados con las politicas de

gobierno como “Medellin y Antioquia la mas educada”, son prueba de ello.

Muy a pesar del interés de los ultimos afios de las administraciones locales, de
algunas instituciones de Educacion Superior e incluso de la empresa privada, se han
generado interesantes politicas y programas que buscan llevar la escuela a la ciudad, donde
el educando continta observando la ciudad a la manera del espectador o el turista,
generandose la idea de que la ciudad simplemente es un espacio exotico, que poco tiene que

ver con su vida cotidiana.

Nuestra propuesta busca por el contrario, traer la ciudad a la escuela, acercandonos

a las relaciones sociales de todo tipo que se tejen entre los ciudadanos, valorando las

13
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experiencias previas de los educandos, visibilizando las potencialidades educativas que
presenta el hacer de la ciudad un contenido escolar esencial y a la vez el espacio formativo

vital.

El educando se hace ciudadano viviendo y comprendiendo como se va
estructurando constantemente la ciudadania a partir de las experiencias de ciudad. El
docente por su parte, desperdicia la posibilidad de transformar sus précticas, obviando el
contexto local, las vivencias, las experiencias de los estudiantes como plataforma para
materializar los fines de la educacion y en la que ha de comprender que la escuela no puede

estar lejos de la realidad social en la que se circunscribe. (Freire, 1980).

De otro lado, se debe considerar que la ciudad presenta innumerables textos, que
deberian ser interpretados por cada uno de sus habitantes, desafortunadamente, la ciudades
se han convertido en espacios de no lugar o lugares del anonimato (Auge, 2000). Las urbes
presentan lugares de miedo, lugares peligrosos, lugares de exclusion, por ejemplo el metro
que es un lugar publico, es un no lugar, un lugar solo para pasar, no para permanecer. El

tiempo y el espacio se han convertido en servicios que se consumen.

Segln lo planteado anteriormente, consideramos que la escuela como institucion
estd perdiendo una gran oportunidad para hacer de la ciudad un espacio educativo y un
claro objeto de conocimiento, que brinda innumerables posibilidades para formar
ciudadanos mas criticos, comprometidos, emancipadores y transformadores del contexto
social. La ensefianza de la ciudad y su incidencia en la formacién ciudadana, desbordan el

espacio escolar y la escuela como institucion no se percata de ello.

Nuestro proyecto de investigacion se enmarca en la necesidad de visibilizar la
ciudad como espacio para la formacion ciudadana y curriculum como praxis. Buscamos
abordar la ciudad como construccion, proceso, experiencia, vivencia, posibilidad de
subjetivacion y produccion de saber. (Martinez, 2010:543) El valor de la experiencia social

y ciudadana por parte de los sujetos inmersos en la escuela, se convierte en un elemento,
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qué acompanado de otras posturas epistémicas como las artes y las ciencias, puede hacer de

la escuela un espacio de construccion de saber escolar.

Pretendemos de un lado, identificar como ha sido abordada la ciudad como
contenido escolar en el contexto colombiano, y del otro, plantear estrategias didacticas que
permitan ver las posibilidades educativas que presenta la ciudad como curriculum en

praxis y como espacio para la formacion ciudadana.

No intentamos pues, simplemente realizar una reflexion, que se quede en la
enunciacion, buscamos igualmente, la accidén, por tal motivo la investigacion-accion seré la
metodologia, mas acorde con nuestras intencionalidades, ya que, este método es un vasto
programa de integracion de procesos, en un esfuerzo unitario por mejorar la calidad de la
ensefianza partiendo de la investigacion, mediante el perfeccionamiento de la préactica. La
Investigacion-accion unifica procesos frecuentemente contemplados como separados, por
ejemplo: la ensefianza, desarrollo del curriculum, investigaciéon educativa, evaluacion y
desarrollo profesional (Elliot, 1993: 72).

En concordancia con lo anterior, la Institucion Educativa que hizo las veces de
laboratorio de nuestra propuesta fue el Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo de la
Ciudad de Medellin, con estudiantes de noveno grado en el afio lectivo 2013 y con los
mismos educandos en décimo grado del afio 2014. Particularmente, estos fueron los grados
escolares que oriente y en los cuales se materializaron varias estrategias didacticas que
tenian como epicentro la ensefianza y el aprendizaje de la ciudad que fueron planeadas,
disefiadas, ejecutadas y evaluadas, en este trabajo y como se ha recalcado, partiendo del

principio de que debemos investigar en contexto, buscando articular teoria y praxis.

1.2.2 Formulacién de la pregunta

¢ Como hacer de la ciudad un curriculum en praxis y espacio para la formacién ciudadana?
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1.3 Justificacién

La ciudad ha sido abordada desde la escuela sencillamente como un punto en un mapa que
se nombra y se localiza, carente de significado y sin una relacion estrecha con la vida
cotidiana de los sujetos inmersos en la educacion, de esta manera se evidencia que la ciudad
ha carecido de problematizacion. Los educandos culminan su proceso formativo en la
Educacién Basica y la Educacion Media en el contexto colombiano desconociendo las
posibilidades formativas que brinda la ciudad, tanto para la comprension de los problemas

sociales, como para la resolucion de los mismos.

La ciudad es el espacio donde las personas deberiamos ejercer nuestros deberes y
derechos y hacernos ciudadanos como tal, desafortunadamente, el sistema escolar
colombiano ha desperdiciado la posibilidad que brinda el territorio, la experiencia de
ciudad y la democracia participativa para la formacion ciudadana. Como sefiala Morin
(2001), una educacion para el siglo XXI deberia servir fundamentalmente para abordar —no

solo conocer sino actuar- los graves problemas del mundo en que vivimos.

Tenemos el reto de pensar la sociedad que queremos y tenemos el pleno derecho de
sofiarla y proponerla. Debemos, en esencia hacer a la ciudad, habitable, superando las
dificultades de convivencia, intolerancia y rechazo social; por ello, la escuela tiene un rol
estelar como posibilitador del encuentro de los ciudadanos y espacio esperanzador de la

transformacion social.

Asi, debemos estudiar la ciudad porque muchos vivimos en ella. Nuestra
cotidianidad ocurre en la ciudad; esta determina o condiciona a aquella, aungue pocas
veces seamos conscientes de ello. La calidad de vida del individuo y del grupo social, asi
como sus factores objetivos, y aun los subjetivos e intersubjetivos, dependen del caracter y
dindmica del fendmeno urbano y de la especificidad de la ciudad que habitamos. (Torres,
2000:54).

Igualmente, la ciudad es un escenario donde se vivencian procesos culturales, por

ello, pensadores como Regis Debray (1997) sefialan que la cultura y la ciudad contienen un
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“segmento pedagodgico”. Asi, la ciudad es un espacio apto para la formacion ciudadana,
gracias a sus significados complejos y polisémicos referidos a su sentido social y a
précticas sociales histéricas muy diversas que le son propias. Por ello, la institucion escolar,
no es el Unico espacio pedagogico, ni la pedagogia se restringe Unicamente a lo escolar.
Basta recordar que antes de existir el constructo “escuela”, las sociedades se educaban
gracias a otras agencias culturales: las familias, las comunidades locales, las parroquias o
los gremios de artesanos, etc.

Lo anterior nos da cabida a la posibilidad de descentrar las practicas pedagdgicas
del espacio vertebral construido en la modernidad la “escuela”. Para hacer de la ciudad y la

experiencia misma de la ciudad, un espacio educativo por excelencia.

La ciudad no ha contado con un tratamiento especial dentro del curriculum, la
ciudad es un espacio que no presenta ninguna relacion con el mundo escolar, la escuela se
encuentra de espaldas a la ciudad, la vida cotidiana, la experiencia ciudadana y los
problemas sociales son asuntos ausentes en gran medida de las aulas escolares. La escuela
se ha olvidado de las Idgicas y las dindmicas de la vida diaria que se suceden en la ciudad.
Las ciencias sociales escolares con gran lentitud y dificultad reconocen el valor de la
experiencia social como forma vélida de conocimiento. La ciudad no ha logrado convertirse
en un contenido escolar transversal y al mismo tiempo espacio geografico para la
formacion ciudadana. La ciudad es un entramado de signos que configuran textos, que
deben ser interpretados, no obstante los ciudadanos no comprendemos los codigos que nos
posibilitarian hacer mas inteligible y comprensiva la ciudad. De otro lado, es aln latente la
tension entre la ciudad vivida con la ciudad objeto de conocimiento. No solo es objeto de

reflexion la ciudad, sino también la experiencia de ciudad.

La ciudad no puede seguir siendo simplemente un espacio extraescolar. Para decirlo
de otro modo, el curriculum de la ciudad no es una lista de contenidos de la ciudad sino
una actividad social cruzada por relaciones de poder, donde son posibles diferentes y
contradictorias producciones de identidad y subjetivacion; una experiencia en la que nos

vamos haciendo como sujetos concretos, particulares y especificos. Decir que la ciudad es
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curriculum, quiere decir que la ciudad es proceso, experiencia, y posibilidad de

construccion de saber. (Martinez, 2010: 543).

Estudiar la ciudad con un interés formativo, posibilita la entrada de una de las
acepciones del espacio geografico, esta, es la de lugar, que, segun Pulgarin, (2010) es la
categoria mas contemporanea, la cual se orienta al redescubrimiento de lo local, a
considerar lo cotidiano, el espacio vivido, que al ser abordada desde la escuela, posibilitara
a los estudiantes apropiarse de la ciudad, como “ el mas significativo de los lugares” como
el espacio banal que permite las relaciones con los otros y la construccion de una historia
que nos da la identidad. (Santos, 2010: 27).

La ciudad ha sido ensefiada desde el fragmento y se carecen de miradas
integradoras, puesto que existe la tendencia a valorar los diferentes componentes de la
ciudad de manera “genérica y por separado”. Los problemas de la ciudad no se pueden
captar aisladamente; se trata de problemas complejos que estan interconectados y son
interdependientes: el todo es mas que la suma de sus partes; la ciudad es un fenémeno que
se abre en muchas dimensiones y que actia en mdltiples interacciones tejidas por la
realidad social e historica. (Giraldo, 2000:60). Debemos intentar visibilizar la ciudad como

un sistema contextualizado en un espacio geografico y en un tiempo histérico determinado.

En otro orden de ideas, debemos considerar que en una ciudad habitan varias
ciudades a la vez, no hallamos visiones de conjunto, por cuanto suele haber visiones
restringidas del propio barrio, sector o grupo social al cual se pertenece y de las
instituciones con las cuales uno se relaciona. Se hace dificil identificar las causas
estructurales de los problemas y las dinamicas urbanas. Razon por la cual se justifica
ensefar la ciudad y hacer de este un contenido escolar donde se den herramientas para ser

lecturas mas holisticas y significativas.

La ciudad, ofrece posibilidades de aprendizaje experiencial inagotables, maxime
gue vivimos en un mundo global, multicultural y pluriétnico, donde los nuevos tiempos nos
demandan otras lecturas. La escuela se ha quedado en el discurso y no sale a apropiarse del
nuevo curriculum que brinda la ciudad: comprender las tribus urbanas, las formas de

organizar el territorio por parte de diferentes comunidades, determinar las dindmicas de los
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lugares tradicionales de la ciudad y los nuevos espacios como los centros comerciales,
identificar los movimientos politicos de contracultura, las formas de resistencia ciudadana,
las relaciones de poder en la ciudad, cuestionar las dificultades de movilidad, los problemas
ambientales, los conflictos sociales, comprender las expresiones artisticas y culturales,
visibilizar las historias locales, las biografias, las historias de vida, la vida de la ciudadanos,
etc. Los sujetos de la escuela tienen la posibilidad de tomar la mochila y desplazarse a un
entorno que es cercano, le pertenece y que ha relegado, que es la ciudad.

Es asi que los educadores tenemos el compromiso social, profesional, ético y moral,
de incidir en la mejora educativa. Una manera de hacerlo es construyendo “conocimiento
escolar”. Este se reelabora en la escuela a partir de la interaccion que se establece entre
docentes, educandos y el curriculo. Se trata, por tanto, de un conocimiento “peculiar”, que
se genera en unas condiciones muy particulares, por unos actores definidos y con unas
fuentes, finalidades y estructuras especificas; por lo que se considera epistemoldgicamente
diferenciado de otros conocimientos como el cientifico o el cotidiano (Garcia Diaz, 1998;
Garcia Pérez, 2002; Gonzélez, 2011)

Los docentes nos tenemos que enfrentar al desafio de decidir cuales son los
conceptos y las ideas més pertinentes para comprender y explicar la vida social y cuéles son
las estrategias didacticas mas apropiadas para que los estudiantes puedan realizar
aprendizajes significativos (Guverich, 2005: 15). Los estudiantes, por su parte, también
deben ser dimensionados como sujetos productores y constructores de saber, a partir de sus
saberes experienciales, ello redundara en procesos que posibiliten formar ciudadanos

criticos, reflexivos, conscientes y participativos con su sociedad.

Por consiguiente la investigacion-accion sera el método de investigacion que
emplearemos en este trabajo de grado, puesto que integra en un mismo proceso, la
reflexion y mejora de la practica educativa y el desarrollo profesional de los docentes.
Intentaremos no solo describir como es valorada la ciudad como contenido escolar en la
Educacion Basica Secundaria y en la Educacion Media, sino que disefiaremos algunas
estrategias pedagdgicas que ejecutaremos y evaluaremos con el objeto de que posibilite
observar el potencial educativo que tiene hacer de la ciudad el espacio apto para el

aprendizaje y la ensefianza del conocimiento social y la formacion ciudadana.
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De manera puntual, queremos analizar la ciudad desde el curriculum como praxis o
proceso, esta serd la plataforma conceptual y metodologica de nuestra propuesta educativa.
Entender el curriculum como praxis significa que muchos tipos de acciones intervienen en
su configuracion, que el proceso tiene lugar dentro de unas condiciones concretas, que se
configura dentro de un mundo de interacciones culturales y sociales, y que es un universo
construido, no natural, (Grundy, 1987: 115). En otras palabras el curriculum es un cruce de
practicas diferentes y complejas, que requieren ser estudiadas de manera individual, sin

perder su mirada holistica.

Por su parte, el profesor José Gimeno Sacristan en su prolifica obra analiza cuales
son esos elementos, momentos o fases que posibiliten entender el curriculum como praxis y
que le darén un orden a nuestra investigacion: curriculum prescrito, curriculum presentado
a los profesores, curriculum disefiado por los profesores, curriculum en accion y
curriculum evaluado. (Gimeno, 1981; Gimeno, 1994; Gimeno & Pérez, 2008; Gimeno,
1998; Gimeno, 2010).

Nuestra propuesta pretende contribuir en la visibilizacién de la ciudad como
curriculum en praxis y espacio de formacion ciudadana, reconociendo la importancia de la
experiencia urbana por parte de los educandos y el aporte de las disciplinas sociales en la
construccion de saber escolar. Modestamente intentamos construir un “curriculum
alternativo” y socialmente pertinente, donde la escuela sea coparticipe y se relacione con
la comprension de la ciudad y la posibilidad de solucién de algunas de sus problematicas,
en el marco de la formacion de ciudadanos criticos, solidarios y comprometidos con su

sociedad.

La investigacion didactica no supone la transformacion de la ensefianza, ni la
mejora de los aprendizajes. La voluntad y las intenciones no son suficientes, no obstante, es
importante intentarlo. La ensefianza es una practica social compleja con multiples
determinaciones; su transformacion requiere de contextos y coyunturas sociales que van

mucho mas alla de los aportes de la investigacion (Gimeno, 1994: 123).
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Y aunque la ciudad es un contenido escolar y habitamos en ella requerimos nuevas
lecturas comprensivas y contextualizadas que nos permitan aprovechar las oportunidades de
la cotidianidad en la ciudad, la investigacion en el aula y los aportes de las ciencias sociales
escolares. Requerimos abordar didacticamente la ciudad o hacer de la ciudad el curriculum,
parafraseando al profesor Jaumé Martinez Bonafé. (2010) En aras de ver con nuevos 0jos 0
mirar de otra manera las realidades existentes entre escuela y ciudad como espacios para la

formacion ciudadana que requieren puentes para salir a su encuentro.
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1.4 Objetivos

1.4.1 General

Construir una propuesta tedrica-metodolégica donde sea valorada la ciudad como

curriculum en praxis y espacio para la formacion ciudadana desde la Escuela.

1.4.2 Especificos:

- Identificar como ha sido abordada la ciudad en la ensefianza de las ciencias sociales en

Colombia.

-Disefar y ejecutar estrategias didacticas que permitan visibilizar la ciudad como curriculum
y espacio para la formacion ciudadana con estudiantes de los grados 9° y 10° del Instituto

Técnico Industrial Pascual Bravo.

-Valorar las potencialidades y dificultades de ensefiar la ciudad como curriculum y espacio

para la formacién ciudadana.
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2. Marco conceptual

[...] el estudio de nosotros mismos tiene que proceder

desde dentro de nuestra historia,

la historia que nos ha convertido en lo que somos.

K. Hultgvist .

En este capitulo procuramos realizar ciertos viajes y acercamientos a las relaciones que se
tejen entre la ciudad y la escuela, en un intento por develar las tensiones, conflictos y
posibilidades que brinda abordar la ciudad como curriculum, en praxis y espacio, para la
formacion ciudadana. Para ello es conveniente, en primer lugar, aproximarse al concepto
ciudad, no solo como objeto de estudio de diferentes disciplinas, sino también como
espacio habitado donde se construyen numerosas concepciones, producto del intercambio
sociocultural de los ciudadanos. En segundo lugar, se realiza un acercamiento a las
posibilidades de la ciudad como espacio educador, y a los discursos que en las dltimas
décadas han enriquecido las relaciones que se dan entre esta y la educacion. En tercer lugar,
se inquiere en torno de la nocion de ciudad que es ensefiada en la escuela, y cdmo ha sido el
tratamiento e historicidad [de la ciudad] como contenido escolar. VValga advertir: pensamos
que la ensefianza de la ciudad no es simplemente la insercion de un contenido escolar en las
etapas educativas; es el espacio para la formacion ciudadana. En cuarto lugar, se determina
la relacion entre la ciudad, el curriculum y la formacion ciudadana, identificando el
curriculum como un marco conceptual deliberativo que permite cuestionarnos, entre otras

cosas, respecto del ideal de ciudadano que deseamos formar.
En un Gltimo momento de este viaje, delimitamos qué se entiende por curriculum

como praxis 0 proceso, que en esencia es la plataforma conceptual y metodolégica que le

da norte a nuestra travesia.
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2.1 Concepciones de ciudad

Somos la ciudad y somos algo distinto:
SOmMOos SuU pregunta y su negacion,

su conciencia y su poema

Octavio Paz

Ciudad es un concepto polisémico y de compleja definicion; es, ademas, objeto de estudio
de mdltiples disciplinas cientificas; es, igualmente, el espacio geografico habitable por
excelencia en la contemporaneidad, y el constructo humano més elaborado a través de los
tiempos, donde se tejen todo tipo de relaciones. Puesto en esto términos, procuramos
acercarnos a distintas posturas que, como ya lo advertimos, no se agota en una acepcion,

mucho menos, a una sola concepcion.

La ciudad se puede definir a partir de caracteristicas generales: la cualidad, el dato y

las experiencias compartidas:

a. La ciudad como cualidad hace referencia al estatus politico- administrativo, al
aspecto fisico y a las actividades econémicas; aqui se destacan: el espacio que
dispone de infraestructura, los centros de actividades econdmicas, la unidad

administrativa, la agrupacion de edificaciones.

b. La ciudad como dato hace alusion a los indicadores de concentracién demografica,
es definida dentro de unos limites especificos, una poblacion total o una densidad de
poblacién superior a un minimo especificado. Cada pais, indistintamente, precisa
una ciudad a partir de un numero determinado de habitantes, asunto que complejiza

su conceptualizacion.

c. La ciudad cuando es vista como un conjunto de experiencias compartidas, se hace
énfasis en la ciudad como modo de vida. Se concibe, entonces, desde la perspectiva
de los ciudadanos, como una experiencia singular, donde se relacionan entre si los

individuos y sus maneras de verla. En esta linea, italo Calvino (1995) precisa la
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ciudad como un conjunto de muchas cosas: memorias, deseos, signos de un
lenguaje; son lugares de trueque, como explican todos los libros de historia de la
economia, pero esos trueques no son solo de mercancias; también son trueques de

palabras, de deseos, de recuerdos.

Estas tres caracteristicas generales son complementarias, pero, habitualmente, la ciudad
se ha definido por su aspecto exterior y sus formas demarcando una distincion con lo rural,

la ciudad se ha precisado por su opuesto y ello no nos permite mucha claridad.

Existen muchas formas de acercarse a la ciudad: algunos han convertido la ciudad
en objeto de estudio (cientificos sociales), otros en fuente de inspiracion (artistas,
escritores, novelistas, cineastas), para otros, en campo de intervencion social y politica
(técnicos, gobernantes, ecologistas, empresarios organizaciones sociales), pero, para la
mayoria la ciudad es simplemente un lugar para la vida, donde se estan produciendo
constantemente aproximaciones y representaciones diferenciadas sobre ese mismo espacio.
Todas estas miradas y estas formas de vida coexisten y es esto lo que impide hablar de ella
como un espacio homogéneo e, incluso, como una unidad perfectamente delimitable
(Moncada, R. & Villa, M., 2007:99).

2.1.1 Epistemologias de ciudad

El mundo urbano no es homogéneo ni espacial ni temporalmente y de alli derivamos los
siguientes cuestionamientos: ¢cémo acercarnos a la ciudad?, ;como pensarla? ¢como
estudiarla? La forma mas comudn es hacer de esta objeto de estudio y alli la tradicién
disciplinar ha contado con sus propias lecturas, habitualmente, desde parcelas de saber,

autismos y poco dialogo entre las disciplinas.
La geografia es, sin duda, una de las disciplinas que mas han abordado el concepto

aludido que, en ultimas, es un espacio geografico. Lamentablemente, a la escuela continda

llegando la version descriptiva y determinista, sesgada a las caracteristicas fisicas de las
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regiones, o inventarios de poblacion y productos de la actividad econdémica (Delgado &
Murcia, 1999).

Toda ciudad esta “georreferenciada”, como dicen los gedgrafos; toda ciudad nace en
un lugar determinado, el cual adopta y no abandona, salvo algunos casos; la localizacion se
vuelve una ventaja y cualidad para la prosperidad de las mismas. En la Geografia, la
velocidad o lentitud de los transportes de la época explican la dinamica de muchas
ciudades. Todas las ciudades en el mundo tienen sus suburbios, los cuales son

manifestaciones de su vigor, asi se trate arrabales (Torres et. al., 1999:135).

La Geografia, como disciplina social y escolar, ha coadyuvado a construir un
imaginario de Estado-nacion; por ello, la geografia regional ha estado centrada en enaltecer
las caracteristicas especiales de un paisaje determinado y, este, histéricamente, ha sido el
paradigma dominante. En el curriculo de ciencias sociales colombiano esta postura clasica
ha definido lo urbano en oposicién a lo rural y ha clasificado la Geografia en dos grandes
ramas: la humana y la natural, lo que ha imposibilitado tener lecturas espaciales mas

complejas y holisticas.

Ahora bien, atendiendo a la clasificacién epistemolégica de Habermas, planteamos

la existencia de:

e Una geografia empirico-analitica, también denominada teorética, desarrollada por
el interés técnico que ha entendido de un lado, la utilidad del conocimiento
geogréfico por su capacidad para intervenir en el planteamiento territorial, y del
otro, la posibilidad de crear modelos y leyes que expliquen las dindmicas de los

espacios geograficos.
e Una geografia histérico-hermenéutica guiada por el interés practico y el estudio de

los intereses de los agentes sociales que intervienen en la produccion del espacio, se

ha preocupado, igualmente, por la lucha de clases, las desigualdades sociales, las
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injusticias, las relaciones de poder, las transformaciones de la ciudad, el deterioro

ambiental, etcétera.

e Una geografia critica de interés emancipatorio que desde los afios sesenta, junto
con la geografia de la percepcion y del comportamiento, hacen hincapié en la
existencia de unos espacios con caracteristicas subjetivas, donde prima el estudio de
las  percepciones, descripciones literarias, sentimientos, opiniones Yy

representaciones sociales del espacio.

Hoy, las nuevas geografias, consideradas en el contexto de la geografia humana,
asocian el territorio a la nocion de espacio socialmente producido (Santos, 2000); un
espacio apropiado y valorizado, simbdlica y/o instrumentalmente, por los grupos humanos
(Silveira, 2006). Es decir, son lecturas del espacio geogréafico en los que se privilegia la
perspectiva cultural; donde se marcan los lugares y las historias de los sujetos, las
dindmicas que afectan y transforman la identidad territorial. De ahi que al territorio se le
pueda considerar como un espacio geografico donde se inscribe la cultura (Giménez, 1996,
2005); aquel que es fruto de la interrelaciones entre flujos, multiples movimientos y

dindmicas diversas.

Es en este territorio donde se imprimen costumbres, comportamientos y
percepciones para reconocer el lugar al cual se pertenece, lo que genera y promueve
procesos de pertenencia socio-territorial que conducen a considerarlo como el espacio de
todos, y a entender la geografia como el analisis de la existencia de la vida (Gutiérrez,
2012).

Retomando a Milton Santos (2000), la ciudad es un espacio socialmente construido,
el cual debe explorarse desde el proceso de su produccién, porque no es fijo, sino movil,
mutable y desequilibrado; es cambiante y requiere permanentemente nuevas formas de
organizacion territorial y nuevas lecturas. Para poder comprenderlo en su complejidad, es
necesario acudir al eclecticismo geografico como posibilidad (Pillet, 2004), apelando a las

diversas ramas de la Geografia y a la necesaria complementariedad entre ellas.
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Los movimientos actuales en el quehacer geografico abogan por una Geografia de
perspectivas mdltiples, multifocal y contextual, metodolégicamente diversa y con
posibilidades de recuperar la singularidad, sin perder las pretensiones universalistas,
porque se ha interesado mas por lo singular, que por lo general, en el entendido de que los
estudios son mas micro que macro, porque se interesan mas por los actores y menos por las
estructuras, y lo local les llama poderosamente la atencion (Delgado & Murcia, 1999). De

alli se deriva el interés en los ultimos afios por estudiar la ciudad.

Desde la antropologia, los estudios sobre la ciudad (Hannerz, citado por Rodriguez,
2000) han tenido cuatro momentos temporales: la escuela de Chicago (1920) que centra su
atencion en el estudio de los mundos sociales y el lugar donde se desarrollan; la escuela de
Rhodes-Livingstone (1937) que analiza las transiciones entre lo rural y lo urbano; el
desarrollo del enfoque relacional (afios 50) que estudia las redes de relaciones que
establecen los individuos, los flujos de comunicacion y las formas como se regulan tales
flujos, y, por dltimo, la perspectiva de Erving Goofman (segunda mitad de siglo) quien

plantea que la ciudad es el escenario donde los individuos acttan.

Esta mirada antropoldgica sugiere algunos focos para estudiar la ciudad de la
siguiente manera: a. como sistemas de significacion al interior de los grupos o pequefios
universos que conforman la ciudad; b. la ciudad en su conjunto; c. la gente de la ciudad y la
ciudad misma, frente a como se ganan la vida y, d. la percepcion del espacio y como este

influye en las relaciones entre las personas.

Otro antropélogo mas reciente, Manuel Delgado (1999), en Ciudad liquida, ciudad

interrumpida”, se pregunta: ;lo urbano y la ciudad son una misma cosa?

En una ciudad en efecto, vemos estructuras, articulaciones, instituciones, familias, iglesias,
monumentos, centros, estaciones, palacios, mercados. En cambio, ninguna de esas cosas
corresponde propiamente a lo urbano, como lo demuestra el hecho de que todo ello, si hace o
no hace, haya estado antes, de hecho siempre, en todos los sitios. Al mismo tiempo, y en
sentido contrario, la ciudad siempre esta en la ciudad, mientras que lo urbano trasciende sus
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fronteras fisicas. Convirtiéndose en el espacio publico que es transformado por sus
habitantes, produciendo la urbanidad, esa reunion de extrafios, unidos por aquello mismo
que los separa, la distancia la indiferencia y el anonimato. (p.9).

La antropologia del espacio ha sido casi siempre una antropologia del espacio
construido, es decir, del espacio habitado. Pero, a diferencia de lo que sucede con la ciudad,
lo urbano no es un espacio que pueda ser morado. La ciudad tiene habitantes, lo urbano no.
Este altimo es fluctuante, efimero, escenario de metamorfosis constantes, por todo lo que
hace posible la vida social, en un proceso que nunca nos seria dado ver concluido y
cristalizado (Delgado, 1999). Las lecturas antropoldgicas de la ciudad y lo urbano, como

constructo social, permite acercarnos a una mirada mas vivencial de la ciudad.

De interés reciente y con fronteras porosas entre antrop6logos y sociélogos, emerge
el estudio de las denominadas tribus urbanas, donde los jovenes, especialmente, han
construido nuevas formas de habitar, sentir y expresar la ciudad. Comprender la ciudad
implica identificar las dindmicas sociales, politicas y culturales que viven los sujetos en las

urbes contemporaneas.

La sociologia, histéricamente, ha intentado delimitar espacialmente su objeto de
estudio: la sociedad. Esta, en buena medida, es urbana; por ello, como disciplina ha
construido interesantes categorias para comprender la ciudad; entre ellas tenemos: lucha de
clases, estructura social, instituciones sociales, movilidad social, comportamiento
colectivo, problemas sociales, para citar algunas, que se convierten en herramientas tedricas
y metodoldgicas que debemos tener en cuenta para comprender la complejidad de la
ciudad.

La sociologia urbana también goza de aproximaciones puntuales relativas al estudio

de la ciudad. Urrutia (1999) formula tres grandes lineas tedrico-metodoldgicas acerca del

asunto en cuestion:
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e Los marcos espaciales concretos, a partir de los cuales se explican los procesos y
fragmentos de una sociedad global que esta dentro de un espacio mas o0 menos
determinado.

e Las investigaciones de tipo empirico, necesarias para contrastar y comprobar
modelos y supuestos teoricos, en sus limites con otras disciplinas cercanas a la
realidad material de las personas y los grupos.

e El dmbito local, al cual, en general, deben circunscribirse los estudios urbanos.

La ecologia, disciplina de aparicion reciente, se ha acercado en las ultimas décadas de
manera considerable al estudio de la ciudad, y ha ido construyendo todo un marco tedrico,
conceptual y metodoldgico que se ha denominado ecologia urbana. Odum (citado por
Bettini, 1998:77) ha definido la ciudad como un “ecosistema heterotrofo” dependiente de
amplias zonas limitrofes y no limitrofes, para la energia, los alimentos, las fibras, el agua y

otros materiales.

La ciudad simplifica el medio ambiente, y lo somete a inestabilidad, sustrayendo
defensa, acelerando los procesos de degradacion; pierde con ello la individualidad y la
flexibilidad. Con su crecimiento cada vez serd& mas dependiente del entorno periférico,
especialmente, el rural. Su afan de consumir y expandirse, posibilita su fin. Parafraseando a

Canguilhemen (1974) en la nocién de progreso se halla inexorablemente su culminacion.

La ciudad contemporanea no puede abastecerse mediante la energia que proviene de
su propio entorno; necesita tomar gran parte de la energia necesaria para sus actividades a
partir de la introduccion de combustibles fosiles (carbon, petroleo, gas natural), los cuales
serviran para fabricar electricidad, para calentar las habitaciones, para cocinar los
alimentos, para accionar los vehiculos automoviles, etcétera. Habitualmente, la energia
eléctrica viene de espacios exteriores a las urbes. La ciudad no tiene una ecologia separada
del campo que la circunda. Esta s6lo puede ser considerada un ecosistema completo si se
consideran completamente incluidos en él los ambientes de entrada y de salida (Bettini.
1998: 79).
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La ciudad se puede entender como un ecosistema humanizado, siendo el hombre y
sus sociedades subsistemas del mismo. En ella confluyen una comunidad de organismos
vivos, un medio fisico que se va transformando, fruto de la actividad interna, y un

funcionamiento a base de intercambios de materia, energia e informacion.

Consideramos, entonces, que la ecologia urbana tiene mucho que aportar en la
comprension de la ciudad. En este trabajo acudimos a categorias que nos han posibilitado
construir metaforas como forma de representacion y conceptualizacion, entre ellas se
destacan, la ciudad como un ser vivo o la ciudad como ecosistema. A propdésito, Bettini
(1998) manifiesta:

Las necesidades metabolicas de una ciudad son esencialmente de materiales y facilidades
indispensables para las cuatro funciones cardinales de su poblacion: habitar, trabajar, circular
y recrearse. Incluyen los materiales de construccion necesarios para remodelar la propia
ciudad, o aumentar su superficie. La Ecologia Urbana sirve especialmente para un fin politico:
“volver la ciudad mds humana” (57).

De su parte, los urbanistas y los arquitectos tienen una posicidn intervencionista sobre
el devenir de las ciudades. Particularmente, en el siglo XX cambi6 la forma de habitar el
espacio geogréafico al punto que hoy la mitad de los habitantes del mundo viven en
ciudades. En esta linea, Salmona (1993), uno de los méas notables arquitectos colombianos,
denuncia el desaforo especulativo de los urbanismos importados, y una cierta nocion de
"progreso” ha hecho que las actuales ciudades latinoamericanas dejen de ser el lugar de

encuentro y goce para convertirse en laberintos de padecimiento.

La ciudad es considerada por los urbanistas como el resultado de las voluntades de los
individuos. Su vida vy su historia conforman su cultura a la cual adhieren y de la cual
participan sus habitantes, y es a través de ella como encuentran su identidad que da sentido
de ciudadania, de pertenencia (Rodriguez, 2009).

De manera especial el arquitecto Kevin Lynch (1974) ha manifestado su interés por
comprender las imagenes mentales que las personas pueden construir sobre la ciudad; por

eso, propone que la ciudad debe ser visible y debe haber una clara organizacion de sus
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partes. La imagen de la ciudad estd integrada por elementos como: caminos o sendas,

bordes o fronteras, distritos o zonas, nodos y mojones o hitos.

La obra de Lynch ha influido diversos campos como la geografia, la sociologia, la
arquitectura, la semiologia, entre otras. Battro y Ellis, ampliaron la obra iniciada por Lynch
que de manera especial ha llegado a las aulas escolares y ha contribuido a ampliar y
complejizar la imagen mental que nifios y jovenes tienen sobre las ciudades; prueba de ello

son los dibujos y mapas de barrios, los recorridos y salida de campo (Gonzalez, 2011)

En esta direccidn, la ciudad, constituida por sus habitantes, entrafia, entonces, un
asunto humano méas que técnico; por tanto, su estudio debe orientarse a comprender no solo
las sefiales colectivas que ha dejado la historia a través de sus huellas fisicas, sino el
significado que esas huellas tienen para sus habitantes de hoy y los indicios que desde alli
se atisban para construir la ciudad deseada que, por su complejidad, no puede pensarse
como homogénea. Esta es diversa, fragmentada y viva (Rodriguez, 2009).

Como disciplina, la politica urbana se encarga de manera directa de administrar la
ciudad; asi mismo, es considerada como una unidad compuesta por diversos elementos que
posibilitan su gobernabilidad; entre ellos sobresalen: el espacio publico, el saneamiento, la

vivienda, la seguridad, los transportes, el suelo urbano, etc.

Los gobernantes estiman que la ciudad se puede administrar y posee gobernabilidad,
y, por ende, los problemas sociales se pueden intervenir mediante la basqueda, de un lado,
de la cohesion, y, de otro, mediante la generacion de lazos de identidad colectiva. La
unidad que hemos venido planteando debe ser entendida con coherencia, articulacion y
armonia relativa, porque coexiste en medio de la diversidad, de la complejidad, de la
heterogeneidad, de la contradiccion, del cambio y de la transformacion permanente, tanto
de sus elementos como del conjunto (Giraldo, 2000).

La ciudad integra pero al mismo tiempo estimula la diferencia; concilia pero no
disuelve los origenes del conflicto; unifica pero mantiene distancias entre sectores sociales,

barrios y actividades economicas. Este balance contrastado es el que hace de ella un
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organismo en permanente movimiento, con gran capacidad de cambio y con inmensas

posibilidades de liderazgo.

Hasta aqui hemos intentado realizar una especie de mapa de viaje por las diversas
conceptualizaciones que exponen las diferentes disciplinas sociales sobre la categoria
central de este trabajo: la ciudad. Para terminar este aparte nos parece interesante tomar los
campos disciplinares y sus posibles aportaciones (la tabla 1) elaborada por el profesor
Garcia (citado por Gonzalez, 2011) en donde de manera sintética aparece la relacion de

esos saberes disciplinares, con sus temas y problemas, que bien podrian ser llevados a las

aulas escolares.

Tabla 1. Aportes de diferentes disciplinas al estudio de la ciudad. Adaptado de: Garcia (citado
por Gonzélez, 2011).

Campos
disciplinares

Posibles aportaciones

Geografia regional
Clasica

Descripcion y analisis de casos de ciudades, asi como conclusiones relevantes en
relacion con el analisis paisajistico y con la evolucion historica de las ciudades

Geografia
Cuantitativa

Analisis de la distribucion espacial de los fenémenos urbanos y modelizacidn de los
mismos para llegar a explicaciones generales y a proyecciones de futuro.

Geografia de la
percepcion y del
comportamiento

Dimension “subjetiva” en el analisis de la realidad urbana, destacando la importancia
de la percepcion del medio y la vinculacién de la percepcion, la cognicion y el
comportamiento.

Geografia radical

Comprensidn del espacio como producto social. Comprensidn de la dindmica social y
su plasmacion en el mundo urbano desde una interpretacion critica.

Geografia Dimension “subjetiva” en el analisis de la realidad urbana, prestando mas atencion al

humanistica hombre, como persona y como ciudadano, y revalorizando la idea de su “lugar” como
territorio vinculado a las vivencias.

Urbanismo Vinculacidn con la intervencion ciudadana concreta en la realidad urbana.

Sociologia Manejo de contenidos como espacio social, desigualdad, etc., muy pertinentes para
favorecer la comprension del modelo de sociedad del mundo urbano en que vivimos.

Semiologia Aproximacion a la ciudad como “texto” que puede ser leido e interpretado, tanto por

el investigador como por el ciudadano.

Antropologia

Mirada “etnografica” sobre el acontecer social en la ciudad, con especial atencion a
las relaciones sociales.

Economia

Comprension de uno de los elementos béasicos del sistema social, el subsistema
econdmico y su plasmacion en las actividades urbanas.

Historia

Perspectiva de analisis centrada en la dimension temporal y en el carécter evolutivo
de la realidad urbana.

Historia del arte

Aproximacion especifica al estudio del paisaje urbano, particularmente a los centros
histéricos

Ecologia

Anélisis de la ciudad como ecosistema. Atencién al metabolismo urbano.
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Retomando los parrafos anteriores, junto con la tabla 1, se pueden identificar los
avances que ha tenido cada una de las disciplinas, producto de la construccion de sus
objetos y nichos de estudio, sus investigaciones y formulacion tedrica; en contraste, se
evidencia la excesiva parcelacion de estudios sobre la ciudad, debido a los diversos campos
y enfoques que enriquecen y amplian la mirada, a la vez que dificultan tener una

comprensidn globalizadora y holistica.

En beneficio de la discusion, abordar la ciudad de manera holistica tiene sus
posibilidades ya que favorece la interdisciplinariedad y se tendran valiosas herramientas
tedricas y conceptuales para leer los centros urbanos. No obstante, se corre el riesgo de caer
en simplificaciones, reduccionismos e, incluso, problemas relacionados con la
comunicacion y el poder entre las diferentes disciplinas. Lo cierto es que el riesgo hay que
correrlo, y por ello vemos con buenos ojos acercamientos metodologicos al naciente
paradigma del pensamiento complejo del profesor Edgar Morin, aunque ain no han sido
exploradas de manera suficiente y comprensiva las lecturas que pueden hacerse sobre la

ciudad.

2.1.2 La ciudad entre textos y metéforas

La ciudad no es solo un espacio geografico y fisico es un constructo sociocultural donde
convergen y conviven los saberes, las emociones, las vivencias, la cotidianidad de personas

de carne y hueso.

Las disciplinas cientificas, por si solas, no permiten comprender la ciudad y a los
sujetos que habitan en ella; el academicismo, el legado del Siglo de las luces, la fe
desaforada en la ciencia ha imposibilitado el tener acercamientos a otras formas de saber
que viabilizarian la comprension, de una manera mas vivencial y cotidiana, de las
realidades humanas. Por ejemplo: el transportador, el albafil, el vendedor ambulante, la
maquilladora, el guarda de transito, el hombre de la calle, el taxista, el artista callejero, el
vigilante, el barrendero, el policia, la trabajadora sexual, el campesino, el turista, el

desplazado, para ilustrar, , tienen miradas muy particulares de ver y entender la ciudad.

34



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

En el mismo sentido, graffiteros, punks, goticos, barras bravas, skinsheads, emos,
raperos, metaleros conviven con nosotros y no los conocemos; simplemente, se les ha
denominado como tribus urbanas, concepto cargado de estereotipos y prejuicios que
devela, basicamente, el desconocimiento que para la mayoria de los ciudadanos presentan
estos colectivos humanos que poseen diferentes maneras de vivir y habitar la ciudad. Estos
colectivos tienen diferentes manifestaciones artisticas e intelectuales a las que debemos
acercarnos en una actitud tolerante y de respeto. Por ello, consideramos que el saber
cotidiano no ha sido llevado de manera asertiva y pertinente a la escuela, por cuanto se han
invisibilizado otras realidades y formas de saber no establecidas, por tanto, no normatizadas

y reguladas.

Partamos del principio de que todas las personas de alguna manera, Somos sujetos
que vivimos, habitamos y recorremos la ciudad, pero no poseemos las coordenadas que nos
posibilitarian unas lecturas mas criticas y comprensivas de los fendbmenos y problemas
urbanos. Si aprendemos a descifrar los codigos y signos que poseen las urbes, tendremos
mas herramientas para lograr la transformacién social y asi hacernos mejores ciudadanos.
Por ahora, simplemente quiero definir la ciudad, como un conjunto de textos, y los textos
son un conjunto de signos que forman un sistema complejo (Gennari, 1998). Al abordarse
de tal manera, la ciudad podra hacerse contenido de una manera mas significativa y

vivencial.

A tenor de lo dicho, habra que decir que la escuela, como institucion, no ha formado
ciudadanos en la lectura e interpretacion de esos signos que les posibilitaria comprender la
ciudad. Consecuencia de ello, sus acercamientos a algunos elementos son escasos e
inconexos que no han posibilitado leerla en su conjunto. Los textos se caracterizan por dar
cabida a la interpretacion; al ser un conjunto de signos, la ciudad es objeto de anélisis

semiético.

Otra forma de interpretar o leer un fendmeno es la construccion de metéforas;

particularmente, la ciudad presenta un alto grado de significacion y de representacion. Se
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conoce como metafora a la utilizacién de una expresion con un sentido diferente y en un
contexto distinto al habitual; con un componente real y otro ficcional, por ejemplo: en la
expresion "la ciudad es una selva de asfalto". Lo real es la ciudad; lo ficcional es que sea

una selva de cemento.

Las ciudades, pues, representan muchas cosas a la vez; pueden ser sinénimos de
orden o de desorden, de progreso o pobreza, calidad de vida o hacinamiento demogréfico,
bienestar colectivo o inseguridad. Por ello, una ciudad no es simplemente un lugar, un
espacio fisico; tan pronto como se inventaron, engendraron una version fantasma de si
mismas, un desdoblamiento imaginativo que vivia una vida independiente en la
imaginacion de las especies humanas. En otras palabras, significaban algo. Miller, 1968:
570).

De igual manera, las metaforas ayudan al ser humano a comprender la realidad.
Utilizarlas permite evidenciar la comprension de fendmenos o conceptos; es una manera de
expresar pensamientos y emociones, y una forma de construccién de sentidos. Por tal
motivo, las metaforas se utilizan en diferentes géneros literarios, poesia, ensayos,
memorias, cronicas, novelas, etc. También en la vida cotidiana utilizamos constantemente
metaforas.

Por tal motivo, las metaforas de ciudad, como representaciones y constructos
sociales pueden ser llevadas a las aulas escolares, en razén a que favorecen la elaboracién
de miradas mas integrales para comprender la ciudad. En esta investigacion, los educandos
han construido diversas metéaforas de ciudad y la han representado como un ser vivo y
metabdlico; es un rizoma, es una maquina, es como la piel, es flaneur (procede del francés
y significa: paseante, callejero), es célula, es tejido, es un conjunto de venas y arterias, un

ecosistema, un fluido sanguineo, archipiélagos de islas...
De las diferentes imagenes y metaforas sobre la ciudad de Medellin, se pueden

evidenciar los ideales, anhelos, visiones, representaciones e, incluso, problematicas que son

en esencia construcciones de sentido.
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La ciudad se puede interpretar; lo urbano, no. Lefebvre lo habia sugerido con
claridad: lejos de aparecer estructurada a la manera de un lenguaje, la ciudad presenta una
disposicion lacustre, hecha de disoluciones, de socialidades minimalistas, frias, de vinculos
débiles y precarios conectados entre si hasta el infinito, pero también constantemente

interrumpidos (Delgado, 1999).

En este sentido, el estadio, la tienda, la escuela, la calle, el centro de la ciudad, el
vagon del metro o el bus, el parque, el centro comercial,, a cualquier hora del dia, en
cualquier ciudad, permite visibilizar su funcionamiento, los intercambios sociales, las
relaciones de poder, las subjetividades, las exclusiones e inclusiones sociales, los modos de
habitar y de vivir; por tanto, la ciudad es un objeto cultural que posibilita vastas lecturas
semidticas, como ya se habia enunciado. Los grafitis, las pancartas, la publicidad, las vallas
politicas, la propaganda estatal, son textos al igual que el mimo, el payaso, el musico, el
acrobata; posee unos lenguajes y discursos que también han de ser interpretados. La ciudad
es un recipiente de experiencias sociales es un continente lleno de memoria social (Torres
et. al., 1999).

La ciudad es un conjunto de textos, por lo que es una poderosa narracién sobre
nosotros y sobre el mundo, sobre nosotros y los otros distintos y diferentes, sobre lo que
fue, lo que esta siendo y sobre lo que va a ser; una narracién cruzada de significados y

repleta de conflictos y luchas por el significado (Martinez, 2010).

2.2 La ciudad educa

La ciudad se te aparece como un todo en el que
ningln deseo se pierde y del que ti formas parte,
y como ella goza de todo lo que ti no gozas,

no te queda sino habitar ese deseo y

contentarte [...]...

Italo Calvino (1995)

Partiendo del principio de que la ciudad es un espacio donde se enmarcan las relaciones
entre las personas, es posible inferir que es por naturaleza un espacio educador. Como

espacio social publico es un d&mbito de socializacién, de convivencia e intercambio de
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multiples sectores sociales, de distintos niveles de formacion educativa, profesional y

cultural (Moreno et. al., 2011)

Probablemente, desde el origen de las ciudades el vinculo con el componente
socioeducativo ha estado presente. Por ejemplo, Moncada (1997) precisa que las relaciones
entre la ciudad y la educacion pueden rastrearse desde la polis griega y la civitas romana.
Las obras de Mumford (1979), Pounds (1989), Sennett (1994), Romero (2001), entre otras,

dan cuenta de ello.

La ciudad educa en todo momento a través de diferentes actividades. Los sujetos
hacemos representaciones de la ciudad, vivimos y aprendemos constantemente de ella; es el
marco de nuestra existencia, como lo dijera Noremberg-Shulz; es el espacio existencial y

como tal aparece en nuestras representaciones (Pergolis, 2004).

Aunque la relacion ciudad-educacion haya estado presente desde los origenes de la
ciudad hace mas de cinco mil afios, la preocupacion por dicha relacion en la época
contemporanea parece obedecer a la paulatina construccién de cierta caracterizacion de la

ciudad como problema (Rodriguez, 2009).

Es de resaltar que algunas de nuestras fuentes bibliograficas han precisado como
hito historico y referente conceptual sobre la relacion escuela-ciudad, en el contexto
hispanoamericano, la publicacién de un documento, Aprender a Ser, escrito por Edgar
Faure (1973) y patrocinado por la Unesco, donde se revela el desbordamiento de los
espacios escolares, el agotamiento de los espacios pedagogicos tradicionales y se relata que
la ciudad mantiene un potencial educador que tal vez esta siendo desaprovechado
(Gonzélez, 2011; Moncada & Villa, 1998; Pergolis, 2004; Pimienta, 2012; Pulgarin, 2011;
Rodriguez, 2002).

En ese estudio se inspira la carta de las ciudades educadoras como movimiento que
se inici6 en Barcelona en 1990 con la finalidad de replantear la formacion ciudadana en las

condiciones actuales de la llamada “sociedad de conocimiento”. La ciudad hoy plantea
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muchos retos a la educacion publica; a su vez, nuevas posibilidades, esto es, la contribucion
para conformar la identidad(es) de la ciudadania, y el desarrollo del sentido de pertenencia
frente a los espacios que habita (Pulgarin, 2011).

Las ciudades de Medellin y Bogota, estan adscritas a esta interesante red mundial
que pretende entender las relaciones entre la ciudad y la educacién. Es necesario tener claro
que la escuela no es el unico espacio formativo y que el problema en el que nos movemos
no es nuevo. La ciudad aparece como un lugar al cual la escuela no le ha prestado la
suficiente atencion, en aras a formar ciudadanos, muy a pesar del esfuerzo de los planes

educativos de las administraciones locales.

Desde esta perspectiva, se erigen dos vias de trabajo que comienzan a configurarse.
Por un lado, quienes buscan los mecanismos para transformar la ciudad y hacer de ella un
vehiculo comunicador mas inteligible, mas amable y vivible; que sea ella el reflejo de
expectativas, pero también de logros relacionados con la igualdad, la solidaridad, desde una
postura politica; por otro lado, la via que propende por llevar la ciudad a la escuela,
convertirla en un contenido escolar. Aqui se busca involucrar dentro de su quehacer
elementos que posibiliten al individuo hacer un manejo mas racional de la ciudad, a partir
de la comprension que este tiene de su vivencia, desde una postura educativa (Rodriguez,
2000).

Particularmente en la ciudad de Medellin se observa en los ultimos afios, de un lado,
la construccion de parques bibliotecas, parques tematicos, museos, centros interactivos y
otras instituciones para convertir la ciudad en un espacio educativo itinerante; sumado a
ello, la vinculacion de la élite antioquefia y el sector productivo ha creado, con su
intervencion, una especie de “consumo escolar”, articuladas a politicas educativas,
asociadas a los restaurantes escolares, tiquetes de transporte estudiantil y a la gratuidad de
la educacion. De otro lado, se percibe una proliferacion de programas, digase, las salidas
pedagdgicas, excursiones escolares, salidas de campo, y algunas publicaciones relacionadas
con unidades didacticas, documentales, paginas web que intentan acercar a los estudiantes a

la ciudad.
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Segun Jaumé Trilla (1993), las relaciones entre la ciudad y la educacion presenta
tres dimensiones: la ciudad como entorno, contexto o contenedor de educacion (aprender en
la ciudad); como fuente o agente educativo (aprender de la ciudad); y como objetivo y
contenido de la educacion (aprender la ciudad). Tal como lo plantea el autor, se trata de
tres dimensiones conceptualmente distintas que han sido separadas por una razon
metodoldgica, pero que en la realidad se manifiestan de una forma notablemente mezclada.
"Cuando alguien aprende en la ciudad y de la ciudad, aprende simultaneamente la ciudad",

manifiesta el mismo Trilla. (p.180).

Antoni Colom (1998) sintetiza algunos aportes que la educacién urbana hace a las
ciencias de la educacion o también podria entenderse como el papel educador que cumple

la ciudad:

- Amplia el campo de la pedagogia, categorizando a la ciudad como territorio de
interés educativo.

- Aporta nueva perspectivas en el plano ideoldgico-formativo (nuevos valores,
competencias, habitos).

- Aporta incidencias de gran valor social, tales como précticas orientadas al consumo,
al cuidado del ambiente, a la promocién de la interculturalidad...

- Aporta nuevas perspectivas didacticas, al considerar la ciudad como objeto de
conocimiento y exigir innovaciones en medios y estrategias de aprendizaje.

- Incide en la personalidad de los sujetos.

- Aporta perspectivas investigadoras de caracter antropoldgico-cultural, y dirige la
educacion hacia el estudio de formas de vida en las ciudades y en diferentes ambitos
territoriales (como el campo, para hacer comparaciones).

- Aporta perspectivas encaminadas a la mejora de la institucion escolar.

- Incide en la innovacion curricular, porque al aproximar la tarea educativa a la

realidad hace que el aprendizaje cultural se convierta en tarea vivida y compartida.

La ciudad ensefia y ademas exige a la escuela que forme ciudadanos competentes para

vivir en comunidad que se preocupen por lo local y lo global. Las instituciones educativas
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no pueden marginarse de contribuir en la solucién de los problemas urbanos. Debe brindar

las herramientas conceptuales y metodoldgicas para comprender y transformar la ciudad.

En el contexto internacional se pueden sefialar algunas experiencias diferentes al
movimiento de las ciudades educadoras donde se establecen las relaciones entre la ciudad y
la escuela. Por ejemplo, la obra de Francesco Tonucci (1994), La ciudad y los nifios, es una
idea que se ha materializado en varias ciudades europeas y latinoamericanas que intenta
dignificar el derecho de los nifios, especialmente lo asociado al juego, para vivenciar su
ciudad. Por su parte, Joan Subirats (1999), gracias a su libro: Educacion y ciudad: actores,
percepciones y tendencias se convirtid en un referente de ciudad que influy6 en el Proyecto
educativo de ciudad de Barcelona PEC; alli se esbozaron seis campos en los que se
involucran a los ciudadanos, la comunidad educativa y lo que en ella confluyen: el
territorio, las relaciones del hecho educativo y el hecho territorial; las relaciones del hecho
educativo con el hecho escolar; los nuevos retos y contenidos educativos; los agentes e
instrumentos educativos, y el proceso que se debe seguir para poner en marcha el proyecto
construido con la participacion de miles de personas y organizaciones. El legado de
Barcelona se siente mucho mas alla de sus fronteras, como bien lo expone Rodriguez
(2000).

Fiorenzo Alfieri (1995) también se pronuncia al respecto. Sus experiencias en el
municipio de Torino modelan el didlogo entre los tiempos y espacios de la escuela con las
“situaciones culturales” en el territorio. En la misma linea, Franco Frabboni (1995, citado

por Martinez, 2010) propuso “casar’ la escuela con el medio ambiente.

Igualmente, Paulo Freiré con su pensamiento critico, a partir de su pedagogia
emancipadora, inspira numerosos proyectos educativos en el mundo. Como secretario de
educacion de la ciudad de Sao Paulo entre 1989 y 1990, realiz6 una interesante gestion en
la cual articuld los principios y las acciones que orientan la ciudad educadora. Su legado se
materializ6 en politicas relacionadas con la formacién permanente de maestros, ampliacion
de la cobertura, realizacion de una reforma curricular, e insercion de los contextos locales a

partir del trabajo escolar y su participacion en la comunidad (Freire, 2007).
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Con los anteriores referentes se ha intentado plasmar los principios de la ciudad
educadora; valga aclarar que van méas alld de la enunciacion de los contenidos, en el
entendido de que la ciudad y la escuela tienen responsabilidades comunes que trascienden y
se enmarcan en la necesidad, de formar ciudadanos. La escuela debe superar la idea
obsoleta de institucion de mera instruccion y preparacion para el futuro, puesto que ella no
es solo institucion de preparacion para la vida, esto es, para una profesion u oficio; es, sin
ambages, una institucion viva que debe ayudar a participar a sus alumnos en la vida de la
ciudad (Puig, 1997).

La ciudad, como escenario que educa, ofrece a la escuela la oportunidad de aprender
en ella, lo que significa apostarle a superar la ensefianza de lo social a espaldas de la
ciudad; es conectar los saberes y experiencias cotidianas en el espacio vivido con el
conocimiento escolar y el conocimiento cientifico. Es hacer de la ciudad un ambiente
propicio para educar a los ciudadanos, para leer las formas urbanas, la configuracion
espacial; de ahi el requerimiento de que la ciudad sea facilmente legible, en medio de su
complejidad; interpretable y utilizable para toda clase de ciudadanos. Es verla como una
escuela a cielo abierto (Pulgarin 2011). Se aprende del espacio donde se desarrolla la vida:
el espacio familiar. En su seno, se establecen las primeras relaciones a nivel individual, los
afectos cercanos y el espacio escolar, en el cual se desarrollan relaciones con los iguales. La
ciudad, en cambio, se avista como otro espacio de aprendizaje, ensefia las diferencias; en

coherencia, la urbe es el espacio de convivencia con el otro (Moreno & Celly, 2011).

El reconocimiento del otro en la diferencia, la vinculacién de la ciudad en el
aprendizaje, la lectura comprensiva de las problematicas y las dinamicas urbanas permiten
fomentar la formacién ciudadana y la construccién de valores como el respeto, la
tolerancia, la solidaridad, el sentido de pertenencia, claves para generar ambientes
democraticos, Yy, de igual manera, favorecer la apropiacion de conceptos propios del area

de ciencias sociales.

La ciudad ensefia, gracias a que es multifacética, diversa y compleja, lo que permite

aprendizajes de todo tipo, no s6lo en el ambito del conocimiento cientifico, sino que
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profesor Jaumé Martinez Bonafe (2010) define la ciudad como curriculum. Esto es lo que
dice:

[...] es producto pero también es proceso, experiencia, construccion, proyecto y posibilidad
de subjetivacion y produccion de saber. La ciudad es una forma material de la cultura; un
complejo dispositivo cultural, de donde emergen mensajes, significaciones, donde se
construyen y destruyen experiencias, donde se alimentan los relatos, las narraciones, donde se
forman y transforman las biografias (p.531).

El curriculo escolar, por su parte, ha permanecido tradicionalmente encerrado entre
las paredes del aula, aislandose del entorno social y sus influjos. El curriculo esta quieto, es
inerte, e ignora a los sujetos que se encuentran alli involucrados. A pesar de que la escuela
no es el unico agente formativo, sigue teniendo un papel protagonico; por ello, es
indispensable pensar los contenidos escolares en relacion con la formacion de ciudadanos,
los medios vy las estrategias, entre las cuales se propone el fortalecimiento de las relaciones
de la escuela con su entorno y con la ciudad.

2.3 La ciudad que se ensefia en la escuela

La ciudad se proyecta en el futuro y suefia

haciendo referencia al repertorio simbdlico y comunicativo existente.

Las formas del suefio son las provenientes de su pasado...

Giandomenico Amendola (2000)

La escuela no ha sido ajena a la inclusiéon del entorno circundante como un contenido
escolar ni ha desconocer el valor formativo que brinda la experiencia y la interaccion social
como posibilidad de conocimiento. La pedagogia clasica se ha acercado a estos asuntos.
Prueba de ello son las obras de John Dewey (2004), Celestine Freinet (1976, 1994) vy
Johann Pestalozzi (2003), para citar algunos. Muy a pesar de la masificaciéon y la
estandarizacion de los sistemas educativos centrados en formar ciudadanos republicanos,
las instituciones educativas se fueron alejando y relegando del contexto social como ambito
importante en la formacioén ciudadana. Particularmente, la ciudad, es objeto de estudio que

cuenta con una larga y variada tradicion en diferentes disciplinas cientificas, especialmente
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en la geografia que, sin duda, es la que mayor repercusion ha tenido en las aulas escolares
en la ensefianza de las ciencias sociales, en especial, el paradigma geogréafico regional
francés que realiza una diferencia clésica del espacio, como rural y urbano, donde solo

interesa el territorio y las caracteristicas fisicas.

Este paradigma hace énfasis en la especificidad de los espacios y persigue
finalidades educativas que, para la época, se consideraron adecuadas en la formacion de un
determinado tipo de ciudadano en los Estados nacionales de finales del siglo XIX y gran
parte del siglo XX. La ensefianza de la geografia regional ha sido basicamente descriptiva y
memoristica; por eso, el rol protagénico el educando en la adquisicion de aprendizaje se

diluye.

El papel hegemdnico del paradigma geografico regional francés ha relegado otras
posibilidades que incluso podrian enriquecer los curricula de ciencias sociales v,
practicamente, ha ignorado otras aportaciones de estudio del medio urbano procedentes de
otros campos cientificos, para citar, el socioldgico, el antropologico, el econémico, el
ecologico, campos que tenian ya una larga trayectoria de tratamiento de este objeto de
estudio (Gonzélez, 2011).

La ensefianza de las ciencias sociales en Colombia se ha preocupado por abordar
contenidos sin acudir a su problematizacion, muy a pesar de que los Lineamientos
Curriculares del area de Ciencias Sociales aboguen por preguntas problematizadoras de
estructura abierta, flexible, integrada y en espiral (MEN, 2002).

Histéricamente, se ha pretendido en nuestro pais formar en la paz, formar en valores
o formar el ciudadano nacional, pero, como lo plantea Gutiérrez (2012), se ha intentado
formar un ciudadano que desconoce el componente territorial, en virtud de lo cual no se
estd formando un ciudadano que resignifica, arraigue critica, dinamica y libremente al
espacio geografico, para asi dotarlo de sentido y configurar el territorio. En este panorama,
la ciudad, la ensefianza y el contexto social, no han sido problematizados como curriculum

en praxis y espacios que posibiliten formar otro tipo de ciudadano.

44



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Indistintamente, a partir de la segunda mitad del siglo XX, diversas ciencias sociales
legaron problemaéticas, conceptos, teorias y métodos que en mayor o menor medida han
dejado su influencia en la escuela. Segun Alderoqui & Villa (1998), en su extensa obra
dedicada a la ciudad como objeto de estudio, existen cinco enfoques que abordamos a

continuacion:

1. Enfoque morfologico: el énfasis estd puesto en la descripcion de las formas
constructivas y visibles, como las manzanas que rodean la escuela o la clasificacion de
los comercios del barrio o el tipo de edificacién. Aqui los protagonistas son las casas,
las escuelas, los parques, las calles, las iglesias, interesa el espacio geografico en sus
formas y en su representacion. Las personas pueden o no aparecer o estar en un plano

secundario.

El aporte del urbanista Kevin Lynch (1974) iniciado en su clasico texto La imagen de la
ciudad ha sido clave para que este enfoque coadyuve en las representaciones espaciales
de los nifios y jovenes, a través de su esquema vigente de crear sendas, bordes, hitos,
nodos, mojones Yy distritos el cual busca realizar representaciones sencillas como los
planos 0 un poco mas complejas como las maquetas, lo que posibilita el manejo
funcional de la escala, los puntos cardinales, coordenadas geogréaficas, ubicacion y

localizacion espacial.

2. Enfoque histérico patrimonial: el interés se centra en la concepcion de ciudad como
hecho cultural y constructo social; por tal motivo destaca no solo el aporte y el
significado de las obras arquitectonicas, sino también, aquellos constructos que no lo
son. Los temas de ensefianza se organizan a partir del relato de la biografia de la ciudad,

la “vida” de sus edificios, sus personajes y sus habitantes.

La historia como disciplina social y sus vertientes: la historia oral, la historia de la vida
cotidiana y la microhistoria, con ayuda de la antropologia han brindado nuevas

herramientas a la enseflanza de las ciencias sociales.
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Entre los principales recursos que utiliza este enfoque, sobresalen los mapas y relatos de
guias y maestros, centrado en la historia de los edificios y de los monumentos. Se
complementa con las visitas a los lugares de la ciudad o el barrio y con fotografias
actuales y antiguas. Este enfoque vela por un sujeto que busca la conservacion del

patrimonio y con este el legado historico e identitario de la ciudad.

El Enfoque ambiental: llega a las aulas escolares en los ultimos afios producto del
reciente interés por preservar los recursos naturales y el cuidado del medio ambiente. La
ciudad se presenta como una totalidad, bajo el modelo de un gran organismo alimentado
por flujos procedentes de zonas inmediatas y mediatas (alimentos, energia, agua,
materias primas, insumos, etc.) con procesos complejos para metabolizar lo recibido y
con una produccién de residuos (solidos, liquidos y gaseosos) que deben ser

eliminados.

Diversas estrategias de ensefianza y aprendizaje se utilizan en este enfoque como los
recorridos por la ciudad, la toma y comparacion de fotografias, la lectura de noticias de
diarios impresos, las entrevistas, etc. Habitualmente, la informacién se suele emplear

para realizar carteleras, afiches y campafias ecolégicas.

Enfoque social: varias ciencias sociales se acercan con sus conceptualizaciones a la
escuela. Ejemplo de ellas: la antropologia, la sociologia y la economia, y comienza
lentamente a reconocer los diferentes grupos sociales que habitan la ciudad. Las
actividades productivas en la ciudad y la poblacion son temaéticas presentes en la
ensefianza a partir de la definicion misma de lo urbano que suele adoptarse: cuantas
personas viven en la ciudad y a qué actividades se dedican es uno de los ejes preferidos
por docentes y producciones editoriales, para caracterizar la especificidad de lo urbano.

Los recursos didacticos también son diversos, y se combinan procedimientos
metodoldgicos tanto cuantitativos y cualitativos, entre los que se destacan tablas

estadisticas, graficos, mapas y planos, encuestas y entrevistas.
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5. El enfoque ciudadano como protagonista: es el que propone secuencias de ensefianza
centradas en el conocimiento y el ejercicio de los derechos de los ciudadanos; asi

mismo, en el funcionamiento de la ciudad (en su esfera politica y administrativa).

Este enfoque es el que en los ultimos afios mayor influencia presenta en nuestro pais.
Puntualmente, se intenta materializar en el denominado gobierno escolar, que
desafortunadamente, no posibilita formar ciudadania activa y representativa ya que el rol
politico de los estudiantes simplemente se reduce a elegir y ser elegido y alli se

invisibilizan las potencialidades del territorio y de la ciudad.

Cada uno de los anteriores enfoques contribuye a un acercamiento a este complejo
objeto de estudio que es la ciudad, porque cada uno aporta su propia perspectiva, pero no es
posible su comprension total. Por ello, estimamos importante que la ciudad como contenido
escolar debe estar presente a lo largo de todas las etapas educativas para construir saber
escolar. Para lograrlo, es necesario recurrir a diversos tipos de fuentes y formas de
conocimiento, acudiendo al saber cientifico y al saber cotidiano. Por lo dicho, la ciudad
aparece como el espacio geogréfico para ejercer la ciudadania, pero no ha contado con un
tratamiento especial dentro del curriculum por diversas razones diversas entre las cuales se

pueden citar:

a. La tension ineludible al momento de hacer de la ciudad un contenido escolar, en
razén a la diferencia entre la ciudad vivida y la ciudad objeto de conocimiento. Con
gran lentitud las ciencias sociales y su academicismo han intentado tomarse este
espacio, y con gran dificultad se reconoce el valor de la experiencia como forma
valida de conocimiento. La ciudad bien la podriamos leer a la manera de Eisner

(1979) como curriculum nulo.

De alli, la validez de nuestra propuesta didactica que bebe, de un lado, de diversas

formas de leer y entender la ciudad partiendo de representaciones iconografias
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provenientes de diferentes ciencias; del otro lado, de las posibilidades de construir

conocimiento a partir de las vivencias de los mismos sujetos.

Los modelos que han desarrollado las disciplinas sociales no permiten retomar las
concepciones e ideas previas de los estudiantes; sin embargo, si ofrecen un marco
conceptual para interpretar las ciudades. Tampoco podemos caer en la ilusion de
que los contenidos escolares se resuelven con un simple traslado de las ciencias
sociales como disciplinas y ser llevadas a las aulas sin que haya un ejercicio de

reflexion previo sobre lo que debe ser ensefiado en el aula.

Los docentes y estudiantes, por su parte, llegan con un caudal de informacion,
producto de sus vivencias, y estas pueden ser un gran insumo para construir, en
colaboracion con las ciencias sociales, conocimiento escolar. Lo complejo es no
caer en la trivializacién. Por el hecho de que estos sujetos habitan la ciudad, se suele
tener representaciones urbanas simples que requieren alto grado de
problematizacion para ser comprendidas. Por consiguiente, es necesario incorporar
contenidos y problemas de la ciudad en los programas escolares de todos los
niveles. Asi mismo, es imprescindible la elaboracion de materiales de desarrollo
curricular con informacion actualizada acerca de las problematicas urbanas, que al
tiempo que ofrezca sugerencias para el trabajo en el aula, sirva en la capacitacion de
los docentes (Alderoqui, 2002).

Otro aspecto es el hecho de que las editoriales, productoras y distribuidores de
libros de textos de ciencias sociales, en su afan de llegar a mas mercados para
incrementar sus ventas, optan por publicar libros que traten escalas geograficas
globales, como los continentes y paises, cambiando solo, entre un pais y otro, los
contenidos relacionados con la geografia y la historia nacional. Para el caso puntual
nuestro, los textos escolares no tratan los departamentos, las subregiones, mucho
menos los municipios y ciudades colombianas, lo que ahonda en el
desconocimiento y la invisibilizacion de escalas geograficas mas pequefias y

cercanas a lo que podriamos Ilamar la cotidianidad.
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Desde el siglo XiIX, Pestalozzi proponia que los saberes se debian estructurar desde
los més cercanos a los méas lejanos. En la ensefianza de la geografia se ha tomado
las escalas espaciales iniciando con la cuadra, el barrio, la ciudad, la region, el
departamento, el pais, el continente, el mundo. Hoy sabemos que ya no es
universalmente vélida la afirmacion de que hay que conocer primero lo cercano y
luego lo lejano, vinculado en términos de facilidad/dificultad, interesante/ aburrido,
concreto/abstracto, particular/general. La vivencia o experiencia “cercana” se da

con objetos cercanos y lejanos a la vez (Camillioni, 1993; Alderoqui & Villa, 1998).

También es de notar que existe un cierto “conservadurismo” curricular, que
imposibilita realizar reformas curriculares estructurales, que no solo se queden en lo
prescrito, sino que trasciendan lo pedagogico y lo didactico. Al parecer, la ciudad y
su ensefianza no han sido abordadas sistematicamente; la ciudad, de modo singular,
no ha sido valorada como una realidad compleja y clave para ser ensefiada y, a pesar
de que las ciudades son dindmicas por naturaleza, como lo plantea Bernard (1979)
la ciudad siempre esta en proceso de hacerse; hay ruinas y construcciones esa

dindmica no llega a las aulas escolares.

Igualmente, como lo sefiala Alderoqui (1994), en las propuestas curriculares la
ciudad y el barrio son contenidos oficiales de los primeros grados, y, generalmente,
se pierde la posibilidad de analizar la ciudad en su complejidad con alumnos

mayores de 10 afios).

Para el caso de la Educacion Basica Secundaria, la ensefianza de la ciudad se ha
centrado en tratar problemas de orden deductivo que desconoce las particularidades
de cada ciudad; en muchos casos, su ensefianza se reduce a aprenderse de memoria
las capitales; en otros, solo determinar las funciones de las mismas, sin establecer

relaciones entre el espacio geografico y los sujetos que lo habitan.

En una ciudad habitan varias ciudades a la vez y se hace complejo construir

visiones de conjunto sobre la ciudad, por tal motivo, suele haber visiones restringidas del
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propio barrio, sector o grupo social al cual se pertenece y de las instituciones con las cuales
uno se relaciona. Lo dicho, hace dificil identificar las causas estructurales de los problemas
y las dinamicas urbanas, razon por la cual se justifica ensefiar la ciudad y hacer de este un
contenido educativo, ya que posibilitaria realizar lecturas comprensivas a partir de los
constructos disciplinares con sus conceptos y procedimientos, articulado el valor de la

experiencia.

Alderoqui (2002) propone como finalidades, al hacer de la ciudad un objeto de
ensefianza en la Educacion Basica, las siguientes: contribuir a la formacion del ciudadano
para que actle con eficacia en su ciudad, se sienta identificado colectivamente (escala
nacional y local) y pueda imaginar escenarios de futuro; comprender la dindmica social y
espacial que permita superar las visiones fragmentarias y casuisticas de los problemas

urbanos.

Para hacer de la ciudad un contenido escolar, se debe considerar, de una parte, la
interaccion existente entre la realidad fisica, la forma, las estructuras, los objetos, los usos
de la ciudad; de otra, leer las dindmicas que vivencian los sujetos con sus intereses,
representaciones y significados. Y aunque la ciudad como contenido no es un problema ni
asunto nuevo en la escuela, la transformacién de las ciudades, sus nuevas y viejas
problematicas, las nuevas investigaciones de las ciencias sociales, las nuevas maneras de
habitarla, las construcciones simbolicas que realizan los sujetos sobre el territorio, exigen
problematizarla didacticamente de otra manera; en otras palabras, abordar didacticamente
la ciudad ofrece posibilidades de comprender criticamente la realidad social y generar

posibilidades de transformacion del entorno citadino.
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2.4 La ciudad, el curriculum y la formacion ciudadana

Toda practica educativa supone un concepto de hombre y de mundo.

Paulo Freire

Atendiendo a este epigrafe de Freire, que podriamos igualmente interpretarlo como: a todo
proceso formativo le subyace una concepcion de hombre y sociedad, estimamos pertinente
cuestionarnos de entrada: ¢qué incidencia presenta en la formacion ciudadana entender la
ciudad como curriculum? EIl intento por acercarnos a la respuesta de este interrogante, sera

el movilizador de las siguientes lineas.

La ciudad es el escenario ecoldgico y social donde los sujetos hemos de ser y
hacernos ciudadanos. Como ya lo hemos esbozado, siguiendo a Jaume Trilla 1993), la
ciudad es agente (se aprende de la ciudad), medio o contexto (se aprende en la ciudad) y
contenido escolar (se aprende sobre la ciudad). Aprender la ciudad es, finalmente, aprender

a participar en su construccion.

El ideal de formacion ciudadana, en buena parte de su historicidad, ha sido asunto
de determinados entes e instituciones, pero, a partir del siglo XIX y principios del XX, con la
aparicion del Estado Moderno y la necesidad de educar a las masas, se convierte en un
asunto central del Estado. Mientras la educacién fue cuestion de élites, tales restricciones
fueron relativamente faciles de mantener; con la educacion de masas, el control de la

educacidén pasa a constituir objeto de regulacion estatal (Kemmis, 1993).

En este contexto emerge el curriculum tradicional y prescrito, entendido como los
planes que deben ser ensefiados. Finalmente, representa la version escolar de determinados
modelos de cultura “lo que es valioso y debe ser ensenado y aprendido, y también la forma
concreta en que el conocimiento es organizado y tornado accesible a los estudiantes,

facilitando sus aprendizajes” (Escudero, 2002: 144).

En sentido restringido, segin Young (citado por Bolivar) curriculum es
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El modo como el conocimiento es seleccionado y organizado en materias y campos con
propésitos educativos; mas ampliamente, es un modo de plantear cuestiones sobre como las
ideas sobre conocimiento y ensefianza estan unidas a propdsitos educativos particulares y
ademas, de ideas sobre la sociedad y el tipo de ciudadanos y padres que deseamos que la
gente joven llegue a ser (2008:133).

En el curriculum no solo estdn inmersos los contenidos y areas del saber, sino la
reflexion misma de cdmo esos saberes llegan a la escuela. Cuestionamiento importante en
este trabajo es intentar develar, en la ensefianza de la ciudad, ¢qué intereses se tejen en la
ensefianza de la ciudad? ¢por qué histéricamente ha primado el enfoque academicista,

invisibilizandose otras visiones?

En el caso de la ensefianza y el aprendizaje de las ciencias sociales su curriculum,
de manera especial, ha estado cargado de un alto grado de “ideologizacion estatal”, pues en
este se resalta a los héroes, a los proceres, a las batallas, la cronologia, etcétera. Es decir,
las ciencias sociales se han ensefiado desde el esquema de vencedores y vencidos y se
pretende favorecer la formacion de valores determinados y una identidad nacional a través
de los simbolos patrios, las gestas de la independencia, entre otros. Asi, se busca la
formacion de un ciudadano republicano. Esta tendencia decimononica patridtica de la
historia persiste y por ello la mayoria de los estudiantes tienen una vision de la sociedad,

estatica, fragmentada, dogmatica, estrecha y acabada.

Tematicamente, la formacion ciudadana se ha centrado en la educacion civica, la
formacion en valores, la educacién para la ciudadania y la democracia, el patriotismo, la
equidad, el multiculturalismo, la diversidad, la convivencia, los derechos humanos, los
deberes y derechos, y la participacion en el marco de la globalizacion; en suma, ciudadanos
politicos y sociales, tradicionales, clasicos y Utiles al proyecto politico vigente (Gutiérrez,
2012:30). De igual modo, la formaciéon ciudadana ha estado al servicio de gobiernos
totalitarios, socialistas, liberales, clericales, plutocraticos, tecnocraticos, oligarquicos. Este
concepto ha posibilitado, de un lado, que la escolarizacion haya constituido un medio para
la ilustracion y el desarrollo del individuo y, de otro lado, lo ha sido para lograr propositos
del Estado. (Kemmis, 1993).
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Desde la misma o&ptica, Alejandro Pimienta (2012) manifiesta que la formacion
ciudadana es el proceso de constitucion del ciudadano bajo ciertos ideales dados por el
proyecto politico. En este escenario ponemos de ejemplo los proyectos de gobierno de las
ultimas administraciones en la ciudad; es decir, los de Sergio Fajardo (2004-2007) y

Alonso Salazar (2008-2011) denominado “Medellin la mas educada”.

En la formacion ciudadana sigue primando la educacién formal como la manera
mas efectiva de materializar sus fines, y, para ello, se crearon especialmente los estandares
de competencias ciudadanas que se presentan en varias etapas del sistema educativo
colombiano, pero, en esencia el asunto se ha quedado en el plano deontoldgico, ya que poco
trasciende en las realidades socioculturales de los ciudadanos.

De manera singular, la formacion ciudadana en las aulas escolares continda
presentando la variable del contenido que ha de ser aprendido especialmente de manera
memoristica, destacando tematicas importantes como la constitucion politica, los deberes y
derechos humanos, las formas de solucionar los problemas sociales, las formas de
participacion ciudadana; pero estas se encuentran totalmente descontextualizadas de las
posibilidades de transformar los espacios circundantes de los estudiantes. Se quedan en la
teoria bancaria que sabiamente model6 Paulo Freire (1980) en su pedagogia del oprimido.

En la escuela se reproduce el modelo de la democracia representativa, la postura se
centra solo en elegir y en pocos casos en ser elegido, relegando la posibilidad de instaurar
una democracia participativa, donde todos somos responsables de manera directa de nuestra

sociedad. Como lo expresa Pimienta (2012):

Los énfasis de la educacion ciudadana en la escuela...se parte de asumir al ciudadano como
individuo que pertenece a una sociedad; se define como la finalidad superior hacer de estos
seres humanos ciudadanos responsables, es decir, competentes, civicos, democraticos,
participativos y responsables colectivamente; su fin ultimo son los buenos ciudadanos, es
decir, ciudadanos clasicos, de corte republicano, sin aludir al contexto plural y diverso en que
se forman, ni al proyecto politico en que estan inmersos y, por tanto, determinando asi, en
forma aparentemente inocente, la politica publica educativa orientadora del sistema educativo
vigente (p.146).
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En el curriculum, al ser un escenario de tensiones y contrastes, se origina relaciones de
poder y habitualmente los grupos hegemonicos se imponen y desean tener poder definitorio
sobre el tipo de ciudadano a formar en un tiempo y sociedad determinada. Es pertinente
plantearnos algunos cuestionamientos: ¢por queé las enunciaciones referentes a la formacion
ciudadana han sido de carécter vertical, especialmente, provenientes de instituciones
estatales?, ¢qué pasa con la posibilidad de involucrar la horizontalidad en la formacion
ciudadana?, ¢la legislacion impuesta por el Estado, por si misma genera transformaciones?,
¢se nos ha preguntado a los docentes que tipo de ciudadanos debemos formar?, si la
democracia se cimienta en la participacion, ¢porqué no se le posibilita a la Escuela que
piense no solo su institucion, sino también su ideal de formacion ciudadana?, ¢por qué no
pensar la escuela de cara a la ciudad?, ¢Por qué parece que se dan unas légicas en las

regiones, localidades y ciudades, y otras muy diferentes en la 6rbita nacional?

Estos interrogantes demandan otros tiempos Yy espacios para resolverlos; no
obstante, queda esbozada la necesidad de que los sujetos inmersos, especialmente en
procesos educativos, sean escuchados y sean participes de la construccion de sociedad que
desean, ya que habitualmente se ha considerado que plantear los fines educativos en
diferentes legislaciones, de entrada avizora éxitos educativos. Esto no es tan simple en los
procesos de ensefianza-aprendizaje, en razén a que ya existe una gran diferencia entre la

intencionalidad y la realidad, y entre la teoria y la practica.

Por ello, la formacidn ciudadana deberia articular lo tedrico y lo préctico, lo ideal y
lo real, porque permitiria que el aprendizaje fuera significativo en la medida que se articule
con lo cercano, lo propio, lo cotidiano, lo conocido, lo local; la misma ciudad. Desde esta
perspectiva, la educacion tendria que dejar de ser la via para la afirmacion y reproduccion
del orden social y, en cambio, ser una posibilidad para conocer y explicar la realidad desde
los propios sujetos, asi como para proponer acciones que contribuyan en la transformacion
de problemas y dificultades, que remuevan estructuras de injusticia e inequidad (Pimienta,
2005).
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De alli, la validez de que los docentes intervengan de manera significativa en la
construccion curricular y en el ideal de ciudadanos que quieren formar. Stenhouse (1996)
considera que los profesores deben participar en la construccion de una tradicion de
investigacion que es accesible a los profesores y alimenta la ensefianza si la educacion ha
de ser mejorada. Aqui proponemos un curriculum de caracter critico, en el que se permee y

se cuestionen los postulados pedagogicos y didacticos.

El ciudadano contemporaneo vivencia serias tensiones entre lo global y lo local, el
individuo y la sociedad, la identidad y la diferencia, la riqueza y la pobreza, la formacion y
la escolarizacion, lo natural y lo cultural, lo subjetivo y lo objetivo, el conocimiento y la
experiencia, la ciencia y el saber, la cognicién y la emocién, el poder y la dignidad
humana. Pero, todos estos son cuestionamientos dicotomicos herederos de la racionalidad
occidental que en su afan academicista, positivista, ha relegado al hombre y el valor de su

experiencia y su cotidianidad.

Este proyecto de investigacion pretende estudiar la ciudad como proceso,
experiencia, construccion, proyecto y posibilidad de subjetivacion y produccion de saber
(Martinez, 2010). Expresandolo de otro modo, la formacion ciudadana y el curriculum de
la ciudad no son conceptos que se limiten a aspectos escolares, a pesar de que la
modernidad ha intentado encerrarlos entre las cuatro paredes del aula, porque la escuela es
solo un componente de la sociedad, y aunque la mayoria ciudadanos pasan por ella, no
todas las personas en todas las etapas de su vida se encuentran en la escuela. Resulta,
entonces, irrebatible, que la formacién ciudadana y la ciudad como curriculum desbordan el
espacio escolar y en la actualidad ello se hace méas evidente. Estamos obligados a sacar la

ciudad del reducto escolar, para abrirlo a otras escalas.

Preguntarnos por el curriculum implica comprender el tipo de ciudadanos que
deseamos formar; posibilita pensar y develar los contextos sociales, politicos e ideoldgicos
que subyacen en las propuestas curriculares y en las practicas escolares; cuestionar su
propia legitimidad y quién deba ser la instancia Gltima de decisién. A partir de alli,

podremos plantearnos los siguientes interrogantes:;,queremos una educacion que nos
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induzca a pensarnos como subditos o como ciudadanos?, ¢estamos formando ciudadanos o
consumidores?, ¢ambicionamos una educacion profesional que sirva a las clases dirigentes
para profundizar la diferencia de clase, género y status o, al contrario, que actle como un
arma fundamental en la defensa del sistema democratico de gobierno?, ;qué tipo de
conocimientos o saberes deben ser seleccionados para responder a determinada finalidad?,
¢qué tipo de contenidos o conocimientos son méas validos que otros?, ¢qué contenidos se
deben visibilizar y cuales invisibilizar?, ¢hasta qué punto la legislacion educativa modifica
las préacticas?, ¢las practicas por si solas transforman las realidades educativas?, ¢quién
selecciona los contenidos?, ¢quiénes seleccionan los contenidos y cdmo nos afecta este tipo
de decisiones?, ¢como podemos los docentes construir curriculum?, ¢deseamos curricula
generales y de alcance nacional que se funden en el acatamiento mecénico de normas y
reglas dictadas por las burocracias educativas estatales o curricula mas flexibles que toque a
los sujetos en contexto?, ¢es posible reflexionar y propiciar espacios para entender la
ciudad como curriculum?

Como se observa, el curriculum va méas alla de los lineamientos y estandares
curriculares; desborda las posibilidades de los planes de area y planes de curso, de manera
que se convierte en una plataforma conceptual para analizar, deliberar y consensuar cual es

y debe ser la educacion ofrecida, y los medios y formas a emplear para lograrlo.

El curriculum se refiere a todo &mbito de experiencias, de fendmenos educativos y
de problemas practicos, donde el profesorado ejerce su practica profesional y el alumnado
vive su experiencia escolar. El curriculum es, por un lado, un ambito de la realidad
educativa, objeto de una préactica profesional y una experiencia escolar; y por otro, un
espacio 0 campo que es objeto de elaboracion teorica e investigacion (Bolivar, 2008).
Como campo de reflexion teodrica e investigacion el curriculum puede ayudarnos a
comprender que la formacion ciudadana, en su sentido mas basico, esta pensada en la
necesidad de vivir juntos en sociedad, que permita la cohesion social, que permita aprender
a participar responsablemente y que respalde en el respeto de los derechos humanos (MEN,
2004). Igualmente, la formacion ciudadana, debe propiciar una experiencia social y cultural
gue nos posibilite desarrollar la personalidad (de una manera critica y responsable); asi

mismo, reconocer y aceptar a los demas en la diferencia; asumir A la par, el curriculum
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nos invita a problematizar, mediante la asuncion de una postura critica, las politicas
relacionadas con la formacion ciudadana que promueven en nuestro pais el modelamiento

de comportamientos y conductas sin conciencia politica (Pimienta, 2012).

Hacer de la ciudad objeto de estudio, posibilitara la integracion curricular de varias
areas del saber cientifico, con el saber experiencial; propiciara el didlogo entre los docentes
con otros cientificos sociales y naturales; la investigacion podréa ser la base de la ensefianza;
facilitard la lectura contextualizada y comprensiva de la ciudad; el aprendizaje sera
significativo y se formaran sujetos sociales capaces de reflexionar su entorno para ayudar a

su transformacion.

Numerosas instituciones, organismos y empresas, gubernamentales o no, deberian
acercarse a la ciudad y pensar que estas también tienen una “funcion educadora” y una
responsabilidad social. La ciudad, la localidad, el barrio, es ese espacio primigenio que
debemos conocer y redimensionar, porqué a la hora de la verdad es el espacio geogréafico
en el que todos vivimos. Muy a pesar de nuestras diferencias y como lo planteaba Gabriel
Garcia Marquez: “no tenemos otro mundo al que nos podamos mudar”. Por lo tanto,
necesitamos estrechar lazos de convivencia que nos posibilite vivir mejor y hacer de

nuestro espacio cotidiano un lugar donde germine la esperanza y la vida.

2.5 El curriculum como praxis

El profesor Gimeno Sacristan en su prolifica trayectoria entiende el curriculum como
praxis, como proceso. Especialmente en sus escritos El curriculum una reflexion sobre la
practica (1994), Comprender y transformar la ensefianza (2008) y en Saberes e
incertidumbres del curriculum (2010) se puede evidenciar de una manera mas clara su
concepcion de curriculum. Siguiendo a Joseph Schwab (1986) manifiesta que existe un
curriculum prescrito y regulado, un curriculum disefiado para profesores y alumnos, un
curriculum organizado en el contexto de un centro o institucion educativa, un curriculum

en accién y un curriculum evaluado (figura 2).
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Ambito de decisiones politicas y
adnumsrativas
El cumculum B
PRESCRITO Y REGULADO

Pricticas de desarrollo, plasmacion
en matenales, guias, ete.
El cumcubum DISENADO para
profesores y alummos
A . 4

/
/

-

Practicas de control internas y

EXIETNAS:

El curriculum EVALUADO

contexto de un cenio

-

\
CURRICULUM COMO Practicas organizativas
PROCESO :
El curricuhim ORGANIZADO en el

Reelaboracion en la practica:
transformaciones en el pensamiento
y disefio de los profesores, ven las
tareas academicas.

El curriculum EN ACCION

Figura 2. El curriculum como proceso. Adaptado de: José Gimeno Sacristan & Angel Ignacio
Pérez Gomez (2008).

Entendemos el curriculum como la posibilidad de revisar de manera integral y
holistica diversos discursos y practicas de diferente indole que se enmarcan en el plano
ideologico, politico, burocratico, econémico, social. Cada uno de esos componentes, que a la
vez son auténomos e interdependientes, van teniendo sus repercusiones en mayor o menor

medida en la accion pedagogica.

Schubert (1986) ha indicado que el campo del curriculum no es solamente un cuerpo
de conocimientos, sino que es una dispersa y trabada organizacion social. Por ello,
entendemos el curriculum como praxis, donde muchos tipos de acciones intervienen en su

configuracién. Como lo sefiala Walker (1973, citado por Gimeno, 1994):

Los fenémenos curriculares incluyen todas aquellas actividades e iniciativas a través de las que
el curriculum es planificado, creado, adoptado, presentado, experimentado, criticado, atacado,
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defendido y evaluado, asi como todos aquellos objetos materiales que lo configuran, como son
los libros de texto, los aparatos y equipos, los planes y gulas del profesor, etc. (p.23).

En la misma linea el profesor Sacristan expresa que

El curriculum es un objeto que se construye en el proceso de configuracion, implantacion,
concrecién y expresion en unas determinadas practicas pedagdgicas y en su misma
evaluacion, como resultado de las diversas intervenciones que operan en el mismo. Su valor
real para los alumnos que aprenden sus contenidos depende de esos procesos de
transformacion a que se ve sometido (p.119).

Entendemos el curriculum como un proceso y un espacio en el que se conjuga la
teoria y la préctica. Por ejemplo: las decisiones politicas, los examenes de Estado, los
decretos salariales de los docentes, la reformas curriculares, la formacion de los maestros,
la influencia del mundo empresarial, las elecciones curriculares de las casas editoriales, la
mision y vision institucional, para citar algunas. Tienen influencia en la escuela, alli se
generan las contradicciones, las resistencias, las sumisiones, todas las relaciones de poder

que subyacen en el universo educativo.

Contenidos y experiencia no se pueden separar y tampoco las condiciones de la
misma (Gimeno, 1994). Habitualmente, las decisiones curriculares no son competencia de
los profesores; son responsabilidad de la administracion; y la incomunicacién sumada a las
relaciones verticales y autoritarias han imposibilitado ese dialogo. Ademas, histéricamente
se ha estimado que la prescripcidon curricular o la ya clasica expresion, renovacion
curricular, por si misma va a mejorar los procesos educativos. El abandono de la préctica
por parte del Estado, es notorio, y por ello la posicién mas facilista de los gobiernos de

turno es responsabilizar del fracaso escolar a los maestros,

Si el curriculum es un objeto en construccion cuya entidad depende del proceso
mismo, es preciso ver las instancias que lo definen, hay que analizar los fenémenos
educativos en su plena complejidad. Por ello, es importante comprender cada uno de las

instancias que definen y determinan el curriculum, particularmente, visibilizando,
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analizando y valorando las posibilidades de la ciudad como curriculum en praxis y espacio

para la formacion ciudadana.

Partimos del principio de que el curriculum es un proceso complejo; por esto, se
hace necesario abordar cada uno de sus elementos e intentar generar reflexiones holisticas e
integradas que, en mayor o menor medida, posibilitard& comprender los fenémenos

educativos.

En nuestro caso, intentamos que la ciudad sea valorada como curriculum en praxis
y espacio de formacién ciudadana desde la escuela. Si la ciudad se hace curriculum como
praxis, sera viable mejorar la comprension de la realidad, desarrollar mayores sentidos de
pertenencia, visibilizar las mdltiples practicas sociales, formar en ciudadania y hacer

emerger concepciones renovadas acerca de la misma (Pulgarin, 2011).

La lectura comprensiva y contextualizada de la ciudad por parte de los actores
sociales que interactian y viven en ella, es una necesidad de los ciudadanos que requieren
elementos para enfrentarse a los procesos de globalizacion, que en Gltimas también, se
localiza en algin lugar. Debemos tener una mirada critica y reflexiva frente a las tendencias

homogenizantes, partiendo de valorar la importancia de la identidad local.

En definitiva, abordar la ciudad como curriculum en praxis debe permitir el
aprovechamiento de las oportunidades de la cotidianidad en la ciudad, y pensar y demandar
la gestion y la planificacién méas conveniente, es decir, disponer de criterios que permitan
opinar y participar de diferentes modos en el marco de la pluralidad, la igualdad y la
justicia, y asi romper con el viejo esquema de formar ciudadanos juridicos. Recordemos
que el ciudadano es, ante todo, quien se expresa politicamente y se construye y deconstruye
dia a dia, a partir de la convivencia con los demas, y quien es consciente de que es un ser
politico que debe transformar su espacio geogréafico, la ciudad y su realidad socio-cultural

para hacerse sujeto social.
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3. Ruta Metodologica:

3.1. Postura teorica

Este trabajo ha sido realizado desde el enfoque cualitativo, pues la naturaleza del mismo
parte del principio de que el conocimiento es un acto de comprension, que se da en un
contexto experiencial, donde los sujetos son portadores y constructores de saber. Sin
vivencias compartidas no se alcanza la comprension del mundo de los significados, sin
implicarse afectivamente no existe auténtico conocimiento de los procesos latentes, ocultos

y subterraneos que caracterizan la vida social de los grupos de personas (Pérez, 2008:120).

El paradigma ha de ser el critico social, por cuanto consideramos que el
conocimiento es un acto de construccion. Es asi que proyectamos realizar una critica
constructiva a la racionalidad occidental que en su afin de “objetivizar” el mundo ha
privilegiado el conocimiento cientifico positivista y cartesiano y ha invisibilizado otras

formas de saber, como en nuestro objeto de estudio, la experiencia de ciudad.

En esta misma linea, nuestro tipo de estudio es interpretativo, porque nos interesa
construir conocimiento a partir de las experiencias y vivencias de ciudad de los educandos:
sus voces, sus metaforas, sus relatos, sus representaciones, van a ser valoradas como

productos que seran analizados a la luz del sentido y el significado.

Esbozado lo anterior estimamos que el método que mejor se relaciona con nuestro
problema de investigacion y nuestros objetivos es la Investigacion-Accion (1-A) que segln
Shirley Grundy, consiste en una serie de “momentos” que se relacionan de manera
reciproca. El proyecto de IA incorpora al mismo ciclo momentos de planificacion, accion,

observacién y reflexion (1998: 209).

A través de la I-A los profesores transforman el escenario de aprendizaje
(curriculum, didactica y clima de la escuela) en uno que capacite a los alumnos para
descubrir y desarrollar por si mismos su poder y sus capacidades. La Investigacion-accion

posibilita la comprensién y materializacién de los procesos curriculares y la mejora de la
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calidad en los contextos escolares, ayuda a resolver los problemas cotidianos e inmediatos
de los profesores en ejercicio y los orienta a actuar de una manera reflexiva y autbnoma
(Pérez, 2008: 426).

Hemos tomado como referente conceptual y metodoldgico para nuestro ejercicio
investigativo el curriculum como praxis 0 proceso, por cuanto se trata de un objeto que se
construye en el proceso de configuracion, implantacion, concrecidon y expresion en unas
determinadas préacticas pedagdgicas y en su misma evaluacion, como resultado de las

diversas intervenciones que operan en el mismo.

El curriculum como praxis o proceso posibilita en los docentes reflexionar los
fendmenos educativos de manera integral. No basta con realizar propuestas de orden tedrico
sobre los objetos de estudio, como en nuestro caso la ciudad como espacio para la formacion
ciudadana y curriculum como praxis, como tampoco es suficiente con realizar proyectos
curriculares, unidades didacticas y estrategias metodoldgicas, carentes en muchos casos de
soportes tedricos criticos y contextuales. Es por ello que intentamos relacionar teorias y

précticas.

Partimos de la premisa de que el curriculum es una construccion historica y social,
que debe ser estudiada y comprendida como tal. Esto significa que se debe estudiar en
relacion con las condiciones historicas y sociales en las que se producen sus diversas
realizaciones concretas, en el intento por resolver el planteamiento abordado por
Stenhouse: el desequilibrio entre nuestras ideas y aspiraciones y nuestros intentos de

operativizarlos. (Kemmis, 1993).

3.2. Participantes y Contextos

El Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo estd ubicado en la comuna 7 de la ciudad de
Medellin, en el sector de Robledo. Es de caracter oficial y ofrece los grados de la
Educacion Basica Secundaria y Media, es decir de grado 6° a 11°. Gradla bachilleres
técnicos especializados en: sistemas, fundicion, mecéanica automotriz, dibujo técnico,

mecanica industrial, metalisteria y electricidad.
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La poblacién que participd fueron estudiantes del grado 9° (grupos 9°-7, 9°-8 y 9°9),
en el afio 2013, y con un total de 113 educandos. En el afio 2014 fueron estudiantes del
grado décimo (grupos 10°-1, 10°-2, 10°-3, 10°-4, 10°-5, 10°-6, 10°-7, 10°-8), con un total de
306 participantes. Este trabajo se realizd en las clases de Ciencias sociales, como se ha
mencionado, partimos del principio de investigar en contexto, a partir de la reflexion sobre
nuestra praxis. Los estudiantes fueron parte activa en este proceso; ellos son valorados
como sujetos de saber, que construiran saber escolar, a partir de sus saberes experienciales

y la adquisicion de saberes cientificos.

Los estudiantes viven en diferentes zonas y barrios de la ciudad, y la mayoria
pertenece a los estratos uno, dos y tres. Nuestra poblacion educativa pertenece,
especialmente a los barrios Robledo, La Floresta, Castilla, Cordoba, 12 de Octubre, La
Ameérica. Aungue es una institucion situada en el casco urbano, asisten estudiantes de
corregimientos como Santa Elena y San Cristobal y municipios cercanos del area
metropolitana como Bello, Copacabana e Itagii. El Instituto Técnico Industrial Pascual
Bravo (ITIPB) comparte sus instalaciones con la Institucién Universitaria Pascual Bravo, lo

gue hace que ocupen ese espacio mas estudiantes de maltiples contextos.

Puntualmente, los estudiantes realizaron diferentes actividades partiendo del
contexto local, especialmente sus barrios, y, de manera gradual, nos acercamos a la ciudad
como totalidad. Las edades de los educandos oscilan entre los 13 y 16 afios de edad. Cabe
indicar que en dos capitulos son claves las voces de los estudiantes, por cuanto ejecutaron
algunas estrategias didacticas de una manera vivencial. Los resultados de las experiencias

aparecen narradas en primera persona.

En esta misma direccion, el docente hace parte de este proceso, puesto que trabaja
simultaneamente en varios frentes: planifica, disefia, observa, ejecuta, sistematiza, evalla,
reflexiona. Es un investigador que participa en el desarrollo del conocimiento como una
accion social y politica, en un intento por relacionar teoria y practica, docencia e

investigacion, saber académico y saber escolar, la ciudad y la escuela.
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Vale advertir que buscamos mas los procesos que los productos; por ello, a partir de
diferentes experiencias curriculares, se muestran las potencialidades educativas que posee

la ciudad como espacio de interaccion que posibilita la articulacion de saberes.

En este escrito somos respetuosos con los pensamientos de los educandos, y abogando por
un criterio ético, se cuenta con los permisos institucionales y de cada uno de los estudiantes

que participaron y expresaron sus reflexiones.

3.3 Fases, técnicas e instrumentos de recoleccion de la informacion

De manera panoramica, nos acercamos a las fases que incidirdn en nuestras técnicas e

instrumentos, en el desarrollo de la investigacion.

Fase 1: curriculum prescrito: aqui el interés se centra en identificar y valorar la
ciudad como contenido escolar en la legislacion educativa, particularmente, los estandares
curriculares y los lineamientos curriculares de Ciencias Sociales. La técnica es el analisis
documental y el instrumento las fichas tematicas que se sintetizan finalmente en tablas que

posibilitan unas conclusiones parciales.

Fase 2: curriculum diseflado a los profesores: en esta fase se revisan las
implicaciones de algunas politicas de ciudad, como Medellin la mas educada y el
Programa salidas que ensefian ciudad, que se relacionan con la formacién ciudadana, de
un lado; se analiza el papel que desempefian los textos escolares y los grupos editoriales en
la invisibilizacion de la ciudad como contenido escolar, del otro. La técnica es el analisis

documental y, el instrumento, una ficha documental.

Fase 3: curriculum organizado en los centros educativos: en esta fase se analiza
dos documentos institucionales: el Plan de Area de Ciencias Sociales y el PEI del Instituto
Técnico Industrial Pascual Bravo, en aras de identificar cudl es el tratamiento que se le da
la ciudad como contenido escolar, y reconocer la relacion de nuestra institucion educativa

con la ciudad. Como técnica se utiliza el analisis del discurso apoyado en una tabla del

64



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

texto documentos de identidad: una introduccion a las teorias del curriculo, del profesor
Tomaz Tadeu da Silva (1999) que nos permiten reconocer las teorias curriculares a las que
se adscriben los dos textos que se revisan.

Fase 4: el curriculum en accion: Se generaron tres estrategias didacticas que se
aplicaron y ejecutaron en el aula. La técnica que se utilizo fue la planeacion didactica y los
instrumentos fueron las unidades didacticas y los diarios de campo del docente y el
observador (docente en formacion) no participante. lgualmente, los productos arrojados
por los estudiantes también fueron materia de andlisis. A partir de alli, se elaboraron unas

conclusiones que posibiliten hacer de la ciudad curriculum como praxis.

Fase 5 el curriculum evaluado: El interés se centra en percibir los aprendizajes de
los estudiantes y las nuevas herramientas conceptuales y vivenciales que poseen para
comprender las dindmicas urbanas. La técnica nuevamente es el analisis documental de los
productos de los educandos (mapas mentales, planos de los barrios, escritos y metaforas) y
de las autoevaluaciones que realizaron los mismos estudiantes en aras de dar un tratamiento

vivencial de la informacion.

Fase 6 elaboracion de las conclusiones y recomendaciones. A partir de las
diversas conclusiones generadas en las fases anteriores y de la reflexion sobre diversos
textos y articulos que abordan la ciudad como contenido escolar, se plantean unas
recomendaciones generales que posibiliten hacer de la ciudad el curriculum como praxis vy,

por ende, un aporte a la didéctica de las ciencias sociales.

Como se puede apreciar, nuestras principales técnicas son dos: de un lado, el
analisis documental que esta presente en todas las fases anteriores, y del otro, la planeacion
educativa, especialmente en la fase 4 donde se disefi0 e implemento tres estrategias para

hacer de la ciudad curriculum y espacio para la formacion ciudadana.

Ambas técnicas se encuentran en sintonia, puesto que no pretendemos solo

quedarnos en la reflexion tedrica o en la exposicion de como se encuentra la ciudad en el
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que pueden llevarse a los planteles educativos. La investigacion-accion influy6 todo nuestro
trabajo, en nuestra intencidn de unir teorias y practicas, investigacion y docencia, ciudad y

escuela.

Para finalizar este aparte, procuramos que las figuras que se anexan a continuacion
ayuden en la comprension de la complejidad que reviste valorar la ciudad como curriculum
en praxis (figura 2) y las fases y su correlacion con los objetivos de esta investigacion
(figura 3)

CURRICULUM PRESCRITO

-LINEAMIENTOS CURRICULA E CIENCIAS SOCIALES
-ESTANDARES B/ )

LA CIUDAD COMO
CURRICULUM EN PRAXIS CURRICULUM ORGANIZADO EN LAS

INSTITUCIONES EDUCATIVAS

-PROYECTO EDUCATIVO INSTITUCICNAL
-PLAN DE AREA DE CIENCIAS CIALES.

CURRICULUM EN ACCION

SENO Y EECUCION DE
ECIAS DIDACTICAS.

Figura 2 La ciudad como curriculum en praxis. Adaptacion propia siguiendo a José
Gimeno Sacristan y Angel Pérez Gomez (2008) Comprender y Transformar la

ensefianza. Madrid: Morata
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FASES Y OBJETIVOS DE LA INVESTIGACION

OBJETIVO GENERAL

Construir una propuesta tedrico- metodolégica donde la ciudad
sea valorada como curriculum en praxis y espacio para la formacién ciudadana.

-j

- oBlETVO EspECIFicO @
Identificar como ha sido abordada la ciudad

en la ensefianza de las ciencios sociales en Colombia.

s

I ScenEveooy | OSEvoEvcrico @

Disefior y ejecutar estrategios diddcticas
que permitan visibilizar la ciudad como

curiculum en praxis y espacio para la ensefanza
de las ciencios sociales.

P —

OBJETIVO ESPECIFICO 0

Valorar los potencialidades y dfficultades
de ensenar la ciudad como curriculum y espacio

para la formacion ciudadana,

Figura 3. Fases y Objetivos de la Investigacion. Elaboracion propia
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4. Curriculum Prescrito

“El interés técnico constituye un interés fundamental por el control del ambiente mediante la accion de
acuerdo con reglas basadas en leyes con fundamento empirico. (Grundy, 1998:29)

El curriculum prescrito lo integran todas las disposiciones de caracter legal, juridico y
normativo que determinan el funcionamiento del sistema educativo. Puntualmente, en el
contexto colombiano la educacion es regulada por la Constitucién Politica de la Republica
Colombia de 1991 donde se estipula que la educacion es un derecho (Art. 67) y es
desarrollado en la Ley General de Educacion de 1994 donde se esboza los fines de la
educacion colombiana (Art. 5), las areas obligatorias y fundamentales (Art. 23 y 31) las
directrices curriculares (Art. 76-79), basamento que soportan los Estandares Bésicos de

Competencia y los Lineamientos Curriculares para la Educacién Basica y Media.

En este apartado no pretendemos realizar una investigacion de la legislacion
colombiana, ni un estudio exhaustivo de una investigacion documental “formal” de analisis
de texto, queremos acercarnos a las alusiones que se esbozan en materia curricular a
nuestro objeto de estudio, la ciudad y su tratamiento como contenido escolar,

especialmente, para la Educacion Basica Secundaria.

Para ello, construiremos fichas tematicas que seran el punto de partida para plasmar
la informacidn obtenida en tablas que nos permitiran hacer lecturas e interpretaciones, para
identificar como abordada la ciudad como contenido escolar en el curriculum prescrito
colombiano. Particularmente, nos centraremos en los Lineamientos curriculares del area de
ciencias sociales LCCS (MEN, 2002) y los Estandares Basicos de competencias en
Ciencias Sociales EBCCS (MEN, 2004).
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4.1 Los Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales

Los lineamientos curriculares de las areas fundamentales fueron creados en atencién al
articulo 78 de la Ley General de Educacion de 1993 en la cual se estipula que: “El
Ministerio de Educacion Nacional disefiara los lineamientos generales de los procesos
curriculares y, en la educacion formal, establecera los indicadores de logros para cada
grado de los niveles educativos, atendiendo igualmente, al articulo 148 de la misma ley.
Como se eshoza en la introduccion del ministro de la época con esta publicacion se
completaba la serie de los lineamientos curriculares. (MEN, 2002:9), la cual tardo mas de 8

afios en materializarse, después de constituida la Ley General de Educacion.

Lo anterior, guarda relacion con el hecho de que el area de las ciencias sociales
posee un alto caracter ideologico, porque en estas disciplinas subyace el tipo de ciudadano
que se pretende formar en la educacion formal sin olvidar que también se pueden presentar

fuertes disensos durante el proceso educativo.

El curriculum es una prescripcion socialmente construida. El curriculum escolar es
un artefacto social, concebido y elaborado con propo6sitos humanos deliberados. Es una
suprema paradoja, por lo tanto, que en muchas descripciones de la ensefianza, el curriculum
escrito, la méas notoria de las construcciones sociales, haya sido tratado como un elemento
“previamente dado” (Goodson, 2003:41)

Los LCCS es una propuesta que pretendié ser un referente en materia educativa y
curricular en Colombia que se construy6 desde un enfoque problémico, donde existen ocho
ejes generadores y cada uno de ellos tiene una pregunta problematizadora por grado. Cada
pregunta enuncia una serie de ambitos conceptuales y competencias, a través de una

estructura abierta, flexible, integrada y en espiral. (MEN, 2003:16)

Los ejes generadores clarifican y organizan el trabajo académico, debido a que
permiten optimizar y potenciar las tareas que debian afrontar los estudiantes y profesores.

Ademas, se caracterizan por ser una seleccidn o agrupacion tematica importante que se ha
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hecho realidad social pasada-presente, en torno al cual se aglutinan ideas, conceptos, temas,
problemas, hechos y objetos que enmarcan y organizan la esencia de cada disciplina (MEN,
2002:57). Un ejemplo de ello, es el eje N° 8 titulado conflicto y cambio social, aglutinando

disciplinas como la ciencia politica, historia, derecho, sociologia y geografia.

Por su parte, las preguntas problematizadoras, buscan fomentar la investigacion
constante y generar nuevos conocimientos en la clase, ayudan a limitar y estructurar los
ejes generadores, facilitan la integracion disciplinar; puertas a nuevas preguntas, permiten
que las y los estudiantes adopten y construyan conocimientos mas complejos, facilitan el
ingreso de temas nunca antes abordados o sencillamente relegados por no corresponder
claramente a ninguna asignatura, posibilitan los desequilibrios cognitivos y promueven una
evaluacion integral (MEN, 2002:61).

Los &mbitos conceptuales corresponden a la dimension donde se agruparan varios
conceptos fundamentales de las Ciencias Sociales, que ayudaran a investigar y “resolver”
las preguntas problematizadoras, por ejemplo, el ambito conceptual recurso es clave en la

economia, poder en ciencias politicas, espacio en geografia, etc.

Del cuadro 2 se derivaran nuestras primeras reflexiones sobre los LCCS en el cual
es evidente que en los primeros grados de escolaridad, la ciudad y el barrio son contenidos
oficiales, ya que pervive la ldgica de Pestalozzi, de aprender desde los espacios mas

proximos a los mas lejanos.

El espacio cotidiano, el entorno, la comunidad y el barrio son las acepciones mas
cercanas que guardan relacién la ciudad. En términos de escalas espaciales se desatacan la
casa, el barrio, el departamento, el pais y el continente, que corresponden linealmente a los
cinco grados de la Educacion Basica Primaria.

Nuestro debate no se centrard en el curriculum de la Educacion Basica Primaria, donde
vemos que hay pertinencia y coherencia en las primeras etapas educativas, ya que, en los

primeros afnos, los nifios aprenden las ciencias sociales desde las experiencias familiares,
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de las ciencias sociales como area escolar.

vivenciales y sociales para llegar a los conceptos, los procedimientos y los valores propios

Se hace necesario abordar en los primeros grados escolares: las normas de

convivencia, el autocuidado y del entorno, reconocer las formas de organizacion de las

comunidades, diferenciar las actividades de las personas en diferentes espacios geograficos,

reconocer

las caracteristicas fisicas del

entorno,

identificar

los mecanismos de

participacion ciudadana, diferenciar diversos medios de transporte, etc.

A continuacion mostraremos los resultados obtenidos de analizar los lineamientos

curriculares de ciencias sociales con respecto a la ensefianza del concepto de ciudad.

Tabla 2 Contenidos de los Lineamientos Curriculares del area de Ciencias Sociales que se
relacionan con la ensefianza del concepto ciudad. Elaboracion propia.

Grado

Ejel
La defensa de la
condicion humana
y el respeto por su
diversidad:
multicultural,
étnica, de género y
opcion personal de

vida como
recreacion de la
identidad
colombiana

Eje2
Sujeto, Sociedad
Civil y Estado
comprometidos
con la defensa y
promocion de los
deberes y derechos
humanos,  como
mecanismos para
construir la
democracia y
buscar la paz

Eje 3
Mujeres y
hombres como

guardianes y
beneficiarios de
la madre tierra.

Eje4
La necesidad de buscar
desarrollos econémicos
sostenibles que permitan
preservar la dignidad
humana.

10

Pautas 0o normas de
comunicacién y
Preservacion de
tradiciones en su
entorno

Acciones
humanas que
Benefician el
entorno inmediato

Cuidados de los servicios
publicos

20

Trabajos propios de la
ciudad y el campo

30

Las normas de mi
escuela, barrio y
ciudad. La
participacion
ciudadana como
respuesta a las
necesidades de la
escuela, barrio y
ciudad.

4°

Las necesidades basicas
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" de servicios publicos,
educacion y vivienda
5° Tipos de
discriminacion
género, etnia,
religion, cultura, etc.
60
70
8° El ambiente y la
calidad de vida de
las comunidades
9° Participacion social
y politica de las
mujeres en el pais
10°
11°
Grado Eje5 Eje 6 Eje 7 Eje 8
Nuestro planeta | Las Las distintas | Las organizaciones
como un espacio de | construcciones culturas  como | politicas y sociales como
interacciones culturales de la | creadoras de | estructuras que
cambiantes que nos | humanidad como | diferentes tipos | canalizan diversos
posibilita y limita generadoras  de | de saberes | poderes para afrontar
identidades y | valiosos (ciencia, | necesidades y cambios.
conflictos. tecnologia,
medios de
comunicacion)
1° Caracteristicas Las primeras | Estructura  organizativa
fisicas de mi colegio, viviendas en el | del barrio/Vereda
barrio y/o vereda mundo
2° Representacion Medios de Organizaciones juveniles,
grafica de lugares | Transporte infantiles y de adultos y
importantes del | utilizados en tu mayores
municipio. entorno y en la
actualidad
3° Elementos que ponen Organizaciones de
en riesgo una proteccion a  grupos
comunidad y etarios
departamento
4° Colombia, sus ciudades,
pueblos, museos y
parques naturales
50
6° Para qué sirve la
educacion
campo/ciudad,
antiguedad y hoy
7° Desarrollo urbano, | Alteracion del
costumbres y | tejido 'y roles
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ion

formas de vidas en | sociales,

las ciudades resistencia de los
mas
desprotegidos
80
9° La democracia
participativa y la
descentralizacion
colombiana
10°
11° Las grandes ciudades

en la economia
global

En la Educacion Béasica Secundaria y Media, observamos que la ciudad como
contenido escolar, tiene una funcionalidad periférica 0 complementaria y emerge en
momentos circunstanciales donde es necesario espacializar determinado acontecimiento o
fendmeno social. Por ejemplo, en el grado 6° del eje curricular 6 trata de las construcciones
culturales de la humanidad como generadoras de identidades y conflictos, alli se aborda
puntualmente el advenimiento de la educacién y solo un ambito conceptual hace alusion a

la educacion en la ciudad en una constante oposicion a la educacion rural.

En el grado 7° empleando el mismo eje, aparece el &mbito conceptual, desarrollo
urbano, costumbres y formas de vida en las ciudades, que cambia radicalmente su esencia
al ser un elemento que se aborda a partir de la siguiente pregunta problematizadora: ¢qué
genero el cambio del ideal de cristiandad al ideal antropocéntrico moderno? Aqui la
ciudad espacialmente es vista en clave para acercarse a las posibles transformaciones

historicas, dejando en segundo y tercer plano el objeto de estudio del eje en estudio.

Igualmente, en el grado 7° otro &mbito conceptual denominado Alteracion del tejido
y roles sociales, resistencias de los mas desprotegidos, correspondiente al eje 7

denominado las distintas culturas como creadoras de diferentes tipos de saberes valiosos.

Este ambito conceptual resulta interesante, no obstante esto se diluye al hacer parte

de la siguiente pregunta problematizadora: ¢Por qué ciertos conocimientos en ciencia o
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tecnologia, suelen al comienzo producir rechazo en las sociedades? Claramente existe un
enfoque ideoldgico neoliberal el cual pretende incidir en la creacion de la necesidad de

consumir y considerar qué lo méas reciente es lo mejor en materia tecnoldgica.

Podrian plantearse en este eje otras preguntas problematizadoras y darle otro énfasis
para acercarse a las subjetividades que habitan la ciudad, las diversas manifestaciones
culturales, las tribus urbanas, las relaciones de poder, recordemos que una ciudad es un
espacio de tension - confrontacion, con consensos y disensos que pueden beneficiar a todos

los ciudadanos cuando se busca resolver un problema de forma colectiva.

En el grado 8° hay otro &mbito conceptual denominado el ambiente y a la calidad
de vida de las comunidades, correspondiente al eje tres: Mujeres y hombres como
guardianes y beneficiarios de la madre tierra. Aqui se busca acercarse a la siguiente
pregunta problematizadora: ¢Por qué el cuidado y la preservacion del ambiente es un
derecho y deber de todo ciudadano? La politica y la ecologia son las disciplinas sociales
gue gozan en este eje de mayor relevancia, puesto que, los conceptos y/o contenidos claves
alli serén los derechos, los deberes y la preservacion del medio ambiente, la ciudad

indistintamente, en mayor o menor medida podria hacerse presente como contenido escolar.

Asimismo, en el grado 9° hay dos &mbitos conceptuales uno correspondiente al eje
1y el otro al eje 8, ambos tienen en comun el concepto de participacién; en el primero de
ellos, hace alusién a la mujer y la politica y en el segundo a la democracia y a la
descentralizacion en Colombia. Se evidencia que el concepto de ciudad podria emerger o
no ya que tendria un rol subsidiario, puesto que, dependeria del tratamiento didactico que se

haga de este ambito conceptual.

En el grado 11° solo encontramos esta alusion a la ciudad como contenido escolar:
las grandes ciudades como espacio de la economia global. Enmarcada en el eje 5 Nuestro
Planeta como un espacio de interacciones cambiantes que nos posibilita y limita. Aqui, si

la pregunta problematizadora tiene gran concordancia con el &mbito conceptual y el eje
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curricular: ¢Es el hombre para la economia o la economia para el hombre?, no obstante, la

ciudad no alcanza a ser entendida como objeto de estudio.

Como se puede observar en los casos presentados, la ciudad en la Educacion Basica
secundaria y media aparece de manera forzada en los lineamientos curriculares de Ciencias
Sociales, en una posicion sumisa en términos de relevancia curricular, frente a otros
conceptos y objetos de estudio. En esencia la Geografia de manera puntual haya sido bajada
con la Historia del pedestal de las Ciencias Sociales a la luz de este documento y se ve

menguada su participacion en el curricula de Ciencias Sociales.

La ciudad emerge indistintamente en los lineamientos curriculares de Ciencias
Sociales, pero no se hace objeto de estudio, ni contenido escolar, las veces en que aparece
lo hace de manera fragmentaria, rezagada y periférica, ya que su centro es focalizado y

reducido desde el ambito especial.

Los lineamientos curriculares dejan ver de manera desordenada y operando desde la
I6gica neoliberal como emergen y cobran fuerza conceptos como: el desarrollo sostenible,
el papel de los medios de comunicacién, los organismos internacionales de crédito,
vigilancia y control, la empresa privada, el poder del capital, la tecnologia, la sociedad de
consumo, los derechos humanos, etc., abogando en términos generales por la formacion de

un ciudadano global pero deslocalizado en su contexto.

En detrimento del rol de los sujetos en comunidad, la preservacion y cuidado real de
los recursos naturales, las relaciones interpersonales, el estudio de los entornos locales, las
representaciones sociales, las formas de resistencias, las alternativas reales a la democracia
representativa, los imaginarios sociales, estas son otras formas véalidas de saber (como el
cotidiano y el escolar) donde bajo esta prescripcion el espacio local desaparece con sus

interacciones e impiden conocer el barrio y en la ciudad en sus propias complejidades.
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4.2 Los Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales

En el contexto curricular colombiano se presenta la siguiente particularidad, dos
legislaciones apuntan a ser prescriptivas y logran confundir al profesorado, en vez de
brindar posibilidades de accion en el aula. Los LCCS abogan por tener una estructura
abierta, flexible, integrada y en espiral; los Estandares Basicos de Competencias en
Ciencias Sociales (EBCCS), por su parte, son cerrados, restrictivos y buscan la

especificidad.

Dos afios después de ser publicados los LCCS, el MEN publica los EBCCS, que
presentan una politica de caracter regresivo en materia curricular y deja leer entre lineas

gue no se requieren cambios curriculares porque en esencia lo realizado estaba bien.

A pesar de ser un texto en el que participaron numerosas Facultades de Educacion e
instituciones educativas de la educacion basica y la media colombiana, secretarias de
educacion, fundaciones, asociaciones y academias (MEN, 2004: 47). Se planted una
propuesta poco estructurada en materia pedagogica donde no se dieron pautas concretas
para la anhelada “Revolucion educativa”, programa educativo del Gobierno en los dos

cuatrienios del presidente Alvaro Uribe Vélez.

Los EBCCS en su introduccién responden a lo que deben aprender nuestros nifios y
jévenes, y establecieron el punto de referencia de lo que estdn en capacidad de saber y
saber hacer, en cada una de las areas y niveles (MEN, 2004: 5). La propuesta esta
enmarcada en formar gente de ciencia desde el principio, (2004: 8), donde los estandares
basicos de competencias en ciencias naturales y ciencias sociales son equiparados como un
mismo saber dejando en el aire un mensaje claro: formar ciudadanos es lo mismo que

formar cientificos:

“busca crear las condiciones para que nuestros estudiantes sepan qué son las
ciencias naturales y las ciencias sociales, y también para que puedan comprenderlas,

comunicar y compartir sus experiencias y sus hallazgos, actuar con ellas en la vida
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real y hacer aportes a la construccion y al mejoramiento de su entorno, tal como lo

hacen los cientificos... ”(MEN, 2004: 6).

Lo anterior muestra el reduccionismo al que se somete la ensefianza de las ciencias
sociales bajo esta legislacion, considerando a las ciencias sociales, como disciplinas que
poseen el mismo método cientifico, que los aprendizajes en el aula se relacionan
directamente con la manera como los sujetos se acercan a las ciencias, y qué la Unica
posibilidad valida de saber es la cientifica, por ello, la ciencia es el Gnico saber que circula
en la escuela. Las ciencias sociales si se pueden articular, integrar o relacionar con las
ciencias naturales, pero el asunto se diluye cuando se enuncia desde una postura pseudo-

cientifica donde priman los métodos cuantitativos sobre los cualitativos.

En tal sentido, en los EBCCS se invisibilizan otras formas de saber desconociendo las
particularidades de las Ciencias Sociales, sus objetos, sus métodos, su caracter
interpretativo y/o propositivo, obviando principalmente, el rol de las Ciencias Sociales en la
formacion de ciudadanos criticos que valoren, cuestionen y busquen transformar su propia

sociedad.

No se puede ensefar sin contenidos, por tal motivo, a continuacion analizaremos los
Estandares Basicos de Competencias en Ciencias Sociales y a partir de alli haremos las

observaciones y reflexiones relacionadas con el concepto de ciudad.

Tabla 3. Contenidos derivados de
Sociales (Elaboracion propia)

los Estandares Basicos de Competencias de Ciencias

Grados Relaciones con la Relaciones espaciales y Relaciones ético-politicas
historia y la cultura ambientales

1°y 3° | -Caracteristicas -Ubicacion y representacion | -Funciones de las
socioculturales de mi | espacial organizaciones sociales vy
comunidad. -Relieve politicas de mi entorno
-Organizaciones de mi | -Tipos de paisaje (familia,  colegio, barrio,
entorno -Formas de medir el tiempo | vereda, etc.)
-ldentidad nacional vy | -Diversas actividades | -Derechos y deberes.
territorial econémicas -Normas que rigen mi
-Diversidad  étnica y | -Clima comunidad.
cultural de Colombia. -Recursos naturales | -participacion en la creacion
-Conflictos en mi | (renovables y no | de normas.
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comunidad renovables).

4°y5° | -Nomadismo y | -Ubicacion y representacion | -Organizaciones politico-
sedentarismo espacial administrativas de diferentes
-Primeras organizaciones | -Ecosistemas épocas en Colombia.
humanas -Diversas actividades | -Ramas del poder publico.
-Edad antigua y Edad | econdmicas -Limites de Colombia en la
media -Usos del suelo historia.
-Culturas precolombinas | -Organizaciones que | -Democracia
-Descubrimiento de | resuelven necesidades | -Derechos de los nifios vy
América basicas (salud, educacion, | organismos que velan por su
-Colonizacion espafiola. | vivienda, servicios publicos, | cumplimiento.
-Independencia de | vias de comunicacion)
Colombia

6°y 7° | -Egipto antiguo -Caracteristicas de latierra | -Normas de algunas de las
-Grecia antigua -Husos de la tierra culturas tratadas
-Edad Media y | -Representacién -Sistemas politicos y juridicos
Feudalismo cartografica -Tipos de ciudadania en el
-Renacimiento Regiones  naturales  de | tiempo.
-Civilizacion Inca Colombia. -Criterios de divisién politica
-Encuentro de mundos Climatologia de territorios.
-Colonias en América, | Orografia -Organizacion politica de las
espafolas, portuguesas e | Demografia colombiana colonias europeas en
inglesas -Organizacién econdmica América.

8°y 9° | -Revoluciones: Francesa, | -Tipos de ecosistemas -Mecanismos de participacion
Rusa, China e Industrial | -Regiones naturales de | ciudadana.
-Independencias Colombia -Constituciones politicas de
americanas -Geografia econémica de | 1886y 1991.
-Colombia siglo  XIX | Colombia -Movimientos  sociales 'y
(federalismo, -Colonizacion antioquefia organizaciones estudiantiles
centralismo, Radicalismo, | -Desplazamiento forzoso en Colombia.
Regeneracion) -Proteccionismo y | - Tipos de revoluciones.
-Aportes de  grupos | liberalismo econémico.
étnicos -Bonanzas agricolas,
-Modernizacion e | procesos de urbanizacion e
industrializacion en | industrializacion.
Colombia.
-Imperialismo y Procesos
de descolonizacion en
Africa y Asia.

10°y |- Bipartidismo en | -liberalismo clasico, | -Bogotazo y frente Nacional
11° Colombia socialismo -La democracia colombiana

-La violencia en | -Diferentes modelos de | -Crisis del bipartidismo
Colombia desarrollo econémico de | -La guerrilla en la actualidad.
-El frente Nacional América Latinay Colombia | -desplazamiento forzoso
-Guerrilla, -Industria y medio ambiente | -Organismos internacionales
paramilitarismo y | .Organizacion de la | (ONU, OEA).

narcotrafico.
-Guerras mundiales
-Guerra Fria
-Globalizacién
-Dictaduras

economia mundial (bloques
econémicos, T.L.C)
Migraciones del campo a
la ciudad

-Mecanismos de proteccion
de los derechos.
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latinoamericanas
-Luchas  de  grupos
étnicos
-Manifestaciones
artisticas e ideoldgicas
del siglo XX.

Una mirada atenta al tabla 3 nos permite afirmar que los EBCCS no fomentan el
cambio, ni la renovacion curricular, puesto, que en esencia esos han sido los contenidos

abordados histéricamente en la ensefianza de las ciencias sociales en nuestro pais.

La Historia ha estado en el pedestal de la ensefianza de las Ciencias Sociales y giran
en torno a un discurso construido desde lo cronolégico, lo evolutivo y lo lineal, como se
evidencia en la primera columna, titulada: las relaciones de la historia y la cultura. Por
ello, se comienza con la prehistoria y continda, con la edad antigua, la edad media, la edad
moderna y la edad contemporanea; los contenidos son eurocéntricos cuando se habla de
historia universal y se intenta fomentar la nacionalidad a través de los contenidos de la

Historia de Colombia.

En cuanto al dmbito latinoamericano emerge esporadicamente llegando al punto
conocer mas Europa que nuestro propio continente y en términos espaciales es
invisibilizada en lo local y lo cotidiano porque la historia departamental, regional,
municipal y barrial no existe. Unicamente, los dos primeros ciclos corresponden a los

grados de la Educacién Basica Primaria.

En la columna relaciones espaciales y ambientales, se evidencia un trabajo muy
interesante en los ciclos de la Educacion Basica Primaria donde se observa continuidad en
los procesos formativos, al abordarse por ejemplo, la ubicacion espacial, las
representaciones espaciales, los ecosistemas y paisajes, coincidiendo con el proposito de

etapa educativa, el cual debe ser vivencial, cercano y cotidiano para los educandos.

La dificultad es evidente en los otros niveles educativos porque la Geografia pierde

autonomia curricular con respecto a las otras Ciencias Sociales como la Historia, la
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Economia y la Politica que gozan de mayor protagonismo; lo ambiental por su parte, no se
evidencia de manera evidente en la descripcion de los estdndares, perdiéndose la
intencionalidad que tenian los LCCS en este aspecto. Ademas, la Geografia en los EBCCS
corresponde a la tradicién de ensefianza de la Geografia regional francesa porque en ella no
aparecen otras tendencias como la Geografia subjetiva, y la percepcion o la Geografia

critica.

Esta tradicion es la que ha gozado de mayor acogida en los curricula de Ciencias
Sociales en nuestro pais, al plantear la discutible dicotomia entre el habitat rural y el habitat
urbano ya que las fronteras entre uno y otro concepto es cada vez mas porosa Y la ciudad
solo es abordada en los grados 10° y 11° de manera tangencial vinculada con el tema de la
violencia y el desplazamiento forzado con en incidencia demogréafica, desconociendo otras

problematicas.

La columna correspondiente a las relaciones ético-politicas es importante
abordarlas porque las normas de convivencia, los derechos humanos, los mecanismos de
participacion ciudadana, los tipos de gobierno, las funciones de las organizaciones sociales
son contenidos relevantes que un ciudadano debe saber emplear en su diario vivir, sin
embargo, se han quedado en lo cognitivo al igual que las competencias ciudadanas porque
estos no trascienden y no busca formar un ciudadano critico que cuestione el sistema
politico vigente. Por lo anterior, las relaciones éticas y politicas aparecen especialmente en

los ultimos ciclos ligadas a la Historia y el componente territorial y geogréafico es obviado.

No pretendemos realizar una apologia a lo local en detrimento de lo global,
consideramos que diversas miradas a diferentes escalas espaciales son pertinentes en la
ensefianza de las Ciencias Sociales, abogamos mas bien, para que en la educacion
secundaria sea visibilizada la ciudad como curriculum y a partir de alli sea analizada desde

su complejidad.
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4.3 Curriculum prescrito y evaluacion por competencias

Los LCCS y los EBCCS tienen un cardcter, técnico, instrumental, cientificista y
universalista acorde a la cultura seleccionada como curriculum, de alli, la necesidad de
beber de las ciencias e invisibilizar otras orientaciones y discusiones como las

humanidades.

Por tal motivo, consideramos que se debe tener en cuenta en la formacion
ciudadana, el relacionar la escuela con la sociedad, incluir el saber cotidiano y experiencial,
igualmente, los saberes disciplinares, con la intencion de hacer de la escuela un espacio de
transformacion social, sin embargo, el resultado arrojado es que la escuela se muestra de

espalda a la ciudad y sus dindmicas.

Particularmente, el discurso “modernizador” de la ciencia, pareciese ser suficiente,
configurando la creencia de que la humanidad, y la sociedad como un todo, mediante el uso
de la razdn, la acumulacién del conocimiento y el progreso de la ciencia, evolucionan hacia
un futuro mejor (Casagrande, 2011: 39). Es indudable que las ciencias sociales escolares
deben tomar los marcos conceptuales, teorias, métodos y reflexiones de las Ciencias
Sociales, pero estds deben servir transformaciones para hacerse contenido escolar
(Chevellard: 1997).

La ciencia, el academicismo y el método cientifico por su misma praxis presentan
cercania con el curriculum técnico, puesto que se enmarcan en la demanda cientifica de la
formacion para el mundo trabajo y la capacitacién de la mano de obra, apoyada en los
discursos empresariales asociados a la competitividad y la productividad instalados en la
escuela. La razon pasa a ser entendida como una fuerza unificadora, capaz de reunir los
datos complejos de la realidad, organizarlos, analizarlos y representarlos en nuevas ropas,

como un conocimiento universal y necesario (Diaz, 2011:38).

En la misma linea, el proceso de elaboracion de politicas tiene afinidad con una

concepcidn racionalista de la ensefianza y el docente, las razones son simples: la voluntad
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del planificador politico debe llevarse a la practica; las expectativas con respecto a lo que las
escuelas tienen que cumplir deben traducirse en accién, los trabajadores (docentes) de la
fabrica (escuela) deben realizar las tareas que se les asignan y la burocracia debe estar
poblada de burdcratas que implementen las metas oficiales en la institucion (Goodson, 2003:
54).

El lenguaje educativo, esta constituido por conceptos provenientes de la economia
como gestidn, proyectos, emprendimiento, competencias, estandares, etc. En este panorama
la evaluacién tendra un caracter predominante, porque serd el motor que sistematizara el

universo educativo.

En este orden de ideas, evaluar por competencias es sinonimo de “calidad” y de
“mejora educativa”, puesto que se requeriran sistemas de medicion, mas “precisos” donde
se evalGan constantemente, a los estudiantes en todas las etapas educativas través de las
pruebas saber 5°, 9° en la bésica Primaria y Secundaria, saber pro 11° (antiguas pruebas del
ICFES), para la educacion Media y las pruebas ECAES para la educacidn superior, a partir
de estos resultados se categorizan las instituciones educativas e igualmente, los maestros
son sometidos al denominado Concurso de méritos docentes pruebas de ingreso, ascenso y
nivelacion salarial e incluso el pais también, es evaluado al participar de las denominadas
pruebas PISA.

La evaluacion por competencias en términos generales ha influido en asuntos
puntuales donde importa mas el resultado que el proceso, prima la evaluacion sobre el
aprendizaje, la cobertura sobresale en desmedro de la calidad educativa, en este panorama,
el docente logra la desprofesionalizacidn al ser un simple programador que ejecuta con el
fin de dar cumplimiento a las metas establecidas o responder a las demandas que circulan
en el ambiente escolar fundadas en creencias que sugieren que una buena sesion de
ensefianza se mide por la cantidad de cuadernos que rebosan de contenidos (Diaz, 2011:
80).
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Puntualmente, se ha privilegiado el curriculum como cuerpo de contenidos para las
etapas educativas, en donde se busca un resultado producto, la escuela se entiende como
una empresa Y se ha relegado la posibilidad de hacer del curriculum mismo la experiencia

que los alumnos y profesores viven en la escuela tal como no lo plantea. Tomaz Da Silva:

“El curriculum es trayectoria, viaje, recorrido. El curriculum es autobiografia,
nuestra vida, curriculum vitae; en el curriculum se forja nuestra identidad. El curriculum es

texto, discurso, documento. El curriculum es documento de identidad” (2001: 185).

Las relaciones de poder estdn inmersas en el curriculum, el Estado no puede perder el
monopolio que posee sobre la educacion; la evaluacion por competencias se ha convertido

en la mejor herramienta para ello.

En consonancia con lo anterior, el curriculum prescrito sin duda es un arma
ideoldgica, tal como lo expresa Stephen Kemmis: las formas dominantes del curriculum
escolar reflejan las formas ideologicas dominantes en la sociedad. La vida y el trabajo de
las escuelas puede caracterizarse en los mismos términos que la vida y el trabajo de la

sociedad en general: cientificistas, burocraticos y técnico instrumentales (1993: 123).

Si bien, las directrices curriculares se imponen en sentido vertical y de arriba hacia
abajo, los docentes necesitamos generar estrategias de resistencia, que busquen construir
conocimiento escolar en sentido horizontal y de abajo hacia arriba. La misma realidad y la
préactica educativa sostiene que: lo que se prescribe no es necesariamente lo que se lleva a

cabo, y lo que se planifica no es necesariamente lo que sucede (Goodson, 2003: 230).

También en la misma linea José Gimeno Sacristan precisa que: las intenciones no
siempre se corresponden con las préacticas, lo que queremos o decimos que hacemos puede
tener escaso reflejo en lo que la realidad hacemos. (2010:33). En este espacio
contradictorio, es en el que se encuentra la posibilidad de mejorar nuestras practicas y

acercarnos a otras posibilidades de construir saber escolar.
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4.4 Reflexiones sobre el curriculum prescrito

Atendiendo a los pensadores de la tradicion educativa anglosajona del curriculum,
entendemos la ciudad como contenido escolar en los LCCS y los EBCCS en la Educacion
Basica Secundaria a la manera como la analiza Eisner como un concepto perteneciente al
curriculum nulo, puesto que, aunque se halla esbozado existe de manera fragmentaria,

dispersa, periférica y su tratamiento es insuficiente.

El curriculum nulo podria definirse como los objetivos que podrian aparecer, los
contenidos excluidos, las actividades no sugeridas, los procesos de evaluacion no aplicados,
etc. (Arrieta, 2000).

Recordemos que el curriculum es una seleccion cultural y por ende, alli se reflejan
un conjunto de intereses, es imposible que “todo” este presente o por o menos planteado en
el curriculum oficial o prescrito, por ello, debemos fijarnos en la estructuracion y en los
enunciados de estos textos, para igualmente cuestionarnos por los elementos que ignora,

excluye o desconoce.

En este apartado nos cuestionamos tanto por lo que esta presente como por lo que
estd ausente en el curriculum prescrito, ya que partimos de la premisa de que el docente
debe ser un constructor de saber relacionando el contexto social y cultural, por ello, nos
interrogamos: ¢cOmo hacer de la ciudad curriculum en praxis y espacio para la formacion

ciudadana?

Los LCCS abogan principalmente por la conformacion de un ciudadano universal,
los EBCCS por un ciudadano republicano, ambos no presentan unas coordenadas claras
territoriales, que en esencia se dan en un contexto local, primigenio y cotidiano porque es
alli donde se tejen las primeras relaciones sociales entre los ciudadanos. Igualmente, en los
LCCS posee gran relevancia en términos disciplinares la Economia y la Politica. Con
respecto a los EBCCS es notable el interés presenta la ensefianza de la Historia, en ambas

legislaciones curriculares la Geografia, no goza de relevancia disciplinar.
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Las razones de invisibilizacion, procede del interés ideoldgico neoliberal que
presentan los LCCS en su afan por pretender construir la nocion de un ciudadano global
eclipsando al ciudadano de sus espacios locales. A pesar de esta apuesta educativa del
orden internacional que viene ocurriendo por el afan de los diferentes organismos
multinacionales para imponer politicas econdmicas de carécter global, lo paraddjico es que
estd generando un resurgir de las autonomias locales reflejado en los movimientos sociales,

pero infortunadamente esto no se evidencia con fuerza en la escuela.

Los EBCCS, por su parte, abogan por la construccion de un ciudadano-republicano,
el curriculum prescrito expresa el rol del Estado en aras de alcanzar tal fin, el gobierno del
Estado se arroja a la prescripcion del qué, como y cuando del contenido de ensefianza, a

través de una forma de disefio del curriculum basico (Martinez, 1997:15).

En el curriculum claramente estdn presentes las tensiones, los intereses y las
relaciones de poder, alli se refleja el tipo de sociedad que se ha de formar. Estas
oposiciones rara vez se resuelven, incluso en las escuelas, en donde se hacen esfuerzos
sistematicos para adoptar una filosofia educativa coherente, por que expresan amplias
divisiones y diversos intereses en la sociedad. (Kemmis, 1993: 123).

En la actualidad el curriculum se selecciona y valora basicamente siguiendo las
directrices del neoliberalismo sustentado en funcion de la rentabilidad del capital, en el
mercado y las relaciones hegemdnicas de unos grupos sociales sobre otros. En ese

panorama los espacios locales ven menguada su participacion en el curricula colombiano.

Demandamos otras selecciones de la cultura que involucre de manera mas directa
los sujetos, porque las disciplinas escolares no pueden ser ajenas a la experiencia y a los
intereses de los estudiantes, el curriculum como constructo cultural, no esta dado de y para

siempre, es finito, este debe acomodarse a los contextos y a las necesidades de la escuela.
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5. Curriculum disefiado para los profesores

“En el curriculum se refleja el conflicto de intereses dentro de una sociedad y los valores dominantes que
rigen los procesos educativos” (Gimeno, 1994:18).

Como ya sabemos, el curriculum no es un concepto, es una construccion cultural, es decir,
no se trata de un concepto abstracto que tenga algun tipo de existencia fuera y previamente
a la experiencia humana, més bien, es un modo de organizar una serie de précticas
educativas (Grundy: 1987: 5). Puntualmente, aqui abordaremos el curriculum disefiado
para los profesores, espacio donde se vivencian todo tipo de intereses y agentes externos a
la escuela que buscan incidir en los procesos formativos, entre ellos sobresalen: las
directrices municipales, los planes de gobierno, los sistemas evaluativos, la universidad y

la academia, los asesores pedagdgicos, los sindicatos de docentes, las editoriales, etc.

Analizar cada uno de estos aspectos nos demandaria realizar otro ejercicio
investigativo. En este apartado, simplemente, pretendemos acercarnos, de una manera
critica y reflexiva, a dos elementos claves inmersos en el curriculum disefiado para
profesores y que guardan mayor relaciéon con la ciudad como contenido escolar y espacio

para la formacion ciudadana: las politicas educativas de ciudad y los libros de texto.

5.1 Politicas de Ciudad

Las organizaciones gubernamentales de indole local, como las alcaldias y las JAL
(Juntas Administradoras Locales), son las que gozan de mayor grado de injerencia en el
asunto de hacer de la ciudad un espacio educador. Particularmente, se inscriben en la
mayoria de los casos a la concepcion de la ciudad educadora, que hace parte de un
Movimiento Internacional de las Ciudades Educadoras, que precisamente concibe que la

ciudad es un agente educativo que se construye en escenarios y ambientes globales de
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aprendizaje, donde confluyen procesos, estrategias y vivencias educativas, asi como el

concepto de educacion permanente a lo largo de la vida (AICE, 2004).

En la Carta de Ciudades Educadoras se precisa que: "La ciudad educadora es una
ciudad con personalidad propia e insertada en el pais donde se ubica. Por tanto, su
identidad es interdependiente con la del territorio del cual forma parte. Es también una
ciudad no cerrada en si misma sino que se relaciona con sus entornos: con otros nucleos
urbanos de su territorio y con ciudades semejantes de otros paises, con el objetivo de
aprender e intercambiar y, por lo tanto, de enriquecer la vida de sus habitantes” (AICE,
2004).

También, en otro aparte de esta misma Carta, se enuncia que: una ciudad sera
educadora si ofrece con generosidad todo su potencial, si se deja tomar por todos sus

habitantes y les ensefia a hacerlo (AICE, 2004).

La ciudad de Medellin hace parte de este movimiento, de manera puntual el
proyecto Politico de Medellin la mas Educada, qué sirvié como Plan de Gobierno en las
administraciones de Sergio Fajardo (2004-2007) y Alonso Salazar (2007-2011), ha dejado
su huella en la ciudad. Entre los aspectos mas interesante de estas politicas son los llamados
parques biblioteca, que se han convertido en espacios de encuentro ciudadano, donde se
ofrece asesoria, talleres, cursos, conferencias y de los que nifios, adultos mayores, jovenes y
adultos se han beneficiado. Estas construcciones se realizaron en barrios “populares” de la

ciudad con la intencion de fomentar la inclusion social.

A pesar de lo enunciado, no podemos quedarnos, en observar solo las fortalezas,
como bien lo precisa Pimienta: “en cada proyecto politico que se autodenomina
democratico y progresista hay un fuerte componente de Formacién Ciudadana que cumple
una funcion de reproduccion social del mismo proyecto, por lo cual, la Formacion

Ciudadana en si misma, carece de esencia discursiva, y ésta le es provista por el proyecto
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politico en el que se instala” (Pimienta, 2000:20). Es decir, todo proyecto politico, tiene
inmersos unos intereses, que podriamos denominar ideoldgicos y que estan encaminados a
alcanzar un determinado fin. Por ejemplo, y continuando con las reflexiones del mismo
autor tenemos que: “En tanto como procesos de Formacion Ciudadana en diferentes
ambitos educativos procuran fortalecer lo publico y la participacion democratica, pero en
realidad lo que logran es la privatizacion de lo publico, el repliegue del ciudadano en la
esfera de lo privado y el convencimiento en la ldgica -no de los derechos- sino de los

privilegios del mercado...” (Pimienta, 2000: 20).

Es decir, esta nocion de espacio ciudadano, fue dada en muchos casos desde la
exterioridad, proviene en sentido vertical de arriba hacia abajo y desde la voluntad politica
de las administraciones de turno, y, en la mayoria de los casos, no cont6 con el consenso y
la voluntad ciudadana. De esta manera, se continla perpetuando la Iégica del ciudadano
ideal, el que cuenta con derechos y status, en constante oposicion al ciudadano real, el que
no cuenta con derechos, no participa en las decisiones de ciudad y que generalmente, sus

condiciones de vida no son dignas.

No basta con que el Estado le ofrezca servicios al ciudadano, también en las
comunidades se deben plantear alternativas de solucién a sus problematicas partiendo de las
necesidades del contexto social. La participacién ciudadana, no se puede quedar en el
esquema de que soy ciudadano porque puedo elegir y en muy pocos casos ser elegido, la
ciudadania debe desbordar lo anterior, se logra cuando los sujetos son conscientes de las
problematicas de su ciudad y buscan alternativas de solucion a las mismas, participando de
reuniones civicas y culturales, promoviendo el bienestar de los ciudadanos, participando en
la creacién de los programas sociales que requiera su comunidad, planteando que obras
requiere la ciudad, vias, hospitales, colegios, puentes, etc., proponiendo qué tipo de

capacitacion requieren los nifios, los jovenes, las mujeres y adultos.

Las politicas educativas de ciudad generadas por las administraciones,

habitualmente, son para ser efectuadas en el corto plazo, muy a pesar de que exista el plan
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decenal y quinquenal de educacion. Las politicas se quedan en proyectos que cuentan con
muy poca duracion y que, por voluntades politicas, en la mayoria de los casos no logran
continuidad, porque prima el espiritu mesianico, es decir, se piensa que quien llega viene a

salvar a la ciudad, porque todo lo que la precedi6 fue el caos.

No obstante, se puede inferir que existe una politica educativa clara en la ciudad de
Medellin, que intenta resolver problemas como la desercién escolar, la gratuidad de la
educacion, el equipamiento e infraestructura, los tiquetes de transporte escolares, los
programas de restaurante escolar, las anteriores acciones, presentan un claro interés,
ampliar los niveles de cobertura educativa; dejando de lado otras acciones claves en los
procesos educativos como la cualificacion docente y programas alternativos de formacion

de los educandos que redundarian de manera mas asertiva en la calidad educativa.

Las politicas educativas llegan indistintamente a la Escuela y, salvo contadas
excepciones, también llegan con el ideal transformador que habitualmente caracteriza al
politico, sin incluir y hacer participes a los sujetos de las comunidades educativas. La
escuela como espacio formador, como lo es también la ciudad, puede coadyuvar de manera
puntual en formar un ciudadano critico, democratico, comprometido, responsable y

participe de las soluciones de los problemas sociales que vivencia su comunidad.

Entre las mencionadas excepciones queremos destacar un programa denominado
Salidas que ensefian ciudad, que contd con la ayuda de la empresa privada, proyecto
realizado en las ciudades de Medellin y Manizales entre los afios 2004 y 2009. El programa
buscaba realizar salidas pedagdgicas Utiles para el fortalecimiento de la pertenencia
ciudadana (Fundacién Terpel, 2009: 5).

Este proyecto conto con el apoyo economico de la Fundacion Terpel y toda la
logistica administrativa de las Secretarias de Educacion tanto de Medellin como de

Manizales. Aqui lo interesante es el hecho de que se planted un programa que tiene como
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premisa hacer de la ciudad un espacio educador y realizado de manera conjunta entre el
sector publico y el sector privado. Se presentaron varias fases en su ejecucion, entre ellas:
capacitaciéon de directivos-docentes y docentes de diferentes centros educativos,

elaboracion de proyectos marcos, salidas pedagogicas y evaluacion de las mismas.

Sin duda, fue una experiencia que marco su antecedente positivo en las instituciones
educativas de nuestra ciudad. Desafortunadamente, se interrumpid, y a la distancia se
percibe como un proyecto esporadico, fragmentario, impositivo y con claros intereses
politicos y economicos, donde se beneficiaron, en términos publicitarios, la empresa

privada y los gobiernos de turno.

Por otra parte, las salidas pedagdgicas que presentan como interés de fondo
relacionar la escuela con la sociedad o salir de la escuela y usar el espacio publico con
propositos formativos no son una idea novedosa, ya la pedagogia clasica decimondnica lo
habia planteado. La masificacion y estandarizacion de la educacion hizo de la escuela un
claustro que se alejo de las dindmicas sociales que la circunscribe y se olvido del entorno y

sus influjos.

La separacion radical entre escuela y sociedad responde a una concepcién
academicista de la ensefianza que, como hemos visto, poco se compadece con la finalidad
educativa de provocar la reconstruccion de la cultura experiencial. La escuela como
santuario de la reproduccion del saber abstracto, alejada de las “mediocres” preocupaciones
de la vida cotidiana, no ha conducido mas que al desarrollo efimero de un tipo de
aprendizaje irrelevante, que sirve a la funcién clasificadora y legitimadora de la escuela,
pero que aleja cada vez mas a los individuos, sobre todo a los que pertenecen a grupos
social y culturalmente desfavorecidos, del aprendizaje y de la bdsqueda de conocimiento
(Pérez, 1998: 285). De ahi que cualquier intento por abrir la escuela a la sociedad es valido.
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Los sistemas educativos responden a las politicas publicas de educacion, pero estas
politicas deberian abarcar al conjunto de las précticas educativas de la ciudad que no son
solo las de las escuelas e institutos (Martinez, 2008: 39). Las politicas educativas de ciudad
no necesariamente deben integrarse al curriculum escolar, se pueden propiciar otras
actividades complementarias no pensadas en la escuela y que puedan aprovechar el
potencial educativo de la ciudad, no solo para estudiantes de la educacién formal, también
se pueden disefiar en la educacion informal y no formal o pensar en la mayoria de los
habitantes de la ciudad que no se encuentran en ninguna de las etapas del sistema
educativo, en tareas ludico, recreativas, informativas que potencien la aprehension y la

pertenencia por el territorio y la convivencia pacifica de las comunidades.

5.2 Libros de Texto

Partiendo del hecho de, que la ciudad es un contenido escolar invisibilizado, obviado o es
un concepto periférico en el curriculum prescrito de ciencias sociales, especialmente en los
Lineamientos Curriculares de Ciencias Sociales y Estandares Basicos de Competencia de
Ciencias Sociales en la ensefianza de la Educacion Bésica Secundaria y la Educacion
Media en Colombia, es de notar que lo anterior, por légica, se reflejara en los textos

escolares.

Los materiales didacticos se hacen importantes en los procesos educativos puesto

que estos, segin José Gimeno Sacristan (1994:189).
1) son los traductores de las prescripciones curriculares oficiales,

2) son los divulgadores de los cddigos pedagdgicos, ya que elaboran contenidos al tiempo

que disefian al profesor su propia préactica.

3) es un material que le facilita el gobierno de la actividad en las aulas.
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Los libros de texto intentan sintetizar y condensar el curriculum creando sus propias
particularidades curriculares, el hecho de que son los mediadores entre el curriculum
prescrito y el curriculum en accion, les da una autonomia y poder decisorio en la formacion
de ciudadanos. Asi, se han convertido en una necesidad funcional del sistema educativo.
Los Estados se han dedicado simplemente en prescribir de manera general, pero han dejado
a las editoriales la tarea de “formar” a los docentes, rol que eminentemente le
corresponderia a los Estados. Evidentemente, estamos viviendo un proceso de
descualificacion de la escuela y del sistema educativo como tal, en tiempos en que se

privatiza el bien comun y lo pablico.

En el contexto colombiano existen muy pocos contradictores a los libros de texto,
las criticas giran en exigir que el Ministerio de Educacion Nacional no permita un cambio
tan frecuente de los textos escolares (Alzate, 1999). Las renovaciones curriculares
habitualmente son de forma y no de fondo. Simplemente se altera el orden de las paginas,
se agregan o quitan unas pocas, se anexan imagenes, se invierte el orden de los capitulos o

se divide su contenido en mas volumenes que el afio anterior.

En otro orden de ideas, el texto escolar como producto comercial, se encuentra
expuesto a las leyes del mercado y a los mecanismos de produccion, distribucién y
consumo. Los contenidos también son consumidos, son pobres en términos de profundidad
y estdn expuestos de manera especial a la obsolescencia programada, como cualquier

dispositivo electronico en el mundo del business.

Las editoriales, mejor los grupos corporativos de ascendencia global, han convertido
la produccion, distribucion y consumo de textos escolares en un negocio redondo, con
ganancias econdémicas exorbitantes, que escapan al control de los Estados, las Instituciones
educativas y padres de familia. Al respecto los trabajos de Apple (1984), Garcia (2012),
ICEX (2005), La metro (2007), Raigozo, (2000), Rebelion (2011), y Schavelson (2007)

entre otros, son muy ilustrativos.

92



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

Las editoriales poseen un claro interés comercial y globalizador, cuyo objetivo
principal es vender la mayor cantidad de ejemplares, para ello, estandarizar, universalizar y
generalizar los contenidos se hace relevante. Particularmente, en el contexto
hispanoamericano existen muy pocas diferencias en las publicaciones por paises de libros
de texto de ciencias sociales, solo se realiza una distincién adicional para abordar la
geografia y la historia nacional. Otros tipos de escalas geograficas son ausentes, en el caso
colombiano estas grandes editoriales carecen de una mirada regional, departamental y local.
Los contenidos son simplemente fragmentos del universo cultural y se encuentran

descontextualizados con relacion a la experiencia de docentes y educandos.

El mercado de los libros de texto impresos por grandes grupos econémicos y
transnacionales coadyuvan sin ninguna duda, de un lado, en el hecho de que la ciudad y los
espacios locales no tengan un tratamiento especial en la ensefianza de las ciencias sociales,
y, del otro lado, intervienen de manera directa en la educacion, porque intentan materializar
lo esbozado en el curriculum prescrito y se convierte habitualmente en el Unico material
pedagdgico y didactico con que cuentan los maestros. Adicional a lo anterior, se debe
considerar que en la mayoria de los casos los profesores ceden el control de las habilidades
curriculares y pedagdgicas a las grandes editoriales, esas habilidades son reemplazadas por
técnicas para controlar mejor a los estudiantes (Apple, 1986).

En la misma linea podemos pensar que los profesores no son mas inmunes a los
procesos de tecnificacion y obsolescencia que se desarrollan en las sociedades tecnoldgicas
que otros trabajadores como los ajustadores o los torneros (Grundy, 1998: 57). El docente
se convierte asi, en un operario, en una ficha, en una pieza mas del sistema, quedando la
sensacion de que no puede hacerse nada mas y que lo planteado en los libros de texto es lo
unico que puede ser ensefiado. La taylorizacion en el ambito educativo contribuye a que ni
el profesorado ni el alumnado puedan participar en los procesos de reflexion critica sobre la
realidad (Torres, 2000: 19).
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El libro de texto es un potente dispositivo de desautorizacion intelectual, cultural y
profesional del sujeto docente (Martinez, 2002). Sin duda, en los libros de texto subyace un
elemento que va en contravia de la emancipacion educativa: es el control, tanto del
estudiante, por parte del profesor, como del docente por los grupos ideoldgicos de poder, e

incluso el control del Estado por parte de las corporaciones econémicas transnacionales.

La posicion que presenta el docente respecto a los libros de texto esta
implicitamente relacionada con su grado de autonomia profesional. La necesidad de
elaboraciones intermedias del curriculum para los profesores, siendo una necesidad
coyuntural, no puede ni debiera convertirse en una practica de control y
desprofesionalizacion de los mismos, sino un medio entre otros posibles y necesarios
(Gimeno, 1994: 181).

El curriculum prescrito es una construccion social, ya sea en la forma de cursos de
estudio, programas, lineamientos o libros de texto, es un ejemplo supremo de invencién de
una tradicion; pero como ocurre con todas las tradiciones, no es un elemento dado de una
vez y para siempre: es un elemento que hay que defender y en el cual las mistificaciones

deben construirse y reconstruirse a lo largo del tiempo (Goodson, 2003: 230).

Segin lo expuesto, es necesario que los docentes tengan herramientas para
contrarrestar la influencia imperativa que frecuentemente presentan los libros de textos en
el universo educativo, por ello los docentes deben crear su propio material pedagogico,
formar grupos de trabajo en asuntos pedagdgicos y didacticos, investigar y reflexionar su
propia praxis, utilizar otros tipos de textos que puedan posibilitar aprendizajes
significativos, utilizar la experiencia contextual de los educandos para generar estrategias
didacticas renovadoras, diversificar los recursos y adaptarlas a las condiciones educativas,
experimentar, entiéndase no solo reproducir esquemas predeterminados, sino crearlos, tener
una actitud abierta y critica frente a la denominada renovacion curricular, frase cliché de los
entes gubernamentales y de las que luego se valen los grupos editoriales para acrecentar sus

ventas.
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Finalmente, resaltamos la idea de que la ciudad es un conjunto de textos (Gennari,
1998) y estimamos que en ella existe un gran potencial pedagdgico, didactico, curricular y
formativo, que desborda las posibilidades y limitantes que habitualmente poseen los textos
escolares. Nuestra postura dentro de las teorias curriculares se enfoca en un curriculum
critico que repercuta en la préactica, por ello, compartimos la idea de que el maestro debe
construir saber a partir de su praxis. Al respecto, la obra de Lawrance Stenhouse (1984,

1996) es sencillamente inspiradora.

5.3 Reflexiones sobre el curriculum disefiado para los profesores

Las politicas educativas de ciudad y los textos escolares son dos elementos que hacen parte
del denominado curriculum disefiado para profesores, una mirada atenta nos permite
deducir que son instancias que se incorporan en los procesos educativos como politicas de
control, que intervienen de manera puntual sobre la practica profesional del docente, los
contenidos y los métodos de ensefianza. Pretenden, asi, imponerle al educador qué es lo

gue se debe ensefiar y coémo hacerlo.

El hecho de que estas directrices provengan de espacios exteriores al mundo escolar
y que posean un tinte “cientificista” y si se quiere “ideologizado”, genera la sensacion de
que en las instituciones educativas se deba simplemente obedecer, ya que los académicos y
los politicos son los expertos y tedricos de estos temas. En este contexto, los educandos y
docentes son simples operarios que llevaran a la practica el esquema dado, construido y

donde no se tendran en cuenta sus puntos de vista.

Tanto en las politicas educativas de ciudad, como en los textos escolares todo esta
construido, todo esta dado y los educandos y docentes no tendran qué pensar. La préctica
reflexiva del docente es anulada y monitoreada permanentemente, por las directivas para
homogenizar los contenidos y cumplir con el curriculum prescrito para “calificar” el

desemperfio y competencias de los estudiantes y docentes.
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Los gobiernos de turno, han convertido a la escuela en un recipiente donde se debe
intervenir constantemente para solucionar los problemas sociales: drogadiccién, problemas
ambientales, embarazo adolescente, convivencia ciudadana, movilidad, discriminacion
social, violencia intrafamiliar, etc. La escuela es solo un componente de la sociedad si esta
ultima presenta estas problematicas, innegablemente la escuela estara permeada a estos

influjos y tampoco es la esfera en la que se lograrén soluciones radicales.

Las comunidades educativas deben tener la capacidad de decidir cuales han de ser
las problematicas sociales a considerar y las maneras de adecuarlas a los curricula
escolares, sea como proyectos transversales, contenidos escolar, centro de interés,

curriculum integrado u otras modalidades.

Tampoco podemos seguir con la idea de que la escuela debe estar cercada y de
espaldas a la ciudad. Los entes locales y gubernamentales, la empresa privada, las
organizaciones no gubernamentales, etc., también tienen la potestad de participar en los

procesos de formacion ciudadana, que, como sabemos, desbordan los muros de la escuela.

A pesar de los intentos de llevar la escuela a la ciudad, las acciones aun son
insuficientes, ya que pervive en el imaginario colectivo que el Unico espacio formativo es

la escuela y se sigue confundiendo educacién con formacién ciudadana y escolaridad.
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6. Curriculum organizado en la institucion educativa

“El curriculum es un campo de batalla que refleja otras luchas: corporativas, politicas,
economicas, religiosas, identitarias, culturales”.

Michael Apple (1986)

El curriculum organizado en los centros educativos es otra fase del curriculum, que
recordemos, lo hemos entendido como un proceso social, que se crea y pasa a Ser
experiencia a través de multiples contextos que interaccionan entre si (Gimeno & Pérez,
2008: 159). En las instituciones educativas los docentes son parte activa en su construccion,
disefio, ejecucion y valoracion, de alli se derivan aspectos que podran influir, en mayor o en

menor medida, en los aspectos curriculares.

Particularmente, pretendemos analizar en este capitulo el tratamiento que se le da a
la ciudad tanto como contenido escolar y como espacio formativo, desde el Proyecto
Educativo Institucional del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo (PEIPB) y el Plan de
Area de Ciencias Sociales (PACS).

Ambos documentos seran objeto de estudio, entendiendo que el PEIPB es un texto
muy denso y en €l se precisa la mision, la vision, la filosofia, los valores y todos los
aspectos que le dan cierta identidad a las instituciones educativas, igualmente, alli se
abordan aspectos relacionados con la gestion administrativa, la pedagogia y el curriculo.
Ademas, en el PEIPB se presentan consideraciones interesantes relacionadas con el
curriculo y su disefio, que también, de manera panoramica, estaremos analizando en aras de

identificar la ciudad como contenido escolar y espacio formativo.
Estudiar el Plan de Area de Ciencias Sociales, nos permitira identificar el papel que

desempefia la ciudad, como contenido escolar en el ITIPB, y a partir de alli, plantear

consideraciones para su tratamiento didactico.
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La técnica que hemos empleado en este capitulo es el analisis documental, con dos
instrumentos: En un primer momento, en el aparte en el que se analizan las relaciones entre
el ITIPB y la ciudad, hemos utilizado unas categorias de analisis (curriculo, formacion,
contexto social y sociedad) que han sido catalogadas en unas fichas que nos permitiran

extraer informacion.

En un segundo momento, hemos tomado prestado un cuadro de Tomaz Tadeu Da
Silva (1999), en el gue se presenta unas categorias relacionadas con las diferentes teorias

curriculares, a partir de este precisaremos donde se circunscribe curricularmente el PEIPB.

6.1 Proyecto Educativo Institucional Del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo
(PEIPB)

En este apartado pretendemos analizar las alusiones que se encuentran en el Proyecto
Educativo Institucional del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo (PEIPB) que traten,
de manera explicita o implicita las relaciones que se tejen entre la institucion educativa y la
ciudad (sociedad); adicional a ello pretendemos acercarnos a la concepcion de curriculo que

se tiene en el PEIPB.

6.1.1 EIITIPB Yy la ciudad

Para empezar, hay que realizar dos aclaraciones, la primera, el ITIPB es una institucion de
caracter publico y que se acoge a toda la normatividad vigente en el pais: particularmente,
el PEIPB es la carta de navegacion institucional, aqui se encuentran las disposiciones
legales que soportan la filosofia, la mision, la vision, los valores, los objetivos
institucionales, etc. Por tal motivo, ha de ser un referente para acercarnos de entrada asi, sea
en el plano deontologico, a lo que se pretende hacer como institucion educativa y su aporte

a la sociedad.

La segunda, aclaracion, corresponde a que en el PEI del ITIPB solo se realizan 3

alusiones al concepto de ciudad, todas ellas referidas a la localizacion del ITIPB con
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respecto a la ciudad de Medellin, no obstante, analizando este documento, podemos inferir
el tipo de ciudadano que se desea formar en el ITIPB, que es una manera de adentrarnos a
develar las relaciones que se tejen entre el ITIPB y la sociedad, en un primer momento. La
vision institucional nos aporta lo siguiente:
El Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo asumira el liderazgo en la formacion
de bachilleres técnicos-cientificos, capaces de autodesarrollarse y formarse
auténomamente, de utilizar y producir tecnologia para la solucion de problemas
propios y de su comunidad, de establecer relaciones armonicas, con cultura
ambientalista, sentido de pertenencia, en un espacio dialogo, comunicativo, tolerante
y participativo, que construya tanto el conocimiento como los valores... (PEI,
2014:13).

Por su parte, en la misién se eshoza que:
Nuestra mision es el desarrollo humano, formando individuos con valores, con
capacidad de intervenir en las decisiones de su mundo, con una amplia formacion
para el trabajo, para la produccion, y para la competitividad en los campos
humanisticos y laborales... (PEI, 2014:14).

De manera muy puntual, en unos de los objetivos institucionales se expresa que se
pretende:
Contribuir a la formacion de un nuevo ciudadano colombiano, mas productivo en lo
econodmico, mas solidario en lo social, mas participativo y tolerante en lo politico,
mas respetuoso de los derechos humanos y por lo tanto, mas pacifico en sus

relaciones con sus semejantes.

El perfil del egresado también deja leer lo siguiente:

El establecimiento educativo apoyado en el marco filoséfico institucional que orienta
sus procesos formativos, busca formar personas seguras de si mismas... con
capacidad intelectual orientada hacia la tecnologia, con un dominio tan amplio, que

le permita inventar, innovar, crear, transferir y potenciar sus conocimientos, con un
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bagaje suficiente que le permita adaptarse con facilidad a cualquier proceso de
produccion; responsable en el manejo y cuidado de los recursos puestos a su
disposicion, con valores éticos, morales y profesionales que le permitan canalizar sus

inquietudes tendientes a desarrollar su personalidad... (PEI, 2014:14).

Por otra parte, en los objetivos de la Educacién Media en el ITIPB y en concordancia
con el articulo 27 de la Ley General de Educacion (1993), se tiene como fin la comprension
de las ideas y los valores universales y la preparacion para el ingreso del educando a la

educacion superior y al trabajo (PEI, 2014:21).

Es evidente que se aboga por la formacién de un ciudadano que acceda facilmente al
mundo laboral, el discurso en el que estd inmerso esa idea de sujeto se adscribe al
pensamiento neoliberal, prueba de ello son los conceptos de competencia, mercado, trabajo,
produccion, economia, etc. Se pretende, asi, la interaccién del mundo académico con el
ambiente laboral. La disposicion y organizacion del curriculo coadyuvarad a consolidar y

reforzar esta idea de sujeto.

De otro lado, se percibe el discurso que hace alusion a que el ciudadano ha de ser
alguien que solucione problemas, pero de entrada estos parecen ser basicamente técnicos y
no tanto sociales. Se carece en los fundamentos institucionales de una base sélida y critica
que les permita a los ciudadanos en formacién comprender su mundo en aras de
transformarlo. lgualmente, los valores democraticos estan pensados y asociados como

complemento y no como la razén de ser de la formacion.

Continuando con el interrogante que nos moviliza: ¢;Qué relacion se presenta entre el
ITIPB y la ciudad (sociedad)?, en diferentes momentos del PEI del ITIPB se hacen
alusiones a la necesidad de interactuar la institucion con la comunidad, se precisa, en
primer lugar, acercarse a diversas instituciones educativas de caracter formal y no formal,
con las cuales se debe propiciar alianzas, y, en un segundo lugar, articular la labor
educativa con proyectos que puedan realizar las diferentes acciones comunales en cada uno

de los barrios circundantes. Por ultimo, y en tercer lugar, la integracion con cooperativas

100



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

que se vinculen a la produccion y realizar alianzas con empresas privadas y publicas del
area metropolitana (PEI, 2014: 171).

Son escasas las alusiones que hacen hincapié en las relaciones que deben darse entre
la escuela y la sociedad a la luz del PEI. Las relaciones que se tejen entonces entre el ITIPB
y la sociedad, se dan por que esta institucion educativa provee a la ciudad de mano de obra
cualificada apta para acceder al mercado laboral. De manera explicita se precisa que el
curriculum debe responder a las necesidades fisicas de la region, con sus transformaciones
industriales, comerciales, agricolas y, en general, a las transformaciones de los sectores de
la economia (PEI: 2014: 135).

6.1.2 Acercamiento al curriculo

El curriculo es un concepto que se encuentra resefiado en 38 oportunidades en el PEIPB,
siendo el concepto més referido en este texto. En este documento institucional es evidente
la tension entre la autonomia curricular, y la prescripcion y la regulacién curricular. Son
varias las alusiones a la libertad de catedra por parte de los docentes, a la flexibilidad
curricular, a la necesidad de articular el curriculo de acuerdo al contexto educativo, generar
un curriculo trasversal, etc. Pero también, se resefia asuntos normativos y reglamentarios,
como el articulo 77 la Ley 115/94:

“Las Secretarias de Educacion departamentales o distritales o los organismos que
hagan sus veces, seran los responsables de la asesoria para el disefio y desarrollo
del curriculo de las instituciones educativas y estatales de su jurisdiccion, de
conformidad, con lo establecido en la presente ley....". (PEIl, 2014: 132).

A pesar de la autonomia curricular que se precisa en el PEI, proveniente de la misma
Ley General de Educacion, también se exige que los establecimientos deben tener en
cuenta: los fines de la educacion y los objetivos de cada nivel y ciclo definidos por la
misma ley, los indicadores de logro que defina el Ministerio de Educacion Nacional, los

lineamientos y estandares que expida el MEN para el disefio de las estructuras curriculares
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ofrezcan.

De otro lado, en la carta de navegacion del ITIPB se plantea de manera asertiva por lo
menos en el plano de la idealidad, que:

“El PEI constituye una planeacion educativa descentralizada y auténoma, en funcion
del diagnostico de la cultura local, regional y nacional. Desde esta perspectiva cada
plantel educativo debe responder a las necesidades de la comunidad de los usuarios.
(Estudiantes y padres de familia). El curriculo se elabora para orientar el quehacer
académico y debe ser concebido de manera flexible para permitir su innovacion y
adaptacion a las caracteristicas propias del medio cultural donde se aplica...” (PEI,
2014: 133).

En otro aparte se estima que:
“El modelo curricular es holistico, con las siguientes caracteristicas: 1) Las areas
plantean su desarrollo curricular por medio de proyectos colaborativos, siendo su
énfasis la investigacion, 2) Se da libertad a los estudiantes para que formen sus
grupos de trabajo y escojan los temas a investigar. 3) Durante el desarrollo de la
investigacion los estudiantes definen sus propias experiencias, plantean el control
cooperativo de sus integrantes, definen los objetivos de aprendizaje y encaminan sus

actividades hacia la accion social y maduracion individual...” (PEI, 2014:152).

No obstante, la disposicion del mismo plan de estudios da muy poca cabida a la
mencionada flexibilidad. Las areas obligatorias y fundamentales tomadas del articulo 23 de
la Ley General de Educacion (19993), mas las areas de teoria de la especialidad y
emprendimiento, practica de la especialidad y dibujo técnico. Da como resultado que en
una intensidad horaria semanal de 30 horas para la Educacion Béasica Secundaria y de 32
horas para la Educacion Media, se genere un curriculo denso y fragmentado que no ha

posibilitado la transversalidad ni la globalizacion.
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El curriculum puede organizarse no solo centrado en asignaturas, como viene siendo
costumbre, sino que puede planificarse alrededor de nlcleos separadores de los limites de
las disciplinas, centrados en temas, problemas, topicos, instituciones, periodos historicos,
espacios geogréaficos, colectivos humanos, ideas, etc. Se trataria de cursos en los que el
alumnado se veria obligado a manejar marcos tedricos, conceptos, procedimientos,
destrezas de diferentes disciplinas, para comprender o solucionar las cuestiones y
problemas planteados (Torres, 2000: 29).

En términos generales, se reproduce el esquema de produccion empresarial en las
instituciones educativas, caracterizadas por las rutinas, las asignaturas, las tareas, temas,
lecciones. Se da un proceso de descualificacion y de atomizacion de tareas que tenia lugar
en el ambito de la produccion y de la distribucion, se reproduce también en el interior de los
sistemas educativos. Las asignaturas escolares se trabajan aisladas unas de otras y, por
consiguiente, no se facilitaba la construccion y la comprension de nexos que permitiesen su

vertebracion, ni entre estas y la realidad (Torres, 2000: 20).

Cabe sefialar que el concepto de curriculo en el ITIPB toma la definicion planteada

por la Ley General de Educacion en el articulo 76:

“Curriculo es el conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias y
procesos que contribuyen a la formacién integral y a la construccion de la identidad
cultural nacional, regional y local, incluyendo también los recursos humanos,
académicos y fisicos para poner en préactica las politicas y llevar a cabo el proyecto

educativo institucional”

Tomaz Tadeu Da Silva (1999: 9) precisa que una definicién no nos revela lo que es
esencialmente el curriculo: una definicion nos revela lo que una determinada teoria piensa
acerca de lo que es un curriculo, es decir, la definicion en este caso la proveniente desde el
Estado colombiano, responde a una teoria en particular y, por ello, debemos develar las

concepciones y discursos que lo sustentan. Todas las teorias curriculares se cuestionan en

103



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

que:

esencia por el tipo de conocimiento qué debe ser ensefiado. Bolivar (2000) nos recuerda

“Los diversos significados atraviesan distintas alternativas que pasan por una vision

sociopolitica de la educacion; por concepciones sobre el conocimiento y su

intencionalidad; por la caracterizacion de los estudiantes, por las tensiones en las

relaciones de poder y los principios de control social; por los mecanismos de

seleccion, organizacion y distribucion cultural, etc.,.” (111).

De otro lado, una teoria se define por los conceptos que utilizan para concebir “la

realidad”. Las teorias, entendidas como constructos discursivos, presentan unos conceptos

que permiten identificar y darle estructura a la misma teoria. En este sentido, se anexa a

continuacion la tabla 4 que permite en concordancia con los

teoria curricular.

conceptos tratados inferir la

Resistencia

TEORIAS TEORIAS TEORIAS
TRADICIONALES CRITICAS POSCRITICAS
Ensefianza Ideologia Identidad, Alteridad,
Aprendizaje Reproduccion  cultural y | Diferencia
Evaluacion social Subjetividad
Metodologia Poder Significacion y discurso
Didactica Clase social Saber-poder
Organizacién Capitalismo Representacion
Planeamiento Relaciones  sociales  de | Cultura
Eficiencia produccién Género
Obijetivos Concientizacion Raza

Emancipacion y liberacion Etnia

Curriculo oculto Sexualidad

Multiculturalismo

Tabla 4 Conceptos que determinan las teorias curriculares. Tomado de Tomaz Tadeu
Da Silva (1999) Documentos de Identidad. Una Introduccion a las teorias del curriculo.

Belo Horizonte. Auténtica Editorial.
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Haciendo uso de algunos conceptos de la definicion del MEN como planes de
estudio, programas, metodologia e identidad nacional, esta claro que la teoria curricular es

tradicional y més exactamente hace parte del curriculum técnico.

Muy a pesar del lenguaje estético que se emplea en el texto, modismos con espiritu
curricular renovador, con el acercamiento a ciertos postulados teéricos como el curriculo
holistico o el curriculo por reconstruccion social, en este escrito se carece de una mirada
critica, ya que aspectos como el poder, la hegemonia, las clases sociales, el Estado, etc. Han
sido obviados. Tampoco es un curriculo pos-critico, puesto, que alli no se tienen presentes

los asuntos de género, sexualidad, multiculturalidad, etc.

Los espacios de aprendizaje que se precisan a lo largo del texto se focalizan en el
aula y el taller, recordemos que en el ITIPB, los educandos se forman en diferentes areas
técnicas, como mecéanica automotriz, mecéanica industrial, fundicion, metalisteria, dibujo
técnico, sistemas, etc., por tanto, el taller se convierte en un espacio relevante en la

formacion de bachilleres técnicos.

Segun lo expuesto, es claro que la ciudad esté invisibilizada no es considerada como
espacio formativo y mucho menos como contenido escolar. Los contenidos culturales que
conforman el curriculum escolar aparecen, con excesiva frecuencia, descontextualizados,
alejados del mundo experiencial de alumnos y alumnas. Por tal motivo, la institucion
escolar no estd preparando a los ciudadanos y ciudadanas para comprender, juzgar e
intervenir en su comunidad de una manera responsable, justa, solidaria y democréatica
(Torres, 2000: 20).
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6.2 Plan De Area De Ciencias Sociales (PACS)

El plan de area de Ciencias sociales del ITIPB expresa de manera puntual los contenidos
que se han de abordar en cada uno de los seis grados escolares que ofrece la Institucion
educativa, de sexto a noveno grado en la Educacion Basica Secundaria y Décimo y Once
grado en la Educacion Media. EI PACS esta influenciado en el ITIPB por los Estdndares
Curriculares (MEN: 2004), ya analizados en el capitulo IV, de este texto.

Particularmente, el concepto ciudad solo es mencionado en dos ocasiones a lo largo
del PACS del ITIPB, ambas en la Educacién Media. La primera alusién se presenta en el
grado décimo, en la cuarta unidad, titulada “La relacion entre el crecimiento demografico y

las migraciones”. De manera explicita se resefia en una competencia a trabajar:

“Identificar las condiciones de vida de las comunidades marginadas de las ciudades...”
(ITIPB PACS, 2013: 21).

La segunda mencion se realiza en el grado once, también en la cuarta unidad
titulada, “La globalizacion”. La singularidad, es que la ciudad es tratada como tematica,
asi: “La ciudad como escenario de la economia global” (ITIPB PACS, 2013: 23).

En el primero de los casos, la ciudad recibe un tratamiento superficial por parte de
la demografia y la ecologia, se carece de una mirada historica y social para comprender las
transformaciones que generan los sujetos sociales en el territorio, presenta incluso un tinte
fatalista que en poco o nada ayuda a tratar la tematica desde una mirada critica y que

busque posibilidades de accion.

En el segundo de los casos, la ciudad es un recipiente donde, de manera plana y
llana, la ciudad es devorada por la Economia vy, especialmente por el proceso de la
Globalizacion. No hay cabida para expresar las singularidades que poseen cada una de las

ciudades, los mecanismos de resistencia que en ellas fraguan, los movimientos sociales que
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emergen en contra de los procesos globalizadores, las nuevas formas de semantizar la

ciudad por parte de los ciudadanos, los nuevos referentes de identidad, etc.

Es evidente que la ciudad, como contenido escolar, no aparece en ninguno de los
cuatro grados de la Educacion Béasica Secundaria, y aungue se menciona en la Educacion
Media no goza de la relevancia curricular que en este trabajo le pretendemos dar. La ciudad
es un concepto periférico y no es pensada como un espacio geografico propicio para la
formacion ciudadana, es simplemente una abstraccion, un concepto acabado que no

requiere ningun tipo de significacion por parte de los sujetos.

La ciudad es estatica e inmdvil, se hace objeto a la manera positivista, es
simplemente, un contenido méas. No se dimensiona como el espacio formativo por
excelencia, donde los sujetos, se hacen tales en ese dialogo reciproco entre el ciudadano

que hace la ciudad y la ciudad que forma al ciudadano.

La manera habitual como es plasmada la ciudad en los curricula escolares, es
tomada del curriculum oficial o prescrito (Estandares Basicos y Lineamientos Curriculares
de Ciencias Sociales) de manera literal, estos ultimos tienen un interés en principio
homogenizador, positivista, academicista, nacionalista y que busca el control y la
reproduccion de las estructuras ideologicas dominantes. (Apple, 1987; Giroux, 1990;
Grundy, 1998; Kemmis, 1993; Torres, 1994 & 2000).

El curriculum prescrito, no ha presenciado transformaciones sustanciales, por lo
menos en el plano de la enunciacion, a la hora de esbozar los contenidos escolares, y ello se
evidencia de manera puntual en este Plan de Area de Ciencias Sociales. Una de las primeras
consecuencias de ello es que se invisibiliza las particularidades de las regiones y las
localidades, se desconoce el contexto social e, igualmente, se desperdicia el papel de la

experiencia y las vivencias de los educandos en formacion.

La mencionada invisibilizacion justifica, en buena medida, la insercion de la ciudad

como contenido escolar que debe estar presente en todas las etapas educativas. Estimamos
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que la ciudad debe tener un tratamiento especial en los curriculos escolares, particularmente
el rea de ciencias sociales debe dimensionar la ciudad no solo como contenido escolar
central, sino también como el espacio formativo por excelencia, que incluso desborda el

papel de la escuela.

A partir de alli, valoramos que tenemos un abanico que, igualmente, brinda las
posibilidades de accion como La Ley General de Educacion (MEN, 1993), Los LCCS
(MEN, 2002), el PEIPB (2014), que dan cabida a la flexibilizacion curricular, como ya lo
hemos expresado, por esas hendijas es que desde la investigacion curricular, podemos

intentar modificar nuestras praxis.

Como resultado concluyente en este capitulo, estimamos que queda una interesante
tarea y reto como parte activa del ITIPB, que por el momento se escapa a las posibilidades
de este ejercicio investigativo: realizar adecuaciones en principio al Plan de area de
Ciencias Sociales y, posteriormente, al PEIPB, para que la ciudad goce de un tratamiento
especial curricular, no solo como contenido escolar que es enunciado en estos textos, sino
que posibilite la vivencia misma de la ciudad desde la cotidianidad y la interaccion de la

comunidad educativa, posibilitando la relacion escuela-sociedad.

Estos primeros capitulos nos han permitido identificar la invisibilizacion y el escaso
tratamiento curricular y didactico que presenta la ciudad como contenido escolar y espacio
formativo en la Educacion Bésica Secundaria y la Educacion Media en Colombia, a partir
de los Lineamientos y Estandares curriculares de ciencias sociales (curriculum prescrito),
politicas y programas de ciudad, libros de texto de Ciencias Sociales (curriculum disefiado
para profesores) y del Proyecto Educativo Institucional y Planes de Area de Ciencias

sociales (curriculum organizado en el contexto de centro).
Esbozado lo anterior, consideramos pertinente, repensarnos las posibilidades de

accion en el aula: ¢como hacer de la ciudad un curriculum en praxis y espacio para la

formacion ciudadana? Este seré el interrogante que movilizara el siguiente capitulo.
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7. Curriculum en accién

El valor de cualquier curriculum, de toda propuesta de cambio para la practica educativa,
se contrasta en la realidad en la que se realiza,

en el cdmo se concrete en situaciones reales.

(Gimeno, 1994: 240).

En este apartado precisaremos en qué consiste el curriculum en accion y expondremos los
fundamentos tedricos y conceptuales que cimientan nuestra propuesta didactica.
Seguidamente, intentaremos describir y analizar el proceso de tres estrategias didacticas
disefiadas, planeadas, ejecutadas y evaluadas, siguiendo los planteamientos de la

Investigacion-accion.

Las tres estrategias didacticas son productos de diversas actividades realizadas con
estudiantes del grado 9° y 10°, del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo de la ciudad de
Medellin durante los afios escolares 2013 y 2014, buscando valorar las potencialidades de

entender la ciudad como curriculum y espacio para la formacion ciudadana.

A manera introductoria, sefialaremos los titulos de las estrategias didacticas: La
primera de denominada, la ciudad como curriculum: aprendiendo desde mi espacio
cotidiano; la segunda, visiones de ciudad y la tercera la ciudad representada, donde la voz,
las vivencias y la participacion de los estudiantes fueron claves en la ejecucion y valoracion

de cada una de ellas.

7.1 Conceptualizacion del Curriculum en Accidn

Consideramos que el curriculum no es un concepto distanciado o al margen de la préactica
educativa, es decir, no se concibe como una teoria abstracta que se aleja de lo que acontece
en el aula, pues asumimos que este se concreta en la accion y alli es donde adquiere mayor

expresion.
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Entendemos el curriculum en accion, como el espacio donde se configura la practica
educativa, producto del ejercicio dialéctico de la praxis porque concebimos la investigacion,
como punto de referencia para la reflexion sobre el quehacer del docente en la escuela y la

interaccion con el entorno; en nuestro caso, el estudio de la ciudad como contenido escolar.

Habitualmente el discurso de la didactica ha tenido como objeto la practica escolar,
sin embargo, se ha fragmentado el proceso global de la ensefianza-aprendizaje porque se han
desligado los contenidos de los métodos, la ensefianza del aprendizaje, los fendmenos de
aula respecto a los contextos en los que se producen, las decisiones técnico-pedagogicas de
decisiones politicas y determinantes exteriores a la escuela y al aula, etc. (Gimeno, 1994:
56).

Por su parte, el curriculum, intenta realizar reflexiones globales, no se preocupa solo
en el qué, se pregunta por el por qué y el como y se materializa en un proceso, es decir, no
se desliga de la préactica que lo configura porque se manifiestan en los espacios de

decision directos donde participan activamente profesores y estudiantes.

La profesora Shirley Grundy (1987) expresa que nuestro pensamiento estd
condicionado para considerar mas el curriculum como una realidad, producto u objeto, algo
tangible, un plan elaborado qué después se plasmara en la realidad, es una praxis, en el que
ocurren multiples transformaciones que le dan un particular sentido, valor y significado al

acto de ensefiar.

El curriculum es una préactica desarrollada a través de multiples procesos en la que se
entrelazan diversos subsistemas o practicas diferentes. Es claro, que en la actividad
pedagogica relacionada con el curriculum, el profesor es un actor de primer orden en la
concrecion de ese proceso, porque el curriculum moldea a los profesores, pero es traducido
en la practica por ellos mismos, dando como resultado una influencia de orden reciproca
(Gimeno, 1994:196). Es por ello que el profesor es ante todo un mediador, porque es quien

materializa el curriculum en el aula de clase.
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En la misma linea nos acercamos a Posner y a su concepcion del curriculo
operacional, porque se ha incorporado a las practicas reales de los maestros y opera
cotidianamente en los ambientes escolares, teniendo en cuenta que el curriculo oficial ha
sido establecido desde la politica educativa, ya que su incidencia es mayor en la

organizacion de las instituciones escolares (Posner, 2001).

El curriculum en accion es la Gltima expresion de su valor, pues, en definitiva, es en
la practica donde todo proyecto, toda idea, toda intencion, se hace realidad de una forma u
otra; porque se manifiesta, adquiere significacién y valor, independientemente de
declaraciones y propdsitos de partida porque ella refleja supuestos y valores muy diversos
(Gimeno, 1994: 240). De hecho, pueden cambiar los contenidos, pero si en la practica
educativa se continta actuando de la misma manera, no habra aprendizajes significativos.
Para poder llevar a cabo el curriculum en accion requerimos del apoyo de la didactica para

poder lograr nuestro propdsito

En consonancia con lo anterior, nos acercamos al concepto de estrategia didactica,
dado que hace referencia al conjunto de acciones o actividades encadenadas con coherencia
de acuerdo con la forma de ensefiar en el aula por la que se ha optado para alcanzar un
determinado objetivo (Souto, 1998), mediante estas acciones se pretende que el profesorado
y los estudiantes lleguen a compartir significados respecto a los contenidos sociales
(Montserrat, 2011).

Para terminar, nos parece pertinente recordar el fragmento con el cual el brasilefio
Tomas Tadeu Da Silva, finaliza su libro, Documentos de identidad. Una introduccion a las

teorias del curriculo:

“El curriculo es lugar, espacio, territorio. El curriculo es relacion de poder. El
curriculo es trayectoria, viaje, recorrido. El curriculo es autobiografia, nuestra vida,
curriculum vitae: en el curriculo se forja nuestra identidad. El curriculo es texto,

discurso, documento. El curriculo es documento de identidad...” (Da Silva, 1999: 155)
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Modestamente también podriamos denominar el curriculum en accién, como
“curriculum vivido”, “curriculum sentido”, “curriculum semantizado”, 0 “curriculum
didactizado . Las tres estrategias que a continuacion detallaremos, son productos que parten
de las vivencias de ciudad que poseen los estudiantes que participaron en este proceso de
investigacion, donde se vislumbré un (saber experiencial) mediado a partir de las ciencias

sociales (saber disciplinar) del cual se derivo un nuevo conocimiento (el saber escolar).

7.2 Estrategia N°1 La Ciudad como Curriculum: Aprendiendo desde mi Espacio

Cotidiano

El interés practico es un interés fundamental por comprender el ambiente mediante la interaccién,
basado en una interpretacion consensuada del significado.
(Grundy, 1998: 32)

Partiendo de la necesidad de abordar el espacio geografico mas inmediato de los estudiantes,
como una forma de acercarlos a las ciencias sociales y lograr aprendizajes significativos, se
plantedé durante el segundo periodo académico del afio lectivo 2013 en el Instituto
Tecnologico Industrial Pascual Bravo, realizar un conjunto de actividades que permitiesen
entender la ciudad como curriculum, inspirados tedricamente y conceptualmente a través de

los planteamientos del profesor Jaume Martinez Bonafé. (2010).

La ciudad tradicionalmente, es un espacio exterior a la escuela y es un contenido que
no goza de relevancia curricular. Aqui pretendiamos darle otra connotacion para enlazar
puentes entre la escuela y la ciudad y valorar las potencialidades de aprender en contexto,

partiendo de la experiencia cotidiana, del otro.

Igualmente, al acercarnos al ambito conceptual de la Geografia, el espacio
geografico, tratamos elementos como la orientacion, la ubicacion, la localizacién, y la
escala, etc. Donde aplicaron diversos procedimientos de las ciencias sociales (lectura y
construccion de mapas mentales y cartograficos, salidas de campo, trabajos con escalas) y
se fortalecio el aspecto valorativo gracias al trabajo colaborativo, la autonomia y la toma de

decisiones, intentando aprender en libertad tanto para el profesor como para los estudiantes.
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Esta experiencia se plasmé en una unidad didactica la cual hace parte de los anexos
de este trabajo; donde de manera detallada se desarroll6 todo el ciclo didactico partiendo de
los objetivos, la justificacion, los tiempos, la forma, la metodologia, las sesiones con
descripcion de la actividad y su reflexion sobre esta, los espacios fisicos, los medios y los

recursos, la evaluacion y las conclusiones

Los productos de esta estrategia fueron elaborados por los estudiantes y orientadas
por el profesor basicamente, donde los mapas mentales y los planos cartograficos de los
barrios, se enmarcaron en la Idgica para relacionar los saberes experienciales con los saberes

disciplinares, y generar desde alli el saber escolar.

A manera de ilustracion enunciaremos la tabla 5 el conjunto de las principales

actividades efectuadas durante la estrategia didactica.

Tabla 5. Secuencia de actividades de la estrategia N°1: La ciudad como curriculum:

Aprendiendo desde mi espacio cotidiano

Primera Parte Actividades de iniciacion

-Actividades diagnosticas: ¢Qué conozco de mi ciudad?, ;Cémo es mi barrio?
-Actividades de empatia: ;Como es la ciudad para los nifios, los adolescentes, el adulto
mayor, las mujeres, etc.? ;A qué lugares de mi barrio llevaria a un turista?, ¢ Cual es la
imagen mas representativa de mi barrio para una campafia publicitaria? Realizar viaje

imaginario por la ciudad.

Segunda Parte: Actividades de Desarrollo

-Actividades procedimentales de orientacion y localizacion espacial: ;Cémo me ubico en
mi colegio? ;Como me localizd y orienté en Medellin?, caracterizacion espacial de mi
barrio (comunas, calles principales, limites, sectores, sitios de interés).

- Salida de campo al barrio. (Toma de datos, lugares representativos, calles y carreras,
puntos cardinales, topografia, escalas, etc.).

-Elaboracion de mapa mental del barrio: A partir de la geografia de la percepcion y el texto
la imagen de la ciudad de Lynch (1970) y sus conceptos claves (mojones, sendas, nodos,
bordes, sectores, etc.)
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-Actividad creacion de convenciones geograficas
-Elaboracion del plano del barrio: (Rétulo, caracterizacion espacial, convenciones, puntos

cardinales)

Tercera Parte: Actividades de Finalizacion
-Socializacion.

-Autoevaluacién

Analizando esta estrategia desde la clasificacion que presenta la profesora Silvia
Alderoqui (1998 & 2002), sobre las maneras de acercarnos a la ensefianza de la ciudad, bien
podriamos decir que esta estrategia didactica se enmarca dentro del enfoque morfoldgico,
puesto que uno de sus principales productos son los mapas y se busca la representacion
cartografica, sin duda en un primer plano estan las casas, las iglesias, parques, calles, etc.
Sin embargo, los mapas mentales rompen con lo anterior, puesto que los estudiantes se

visualizan a través de representaciones graficas que ellos mismos elaboran.

El anélisis de mapas mentales puede aportar informacion muy valiosa a la hora de
planificar una unidad de trabajo sobre la ciudad: se puede identificar en ellos lo conocido,
lo valorado positiva o negativamente, las zonas oscuras, las concepciones erréneas, las
distancias y localizaciones tergiversadas, el tiempo asociado al espacio, los estereotipos
mentales y el etnocentrismo (Bale, 1989). El analisis de cada una de las construcciones
realizadas por los estudiantes demandaria un estudio propio, por lo que, para nuestra

investigacion resaltaremos algunos casos a partir de una muestra intencionada.

La Geografia de la percepcion, entiende que la ciudad no es sélo un hecho objetivo,
formado por el paisaje, funciones urbanas y caracteristicas de la poblacién, sino que
fundamentalmente es un espacio vivido, sentido, valorado y percibido de forma diferente
por los individuos, a través de representaciones mentales y de impresiones individuales y
colectivas (Lynch, 1984).

Las representaciones graficas son juicios u elaboraciones sobre la realidad, de las

cuales no podriamos negar su potencia educativa. La construccion de conocimiento, partio
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del principio de la concepcidn de que la experiencia es una forma véalida de saber, por tanto,
las vivencias y las formas de habitar los estudiantes su barrio fueron claves en este ejercicio

académico.

Los educandos tuvieron un rol protagonico, tomaron decisiones e incluso tenian la
capacidad de modificar las sesiones de trabajo, en algunas ocasiones, porque decidieron
solicitar més plazos en la entrega de sus actividades, en otras decidieron intensificar,

partiendo de las particularidades del contexto institucional.

Esta propuesta ha buscado relacionar la teoria y la practica desde una nueva
concepcion de entender la ciudad como curriculum, espacios construidos colectivamente,
donde los sujetos y su saber experiencial son la plataforma para construir nuevas
posibilidades de saber. La escuela entonces tiene la posibilidad de tomar la mochila y

desplazarse a un entorno que es cercano, le pertenece y que ha relegado, que es la ciudad.

7.3 Estrategia N°2 Visiones de Ciudad

“Alguien hizo un circulo para dejarnos afuera,
yo hice un circulo mas grande para incluirlos a todos”

Indigena norteamericano

Esta experiencia de aula se efectu6 en el mes de octubre del afio escolar 2013 con los
estudiantes del grado noveno del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo de la ciudad de
Medellin, teniendo como antecedente la estrategia N°1 donde buscabamos que los
educandos comprendieran espacialmente su barrio y su ciudad, a partir de los conceptos de
ubicacion, localizacion, orientacion, escala, convencion, coordenada y representacion

espacial, entre otros.
En la estrategia N°2, nos acercamos a las visiones de ciudad que poseen las personas

a partir de las percepciones espaciales y sociales que se configuran en su diario vivir y en su

quehacer laboral o profesional. El resultado de esta estrategia es la elaboracién de un relato

115



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

por parte de los estudiantes donde se evidencio sus lecturas de la ciudad, desde diferentes

personas relacionadas con un oficio o una profesion.

Los estudiantes elaboraron de manera individual y grupal relatos de visiones de
ciudad, desde un personaje cotidiano como: el alcalde, el ama de casa, un ambientalista, un
arquitecto, un artista callejero, un barrendero, un bombero, un campesino, un conductor de
bus, un constructor, un desplazado, un guarda de transito, un habitante de la calle, un
ingeniero civil, un investigador criminal, un mensajero, un obrero, un periodista, un policia,
un publicista, un reciclador, un repartidor de domicilios, un sacerdote, un taxista, un
topografo, una trabajadora sexual, un transportador de alimentos, un turista, un ventero

ambulante entre otros.

La actividad inici6 con la seleccién de una vision de ciudad, donde la mayoria de los
estudiantes lo hicieron desde sus gustos, afecciones e intereses y la idea era que en cada
grupo no se repitiese el mismo topico, en aras de lograr mayor diversidad de visiones de
ciudad; posteriormente, se enunciaron unas preguntas orientadoras con la intencién de

generar la ensefianza problémica para movilizar la construccion de conocimiento.

Buena parte de nuestra estrategia buscé acercarse a la resolucion de estas preguntas,
donde, finalmente se elaboré un escrito acompafiado de una fotografia en la cual los
estudiantes deberian responder el interrogante ;Como ven y leen la ciudad las personas a

partir de su profesion u oficio?

Para mayor claridad observemos la secuencia que se realiz6 para el desarrollo de la

estrategia didactica en la tabla 6.
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Tabla 6. Secuencia de actividades de la estrategia N°2: Visiones de Ciudad

Primera Parte Actividades de iniciacion

-Actividades diagndsticas: Seleccion de persona a partir de un oficio o profesion.
- Preguntas orientadoras

¢Por qué es importante esta persona para la ciudad?,

¢Qué grado de tolerancia o rechazo genera esa persona en la sociedad?

¢ Qué problemas cotidianamente tienen que enfrentar y como los solucionan?
¢ Qué zonas de la ciudad frecuentan?,

¢ Qué tipos de organizacion representa a estas personas?,

¢COmo es un dia en la vida de esta persona?

¢ Qué medios de transporte utiliza en sus desplazamientos por la ciudad?

¢ Como se desplaza por la ciudad?

¢ Qué conceptos son propios de su oficio o profesion? (jergas)

¢ Qué percepciones tiene esta persona de la ciudad?

¢Como ve y lee esa persona la ciudad?

Segunda Parte: Actividades de Desarrollo
Acercamiento a las preguntas orientadoras, a partir de diferentes fuentes:
Escritas, orales, graficas y cartograficas como:

Articulos de prensa, entrevistas, mapas, estadisticas, diccionarios de modismos, etc.

Tercera Parte: Actividades de Finalizacion
-Elaboracion del escrito visiones de ciudad
-Fotografia de la vision de ciudad

Esta estrategia pretendio que el estudiante, se acercara al manejo de diferentes fuentes
e igualmente, comprendiera que la ciudad en que habitamos es el resultado, de un sin fin de
interacciones que realizamos las personas con relacion a nuestro espacio geogréafico. Alli la
empatia fue muy importante para el desarrollo de la estrategia, ya que el estudiante debia
estar en la capacidad de ponerse en el lugar del otro. Desde la didactica de las ciencias

sociales estelar ya que desarrolla en los estudiantes habilidades comunicativas. Al respecto

Marandet afirma que:
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“La empatia es un procedimiento complejo que incluye otros, como: la explicacion
multicausal, la comprension de otras culturas, y los sistemas de valores distintos de
los propios y actuales. Exige un trabajo por parte del sujeto que aprende, y del que
ensefa, para considerar las circunstancias de un momento historico dado y el punto

de vista de los actores sociales que influyen en él...” (Marandet, C. et & all 2006).

En la misma linea, la informacion extraida por la empatia no es neutral, esta se deriva
de un conocimiento que se origina a partir de las vivencias, las creencias, las ideas, los
intereses, las percepciones y los valores de los seres humanos, que los concientizara sobre el

lugar que ocupan en el mundo.

En contravia, el positivismo buscara controlar ese mundo e intentara separar el sujeto
del objeto de conocimiento. La empatia por su parte, permite comprender otras situaciones o
personas, motiva a ver con otros 0jos asuntos temporales, espaciales y vivenciales como es
nuestro caso, leer la ciudad a partir de las visiones de diferentes personas, donde se da una

relacién empaética entre objeto de estudio y sujeto que aprende.

En consonancia con lo anterior, en esta estrategia didactica, sujeto y objeto se
interrelacionan, el conocimiento es pues, una construccion social, el conocimiento no tiene
existencia propia, fuera de la conciencia de las personas, aunque esta conciencia, esté

influida por el contexto sociocultural.

La ciudad por su parte, puede ser percibida, vivida, experimentada, construida, puede
ser valorada como “benéfica” u “hostil”. El hombre en su construccion de ciudad puede al
respecto, generar actitudes de rechazo, resistencia o aceptacion, siempre en constante

interaccion, que da como punto de partida una construccion hacia su formacion ciudadana
Igualmente, la empatia tiene un alto componente valorativo, pues, describe la

capacidad de una persona de vivenciar la manera como vive y se siente otra persona, en tal

sentido, coadyuva a que los educandos reconozcan otros puntos de vistas diferentes al suyo
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y logren niveles mas asertivos en las relaciones interpersonales y fomenten la comprension,

el respeto, la tolerancia y la convivencia ciudadana.

Una clave que permitio recolectar informacion para ejecutar esta estrategia por parte
de algunos estudiantes fue realizar conversaciones con preguntas abiertas; esto favorecié que
ellos de una manera informal, se acercaran a las vivencias y a la manera de concebir la
ciudad por parte de diferentes personas que desempefiaban diversos oficios y profesiones. El
dialogo mejora las relaciones interpersonales, ayuda a lograr mejores niveles de escucha y
de comprension, el testimonio oral es un poderoso aliado que conllevara a una mayor
incorporacion de los contenidos porque es: una historia viva, donde cuenta la subjetividad,
es una fuente narrativa y es una historia del presente (Vega, 1999:17).

Ademas, estos testimonios orales posibilitaron la construccion de conocimiento, ya
que se aprende haciendo y se participa en las aproximaciones de ejercicios de investigacion
indirectamente  porque se esta aplicando algunos instrumentos de observacion de las
ciencias sociales. En este sentido, el estudiante tendrd herramientas que le posibilitara
recolectar, sistematizar e interpretar la informacion, asimismo, le dard un uso critico a estas
fuentes ya que puede ir comprendiendo su realidad en la medida que construye
conocimiento. La estrategia permitié que la relacién el profesor - estudiante generase un
trato mas cercano y democratico, ambos se visualizaron como sujetos de saber y

constructores de saber.

Desde esta estrategia se entendi6 el aprendizaje como un proceso de construccion, los
estudiantes partieron de sus vivencias, se acercaron simulando a un cientifico social,
construyeron sus propias fuentes ya que tenian libertad para seleccionarlas o crearlas y
posteriormente, elaboraron sus narraciones. El aprendizaje se construydé a partir de
testimonios construidos en la cotidianidad de los estudiantes, donde vieron a sus personajes

como sujetos vivos en una ciudad diversa.

El trabajo de campo de los estudiantes les posibilitd nuevas formas de relacion entre el

aula, los libros y el contexto social. Al eliminar la brecha entre lo académico y el mundo
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real. Los estudiantes participaron en un proceso de creacion y descubrimiento, aprendiendo

significativamente, de forma personal y directa.

Esta estrategia nos permitio ayudar en la construccion del pensamiento critico en el
estudiante que conllevo al fortalecimiento de su formacion ciudadana; se impulsé a
participar en un trabajo que lo vinculard con su comunidad; se fortalecio la identidad del
estudiante con relacion a su comunidad y localidad, igualmente, permitio valorar la
importancia de la comunicacion y la oralidad, en los procesos de construccion de

conocimiento, estimulando el desarrollo de habilidades como interpretar, analizar y criticar.

7.4 Estrategia N°3: La Ciudad Representada: Metaforas de ciudad.

“La representacion de la ciudad es la escena y el instrumento donde los deseos, l0s impulsos, las
pasiones, los intereses inmediatos de la gente se transfieren sobre ella, en su organizacidn, en sus
espacios y en su formas...” (Amendola, 2000: 93).

Esta estrategia busco que los estudiantes articularan saberes experienciales con saberes
disciplinares a través de conceptos y metaforas que posibilitaran comprender el sistema
complejo que entreteje una ciudad. Recordemos que la ciudad es un conjunto de textos que

requieren interpretacion y en esta tarea es clave la representacion.

Etimoldgicamente, el concepto de metafora proviene del latin metaphora, y éste a
su vez es tomado del griego uetapopd; propiamente “traslado”, “desplazamiento”;
derivado de metapher0 “yo transporto” es el desplazamiento de significado entre

dos términos con una finalidad estética.

El diccionario de la Real Academia de la Lengua Espafiola define una metafora
como una figura retérica que consiste en identificar un término real con uno imaginario con
el que mantiene relacion (RALE, 2001). Una metafora, es una analogia o asociacion entre
elementos que comparten alguna similitud de significado para sustituir a uno por el otro en
una misma estructura. En tal sentido, una metafora expone dos cosas en conjunto que

permiten la sugerencia a compararse e interpretarse como un solo concepto. Se encuentra
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basicamente en todos los campos del conocimiento, puesto que responde a convenciones

semanticas dadas por una cultura.

Para elaborar esta estrategia, empleando metaforas se requirio en el estudiantado un
alto grado de inferencia, ya que se demanda de un lado, comprender con claridad un
fendmeno; y del otro, desarrollar una capacidad de andlisis que posibilite llevarla a otros

contextos.

Este trabajo fue realizado con los estudiantes de grado décimo durante el afio escolar
2014, a partir de la construccion metéforas, las cuales, muchas de ellas, provenian del area
de las Ciencias Naturales. De esta manera, conceptos como: piel, ecosistema, rizoma,
circulacion sanguinea, célula, sistema vivo, paisaje, tejido, sistema complejo, maquina,
constructo social, flaneur, texto, consumo, se convirtieron en palabras para describir la

ciudad desde otras formas.

La estrategia inicio con un conjunto de cuestionamientos, que hicieron ver la ciudad
como un sistema complejo, vivo, dindmico y en construccion, por tal motivo, requeriamos
no solo conceptualizar la ciudad, sino ir mas alla para buscar mecanismos de representacion

que nos permitiera hacer lecturas mas holisticas e integradoras sobre el mundo urbano.

El resultado especifico de esta propuesta se evidencié de manera procesual en los
estudiantes, quienes lograron construir ensayos acompafiados con una imagen en la que
desde distintos lugares intentaron con el apoyo de la ciencia y el arte conceptualizar y
representar su espacio vivido en la ciudad. La tabla 7 precisa de manera detallada el

conjunto de actividades desarrolladas en la estrategia la ciudad representada.
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Tabla 7. Secuencia de actividades de la estrategia: La Ciudad Representada

Primera Parte Actividades de iniciacion

- Actividad de consulta Definiciones de ciudad

- Preguntas orientadoras

¢ Queé se necesita para que una ciudad funcione?

¢ Qué pasaria si no llegasen los productos del campo a la ciudad?

¢ Qué le aporta la ciudad al campo?

¢Qué situaciones generarian caos en una ciudad?

¢Qué problemas tienen que enfrentar un alcalde y cémo los soluciona?
¢ Cuales son las zonas més vulnerables de una ciudad con relacion a los problemas sociales?
¢La ciudad es un espacio de inclusién o exclusion social?

¢ Qué tipos de organizaciones e intereses confluyen en una ciudad?

¢ Cuales son los limites de las ciudades?

Segunda Parte: Actividades de Desarrollo

-Debate grupal sobre las preguntas orientadoras

-Acercamiento al interrogante: ¢ Qué argumentos tenemos para pensar gque las ciudades
tienen vida?

-Actividad de consulta: Acercamiento a conceptos de las ciencias naturales que puedan
ayudar a explicar el funcionamiento de una ciudad.

-Seleccion de conceptos que puedan representar la ciudad (metafora).

Tercera Parte: Actividades de Finalizacion
-Elaboracion del escrito metaforas de ciudad

-Imagen de las metaforas de ciudad

La metafora opera a partir del lenguaje, pero va mas alla de él, pues tomada
literalmente no da cuenta de su significado real, por lo que debemos descubrir por nosotros
mismos, las palabras que nos permita interpretar este modelo de asociacion a partir del

descubrimiento de sus cualidades analogas predicadas en un nuevo objeto a descubrir.

Ahora, desde el interior del lenguaje, ese descubrir consiste en usar de nuevo ese

juego predicativo, del simbolo viejo, trasladandolo para bautizar el objeto nuevo, lo cual
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requiere de fendmenos no linguisticos que no pueden ser reducidos a explicaciones

formales del lenguaje (Morales, 2009:29).

En nuestro caso empleamos durante el proceso de investigacion metaforas visuales,
entendidas como una representacion de una o varias ideas a través de imagenes, empleando
recursos como la fotografia y el disefio grafico para completar y/o sustituir informacion

transmitida de forma oral y escrita o de forma independiente.

Las metéforas visuales ayudan a plasmar una idea sin la necesidad de utilizar el
lenguaje verbal. Pueden poseer distintos grados de abstraccion por lo que requieren una

cierta labor de interpretacién por parte del receptor.

La ciudad se ha comprendido como conjunto de textos, que expresan y significan
algo, poseen codigos, signos, simbolos en un espacio semiético, donde se dan mdaltiples
significados, por tal motivo, para algunas personas la ciudad es un lugar oscuro, de tristeza,

desesperanza y muerte para otros es un lugar de luz, alegria, esperanza y vida.
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8. Curriculum Evaluado

La ciudad es un recipiente de experiencias sociales,
es un continente lleno de memoria social (Torres, 1999: 136).

En este apartado abordamos la ultima fase del curriculum como praxis o proceso,
denominado, curriculum evaluado, el cual fue méas alld de la concepcion técnica y
racionalista que no buscé medir e instrumentalizar los procesos educativos, sino valorar sus
aprendizajes a partir los alcances logrados por los estudiantes. En este proceso nos intereso
escuchar las voces de algunos de nuestros estudiantes y percibir la manera como vivenciaron
y dieron a conocer sus constructos derivados de las estrategias didacticas implementadas

partiendo del concepto polisémico que es la ciudad.

Se tomd como referentes las tres estrategias didacticas planeadas, disefiadas y
ejecutadas desde la investigacion-accion y esbozadas en el capitulo anterior, aqui, las
valoraremos como posibilidad formativa y como curriculum alternativo con los estudiantes

de la Educacion Basica y Media.

Debido a la extension de los productos obtenidos durante la implementacion de las
estrategias didacticas y la limitante de estas lineas para mostrar todas y cada una, se tomo
una muestra intencional para valorar la percepcion de algunos estudiantes que expresaron

con respecto a los aprendizajes logrados.

8.1 la importancia del proceso en la evaluacion

La evaluacion ha sido entendida como una de las principales etapas en los procesos
educativos, probablemente, por su capacidad sintetizadora, por su innegable poder

sancionatorio o aprobatorio y de control que logra tener en los sistemas educativos.

La evaluacion permite medir el “rendimiento escolar” y los grados cognitivos, posibilita

promover un educando de un grado escolar a otro, asiente el acceder a una institucion
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educativa, posibilita el ascenso o no de los docentes, juzga las Instituciones Educativas, los
entes municipales y departamentales en el contexto nacional e incluso mide los desempefios

de los paises.

En tal sentido, con el objetivo de racionalizar los procesos educativos, se genera la
necesidad de cuantificar y medir, por ende, los enfoques de corte cuantitativos gozan de
mayor respaldo por los 6rganos de control escolar y la supervision que intentan aplicar
diferentes politicas en aras de alcanzar unos resultados o metas que previamente son
proyectadas y que habitualmente se encuentran descontextualizadas, por el desconocimiento
por parte del evaluador de las circunstancias que implican la comprension del proceso

evaluativo.

Recordemos que las politicas evaluativas no son neutrales, en ellas se dan un
conjunto de intereses tal y como lo es el curriculum, parafraseando a Ivor Goodson (2003)

es “el escenario de los carros de fuego”.

Puntualmente, en este trabajo hemos tomado una postura cualitativa donde vemos la
evaluacion como una etapa que acomparia todo el proceso educativo y que en ningln caso,
estd por encima de los objetivos educativos, es simplemente un medio, no un fin en si

misma.

De manera frecuente, los examenes tradicionales solo se acercan a productos faciles
de detectar, particularmente a los de orden cognitivo-racional, pero no son procedentes para
evaluar procesos, procedimientos o incluso valores y actitudes, elementos claves para lograr
aprendizajes significativos. Evaluar los estudiantes por pruebas de indole racional, no es
suficiente para medir aprendizajes, la evaluacién y los procesos formativos son sumamente
complejos ya que estas muchas veces no develan las dificultades en el aprendizaje, las
relaciones sociales y afectivas, la motricidad, los habitos de estudio, los niveles de
socializacion, el trabajo en equipo, la motivacion y/o la apatia hacia el aprendizaje, son
prueba de tal complejidad. Valorar un estudiante implica un trato si se quiere mas humano y

no tan frio y rigido como el que genera el dato o habitualmente el nimero.
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En los procesos de ensefianza y aprendizaje se tejen interrelaciones personales con
compafieros y profesores en una relacion especial con los objetos de conocimiento. Alli
emergen gustos, intereses, emociones, apatia, sentimientos, valores, pensamientos,
creencias, etc., que hacen discutible, la suficiencia alcanzada Unicamente por la evaluacion

cuantitativa. Una valoracion mas asertiva exige pues, un mayor conocimiento del alumno.

Asimismo, la evaluacion debe tener una sintonia clara con los contenidos, las
actividades y los objetivos pedagdgicos que se desean alcanzar, la evaluacion tradicional,
habitualmente rompe con los propdsitos e incluso con los fines de la educacion, los

contextos y los grupos.

Partimos entonces del principio de que una cosa es la intencion de quienes quieren
reproducir y producir logros guiados por unos fines, realizando determinadas actividades de
ensefianza, y otra, son los efectos provocados (elaboraciones subjetivas en quienes reciben la

influencia) en los receptores que aprenden (Gimeno, 2010: 32).

Ademas, las técnicas evaluativas cuantitativas por si solas no alcanzan a medir los
aprendizajes, solo tenemos aproximaciones o fragmentos que nos impiden tener una mirada
objetiva de los procesos educativos muy a pesar de su enunciacién y su intencionalidad. La
construccién de conocimiento se genera basicamente por procesos de subjetividad, no tan
visibles, ni tan sencillos de valorar. Por ello es complejo pensar que de manera taxativa

podamos relacionar lo aprendido con los resultados de lo evaluado.

El curriculum evaluado es el constituido por los contenidos exigidos en las practicas
de evaluacion y el que representa la dimension visible, pero aunque haya otras experiencias
de aprendizaje no evaluables, no debemos dejarnos llevar por el reduccionismo positivista

para el que solo cuenta lo que se puede medir porque es observable (Gimeno, 2010: 33).

Desde la evaluacion cualitativa se requieren diversas técnicas evaluativas, realizadas

en distintos momentos de los procesos educativos en aras de obtener mayor informacion
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que posibilite tener una valoracion mas comprensiva de las particularidades individuales y

colectivas de los estudiantes.

Segun lo expuesto, el docente debe contar con autonomia a la hora de elegir las
técnicas evaluativas y generar mecanismos al interior del aula que eviten darle el tinte
sancionatorio que habitualmente poseen los sistemas educativos. La profesionalidad del
educador y su grado de independencia se evidencia en la postura que tenga y las acciones
que efectué sobre las presiones externas que con frecuencia llegan a las instituciones

educativas.

Si el curriculum es un conjunto de praxis en constante relacion, la evaluacion no
puede pensarse como un elemento suelto e independiente exclusivamente de las fases
anteriores, el curriculum deja de ser un plan propuesto y se convierte en otra realidad,
cuando se interpreta y es asumido o traducido por el profesorado, llevandolo a unos
contextos particulares y unas practicas concretas, donde el curriculum en accién intenta
materializarlo, pero como sabemos con resultados muy dispares con relacion a lo proyectado

inicialmente.

En consonancia, con lo anterior, las estrategias didacticas que evaluaremos a
continuacion, ya fueron enunciadas y explicadas en el capitulo anterior, el curriculum en
accion, y estaran cargadas de valoraciones personales y/o grupales resultado de las
experiencias y las construcciones de saber en torno a la ciudad, en otras palabras, son
aprendizajes guiados por la subjetividad en busca de crear otras maneras de generar
comprension a partir del significado y la representacion. Aqui, los mapas mentales de los
barrios, las visiones de ciudad y las metaforas de ciudad, se encuentran en concordancia

con el hacer de la ciudad el curriculum vivido.
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8.2 Valoraciones a la Estrategia N° 1: La ciudad como curriculum: aprendiendo desde

mi espacio cotidiano

Esta primera estrategia logré unos resultados que pueden evidenciarse y juzgarse, dejando
como productos tangibles los mapas mentales y los planos cartograficos de los barrios donde
habitan los estudiantes, no obstante, la experiencia se puede valorar incluso més alla de los
productos, porque la riqueza misma se halla en el proceso, en el como los educandos fueron
elaborando estos mapas para darle sentido a toda la informacion fragmentaria que poseian

para armarlo como si fuese un rompecabezas en construccion.

Los estudiantes poseian unos conocimientos previos sobre sus barrios, por tal
motivo, este es el punto de partida de esta experiencia, adicional a ello y como esbozamos
en la tabla 5 y en el anexo nimero uno de este escrito, se plantearon un conjunto de
actividades de manera procesual, iniciando con una caracterizacion espacial del barrio,
manejo de los puntos cardinales, actividades de ubicacién, localizacion y orientacion
espacial y con la apropiacion de los conceptos de Kevin Lynch (1970) alusivos a la imagen
de la ciudad (mojones, sendas, nodos, bordes, sectores, etc.). Todos los anteriores elementos

fueron claves para construir los mapas mentales.
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Mapa Mental Barrio el Picacho. Elaborado por Jeferson Cardona Cruz (2013) estudiante de 9-7 del

Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo
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En la imagen anterior se evidencia la riqueza cartografica que posee un mapa mental,
en ella los educandos dejaron ver claramente las sendas o vias por donde transitan las
personas, los nodos o lugares de encuentro, el mojén que sin duda es el cerro el Picacho,
lugar de referencia de la ciudad e incluso se evidencian los bordes o limites del barrio,
particularmente, goza de mucho significado la quebrada la Madera que al costado sur en uno
de sus tramos limita con la carrera 84 y al costado norte la bordea la carrera 76, ello debido a
que esta quebrada divide los municipios de Medellin y Bello, ambos en el departamento de

Antioquia.

Los corregimientos también pueden ser representados a través de mapas mentales, a

continuacién observaremos un trabajo realizado en el Corregimiento de San Cristdbal.
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Mapa Mental corregimiento de San Cristobal. Elaborado por Carlos Andrés Gonzéalez
Quinchia y Santiago Alvarez Mazo (2013) estudiantes de 9-8 del Instituto Técnico Industrial

Pascual Bravo
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En este mapa se evidencia que los educandos construyeron sus propios puntos de
referencia, por ejemplo: la biblioteca, el parque, los colegios, el seminario, la piscinay la
cancha se convirtieron en sitios representativos para ellos. Igualmente, por las geoformas
empleadas dan cuenta de las condiciones orograficas y topograficas del lugar. De manera
especial, se observa como se incluyeron, por ejemplo, las quebradas la Loma y la Iguana a
las condiciones de la localidad. Aqui solo hemos tomado dos ejemplos de referencia, pero
queremos recordar que se realizaron 35 mapas mentales correspondientes a los barrios de
residencia de nuestros educandos desde la comuna 2 hasta la 13 de la ciudad de Medellin, al

corregimiento de San Cristobal y al Municipio de Bello (Antioquia).

Esta misma experiencia arrojo un producto mas complejo que es el de los planos o
mapas de los barrios de la ciudad de Medellin, que tuvo como elemento previo la
elaboracion de los mapas mentales, la realizacion de recorridos, la toma de datos, la
Georeferenciacion de las coordenadas (calles y carreras), la construccion de convenciones de
acuerdo a las particularidades del contexto, etc. Igualmente, tomamos como referencia dos

trabajos para su presentacion.

Plano del Barrio Santander. Elaborado por Carlos Mario Quintero Rojas (2013) del grado

9-8 del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo
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Plano del barrio Robledo El Diamante. Elaborado por Andrés David Saldarriaga (2013)
estudiante de 9-7 del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo

La complejidad de elaborar los planos de los barrios se denotan en el hecho de que
estas construcciones poseen un gran nimero de elementos que configuran un sistema de
representacion con alto grado de significacion porque todo parte de la experiencia cotidiana
de habitar la ciudad, de mirarla de manera desprevenida, posteriormente, esas concepciones
espaciales de los barrios son llevadas a un mapa mental siguiendo basicamente los conceptos
de la geografia de la percepcion, seguidamente, los estudiantes deben realizar
desplazamientos con recorridos intencionados que les permitié ver la ciudad y el barrio con

otros 0jos y en ese proceso los sujetos se fueron construyendo y deconstruyendo.

A simple vista el producto parece muy cartesiano o racional, pero en esta elaboracion
se conjugaron aspectos cognitivos, procedimentales y valorativos. Entre los primeros la
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comprension de conceptos relacionados con la geografia como la orientacion, localizacion,
distribucion, convencion cartografica, reconocimiento del territorio; entre los
procedimentales, el manejo de fuentes, el trabajo de campo, la observacion, el manejo de
escalas, la apropiacion de los conceptos de la geografia, etc. Y entre los valorativos el
trabajo en equipo, la responsabilidad, el sentido de pertenencia y el deseo de representar su
espacio cotidiano. De esta manera, la elaboracion de un plano cartogréfico de un barrio, es
una estrategia compleja que busca la formacion integral de los estudiantes.

Igualmente, al ser elaborado por ellos mismos, se convierte en una construccion
semiotica, es un universo de sentido y significado, donde se encuentran representaciones
sociales, imaginarios, creencias, conocimientos, saberes, ideologia, formas de mirar, entre

otros.

De manera procesual, el profesor a través del aprendizaje colaborativo de los
estudiantes pudo observar y valorar sus representaciones, identificando las dificultades, los
aciertos y las decisiones, por tal motivo, la estrategia no solo puede ser valorada como

producto, meta o logro, sino que su esencia se genero en el trasegar y en su devenir.

8.3 Valoraciones de la estrategia N°2 Visiones de ciudad

Una mirada atenta a los escritos generados en esta estrategia permitieron evidenciar que
estos poseen un alto grado de subjetividad, ya que los estudiantes estaban construyendo
historias y relatos cotidianos sobre la vida de diversas personas y su forma de ver, caminar y

vivir la ciudad.

La ciudad ha sido entendida habitualmente como un contenido escolar prefijado,
acabado, abstracto y le dice poco al estudiante, pero cuando este construye los objetos de
conocimiento, partiendo de sus vivencias y experiencias, y cuenta con voz y voto en los
procesos educativos, logra aprendizajes significativos porque él se hace consciente de que es

sujeto de saber y que los conocimientos se construyen.
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Como se evidencio en la tabla 6, se disefiaron, se planearon y ejecutaron un conjunto
de actividades con la intencion de establecer relaciones empaticas cercanas entre los
educandos y diferentes tipos de personas, donde identificaron los lugares que ellos
frecuentan, los desplazamientos, los recorridos, los problemas que enfrentan cotidianamente,

las percepciones que tienen, en otras palabras, la manera de ver y de vivir la ciudad.

Igualmente, los educandos emplearon diversos tipos de fuentes para la construccion
de sus textos entre ellas contaron con: Escritas como narraciones, cuentos, historias o
contenido informativo; fuentes orales a través de dialogos, entrevistas y testimonios, ademas

de diferentes fuentes gréficas y audiovisuales.

A partir de la informacion recolectada y apoyandonos en la creatividad de los
estudiantes se planted elaborar relatos donde se reflejara como las diferentes personas de
acuerdo a su oficio, profesion o labor, vivenciaban la ciudad. Los estudiantes establecieron
relaciones empaticas con estas personas, realizando escritos donde algunos son ricos en

descripciones como las que presentamos a continuacion:

Repartideres de Domicilias

Los vepaitideves de demicilie neunalmente empiezan su lalier desde que abiwen los
estalilecimientas dende elles traliafan, navnalmente abivern de 7 a 8 de la mariana y les teca un

duve dia de traliafe porgue algunas veces les leca i a algunas lugaves muy apaddades o
lugares dende los soliavnan pava facey su entvega y cumplis un dia rnevwnal.

Hay veces que les cancelan las pedides y ellas se “enclichhan™ pergue na recilien el page y
ademds les defan lo que iban a repartiv que a veces ya queda insevdlite, par esa es que las que
reparten las demicilias que elles se lamarn “domiciliavia™ se tienen gue canacer toda la ciudad
para salier las alafas pava legay mds vipide y ellas dicen que si Uegarn mds vipide les dan
mds prepina y el “patiin’” gueda feliz povgue se veparlid tede exitasamente.

U veces a estes seriaves les toaca descansay peviedes nuey lavgas come san les dias de semana,
camna un bunes o un mavtes, peve fiay otves dias dende ne paran come san los daminges o las
lunes festivas en dande la gente les da peveza fiacer camida y Uaman a estas empresas y estes
serioves varn a reparty. (L veces la gente se quefa que por la demava de les damicilias un dia
Dominge a bas 7 de la nochie, a ellas les da ralia pergue la ciudad a esa fiava casi stempre

esld en movimiente y siempre va a falier un clogue o alge que intevuunpa su laliey neunal y
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per esa Uegan mds tavde, a veces que pasa este les pedidas se acumudan en ba “centval”, y
después la gente desespevada lama a pediv una explicacidn de pavque no fa Uegade y teda
esta vesporns alilidad cae el demiciliavie.

Elles son personas come cualguiey otva que va a su tabaje lemprane y que en cualguder
momernte los pueden despediv, cuande los contratan les piden de vequisite salievse tode el
mapa de la ciudad, fiasta el mds pequeria vncin, pergue fay puede fialler una pevsona gue
quiera su domicilie, aungque esta tambien depende del distvituiday y hasta gue sectores tiene
callertura.

La mayevia de estas pervsenas son estudiantes univewdilavies que necesiarn financiar sus
estudies y lo hacen en este aficie, que segin la mayeva, es une de les mejoves y les gusta
perque viafan per teda la ciudad. Un joven me contd gue halia gente gue los tvatalia nuy
lien y fay atvas pewsanas que san muy edicsas y fasta le UWegavon a insullay pergue se
camida estabia fua y ademds se demard, et le trate de eaxplicar que halia un “tace” y gue ne
puda Wegar a tiempa, pere ese na le importd al sedar, be page la mitad., & dice que ese fue el
drica fechie donde le trataven mal y que fue una nmuy mala expevencia, pere e siguid
“valeande” pava pedey pagay sus estudias y ya Weva el tevcey semestre de ingenievia, & dice
quee se fia sentide a gusta can su “patvin” per qué ne le trata mal y gue fasta el momenta estd
feliz con su traliafo gy piensa sequiv en ol fiasta levminay sus estudios urnivevsitavics y
Esa es la vida de los domiciliavies, stempre activa aunque a veces pasivas, peve son felices pay
la que facen y la que plensar facey en un futura. ($TC)

La ciudad desde un vepartider de demicitio. Elatievada par Jofin Setiastidn Covvea Usuga y
Brian Steven Chavavva Sadiewna (2013) Estudiantes de 9°-9 del Institute T écnice.
Jndustrial Pascual Brave.

Como acabamos de leer en el anterior escrito, primoé la vida cotidiana, las relaciones
personales, las actitudes de cercania o de rechazo, el dia a dia del repartidor de alimentos, la
condicion de sujeto con derechos y suefios, acd, el repartidor no es solamente un mensajero,

es la connotacion de como él vive la ciudad para poder subsistir.

En otros escritos, sin olvidar el plano vivencial, se dio de manera mas directa el

vinculo y la relacién entre las personas y la ciudad:
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& seiian Reciclador

Estas pewsonajes (hombre o mujer), son las que van secoviiende ba ciudad o sectores en busca
de su sustente econdmice. Cuye clijetive es conventin materiales (deseches ) en nuevos productes
para prevenin el desuse de matediales potencialmente dtiles, reducin el consume de nueva
matetia prima, seducit el use de energia, educit la contaminaciin del aite.

Este tabajo por le muy genewal lo emplean pewsonas fumildes que andan wecevdende las
calles, y buscande donde crean que pueda ver alge que les sea de utilidad casi siempre las
lugares mas frecuentes son en basureres (contenedares ) ya sean de fdabricas, basuras de una
casa e simplemente asi lo vean. Ellas necagen los materiales weciclables que incluyen varies
tipos las cuales son: de vidrie, papel, metal, pldstice, telas y compaonentes electiénices.

Estas pewsenas salen a las calles cada dia ya que ellos no tiene un suelde definide, ni prepio,
ni cuentan cen ninguna afiliacién a una empresa, ya que este trabaje es pewsonal, pere al ne
estar afiliade a una empresa la gran mayoria no tienen sequros, afiliaciin y entre atras cosas
sen poce cases cemeo. estes que tengan prestaciones.

Es un trabaje que tiene un tiesge mayer ya que ne cuenta con ningiin tipe de proteccienes,
especializacienes, ni siesgos profesionales ni muchos menes una EPS.

Ellos viven en un ambiente pesade. En un ambiente de calle de pelige de muchos
invisibles ya sean pox entre ellos misme, o por bos enfrentamientos de bawiic ). Muchas veces lo
que estas, levan o depesitan, su mercancia o el preducte encontrade (lo weciclade). Los
lugares que ellas Uevan para hacer el intercambio se le da el nembre de chatavedia o puntes
de reciclaje. Casi siempre seguin su pese se le da valex monetaric. Qunque este trabaje es une
de les mds mal pagades y une de los mds frecuentes por persenas necesitadas e pewsenas de
las calles.

Este trabajo es muy impedtante ya que nes da ayuda a viviv en un medic agradabile,
saludabile generanda un mejor ambiente para las pexsenas. Guacias a ellos tedes centamos
con limpieza en la ciudad.

La latior de ellos es de demasiada impaortancia, ya que gracias a ellos pedemas velver a
seutilizar muchos matediales, sin tener que gastar mds, contaminande. o desgastande muches
ecurnsos naturales que son demasiades impetantes para un buen ambiente que genere salud y
tranquilidad. s sen los encargadas en encontrar bos materviales y levarlos a los lugares
donde pueden transfoumarlos otra vez en nueves recurses.

Ellos sen los que nes ayudan a dar pulmenes a el planeta son los que nos ayuda a crear un
futuro segure y aunque estos ne son muy secenacides tienes un dia en el que se le agradece su
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labion (el primer dia de junic.).

Udemds cada vez se es mds necesario par la constante incrementaciin de la peblaciin porque
le que se generan mds desechos y muchas veces hay pewsonas muy ignorantes y ne tode lo
combinan y ellos se encargan de sepdralo.

Las necicladenes tienen una profesiin demasiade vital para el planeta, y aungue nos ayudan
en demasiado sigue siendo una profesiin poce wecenccida con grandes iiesgos. CQue son
pewsena que ellos mismas se transporta que na tienen nada sequre que por el ambiente que se
le wodean tienen un dialecto fuerte y aunque elles generan un ambiente agradable ellos no
viven en uno asi si ne que al contraric viven en un lugar con ambiente pesade cen mucha
discuiminacidn y necesidades que dia a dia ceven grandes iesges con un amplio conocimiento
sabive la ciudad direcciones bugares distintives de cada bariie y scbire tade el material con que
trabiajan. Qué este trabiajo es para persenas fumildes pera que la gran mayetia sen pexsenas

Estas pewsenas son de las pocas que conocen toda la ciudad ya que siempre estin en
constantes cambiic caminando y wecoviiendo todes los lugares, esa es su wtina diatia para
pader solinevivin cada dia. Elles sen grandes ayudadares para los ecosistemas y para nesotres
mismos. (STC)

La ciudad desde un sefior que recage nesiduas sélides. Elaborada por Daniela David y Lawra
Restwepo. Jaramille (2013) Estudiantes de 9°-7 del Institute T écnice Industrial Pascual

PBrave

En la anterior narracion los estudiantes lograron dimensionar el aporte que les
presenta las personas que recogen y separan los residuos, cominmente denominados como
“recicladores” a la sociedad y al planeta. Se logré aqui evidenciar como esta estrategia por

medio de la empatia fomento entre otros valores: el respeto, la convivencia y la tolerancia.
Otros escritos, dejaron ver una gran rigueza tanto en la descripcion como en la

significacion, lo que denota que hay un serio trabajo de observacién y analisis, como en el

siguiente texto:
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ARTISTUA CALLEFERO

Uungue la gran mayaevia de pevsonas en ba ciudad le es indifeverte a las muestias avlisticas
que dia a dia ven y escuctian en las calles, pava ellos estan divigidas, el avtista callefera
busca genevar un mensafe y davsele a conocey al munde entere, y utilizan cada calle, mura,
widta de bus y sendeve de la ciudad para mestvar su talente y su mensafe. Tara of avtista
callejere, la ciudad es su lienze ef lugay donde va a pintar ruwevas alivas, ef lugar donde ya
estdn sus antevieves aliwas que lastimesamente en ba gran mayeva de ecasiones son apacadas
con sucia pulilicidad, peve fay suficiente aevasal para elles. E€ grafitti es una feuna de
expresiin que en la gente liene apiniones muy divididas, para unes es un ade, para atvas es
vandalismea, quizd sea pay el mensaje que el avista callejere quieve mastiay, en muchas
acasiones es un mensafe de pratesta, un mensafe para concientizay a la gente de lo gue
sucede, pera de rueve sus alivas son ignevadas y ecupadas per pubilicidad.

Feve el adtista callejere na es sole el que utiliza muves came lenza, tamdbien estd el gue se
adueria de un vncin dende esta diax a dia, da su mefar vecital por unes cuantes pesas en el
estuctte de su guitavia. Sava este tipa de adtista la ciudad es su escenavia y la gente su
plblica, y en cualquiey fovma rnas mastiaviarn su nuisica y aungue muclies plensern que es
maleste sulivve a la wida del lus gy que das cantantes de rap emplecen a cantay peesia
dedicada al dia a dia e gue un flomtbive junte con su guitavia y su lije (@) emplece a contarle
a Dias y a la vida, para ellos es la feuna de expresidin mds puva gque puedern demostrar. &s
el mamenta donde le dicern a la ciudad, “Miven, este say ya, este es la que fiage, y este es mi

mensafe”.

Fara ol avtista callefere la ciudad la es tade, pues sin ella cddnde mostravian su avte? Tues
es ante calleferve. Tava elles la ciudad es el bugar donde se ganan la vida, dende encuentran
la manera en come subsistiv, dende pueden mestvar un mensage, ya sea de paz, amex,
pretesta, ete. Es el lugay donde quizd encuentven la epavtunidad de na sole mastar su avte
en calles y luses y puedan mestvavle en museas y grandes escenavies alvededay de tade of
rurede.

La ciudad pava of adista callefere es su cava, ademds de sex of lugay dande muestvan su
talenta. Tambien es el lugar donde aprendievon, dende crean y donde viven las cesas que
después impregrarn en la letra de sus canciones, en meledias, en grafittis, en fotografios y
quee después aungue ne delievia de ser ase, mucha de la gente ignova. (SIC)

La ciudad desde un avtista callefero. Elabavada par Juan Camile Zapata y Matee
Eclravavvia Gavcia (2013) Estudiantes de 9°-7 del Tnstituta Jecrice Industvial Sascual
Brava
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Particularmente, expresiones como la ciudad lienzo, la ciudad escenario, la ciudad
casa, dejan ver en estos relatos el alto contenido metaférico al que pueden llegar los
estudiantes cuando logran comprender un tema, un problema o la vida misma de una

personay ser capaces de llevarla a otros contextos.

El conocimiento, es siempre conocimiento de alguna cosa. Eso significa que no
existe una separacion entre el acto de conocer y aquello que se conoce. Para Paulo Freire es
importante la participacion de las personas involucradas en el acto pedagdgico en la
construccion de sus propios significados, de su propia cultura. (Da Silva, 1999:29).
Particularmente, en este trabajo y obviamente no lo negamos, estamos impregnados de

valoraciones personales y de subjetividad, reivindicando otras posibilidades de saber.

8.4 Valoraciones de la Estrategia N°3: La ciudad Representada: metaforas de ciudad

Esta experiencia planeada, disefiada y ejecutada en el afio 2014 con el grado décimo del
Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo buscaba generar conceptualizaciones y
representaciones para acercarnos a la ciudad como un sistema complejo, que requeria
diferentes acciones y estrategias didacticas para lograr la comprension de la misma por

parte de los estudiantes.

De manera procesual e intencionada, a partir de un conjunto de acciones esbozadas
en la tabla 7 los educandos elaboraron un escrito a partir de una metafora para representar
y conceptualizar la ciudad de Medellin, para ello, los estudiantes acudieron principalmente
a las ciencias naturales en aras de buscar herramientas conceptuales y metodolégicas que

les permitiese ampliar la mirada sobre la ciudad.
Los estudiantes construyeron metaforas de la ciudad como: célula, circulacion

sanguinea, constructo social, consumo, ecosistema, flaneur, maquina, paisaje, piel, rizoma,

sistema complejo, sistema vivo, tejido y texto.
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Para la valoracion de esta estrategia tomamos como criterio tres categorias que nos
permitieron analizar los productos: la ciudad y el cambio histdrico, la ciudad como sistema
complejo y la ciudad como texto.

La primera categoria: la ciudad es un constructo social, no es algo dado, no es

natural, la ciudad es un producto de la historia, miremos:

“Medellin es un tejido ya que comenzé en un punto estratégico de la ciudad un
pequefio espacio expandiéndose después hacia el otro lado de la quebrada que
bajaba desde Santa Elena, lo que hoy se conoce como la playa, después llego mas
gente de otras ciudades por las guerras, porque se encontraban o fueron desplazadas
de sus casas, pueblos o ciudades, debido a esa situacion fue creciendo la poblacion
de la ciudad, también se fueron expandiendo aun mas y esas personas que llegaban
ya les toco ubicarse empezando a subir las montafias que rodean la ciudad, toda la
gente que llegaba le tocaba asentarse en las montafias.

Fueron creando nuevos barrios y comunas que hay hoy en dia en la ciudad de
Medellin, la ciudad se convirtié en una ciudad méas desarrollada, y mas grande con
un orden respectivo que tuvieron algunos barrios, que fueron los primeros en
Medellin que comenzaron a construir en forma organizada. Asi de alguna manera
esto nos quiere decir que fue como si la ciudad de Medellin se hubiera tejido que
empezd como algo de alguna forma pequefia, pero que se fue tejiendo y se fue
volviendo una ciudad tejida no solo en poblacién y en ese espacio sino también en
otros campos”. (SIC). (Harold Restrepo Arbelaez y Alexander Restrepo Ocampo
10°1)

En este fragmento se evidencia la manera como se presentdé el poblamiento y
formacion de la ciudad de Medellin, las zonas que se han poblado y evidenciando los
cambios que ha vivenciado nuestra ciudad. Otros estudiantes utilizando la metafora del

tejido precisaron lo siguiente:
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“Cuando iniciamos un tejido, se planifica y se realiza paso a pas0, asi mismo se teje
la ciudad, pues se inicia en un sector en el cual se empiezan pequefias construcciones
muchas casas de madera, en barro o material més fino, los cuales se van
perfeccionando mas adelante estos se van desarrollando por el gran desempefio de
los grandes obreros y expertos disefiadores los cuales le van dando un excelente
toque. También se van construyendo las vias las cuales sirven de comunicacién con

otros sectores y con lugares mas distintos y extraordinarios.

A esto se les van incluyendo las construcciones de iglesias, centros de salud, centros
comerciales y otras cosas que son necesarias para cada una de las personas. Asi
como en algunos sectores que en ocasiones se unen con otros y ya se forma un
barrio. Asi de esta misma forma se van creando las ciudades que los barrios se van
uniendo y de esta manera se crean las grandes ciudades y comercios. Por esto, es
que decimos que la ciudad se empieza a tejer desde que se inicia una pequefia
construccidn, pues esta pequefia construccion da inicio a otras mas grandes, con
distintas formas, tamarios y colores al igual que sucede con los disefios de algunas
vias con sus diferentes trazados. Es asi como se llega a ver a cabo el gran final de
este vanidoso y hermoso tejido que todos llamamos ciudad. (SIC). (Brahian Arango

Gutiérrez, Diego Londofio Cano, Juan Pablo Maya Gonzalez, 10°4)

En los anteriores relatos subyace la pregunta sobre el origen y la formacion de la

ciudad, sin duda hay cuestionamientos histéricos, que develan como se ha construido la

ciudad con el paso del tiempo. Otros estudiantes comentaron:

“La ciudad es como un cuerpo, este debe tener piel, la piel se renueva cuando estd
dafiada, es regenerada por las células nuevas, esto pasa con muchas edificaciones de
la ciudad que por su mal estado 0 nuevas circunstancias, se debe renovar o cambiar.
Hagamos esta comparacion la piel tiende a una necesidad de estarse renovando
constantemente, pues eso demanda el entorno en que nos encontramos, Medellin de
los afios 50°s es muy diferente a la Medellin de hoy, aunque quedan cosas de aquel

tiempo que marcan esa época, asi como una cicatriz marca nuestra piel
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Por medio de nuestra piel se muestran indicios de que no anda bien en nuestro
cuerpo o alguna enfermedad lo atacara, esto pasa con muchas calles y edificaciones
de la ciudad, que muestran que pueden suceder terremotos, cambios y que se
evidencia en las grietas”. Un ejemplo es el edifico Space. Otro ejemplo seria el
parque de las luces que antes era un lugar donde se asentaban habitantes de la calle,
ahora es uno de los lugares mas representativos de la ciudad, la piel cambio se
regenero, la ciudad esta mas bonita”. (SIC). (Allison Jaramillo Usuga & Karol

Melissa Cano Avendario 10°6).

El historiador debe acudir a leer los signos, las huellas, los vestigios del pasado asi

como en la piel va quedando huella de nuestra historia personal. Otro fragmento que hace

alusion a la nocién de cambio es:

“Un claro ejemplo es la estatua del pajaro del Parque San Antonio donde habia una
fiesta y evento y estallo una granada, pues esta cicatriz ha quedado y por ello no se

reparo”. (SIC). (Milton Graciano Gutiérrez, David Montoya Caro 10°5).

En la misma linea mostrar los cambios socio-historicos utilizando la metafora del

rizoma unos estudiantes escribieron:

“Se considera a la ciudad de Medellin, como una ciudad rizoma, ya qué como fue
fundada en un pequefio valle rodeado por grandes y pequefias montafias. Cuando
inicio el proceso de expansion y no habia ya lugar donde edificar empezd a
expandirse hacia sus laderas... en los cafiones en donde se construyeron las vias de
comunicacion hacia otras ciudades y municipios, la poblacion empez6 a edificar sus
viviendas alrededor de estas vias y fue asi como se unieron mediantes las
construcciones todos los municipios del valle del Aburra; estos municipios, a su vez,
contaban con zonas de produccion agricola, que se unian a sus municipios, por
medio de vias y caminos asi, fue creciendo la ciudad de Medellin en el tema de las

veredas y los corregimientos.
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Y ahi no termina el crecimiento de la ciudad, a medida de que transcurre el tiempo,
se van aumentando los asentamientos en todo lugar donde halla viabilidad de
construir vivienda, caminos, vias. Por eso, se dice que Medellin es una ciudad rizoma
por qué asi como el rizoma se expande sus tallos. La ciudad se expande de una
manera desmedida hacia donde haya viabilidad”. (SIC). (Juan Esteban David
Alvarez, Andrés Felipe Montoya Zapata, Juan Andrés Trujillo Gallego 10°1)

Aqui hay una mirada claramente geogréafica y espacial sobre la ciudad de Medellin,
donde importa la manera de asentarnos en el Valle de Aburra. Las metaforas esbozadas, nos
ayudaron a entender la ciudad como un constructo socio-historico y que responde a un sin
namero de cambios y transformaciones que lo posibilitaron, como deciamos en otro lugar

una ciudad nunca esta acabada porque es un espacio en construccion.

La segunda categoria que abordaremos es la lectura de la ciudad como sistema
complejo. Las metéforas que mejor se acercaron a esta postura es verla como una maquina

0 COMO un organismo Vivo.

“La ciudad es una maquina, porque asi como los engranajes de una maquina fallan
la maquina no funciona. Las cadenas son como los transportes que mandan la
energia de un lado a otro... la mdquina necesita combustible para funcionar, la
ciudad necesita alimentos para seguir funcionando, la maquina necesita alimentos
para seguir funcionando, la maquina necesita y produce calor para funcionar las
plantas de la ciudad lo necesitan para crecer, las maquinas se envejecen y se
reemplazan, asi pasa con las casas en la ciudad”. (SIC). (Johan Alberto Cortes

Bedoya, Julian David Munera Lopera, Johan Sebastian Remolino 10°1)

Aqui se evidencia la nocion de maquina, que logra tener una clara cercania incluso
con el mundo natural, todo esto porgque subyace la idea de sistema, que requiere un nimero

de elementos enlazados entre si. Continuemos mirando mas apreciaciones al respecto.

“Una ciudad puede ser como una mdquina, se asimilaria a un rolex que puede

perder una tuerca, por mas que este bien hecho el reloj, no va a poder funcionar al
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igual que con la ciudad, en una maquina cada componente es igual de importante, y
todos tienen un valor Unico y para que dicha maquina funcione todos deben estar en
un buen estado”... (SIC). (Le6n Mateo Vélez 10°7)

Un sistema lo integran elementos, asi como la maquina posee piezas y partes:

“Todos somos una pieza fundamental de esta gran maquina llamada Medellin,
también el comercio, la economia, el transporte, la cultura ciudadana, las vias de
movilidad y el gobierno que aunque la gente cuestione la importancia y utilidad de
esta pieza de la maquina es la encargada de que esta gran maquina funcione y se
sincronice perfectamente la mayoria de las veces y para terminar si alguna de estas
piezas no cumple su funcion o deja de funcionar esta gran mdquina se pararia’.
(SIC). (Mateo Espejo Lopera, Juan Camilo Velasquez Arenas, Juan Esteban Campo
Morales 10°5).

Otro relato que nos evidenciaron la cantidad de elementos y partes:

“La ciudad de Medellin es un sistema vivo por qué esta todo el tiempo en movimiento
con sus carros rodando por sus calles, con las empresas fabricando sus diversos
productos con la gente trabajadora y pujante con la continua evolucion en las
edificaciones con el rio corriendo por su cauce, con su metro recorriendo de norte a
sur, con su vegetacion creciendo, con los aviones surcando los cielos de un lado a
otro, con sus luces que nunca duermen, sus relojes de las iglesias, sus colegios y
universidades, con sus ferias de ganado, con sus plazas de mercado, con sus
escenarios deportivos etc.”. (SIC). (Laura Alejandra Rojas Ospina y Maria Angélica

Ramos Bravo 10°1).

La ciudad pues, esta viva, es dindmica y compleja:

“Medellin es un sistema complejo porque estd compuesto por varias partes que
aportan a su manejo, por ejemplo, se puede decir que esta compuesto por parques,
bibliotecas, sistemas de transporte, barrios, comunas y corregimientos y esto crea un

vincula que hace que vivir en Medellin sea mas agradable....Un gran ejemplo de un
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sistema complejo en Medellin es el sistema integrado del metro y metrocable ya que
integran muchos barrios y sectores de él y este ayuda al circulacion”. (SIC). (Cristian

Cano Correa, Juan Esteban Puerta, Santiago Cuartas, 10°3).

En esa complejidad hay espacio para el caos y el desorden, que caracterizan la vida

cotidiana en nuestras ciudades:

“El sistema vial esta tan congestionado que con cualquier accidente por grande o
pequefio que sea forma un caos vehicular de gran magnitud, maxime cuando
pensamos en que algunos de estos sucesos ocurra en una de las grandes vias
articulares porque practicamente paralizan la ciudad, porqué no solo afectan los
conductores de vehiculos particulares sino también el sistema masivo de transportes
retardando asi las actividades de todas las personas que se benefician de este
servicio; otro sistema paralelo a este es el de semaforizacidn, otros ejemplos son el

sistema eléctrico y el acueducto.

Al hablar de sistema complejo no podemos dejar de lado el sistema bancario ya que
ahora todo por reglamentacion para el sector industrial y comercial se debe manejar
de esta manera como una medida para impedir el fraude y la evasion, lo que conlleva
a que por alguna paralisis del sistema debido a huelgas, terrorismo en cualquiera de
sus formas haga que el normal desarrollo de las actividades empresariales se vea
bloqueado dejando asi las empresas imposibilitadas”. (SIC). (Mariana Duque

Vergara, Laura Hincapié Gonzalez 10°1).

También de manera reflexiva se evidencia la relacion de la ciudad con los espacios rurales.

“Si llega a fallar uno de sus organos, el sistema puede decaer, esto mismo pasa con
la ciudad, si algo no funciona en la ciudad, esta tiende a caer y a entrar en crisis, ya
sea econdmica y social. Un ejemplo seria que la ciudad de Medellin dejara de recibir
productos y alimentos del campo, esto generaria una crisis de desvanecimiento de

alimentos naturales en la ciudad esto podria hacer que mucha gente se enferme,
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causaria manifestaciones masivas en la ciudad y se podria llegar a un toque de
queda, para establecer el orden publico”. (SIC). (Sergio Andrés Castilla Almario,
Brian Steven Chavarria, Juan Camilo Foronda Salazar, Alejandro Lasso Raigoza
10°7).

Por tal motivo, la ciudad requiere un orden, en el caso de la célula un nucleo

“Medellin cuenta con varias zonas de alto comercio que son como el nucleo de ella,
en él se encuentra una gran variedad de elementos necesarios para que las personas
puedan subsistir, una de las partes mas importantes vendria siendo el centro
administrativo la Alpujarra, que es donde se gobierna y administra la contabilidad
interna y externa de la ciudad, en si esto vendria siendo el ndcleo central de una
célula ya que alli es donde se controla y ordena la ciudad”. (SIC). (Yuliana David

Londofio, Ana Maria Mufioz Parra y Johan Doria Reyes 10°1).

Y en el caso de la maquina, un motor:

“Toda mdquina necesita su respectivo motor, para conceptualizar con la ciudad se
podria decir, que generar empleo, la construccién de viviendas, todo tipo de obras
civiles y todas estas cosas crean mas y mejores oportunidades. Hay que decir que
Medellin es una maquina en constante movimiento y evolucion”. (SIC). (Juan David

Restrepo Herrera y Juan Pablo Serna Rua 10°6.

La ciudad es un sistema complejo, que esta vivo, es dindmico, es un organismo en

constante interaccion con cada uno de sus elementos, que requiere orden 'y

direccionamiento.

La tercera categoria que abordaremos es la ciudad como un texto. Aqui la ciudad

tendra un tinte mas humano y ya no tan mecanico, las personas deben no solo vivir, sino

crear mecanismos para comprender su ciudad:

“En la ciudad hay muchos escritos (vallas, avisos, anuncios, etc.) Al ir caminando se
puede leer toda la ciudad, otra forma de leer la ciudad es viendo el comportamiento

de las masas, como la estadistica; se puede leer a través de la economia y asi
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conocer sus gustos y mostrar su progreso. También se puede leer desde la sociologia
para comprender el comportamiento de porque las personas hacen lo que haceny
saben que es mas visible, como hacer una ciudad leyendo sus costumbres, su fauna y
su flora, su gastronomia, todo nos da una idea de como esta la ciudad. Leemos una
ciudad por su gente, por su cultura, por su nivel de educacion, leemos una ciudad
por su alegria, por como se enfrentan a las situaciones dificiles”. (SIC). (Duvan
Alonso Arroyave Bolivar, Juan Esteban Sepulveda Acevedo, David Alejandro

Restrepo Hernandez 10°2)

Los espacios geogréaficos habitualmente los hemos descrito haciendo alusién al

paisaje natural, aqui hay una clara invitacion a incluir la cultura, las personas de carne y

hueso, la vida ciudadana misma, que es la que crea y recrea las mismos ciudades.

“Medellin también es un escrito por que estamos construyendo una obra escrita en
un libro que adn no esta cerrado porque le falta mas historia que ain estamos
escribiendo... también como en los textos hay buenos y malos momentos o también
hay momentos alegres y tristes, y también estamos construyendo, un texto o un libro
para el futuro de otras personas que se pueden guiar por este texto llamado Medellin
que aiin estamos construyendo”. (SIC). (Julian Alvarez Ospina, Juan Pablo Figueroa

Mosquera y Alexis Gallo Builes 10°3).

Estimamos que, si el estudiante en formacion, comprende lo anterior, entiende que la

ciudad se construye, que es un conjunto de textos, que no estad dada de manera natural, que
cambia, que muta, que somos la ciudad y nosotros somos coparticipes de esa
transformacion, habremos aportado en la tarea de llevar la ciudad a la Escuela, en este

proceso que simplemente, empez6 con realizar metaforas de ciudad.

Recordemos que la ciudad es habitada por sujetos, saberes y poderes, culturas y

representaciones diversas. El modo en que se establecen relaciones complejas entre estos
elementos produce significaciones, fuerzas de subjetivacion que facilitan o dificultan las

competencias potencializadoras del sujeto en el territorio urbano (Martinez, 2010: 532).
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8.5 Aprendizajes de los estudiantes desde sus voces

En los procesos formativos deben ser escuchados y valorados todos los agentes y sujetos,
inmersos en éstos. La evaluacion debe igualmente, pensarse como un proceso abierto y

flexible, que debe romper con la vision tradicional de que el Gnico que evalua es el docente.

En este aparte nos interesé que los estudiantes manifestaran lo aprendido y la forma
como lo aprendieron. Aqui hay un alto componente ético y de responsabilidad de los
estudiantes, en relacion con el conocimiento. Segun ello, para Paulo Freire el acto de
conocer, no es un acto aislado e individual, conocer incluye intercomunicacion,
intersubjetividad (Freire: 1980).

Esa intercomunicacion es mediada por los objetos a ser conocidos. Es a través de esa
intercomunicacion que los hombres se educan mutuamente, intermediados por el mundo
cognoscible. Es esa intersubjetividad del conocimiento la que le permite a Freire concebir al

acto pedagdgico como un acto dialégico (Da Silva, 1999: 30).

En este dialogo, ponemos de manifiesto la necesidad de escuchar las escuchar las
voces de los estudiantes comprendiendo la evaluacién més como un proceso que una

calificacion, partiendo del interrogante: ¢ qué aprendi?

“En este periodo he venido aprendiendo una serie de procesos los cuales me han
ayudado a ubicarme mejor en mi ciudad y distinguir los sectores y los barrios de mis
compafieros, hasta el momento creo que no me pierdo en mi ciudad gracias a que se

ubicarme con respecto a los puntos cardinales.

He aprendido a hacer mapas mentales de mi propia cabeza, sin ayuda de nada y de
nadie, he aprendido a conocer mi barrio un poco mejor y valorar sus cosas
importantes. He aprendido que rutas de buses pasan por mi barrio y por los barrios

aledafios, he aprendido que los barrios no son tan viejos como creia y que
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dependiendo de los tiempos los pensamientos van cambiando y ello lo aprendi a

través de la lectura de imagenes.

He aprendido sobre la cultura del metro y todas sus estaciones, ademas comprendi
por qué les pusieron ese nombre, por qué nombres indigenas, religiosos, lugares o

personajes famosos.

También aprendi a hacer preguntas he aprendido que hay preguntas de alto, medio y
bajo orden y gracias a esto aprendia a esforzarme un poquito mas al preguntarme,
casi todas las que yo hacia eran de bajo orden y ahora me esfuerzo por hacer
preguntas mas inteligentes y entiendo que asi la pregunta sea corta puede ser muy

bien construida y dificil de responderla y que puede ser muy bien estructurada’.

(SIC).

(Faider Smith Echavarria 9°9)

Aqui el estudiante manifestd de manera puntual aprendizajes que les sirve para su

vida, para desplazarse y comprender espacialmente su ciudad. Ahora acerquémonos a otra

autoevaluacion.

“En este periodo aprendi muchas cosas como que, sobre las ubicaciones de los
barrios, las comunas, cada una donde estaba situada, aparte esto era algo nuevo
porque nunca habiamos trabajado este tema en ninguna materia, entonces también es

un tema importante.

También aprendi a ubicarme correctamente en mi barrio, pues cada vez me daba
cuenta de muchas de las cosas que no conocia de él o que por decirlo asi se me
escapaban, este me ayudo a salir a explorar y conocer mas de mi barrio por el cual

durante tantos afios ya habia vivido.
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Ademas, aprendi a conocer los puntos cardinales, el mapa de Medellin, que a
propoésito fue también un tema realmente importante en este periodo, y también
conocer de la historia de Medellin de los campesinos, arrieros. La verdad en este
periodo me queda un gran aprendizaje de todo y un conocimiento super importante”.
(SIC).

(Tatiana Andrea Trejos Grajales 9°9)

La estudiante muestra de manera especial, que aprendié cosas que no conocia y que

parecian obvias, claro vivimos la ciudad, de manera experiencial, pero no la hemos
problematizado ni convertido en objeto de estudio. En otra autovaloracion un estudiante

comenta:

“En este periodo he aprendido demasiadas cosas en esta materia, que antes eran
desconocidas para mi, como nombres de barrios, el nombre de las estaciones del
metro, como era la antigua Medellin, quienes la desarrollaron, etc. Pero me parece
importante todo lo que vimos, los temas de este periodo y espero que siempre sean

cosas interesantes como estas.

Para muchos al ver estos temas me incluyo a mi, nos hemos aprendido a ubicar en el
mapa de Medellin gracias a todo lo que hemos realizado en este periodo cuando se
ven temas tan interesantes como este claramente a los estudiantes se les ve el empefio
para asi poder aprender cuando junto a mi equipo y comparieros realizamos el mapa
mental aprendimos a trabajar en equipo y conocer los sectores y con que otros
barrios estamos interactuando entonces vuelvo y repito que es bueno realizar esto
para conocer con que personas cuentas cerca de ti al trabajar mas en equipo se hace
mas facil, en ciencias sociales hemos hablado acerca de temas que benefician el

aprendizaje y que al saberlo quieres investigar sobre aquel mas.

En si todo lo que aprendi este periodo en ciencias sociales, fue productivo para
conocerme a mi mismo y con la gente que trabajo, mi barrio y toda mi ciudad”. (SIC).

(Cristian David Jaramillo cano 9°8)
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reconoce la importancia del trabajo en equipo. En otra autoevaluacién un estudiante precisa:

“Basicamente lo que aprendi es como hacer un mapa de mi barrio con todo lo que contiene
pero mas que hacer este mapa aprendi el proceso para llegar a cumplir este objetivo. Este
proceso comenzaba con un mapa mental con el que se hacia principalmente por las zonas
principales del barrio para encontrar los nodos, que son aquellos puntos estratégicos del
barrio donde pueden ingresar varios observadores; también se encuentran mojones que
también son puntos de referencia solo que el observador no entra a ellos y también se

encuentran sectores, bordes y sendas.

En este proceso también aprendi como encontrar los puntos cardinales en mi barrio, a
trabajar con calles y carreras, aprendi que el rastreo y el mapa mental son el principal paso
para hacer un mapa completo con convenciones, puntos cardinales y no solo esto sino
conocer verdaderamente mi barrio. Aprendi sobre las comunas, sobre como surgié Medellin,
a manejar un mapa de Medellin, aprendi sobre sus corregimientos y hacia que puntos
cardinales quedan en pocas palabras aprendi sobre mi ciudad y mi barrio de una forma
divertida y facil.

Algo que también aprendi es como formular preguntas de bajo, mediano y alto orden, las
cuales se pueden formular sobre cualquier cosa ya sea una foto, un animal, un objeto, una
ciudad, etc.”. (SIC)

(Juan Pablo Mesa reyes 9°9)

En esta ultima valoracion personal se observa que el estudiante entiende el aprendizaje
como un proceso, como el resultado de integrar muchas acciones donde parte de los
procedimientos como el mapa mental y el plano cartogréafico, para esbozar la finalidad del

proceso que en sus palabras fue: aprender sobre la ciudad y su barrio.
En un segundo momento le planteamos a los educandos una pregunta mas compleja

¢como aprendio? O en otras palabras (Cémo fue su proceso de aprendizaje? Al respecto

algunos de los estudiantes comentaron:
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“El proceso de aprendizaje fue bastante diverso, ya que las actividades fueron muy
variadas y no fueron una repetidera como siempre. Lo que mas me gusto fue la
localizacion de mapas, tanto el mental como el del barrio, ya que tuvimos que hacer
bastante esfuerzo para poder hacerlo correctamente, aprendiendo del mismo que

somos capaces de realizar todo lo que nos propongamos.

Me gusto que el profesor nos dio mucho tiempo para realizar el mapa del barrio, ya
que el trabajo estaba planeado para entregarse dentro de dos semanas y al final
fueron tres. También me gustd mucho que la clase no fuera teoria a cada momento,
sino que al contrario trabajamos muchas clases en la realizacion del mapa y esto hace
que la clase sea mucho mas agradable e interesante, bueno, esto desde mi punto de
vista. No sé qué opinan mis deméas comparfieros pero las actividades realizadas fueron
muy importantes para aprender a leer tanto cualquier mapa, y ademas realizar uno.
Sabernos ubicar correctamente y con esto me refiero a los puntos cardinales, son

sumamente importante para entender geografia”. (SIC)

(David Zuluaga Quintero 9°9)

Aqui el estudiante expreso sus puntos de vista sobre lo realizado, preguntandose por el

proceso, el conjunto de actividades efectuadas y los resultados.

Otro estudiante comenta:

“Hacer el mapa fue algo que me parecio muy interesante porque teniamos que salir a
ver todo lo del barrio para ubicarlo en nuestro mapa y fue muy entretenido. Primero
tuvimos que hacer un mapa mental del barrio para si ubicarnos un poco mas en el
barrio y lograr hacer un mapa méas desarrollado con muchos mas detalles, asi
también, podriamos ver que errores teniamos en el momento de hacer el mapa, uno de
mis errores fue que las calles las hice como una linea y debia hacerlas mejor como

una calle en si.
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Luego, empezamos con el mapa cartogréafico, primero, hicimos las calles y las
manzanas, luego, dibujamos las casas y las tiendas, luego, dibujamos todas las
convenciones del mapa, posteriormente, le colocamos la caracterizacion espacial del
mapa. Finalmente, pintamos y pulimos los dltimos detalles del mapa para
entregarlo”. (SIC)

(Johan Camilo Diaz Guzman 9°9)

Es muy frecuente que los estudiantes ante el interrogante ¢como aprendieron?

Respondiesen de una manera muy instrumental, este es el caso de la resefia anterior, y

también se evidencid en la siguiente:

“El mapa lo realice con mi compariiero Carlos Andrés Laverde Parra, el cual no lo
distribuimos, él dibujo una parte y yo otra, el vino a mi casa e hicimos el borrador
entre los dos, después yo fui a la casa de él e hicimos el mapa mental también entre

los dos fuimos y le dimos una vuelta al barrio para poder hacer todo.

El mapa mental lo repetimos dos veces por qué no distribuimos bien las calles del
barrio en el formato ya lo hicimos y empezamos a ubicar cada nodo, cada mojén,
senda, borde y sector del barrio basandonos en las figuras que pusimos en el
cuaderno, ubicamos los sectores mas representativos del barrio, los que anotamos en
el cuaderno y empezamos a hacer el mapa grande el cual también, nos toco repetirlo
yo hice el primero que lo entregamos. Nos qued6 malo, por qué le puse los elementos
del mapa mental, el bueno lo hizo mi compafiero y lo coloreamos, le pusimos las

convenciones entre los 2 y le hicimos la margen”. (SIC) (Santiago Franco Tobon 9°9)

En estas dos Ultimas resefias se observo que los estudiantes, vivenciaron en su proceso

de aprendizaje, claros elementos claves en un proceso investigativo, se plantearon preguntas,
buscaron alternativas de resolucion, ensayaron, erraron, corrigieron, utilizaron diversas
estrategias y técnicas que enriquecieron su obra, sin duda, los educandos aprendieron

haciendo y solucionando problemas.
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estudiantes expresaran sus experiencias del proceso realizado y que identificaran su rol y

como actores claves en la construccion del saber escolar:

“El proceso de aprendizaje empieza cuando el profesor explico como se formulan
preguntas y nos da una imagen para con ayuda de estas sacar preguntas de mediano
y alto orden, para medir nuestras capacidades y mirar si hemos entendido este tema.
Luego, este tema se centra con el barrio donde vivimos y al aprender esto formulamos

una pregunta de alto orden sobre el barrio.

Este proceso sigue con aprender a ubicar los puntos cardinales en cualquier lugar;
luego continua con unas diapositivas donde se puede ver como va surgiendo lo que es
ahora la ciudad de Medellin, luego se compra un mapa de Medellin y en una clase

con las indicaciones del profesor se

Realiza una actividad un poco lddica y divertida donde ubicamos muchos lugares,
rios, calles, corregimientos, etc. De la ciudad de Medellin. Luego, hacemos una
evaluacion con la que aprendo a ubicar comunas y todo lo comprendido dentro de
estas.

Dejamos atras el mapa de Medellin y nos centramos en el barrio donde el profesor
nos dice que vamos a hacer un mapa de este y todo empieza con una caracterizacion
espacial del barrio, luego en una clase aprendemos todo lo que son los nodos,
mojones, sendas, sectores y bordes, para luego hacer un rastreo en el barrio y
ubicarlos en el barrio, lo que ayuda a conocerlo y algunos lugares de éste, y para
terminar, este proceso de aprendizaje elaboramos un mapa del barrio con todas las
convenciones, las cuales las escogimos en una clase entre el profesor y los
compafieros poniéndonos de acuerdo en todo. Se dedicaron cuatro semanas para
realizarlo y fue un trabajo muy bueno con el que aprendimos mucho del profesor y de
nuestros comparieros y de nuestro barrio”. (SIC)

(Juan Pablo Mesa Reyes 9°9)
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Otra voz que hizo parte de este proceso fue la de una estudiante en formacién
profesional de la licenciatura en Educacion con énfasis en ciencias sociales de la
Universidad de Antioquia que hizo las veces de observador no participante de la estrategia
didactica nimero uno, a partir de su diario pedagogico tomamos con su consentimiento el

siguiente fragmento correspondiente a la sesion del dia 16 de mayo de 2013:

“La actividad en grupo, permitio durante esta seccion el reconocimiento de las
distintas habilidades que se poseen, del mismo modo, la capacidad de ubicacion
espacial pues cuando el mapa mental ya esta terminado se apropian del de tal modo
que saben de manera precisa en cada cuadra que elementos se pueden encontrar de
acuerdo a lo planteado por Lynch, ademas permiten reconocer algo tan propio como
s su contexto, pero que se desconoce porgue se volvio en una paisaje comdn que no
trasciende, por lo que esta actividad esta posibilitando generar un sentido de
pertenencia, formar integralmente al estudiante, ya que lo hace incluirse dentro de
todo, que genera influencias y habitos de vida, y en segundo momento reconocer el

contexto y como afecta este en sus vidas...”. (SIC)

(Maria Eugenia Pérez, docente en formacion de la U. de A)

El curriculum evaluado nos permiti6 comprender las fortalezas de abordar
didacticamente la ciudad y hacer de la ciudad el curriculum, convirtiéndose en un aporte
para la didactica de las ciencias sociales y la formacién ciudadana donde partimos de las
posibilidades formativas que nos posibilitdé la cotidianidad de la ciudad y las disciplinas
escolares fomentando, el dialogo, la tolerancia, el intercambio, la iniciativa creadora, la

convivencia, etc.

La ciudad podria pensarse como un laboratorio para reconocer y poner en juego y a
prueba la propia personalidad y, en especial, la relacion con los otros y las conductas
sociales (Alderoqui & Villa, 1998: 126). Constituyéndose en un significativo aporte para la

formacion ciudadana.

154



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

CONCLUSIONES

En este apartado presentaremos las conclusiones mas relevantes que se deducen de este
trabajo investigativo, particularmente iniciaremos con el desarrollo del planteamiento del
problema y los objetivos especificos, posteriormente, precisaremos aspectos sobre el

ambito tedrico y por altimo, precisaremos los alcances en el ambito metodoldgico.

Sobre el desarrollo del planteamiento del problema y sus objetivos

Esta investigacion tenia como objetivo general construir una propuesta tedrico-
metodoldgica donde sea valorada la ciudad como curriculum en praxis y espacio para la
formacion ciudadana, aqui entendimos el curriculum como un conjunto de praxis en
interaccidén que requerian ser analizadas en cada uno de sus momentos, para tener una
vision mas completa y comprender su incidencia en el proceso educativo en lo que respecta
a la ensefianza de la ciudad. Por tal motivo, nuestro trabajo hizo alusiones en cada capitulo

acerca de como ha sido incorporado este concepto en cada una de esas praxis.

Durante la investigacion se pudo constatar que el concepto ciudad aparece
indistintamente en el curriculum prescrito de la Educacion Bésica Secundaria y Media en
Colombia, con la dificultad de que los Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales y
los Estandares Béasicos en Ciencias Sociales no logran hacer de la ciudad un contenido
escolar clave en la ensefianza, por lo que es considerado de funcionalidad subsidiaria,
periférica o complementaria y emerge solo cuando se hace necesario espacializar algin

acontecimiento histérico o fenémeno social.

El curriculum desde la legislacion Colombiana ha sido entendido como el cuerpo de
contenidos para las etapas educativas, en donde lo que se busca es que estos lleguen a las
aulas escolares y se generen unos productos Utiles para medir y cuantificar, invisibilizando

la idea de que el curriculum es la experiencia que viven los alumnos y los profesores.
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La ciudad en si misma es curriculum, porque alli se tejen todo tipo de experiencias
y relaciones sociales, por tal motivo, consideramos que no solo es contenido escolar, es
objeto de estudio que requiere problematizacién y espacio para la formacion ciudadana.
Consecuencia de ello, se valoro la importancia de la vida cotidiana y las experiencias de
ciudad apoyadas en las estrategias didacticas, buscando que nuestros estudiantes
encontraran significativo este saber y les permitiese comprender las problematicas que se
tejen alrededor de su entorno.

Respecto al curriculum disefiado a los profesores, comprendimos que las politicas
educativas de ciudad y los textos escolares son instancias que se incorporan en los procesos
educativos como politicas de control que intervienen de manera puntual sobre la préctica
profesional del docente, los contenidos y los métodos de ensefianza, pretendiendo

imponerle al educador qué es lo que se debe ensefiar y como hacerlo.

A pesar de que las directrices curriculares se imponen en sentido vertical y de arriba
hacia abajo, los docentes necesitamos generar estrategias de resistencia, que busquen
construir conocimiento escolar en sentido horizontal y de abajo hacia arriba, a la par que

nos posibiliten empoderarnos del curriculum para poder transformarlo.

En cuanto al curriculum disefiado en los centros educativos, concluimos que en el
Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo, tanto el PEI como el Plan de Area de Ciencias
Sociales, hacen alusiones desde la prescripcion a la ciudad, pero en la realidad escolar no es
considerada como contenido escolar y mucho menos como espacio para la formacion

ciudadana.

De esta manera abordamos el primer objetivo especifico identificando como habia
sido tratada la ciudad desde la ensefianza de las Ciencias Sociales en Colombia,
concluyendo que su invisibilizacién y el escaso tratamiento curricular y didactico incide en
la comprensidn del territorio por parte de los estudiantes generando otro tipo visiones de la

ciudad marcada por la lejania a sus problematicas cotidianas.
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Es evidente que los contenidos culturales que conforman el curriculum escolar
aparecen, con excesiva frecuencia, pero descontextualizados, alejados del mundo
experiencial de alumnos y alumnas, por tal motivo, se evidencia que la institucion
educativa no esta preparando a los ciudadanos como sujetos criticos capaces de comprender
e intervenir asertivamente en sus comunidades. Consecuencia de ello, es el

desconocimiento de su entorno.

Esbozado e identificado lo anterior, nos acercamos a nuestro segundo objetivo
especifico que consistia en: disefilar y ejecutar estrategias didacticas que permitan
visibilizar la ciudad como curriculum en praxis y espacio para la formacion ciudadana con
estudiantes de los grados 9° y 10° del Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo, para ello,
planteamos como posibilidades acudir al curriculum en accion y al curriculum evaluado,
donde se realizé una intervencion desde lo didactico para construir otras posibilidades de

ensefiar la ciudad.

En el curriculum en accion, disefiamos, planeamos y ejecutamos tres estrategias
didacticas con estudiantes de los grados noveno y décimo del Instituto Técnico Industrial
Pascual Bravo, durante los afios lectivos 2013 y 2014, donde el interés era evidenciar las
posibilidades educativas y visibilizar la ciudad partiendo de estrategias orientadas a ubicar
espacialmente al estudiante; que aprendiera a reconocer las formas de vida de otros
ciudadanos y comprendiera el proceso de funcionamiento de la ciudad a través de las

metéaforas.

Esto se evidencio en el curriculum evaluado, porque se logré aprendizajes
significativos en los estudiantes al valorar el papel de la experiencia cotidiana en
concordancia con las ciencias sociales escolares, generando nuevas formas de comprender

y plantear soluciones a las problematicas urbanas.

Afadiendo a lo anterior, resaltamos que la ciudad no solo posibilitd aprendizajes
relacionados con la ensefianza de las Ciencias Sociales, también fue un espacio para la

formacion ciudadana, donde se presentd la socializacion e intercambio de multiples
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experiencias formativas de manera dindmica, alli los sujetos vivimos y nos estamos
construyendo y de-construyendo constantemente, porque, la ciudad como curriculum,
posee un alto potencial relacionado con los valores y el reconocimiento del otro en la
diferencia, el respeto, la tolerancia, la solidaridad, el sentido de pertenencia, elementos

vitales para generar ambientes democraticos.

Entender la ciudad como curriculum en praxis dio la posibilidad de comprender el
fendmeno e intervenirlo, porque entendimos estos procesos desde su naturaleza historica y
contextual materializada a través de acciones, experiencias e intencionalidades, organizando
y distribuyendo el conocimiento, propiciando asi las interacciones de los sujetos

participantes en su realizacion.

De otro lado, consideramos que se intervino el problema, porque gracias a la
Investigacion-Accion como método investigativo, esta contribuy6 a intervenir positivamente
los procesos educativos, pues integro teorias con practicas de manera holistica y posibilit6
articular un conjunto de acciones racionadas y estructuradas en aras de mejorar los procesos
de ensefianza-aprendizaje. Porque, recordemos que habitualmente, se ha estimado que la
sola prescripcion o enunciacion curricular es suficiente para lograr cambios en educacion, de
un lado, o la sola instrumentalizacion de la ensefianza es suficiente, del otro. Deben
repensarse en educacion tanto la teoria, como la practica y hacerlo de manera racional y

conjunta.

El curriculum, como tradicion educativa, posibilitd cuestionarnos el qué,
Ilevandonos a interrogarnos el por qué y el cémo, sirviéndonos como campo de estudio y
plataforma conceptual para desarrollar este proceso formativo y poder comprender la ciudad
como curriculum en praxis, convirtiéndose, de esta manera, en un aporte para la didactica de

las Ciencias Sociales.

Cuestionamientos como: ¢que se ensefia?, ¢qué es lo que debe ser ensefiado?, ¢quién
selecciona lo que ha de ser ensefiado?, ¢qué contenidos se visibilizan?, ;qué contenidos se

invisibilizan?, ¢qué tipo de ciudadano se pretende formar?, ;qué estrategias son las indicadas
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para lograr los fines propuestos?, ¢con qué medios y recursos?, ;como evaluamos los
aprendizajes? Son interrogantes que los docentes deben tener presentes para hacerse
conscientes de la relevancia que conlleva la reflexion antes de la implementacion de

cualquier practica educativa y su incidencia en el plano formativo.

Desde otra perspectiva, es importante destacar que si el curriculum es una
construccion y seleccion cultural, implica que esta expuesto a un sinnimero de intereses de
todo tipo como lo planteaba Apple (1986), por lo que los docentes debemos estar en la
capacidad de develar esos intereses y elegir cual debe ser nuestra posicion y el rol que
debemos asumir para hacer de la escuela un lugar, ya no de reproduccién, sino de

emancipacion critica del pensamiento.

El docente puede hacer que dos espacios formativos como lo son la escuela y la
ciudad dialoguen, buscando que los estudiantes analicen y se cuestionen como viven,
problematizando su cotidianidad, ayudandoles a que busquen mecanismos para comprender
su contexto social-historico, generandoles opciones para pensar sus problemas sociales. En
este sentido, este trabajo posibilitd abrir rutas de reflexion e intervencién encaminadas a
incidir en la formacidn de ciudadanos criticos, éticos y responsables con sus entornos locales

y cotidianos.

Sobre el ambito tedrico

En lo que corresponde a la fundamentacion tedrica, este trabajo posibilitd establecer un
dialogo entre la tradicidon anglosajona del curriculum y la didactica de las ciencias sociales
permitiéndonos comprender desde un proceso inductivo, la complejidad que entrafia la
ensefianza de la ciudad desde el &mbito educativo, el cual ha sido visto como un problema
que solo atafie al aula de clase. Desde el campo de la didactica de las ciencias sociales, al
comprender la problematica que implicaba ensefiar la ciudad en la escuela, logramos
realizar un proceso deductivo, donde se pudo realizar una intervencién orientada desde la

planeacién y lograr cambios en estos procesos.
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Ademas de lo anterior contribuyd a comprender las formas como se ha entendido el
concepto de ciudad desde las Ciencias Sociales y otros saberes o disciplinas, donde lo
cotidiano y lo experiencial, el arte, las representaciones o las metaforas nos permitieron
entender el caracter transversal de este concepto y la necesidad de abordarlo en su real

dimensién para la ensefianza de las ciencias sociales.

En este trabajo se preciso que la ciudad es un conjunto de textos que requieren ser
vividos y comprendidos por los ciudadanos, a los que es posible acercarnos de maultiples
maneras. Realizar lecturas contextualizadas y comprensivas de la ciudad generd
aprendizajes significativos contribuyendo en la formacion de sujetos sociales capaces de

reflexionar su entorno en aras de coadyuvar en su transformacion.

De acuerdo a lo planteado, evidenciamos el potencial formativo que posee la ciudad
y que la escuela como institucion tradicionalmente ha relegado; donde se ha visto como un

tema mas en los contenidos de ciencias sociales.

La ciudad ensefia, gracias a que es polifacética, diversa y compleja, permitiendo
aprendizajes de todo tipo, desde el conocimiento cientifico, pasando por el cotidiano y el
conocimiento escolar, de esta manera, cada discurso dialoga sin desconocer el otro
posibilitando que los estudiantes puedan ver la ciudad de otra manera y se sientan

coparticipes, en la construccion de la misma.

Finalmente, este trabajo posibilitd la comprension de los procesos educativos
alrededor del curriculum, y la Didactica de las Ciencias Sociales en consonancia con la

formacion ciudadana.

Sobre el ambito metodoldgico

Este trabajo aport6 a la Didactica de las Ciencias Sociales una manera diferente de abordar
los fendmenos educativos, desde el curriculum como praxis e igualmente contribuyd en
visibilizar la Investigacion-Accion como método de investigacion que puede intervenir en

los procesos educativos desarrollados en el aula.
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Ademas, influyo en el esbozo de posibles estrategias didacticas que pudiesen ser
Ilevadas al aula de clase, reivindicando el papel de la experiencia y la vida cotidiana de los
sujetos. Las estrategias fueron la ciudad representada, las visiones de ciudad y las

metaforas de ciudad.

Asimismo, esta investigacion posibilitd la construccion de un nuevo enfoque para la
ensefianza de la ciudad, diferente del morfologico, social, historico, ambiental y del
ciudadano planteados por Alderoqui & Villa (1998), que lo podriamos denominar el
enfoque vivencial, producto de las narraciones generadas por los estudiantes con las

visiones de ciudad y las metaforas de ciudad.

Consideramos, igualmente, que este trabajo ha contribuido en la articulacion de
procesos que habitualmente, caminan por direcciones opuestas, pero relacionadas con el
universo educativo como: investigar y ensefar, las teorias y las précticas, la escuela y la

ciudad.

Por ultimo, se hace necesario precisar que el gran aporte de este trabajo
investigativo es develar la ciudad como contenido escolar que ha sido invisibilizado en la
Educacion Basica Secundaria y Media en Colombia, pero qué adn tenemos un gran reto
pendiente, y es hacer de la ciudad un espacio para la formacion ciudadana, aunque, aqui

probablemente intentamos iniciar el camino, este aln, esta por recorrerse.
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RECOMENDACIONES

A continuacién precisaremos algunas acciones que se encuentran en concordancia con
nuestro tercer objetivo especifico: valorar las potencialidades y dificultades de ensefiar la

ciudad como curriculum y espacio para la formacion ciudadana.

Una recomendacién inicial, derivada de nuestra investigacion es la necesidad de que
los docentes conciban la ciudad como un objeto de estudio, es decir, que la problematicen
y valoren su potencial formativo, incluyendo en el proceso la experiencia de los educandos,

la vida misma, los contextos sociales y la cotidianidad etc.

Como sabemos, la ciudad es un contenido invisibilizado o nulo, tanto en, el
Curriculum prescrito colombiano que se encuentra en los Lineamientos Curriculares de
Ciencias Sociales (MEN; 2002) y en los Estandares Curriculares de Ciencias Sociales
(MEN, 2004) como en, el curriculum disefiado para profesores que se materializa
basicamente en los libros de Texto, por tal motivo, los docentes deben afrontar un
interesante desafio y tomar la decision de crear sus propios objetos y problemas

curriculares para elaborar todo el engranaje didactico.

En este sentido, el docente debe asumir un rol protagdnico en el disefio, planeacion,
ejecucion, observacion, reflexion y valoracion de los procesos educativos en aras de ser un

agente constructor y posibilitador de saber en la escuela y en la investigacion educativa.

Si la ciudad es un conjunto de textos, se requiere que los docentes se formen en la
lectura y su comprensién; porque si aprendemos a descifrar los cddigos y signos que poseen
las urbes, tendriamos més herramientas para lograr la transformacion social e incidir en

nuestros estudiantes para que pudiesen ser mejores ciudadanos.

Igualmente, los textos citadinos se caracterizan por ser diversos y complejos,
posibilitando ahondar en su problematizacion, ampliando las reflexiones curriculares, en

sus contenidos y en el disefio, permitiendo crear nuevas actividades y estrategias didacticas.
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Abordar didacticamente la ciudad ofrece posibilidades de comprender criticamente
la realidad social y generar posibilidades de transformacion del entorno citadino, de alli, la
importancia de pensar la ciudad como contenido escolar que deberia estar en todas las
etapas educativas, incluyendo educacion superior y de manera especial en la formacion de

maestros.

A continuacion plantearemos una posible ruta metodoldgica que se alimenta de la
reflexion curricular para la ensefianza de la ciudad en la escuela, comenzando con el

interrogante: ¢ qué ciudadano debemos formar?

En una sociedad democréatica, debemos fomentar valores como el respeto, la
libertad, la igualdad, la participacion, etc. Se debe potenciar la formacién de un ciudadano
critico que comprenda las dindmicas urbanas para que sea consciente, actué con
sensibilidad y sentido de pertenencia, posibilitando interaccion para lograr mejores niveles

de convivencia con otros ciudadanos.

Después de tener claro lo anterior, viene otra reflexion curricular que emerge en el
proceso: ¢que debemos ensefiar? Aqui, la ciudad posibilita numerosas opciones de
problematizacion donde enunciaremos solo algunos ambitos conceptuales o tematicos de

los que se podrian derivar numerosos cuestionamientos sobre nuestro objeto de estudio:

-Las tribus urbanas.

-La vida cotidiana de las personas.

-Los movimientos politicos urbanos y de contracultura.

-Las formas de resistencia civil.

-Los mecanismos de participacion ciudadana en accion.

-La violencia y las connotaciones sociales para la ciudad y la ciudadania.
-El barrio como proyecto turistico.

-Las maneras de habitar la ciudad.

-La ciudad representada, vivida y percibida.
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-La lectura de diferentes textos urbanos como: (los centros comerciales, los grafitis, las
tribus urbanas, las vallas comerciales, las relaciones de poder, etc.).

-Los cambios y pervivencias en la ciudad.

- La ciudad compleja, sus barrios, diferencias econémicas, sociales y culturales.

- La morfologia urbana y el soporte infraestructural.

- Los problemas ambientales.

- Los usos y apropiacion del espacio publico.

- El funcionamiento politico y econémico de la ciudad.

- El estudio de los lugares a través de la geografia de la percepcion y de la subjetividad.
- Los espacios de inclusion y exclusién social.

- EI comportamiento de los ciudadanos.

- Los lugares y la cartografia social de la ciudad.

- Los problemas de la movilidad y los transportes.

- Las expresiones artisticas y estéticas de la ciudad.

- La demografia de la ciudad.

- La ciudad del futuro.

- Las relaciones campo Yy ciudad.

- La organizacion politica de la ciudad.

- Las nociones de centro y periferia.

En una ciudad a cualquier hora del dia se puede visibilizar su funcionamiento, los
intercambios sociales, las relaciones de poder, las subjetividades, los modos de vivir y
habitar. Cada uno de los espacios de la ciudad tienen algo que decir: la calle, el parque, la
escuela, el centro comercial, el estadio, la tienda, el bus urbano o el vagén del metro, etc.,
La ciudad es un objeto cultural, por ello, tiene una vasta cantidad de lecturas semioticas que

requieren interpretacion e intervencion curricular.
En la misma linea estimamos que la ciudad no es solo un espacio geogréafico y fisico

es un constructo socio-cultural y alli conviven los saberes, las emociones, las vivencias, la

cotidianidad de personas de carne y hueso.
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Recordemos que las disciplinas cientificas, por si solas nos impiden comprender la
ciudad en su complejidad y a los sujetos que habitan en ella. La propuesta consiste en que
la ciudad y el curriculum puedan conversar con las disciplinas escolares y con la vida

cotidiana para que docentes y estudiantes puedan construir saberes sentidos y significativos.

Ademas, respecto al cuestionamiento qué ensefiar, debemos posibilitarle un rol
protagonico a nuestros estudiantes, debido a que, los procesos educativos se encuentran
permeados por la subjetividad y los valores, donde se requiere tener en cuenta al otro y se
les debera consultar por ejemplo: ¢qué ciudad suefian vivir? y ;como hacer para que esa
ciudad sea posible?, en este sentido, debemos fomentar que los estudiantes logren ser
conscientes de su accionar y comprender que la ciudadania se construye, cuando

participamos todos de esta tarea.

Dentro del proceso de la ensefianza de la ciudad surge otra pregunta: ¢como
ensefiarlo? y al respecto no tenemos una respuesta Unica, debido a que los contextos
sociales, los agentes educativos (docentes y estudiantes), las problematicas urbanas son
diferentes. Lo cierto es que, el método y las estrategias didacticas deberan tener una gran
coherencia con los pasos anteriores relacionados con las intenciones formativas y los
contenidos o problemas a ensefiar, y a partir de alli, podra pensarse en el conjunto de

recursos, acciones o tareas que sistematicamente constituirian una estrategia didactica.

Entre el cimulo de posibles recursos para la ensefianza de la ciudad tenemos: el
manejo de fuentes materiales (edificios, estatuas, parques, objetos de la vida cotidiana) que
forman parte del equipamiento de cada ciudad; las fuentes grafico-documentales (cuentos,
articulos de prensa); fuentes iconograficas clasicas (pintura, escultura, grabados); las
fuentes audiovisuales contemporaneas (fotografia, cine, radio), las fuentes estadisticas; las

fuentes cartogréaficas (planos de barrios y maquetas) y las fuentes orales.

Respecto a las tareas y acciones que puedan ayudar a didactizar la ciudad podriamos
enunciar entre muchas otras: la salida de campo y los recorridos urbanos, las historias de

vida y de los lugares, los relatos de “viajes al pasado”, las entrevistas a vecinos, las
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encuestas, la elaboracion de mapas mentales, planos y maquetas, actividades de empatia
(explicar, dibujar o escribir sobre las sensaciones que experimentan las personas),
metaforas, representaciones teatrales, el debate en clase, juego de roles, escribir una carta a
un personaje, formular preguntas relacionadas con problemas urbanos y plantear

alternativas de solucion, etc.

Las estrategias didacticas, deberan ser disefiadas, planeadas, ejecutadas, observadas
y evaluadas, considerando elementos como: los tiempos, las formas, los recursos y los
medios y la evaluacion. Particularmente, la Investigacion-Accion, le aportara
significativamente a la didactica como disciplina al convertirse en un insumo que posibilita
reflexionar nuestras praxis. En este sentido, la investigacion debe constituirse en el
fundamento de la metodologia de la ensefianza, de la practica profesional de los docentes y

del aprendizaje de los estudiantes.

Por ultimo, en este proceso de desarrollo curricular y didactico surge la pregunta
¢como evaluar? Para acercarnos a una posible respuesta proponemos que la evaluacién sea
un espacio de debate, reflexion, critica y negociacion que permita la autonomia, la
participacién activa y significativa del educando coadyuvando en la mejora de la praxis del
docente.

Igualmente, consideramos que cada estrategia didactica ejecutada, precisa un
espacio de socializacién de resultados que deben darse tanto a la institucion educativa,
como en la comunidad. No olvidemos que la observacion y la reflexion, deberan estar
presentes en todo el proceso formativo, por tal motivo, herramientas como las unidades
didacticas, las bitacoras y los diarios de campo, podran ser claves para recolectar

informacion.
Debemos considerar algunas limitantes para afrontarlas y de esta maneara no

desistir en el proposito de que la ciudad pueda convertirse en curriculum para nuestros

propdsitos educativos, miremos algunas:
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-Se requiere mayor compromiso institucional, la escuela como institucion continta con la
tendencia historica de ensefiar saberes que se encuentran habitualmente en contravia de la

vida y la experiencia, se debe abrir en esta perspectiva.

-Salir de la escuela a realizar recorridos urbanos o salidas de campo en la ciudad, se
convierte en una gran responsabilidad para los docentes, debido a los compromisos que ello
demanda: planear y disefiar guias de trabajo, solicitar permiso a los padres de los
estudiantes, prever la seguridad social de los educandos, hacer convenios con otras
instituciones, solicitar el transporte, buscar mecanismos de financiacion, etc. Por tal motivo,
se requiere un gran compromiso de los docentes ya que el éxito de la salida a la ciudad no

es garante de aprendizaje significativo en el estudiante.

- Particularmente, en una ciudad como Medellin, se presentan situaciones de violencia
relacionadas con grupos armados ilegales y de delincuencia comdn, que imposibilitan en
muchos casos exponer a los educandos a los contextos locales, un claro ejemplo de lo
anterior, es el fendmeno de las denominadas barreras o fronteras invisibles. La planeacion

en estas circunstancias debe abordarse didacticamente de otras maneras.

- Se requiere que otras instituciones sociales como la familia, el Estado e incluso las
empresas coadyuven a la escuela en hacer de la ciudad el curriculum, dada la limitante de

los recursos econdmicos de la escuela para desarrollar programas de gran alcance.

Una ultima recomendacion derivada de este trabajo es la siguiente: si hacemos de la
ciudad el curriculum, la ciudad podra hacerse contenido de una manera mas significativa y
vivencial, se mejoraria la comprensién de la realidad, se fomentaria mayor sentido de
pertenencia, se brindaria mejores niveles de tolerancia y de respeto, pero indudablemente,

se formarian ciudadanos mas criticos, conscientes y sensibles con su contexto local.
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Medellin, 26 de noviembre de 2014

Seflor
Rector: John Ariel Agudelo Echeverri

Asunto: Consentimiento informado

Con el firme proposito de hacer de la investigacion un trabajo que ante todo est4 antecedido
de la ética en la investigacion, el Instituto Técnico Industrial Pascual Bravo que esta siendo
parte del trabajo de grado: LA CIUDAD COMO CURRICULUM EN PRAXIS Y
ESPACIO PARA LA FORMACION CIUDADANA, que realizé el docente y educando
Jorge Ignacio Gémez Sanchez para optar al titulo de Maestria en Educacién en la linea de
Didactica de las Ciencias Sociales y Formaciéon Ciudadana, da su aval y consentimiento
para que aparezca el nombre de la institucion en el informe final de la investigacion. Esto
implica, que el trabajo de grado queda disponible para su revision cuando la institucién
educativa asi olo considere. Este aval es muy importante para el quehacer de la

investigacion y de la produccion cientifica.

\7075 1- Gamer

Muchas Gracias
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CIUDAD COMO CURRICULUM: APRENDIENDO DESDE MI ESPACIO COTIDIANO (UNIDAD DIDACTICA)

LA

UN SIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

NO
AREA AMBITOS CONCEPTUALES POBLACION TIEMPO
SESIONES
Espacio geografico (orientacion, Grado 9° (7-9) del Instituto . .
CIENCIAS SOCIALES localizacion, ubicacion, escala), Técnico Industrial Pascual 1 periodo academico 20
desarrollo de habilidades espaciales | Bravo (10 semanas)
Trabajo colaborativo y sentido de
pertenencia

OBJETIVO GENERAL

Elaborar y ejecutar una unidad didactica en la que se evidencia la ciudad como curriculum a partir del aprendizaje experiencial de los educandos.

OBJETIVOS ACTITUDINALES

-Responsabilidad
-Trabajo colaborativo

-Valorar el entorno cotidiano de los educandos
-Socializa en la comunidad educativa los aprendizajes alcanzados

OBJETIVOS PROCEDIMENTALES -Elabora mapas temétic

-Compara escalas
-Sabe trazar itinerarios

-Dibuja simbolos y convenciones.

0s

OBJETIVOS COGNITIVOS

-Entiende proyecciones

-Representa cartografica y mentalmente su barrio
-Interpreta conceptos geograficos a partir de imagenes.
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ENCUENTROS ESCOLARES

METODOLOGIA

Descripcion de la actividad

Reflexiéon sobre la actividad

1. Actividad Diagndstica e introductoria:

¢ Qué conozco de mi ciudad?

A partir de las ideas previas de los estudiantes se intentd
construir de manera subjetiva ¢cuales son los principales
lugares de nuestra ciudad desde diferentes ciudadanos?

Para ello, se utiliza cémo estrategia didactica la empatia
(la capacidad de ponerse en el lugar del otro) y nos
propusimos intentar develar como es la ciudad para: el
turista, el artista, el taxista, el vendedor ambulante, el
bidlogo, el deportista, el ambientalista, para los sin casa, el
guarda de transito, el historiador, el publicista, la mirada
del fotografo, el desplazado, el publicista, el musico, etc.

La actividad fue muy positiva se cumple el objetivo
de la misma, quedando claro que muchos
estudiantes conocen poco la ciudad, incluso su
propio barrio y desconocen el modo de vivir de
cada uno de sus ciudadanos abordados.

Este encuentro me dio a entender que la propuesta
qgue venia planeando era vélida y que la iba a
materializar en el camino.

2. ;,Cémo es mi barrio?

En esta sesion los estudiantes debian describir ¢,como es
su barrio?, ¢ Qué los hace diferentes a los otros?

Si un turista llegar4 a nuestro barrié ¢a qué lugares lo
llevariamos?

Se deja como tarea ¢ Tomar una fotografia al lugar méas
representativo de su barrio? ¢ Por qué a ese lugar?

Coémo en el encuentro anterior el interés primordial
es que los estudiantes intentaran, expresar su
sentir y pensar a partir de las experiencias de
habitar el barrio, no me intereso sistematizar
dichos resultados, pero considero que hubiese sido
valioso. Algunos estudiantes se sentian orgullosos
de vivir en su barrio, otros desearian vivir en otro,
muchos ni siquiera conocen su barrio.

Respecto a la fotografia fue una actividad valiosa.
Destacandose que muchos consideran el principal
lugar de su barrio la Iglesia, la accién comunal o
una cancha de futbol.

3. Viaje imaginario por la ciudad

Este encuentro fue de caracter expositivo por parte del
docente y la intencién real del mismo era la de construir un
viaje imaginario, en el que tomamos por excusa, viajar en
metro y tratar de develar las caracteristicas espaciales e
histéricas de los alrededores de las estaciones.
Intentando articular Las lineas, A, B, J y Ky las estaciones
de metroplus.

Se deja como tarea explicar el origen de los nombre de las

Independientemente del espacio anecdético del
encuentro y posiblemente la metodologia
tradicional que emplee considero que fue clave
para que los estudiantes se fueran familiarizando
con ciertos espacios de la ciudad. Me interesaba
ademas que comprendieran lo nocién de valle y la
importancia que tiene el Rio Medellin para nuestra
ciudad.
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estaciones e intentar armar categorias con ellas: por
ejemplo: personalidades, santos, lugares, etc.

Se dejo ver en esta sesion las dificultades
espaciales que presentan los educandos
(localizacién, ubicacién, orientacién, escala) y el
desconocimiento que tienen los estudiantes sobre
la historia de su ciudad.

4. ;Qué fue la Colonizaciéon Antioquefia?

En un encuentro anterior quedo claro, que los educandos
en el grado anterior no habian tratado la tematica de la
colonizacién antioquefia, es mas que desconocian el
concepto y considere pertinente, aunque no estaba
proyectado en el plan de curso de abordar en una sesion
esta tematica.

Consideré que se hacia necesario, puesto que, la historia
de Medellin estad relacionada con el devenir de nuestro
pais y nuestro departamento.

Utilizando imagenes como recurso, expositivo se abordo la
tematica en pro de comprender el proceso de la
colonizacion antioquefia. Asunto clave para comprender la
historia de Medellin. La obra Horizontes de Francisco
Antonio Cano fue vital en este ejercicio.

El debate qué pretendia en el fondo era el de
comprender ¢por qué nuestros abuelos no
nacieron en Medellin?, ¢qué prima en nuestro
proceso de formacién identitario: el silletero o el
arriero? ¢Qué dificultades presenta nuestra
orografia? ¢Por qué el café se convirtié en insignia
de nuestro proyecto de pais?, ¢Cual es el aporte
cultural del paisa en el contexto nacional?

La verdad las anteriores premisas valiosas y con
una alta carga de utopia, puesto que, en un corto
espacio, fuese posible su apropiacién, no obstante,
debido al grado de atenci6on por parte de los
educandos de los tres grupos, manifestada
especialmente con la escuche, observe que se
interesaron, por la tematica. El aporte visual fue
clave en ello.

5. Breve Historia de Medellin

El objetivo de este encuentro era establecer relaciones
entre el pasado, el presente y el futuro de nuestra ciudad y
emplee la misma dinamica de la sesion anterior
(exposicidbn de imagenes), aunque esta un poco MAs
interactiva, ya que los estudiantes tuvieron espacios de
participacion.

Se intentd por medio de la cartografia dar a conocer la
historia de la ciudad y la importancia de nuestro centro en
dicho contexto: el Parque Berrio, la Iglesia de Nuestra
sefiora de la candelaria, el parque Bolivar, Prado centro,
Boston, Buenos Aires, la Milagrosa, en relacién con la
demografia.

Imégenes del pasado que se contrastaban con las de hoy,
hicieron la sesion muy ludica.

Igualmente la sesion tenia unos presupuestos de
dificil concrecién que fue guiada por los siguientes
cuestionamientos: ¢qué dificultades presento
poblar la ciudad?, ¢qué problematicas actuales
persisten? ¢Como pasamos de ser un pueblo a
una ciudad?, ¢por qué en el afan de ser ciudad
hemos borrado buena parte de nuestro pasado?
Jpor qué la ciudad que fue marginal en otros
periodos de la historia nacional, se convirtié en una
ciudad relevante en el contexto nacional? ¢Qué
dificultades presento poblar la ciudad?, ¢qué
probleméticas actuales persisten? ¢,cOmo pasamos
de ser un pueblo a una ciudad?, ¢por qué en el
afan de ser ciudad hemos borrado buena parte de
nuestro pasado?
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6. ¢,Como me ubico en mi colegio?

Emplee la idea de comenzar con lo micro a lo macro en
cuestion de escala, por ello, comencé con la institucion
educativa. Intentando desde lo més basico, dar a
comprender la importancia de la (ubicacién y localizacion
espacial)

La actividad consistia en determinar el area de la
institucion educativa, referenciar los 4 puntos cardinales
con relacién al colegio y ubicar todos los aspectos que nos
permiten desplazarnos por la instituciéon educativa.

Las sesiones anteriores (demasiado expositivas)
considere en determinado momento que habian
desvirtuado mi intencionalidad que los chicos
aprendieran entre ellos mismos a partir de su
vivencia, habia entrado en la supuesta ldgica de
que el maestro era el portador de saber y opté,
adentrarme en el tema del juego y de lo ludico, que
considero a pesar de muchos contradictores tema
clave en los procesos formativos.

La actividad se llevé a cabo entre risas y desorden,
gué en ultimas resulto ser ordenado, aunque fue
un en contra de las lbégicas normativas
institucionales. Los estudiantes fueron incluso a
espacios que estaban “vedados” pero que ellos
“violaron” intencionalmente en aras de desarrollar
la actividad. Si esta es la actitud qué toman cuando
se les da cierto grado de libertad, considere qué
podria llevarlos a otros espacios, en aras de
acercar la ciudad a la escuela.

Salieron inquietudes cémo ¢profé como podria
ubicarse en la Institucién una persona Invidente? Y
este podria ser un ejercicio para ser desarrollado
por los mismos estudiantes.

7. ¢Como me
Medellin?

localizo y oriento en

En esta sesién se condenso de una manera intencionada
la practica y la teoria, lo que se explicaba tenia la intencion
de ser aplicado, en el contexto del barrio de cada uno de
los estudiantes.

Comencé con asuntos relacionados con la disposicion del
sol en el planeta, el curso que toma el rio Medellin, los
nombres y nimeros de las comunas, las disposiciones de
las calles y las carreras en la ciudad, el significado de una
direccion de una casa, las salidas a determinados lugares
del pais.

Toda la clase se realiz6 a manera de preguntas que los

Realizando mi propia reflexion, estimo que la clase
cont6 con gran cantidad de informacion, pero que
tenia el caracter de no ser tan abstracta y que era
facil de contextualizar, por ello fue una sesién en la
gue los estudiantes manifestaron que aprendieron
mucho.

Los ejemplos y las comparaciones se convierten
en un excelente recurso a la hora de darle sentido
a la informacion.
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estudiantes iban resolviendo en compafiia del docente.

8. Taller cartografico de Medellin

Con base en los conceptos geograficos aplicados a la
ciudad de Medellin en las sesiones anteriores, se realizo
un taller cartografico de 10 puntos para resolver de
manera grupal.

Se deja como tarea recorrer el barrio en aras de
reconocer las calles y carreras del mismo y los sectores
gue los conforman.

Al profesor lo invade la cuestion, de que van varias
sesiones y estima que no ha posee evidencias
serias evaluativas, y se le ocurre la idea de disefiar
un prueba evaluativa. Por momentos considere
que estaba infringiendo las intenciones
previamente establecidas, con este tipo de prueba,
para disimularlo y no sentir tanta pena, decidi,
denominarlo “taller”.

Los resultados muy positivos solo un equipo por
grupo no aprobd el taller. Me dio a entender que la
mayoria de los estudiantes estaban
comprometidos con el proceso Yy estaban
aprendiendo.

9. Caracterizacion de los barrios

En este encuentro se pretendia que los estudiantes se
agruparon en términos de vecindad, para iniciar una
actividad grupal cartogréfica sobre los barrios de Medellin.
Iniciandose por su caracterizacion. Barrio, comuna, sector,

calles y carreras que lo comprenden, limites.

Este encuentro fue probablemente el mas caético
de todas las sesiones puesto qué:

Primero, estaba intentando sistematizar los
estudiantes, por comunas y barrios y el asunto no
es tan plano, ya que los educandos tenian
diferentes grados de intereses y motivaciones.
Segundo, el bullicio, me impedia concentrarme,
Tercero, numerosas preguntas qué en el momento
no alcanzaba a resolver, en torno, a la
caracterizacion espacial del barrio.

Cuarto, no habia dimensionado las dificultades que
presenta el trabajo en equipo.

Mi conclusion este espacio habia que hacerlo por
qué posibilitaba llevar el norte de la construccién
colectiva que apenas iniciabamos, a pesar de las
dificultades antes referidas.

10. Geografia de la percepcion

“la imagen de la ciudad”

Después de tener los grupos de trabajo conformados se
explicaron los conceptos de Kevin Lynch, tedrico de la
geografia de la percepcion, para leer y comprender el
territorio. Mojones, sendas, hodos, bordes, sectores, etc.

En este encuentro se les fue explicando a los
educandos las intenciones de las préximas
sesiones, disefiar primero un mapa mental y luego
el mapa del barrio, en el cual se expliciten
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Al principio se definia el concepto, luego, por medio de
ejemplos se clarificaba. Se les solicito a los educandos
gue lo anterior era valido, si se iba contextualizando con
cada uno de los barrios.

elementos de localizacion, orientacion y ubicacion.

Esta claro que con los encuentros institucionales
no basta, y cada educando tiene diferentes grados
de cercania y de conocimientos con sus barrios,
por lo cual deberan reunirse, por equipos, realizar
recorridos, recolectar informacién, qué luego
tendran que sistematizar.

11y 12 Elaboracion de un mapa mental

Con los referentes un poco mas claros, se les solicita a los
estudiantes realizar primero, un mapa borrador del barrio,
y luego otro, en el cual se incluyan: nodos, mojones,
sendas, bordes, sectores, se les dio la posibilidad de
desplazarse al lugar donde quisieran trabajar dentro de la
institucion.

En estas sesiones los educando elaboraron en una hoja
de Block con formato y rétulo técnico el mapa mental del
barrio que también incluye el icono de orientacién con los
puntos cardinales

En estos espacios mi tarea fue la de acompafiante
del proceso, por qué todos los mapas eran de
diferentes barrios de la ciudad, tenian sus propias
particularidades y los que realmente conocen los
barrios son los mismos estudiantes, aqui se
empieza a materializar la idea de esta unidad
didactica que consiste en que se dimensione el
valor de la experiencia y la cotidianidad de los
estudiantes.

13y 14 Convenciones Geogréficas

Después de elaborado el mapa mental, (ejercicio con ricos
detalles de percepcion) los estudiantes deberan
representar su barrio, para ello tendran nuevamente que
recorrer sus barrios con el animo de recolectar
informacion.

En este encuentro se categorizan establecimientos de
educacion y cultura, comerciales, alimentos, puntos
geograficos, zonas deportivas, otras instalaciones, etc.

Los estudiantes debian construir sus propias convenciones
partiendo de las particularidades de cada uno de sus
barrios, producto de la informacién previamente recogida.

Aunque fue necesario explicar el concepto de
convencion este se hizo muy sencillo por su
caracter iconico, de hecho en la ciudad leemos
constantemente imagenes y aqui en este caso
tendrian igualmente, una funcién aplicativa.

Los estudiantes sorprenden por su creatividad y la
forma de ver el mundo, el mapa mental que es una
especie de experiencia inicial va facilitar mucho la
construccion del mapa cartografico, por qué ya hay
mas reflexién sobre el espacio geografico de los
estudiantes.

15, 16 y 17 Elaboracién Mapa del Barrio

Empleando el espacio de la biblioteca y por equipos los
estudiantes se dispusieron a elaborar el mapa del barrio
en % pliego de papel bond, el cual en términos generales
debe contar con: rotulo, margen, caracterizacion espacial
(en sesién anterior abordada), convenciones, y guia de

Este ejercicio ha modo personal lo considero el
mas importante de este proceso académico. El
hecho de que se empezaran a materializar lo
inicialmente planteado, nos daba a todos mucha
satisfaccion, trate de darles autonomia y es cierto,
algunos equipos no trabajaron adecuadamente,
otros manifestaban que avanzaban con mas
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orientacion geografica.

comodidad en sus casas, otros aprovecharon cada
encuentro en la institucion.

Ver construir el mapa mental y el mapa
cartografico me posibilito acercarme de una
manera mas vivencial con mis estudiantes y me
toco ver el proceso de construccién de los mismos,
estuve exaltando las fortalezas y colaborando a
solucionar las dificultades. Comprendi, ademas
gue mi rol como docente no podria seguir siendo el
del tedrico que ensefia y los estudiantes aprenden,
la verdad aprendi de ellos, me interese por sus
barrios, sus trabajos y la manera como ellos
habian trabajado en equipo y distribuido funciones.

18. Autoevaluacién

Utilizando el criterio de autonomia vy libertad los educandos
determinaron su autoevaluacion, del curso partiendo dos
premisas: ¢qué aprendi? y ¢como lo aprendi? Para ellos,
en una conversacidn muy amena al principio grupal y
posteriormente, individual.

Cémo la filosofia del ejercicio constituia en
aprender haciendo y los estudiantes en el camino
iban adquiriendo responsabilidad y compromiso, la
evaluacion pasé a un segundo plano.

Incluso si se quiere ver esta actividad desde el
punto de vista tecndcrata, que interesa solo cifras
de promocion, este ejercicio construido en conjunto
es valido ya que, ningun estudiante requirid
actividades de apoyo complementarias.

19y 20 Por motivos extracurriculares no se dieron estas sesiones, no obstante, en una actitud responsable de
los educandos se emplearon otros tiempos.
Por razones administrativas nuestro trabajo se vio de alguna manera limitado, no se pudo realizar una
exposicion cartogréfica, ni la salida de campo al centro histérico de la ciudad.

EVALUACION

CRITERIOS EVALUATIVOS

ESPACIOS MEDIOS Y RECURSOS

La evaluacién en este periodo académico sin duda es
procesual, (antes, el durante y el después). Importa el qué
(resultado) pero también como (método). Su caracter es
flexible dinamico, permanente, y guiada por el componente
ético por la interaccién educando-docente.

Si describiamos un porcentaje para cada
una de las actividades, considero que
estariamos en contra de la filosofia de esta
actividad académica, y por ello, el
estudiante se fue haciendo consciente en el
camino de que lo relevante era aprender y

El barrio, la Institucion
Educativa, el aula de
clase, la Biblioteca, la
mapoteca.

Mapas de Medellin y de
Antioquia,
Cuadros demograficos de
Medellin.
Diapositivas
Software cartogréfico
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Se dan espacios para la heteroevaluacion, la coevaluacion | no como habitualmente, sucede que es Google maps
y la autoevaluacion de los aprendizajes. evaluar. Brijulas

Aboga por una evaluacion integral ya que incluye lo
valorativo, lo procedimental y lo cognitivo.

CONCLUSIONES

En términos generales se cumplieron con creces los objetivos planeados, los estudiantes construyeron conocimiento desde su vida cotidiana, se
abordaron conceptos claves de Geografia, como la ubicacién, localizacion, orientacion, representacion, delimitacion, escala etc. Se aplicaron
diversos procedimientos de las ciencias sociales (lectura y construccién de mapas mentales y cartogréficos, salida de campo, trabajos con
escalas) y se fortalecio el aspecto valorativo gracias al trabajo colaborativo, la autonomia y la toma de decisiones, intentando aprender en
libertad.

La construccién de conocimiento, partié del principio que la experiencia es una forma valida de saber, las vivencias y las formas de habitar su
barrio fueron claves en este ejercicio académico. Los educandos tuvieron un rol protagonico, tomaron decisiones e incluso tenian la capacidad de
modificar las sesiones de trabajo, en algunas ocasiones decidieron solicitar mas plazos de entrega de actividades, en otras decidieron intensificar,
partiendo de las particularidades del contexto institucional.

Reconocer la importancia de la Investigacion-Accion como método investigativo, clave para la elaboracion de mi propuesta investigativa en el
marco de la Maestria y para mi trabajo cotidiano en las aulas escolares. También en lo personal valorar mi rol en el proceso formativo, tengo la
responsabilidad profesional y ética de planear, ejecutar, observar y reflexionar el curriculum. Por qué es clave que debemos entender que el
curriculum es una construccién histérica y social, que debe ser estudiada y comprendida como tal. Esto significa que ha de estudiarse en relacion
con las condiciones histdricas y sociales en las que se producen sus diversas realizaciones concretas. En aras de cémo de resolver el
planteamiento abordado por Stenhouse: “el desequilibrio entre nuestras ideas y aspiraciones y nuestros intentos de operativizarlos. (Kemmis,
1993: 75).

Es cierto que el docente en muchas ocasiones es un reproductor del sistema ideoldgico, pero desde el aula y fuera de ella puede realizar acciones
de “resistencia” a pesar de las rutinas, el rol de ejecutor de politicas burocraticas educativas; la carga académica excesiva que le “limita” el tiempo
para la reflexiéon, investigacion y formacion; la descualificacién laboral de su profesién, la atencién de grupos excesivos de estudiantes, la presion
gue ejerce la familia, el estado y el sector productivo, etc. No obstante, también tiene la potestad de tener libertad y tomar decisiones curriculares
gue deberia ser su funcién social por excelencia.

Esta propuesta busca relacionar la teoria y la practica desde una nueva concepcién de entender la ciudad como curriculum, espacios construidos
colectivamente, donde los sujetos y su saber experiencial son la plataforma para construir nuevas posibilidades de saber. La escuela tiene la
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posibilidad de tomar la mochila y desplazarse a un entorno que es cercano, le pertenece y que ha relegado, que es la ciudad.

BIBLIOGRAFIA

-Bolivar, A. (2008) Didéactica y Curriculum: De la modernidad a la posmodernidad. Malaga Aljibe.

-Da Silva, T. T (2001) Espacios de identidad. Nuevas visiones sobre el curriculum. Barcelona, Octaedro.

-Grundy Shirley (1998) Producto o praxis del curriculum. Madrid: Ediciones Morata (tercera edicion).

-Kemmis S. (1993) El curriculum mas alla de la teoria de la reproduccién. Madrid: Morata. (Segunda edicion)

-Lynch, K. (1984) La imagen de la ciudad. Argentina : Infinito

-Martinez, J. (1997) Proyectos curriculares y practica docente. Sevilla: Diada editora. Coleccion: Investigacion y ensefianza n°7.

-Martinez, J. (2010) La ciudad en el curriculum y el curriculum de la ciudad. En: saberes e incertidumbres sobre el curriculo. Madrid: Ediciones
Morata pp. 527-545.

-Stenhouse, L. (1996) La investigacion como base de la ensefianza. Madrid: Ediciones Morata (Tercera edicion)

194




UN SIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

ANEXO 3 MAPAS MENTALES
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ANEXO 4 PLANOS DE LOS BARRIOS DE MEDELLIN
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ANEXO 5 RELATOS VISIONES DE CIUDAD
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UMBIENTALISTA
& ambientalista ve la ciudad come un lugar sucic, lenc de cacs ambiental, dende sole predomina la
contaminacidn, la ausencia de vegetaciin y animales y desperdiciar agua y otres recurnses, ya que a la gente
ne le impeta y muy pace estdn contvibuyendo a un cambic, mientras, que hay atres que piensan que la
ciudad y el planeta aiin tiene esperanza y aiin ne es muy tarde para entrar en wazin y ayudar a la ciudad o
mds que esco, el planeta.

Uctualmente a los nifics no se les nutre de infounaciin sobive lo que pasa en el medic ambiente, el
ambientalista piensa, que si en las escuelas, colegios, incluse univensidades, los nifics estarian temande
conciencia, muche mds fdcilmente para generaciones futuras, que incluse estes nifics pedudn enseiiarles a sus

En alguncs casos el ambientalista puede Ulegar a creer que dicha ciudad ne tiene esperanza, incluse se dan
pox vencides, bos ambientalistas fhacen carteles, anuncios y volantes donde la gente puede tamax censciencia de
le que estd haciende y sucediende, y de esta manera ayudar poce a pece la ciudad, también erganizan
campaiias dende promuevan, bos deveches de los animales y la impotancia de las plantas. Este significa
para bos ambientalistas, que la seciedad inmediatamente tomaran el sufliciente cenacimiente y cenciencia para
evitar que sigan provocande este, tal vez algunes weaccicnanian inmediatamente, pere la mayovia ne les
tomard impedtancia, ya que tomardn aiin mucho. tiempe hacer entrar en wazin al menos a la mayoia de la
polilaciin en la ciisis que actualmente estd pasande. Para el ambientalista puede nepresentar una gran
wespensabilidad tede este, estar trabajande constantemente, desawellande ideas y sclucienande problemas
ambientales, puede implicar un gran desafic cambiar esta seciedad per una mds saludable y mds ambiental.

&n concluwsidn, los ambientalistas pediian censiderar que la ciudad es un lugar donde predemine la
destwccidin tanto de los wecurses naturales como de los animales, sin impostar le que pase cen el fin de
censeguin peder y riquezas, ba ciudad (seciedad) ne se puede cambiar de un dia para etre, necesita tiempo y
paciencia, le cual delien tener bos ambientalistas, siempre debien buscar y encontrar nuevas selucicnes a los
distintes probilemas que se les presentan. Penc a pesar de tede si los ambientalistas quieren ayudar a la
pabilaciin, delien mostrar intenés y preccupaciin pox el detetiona del entorno e sine ne pedudn solucicnar les
conflictos fdacilmente. (SIC).

La civdad desde un amtbientalista. Elatievada per Undiés David Saldaviaga Gimez y Juan Pabile Gallege

Belivar) (2013) Estudiantes de 9°-7 del Instituto. T écnice Industrial Pascual Brave.
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CUARDA DE TRANSITO

& guarda de tuinsite lo primene que ha de fiacer antes de empezar su dia atieral es i a la sectetaria a
foumanse es decin presentanse a su supewiser para que luega le asigne, el lugar donde debe iv para
cumpliv con su trabiajo y sus funcienes este delbie cargar censige una sevie de antefactos o instuumentos
indispensaliles para su trabajo estos elementas sen: (un fleximetre para medin distancias, un talenaric
de comparnendos, una lilreta de apuntes, el cidige nacienal de Tudnsite)

Un dia tipico del guarda de trdnsite no es simplemente, saliv a la calle y esperar a que el tiempe pase y
quedarse quieto mientras oye el sonido de los pites de les carves, ellos lidian con taxistas que estdn mal
estacicnades ¢ con conductones de bus atravesades, la tarea de los guardas de tudnsite inicia con
pensamientos pesitives y con ganas de hacer el trabiaje bien. Guacias a que pueden llegar a un acuerde
sin cenflictos bos guardas de tuinsite también han evitade la conduccién sin papeles de veficulos, ellos
mantienen euden en las calles libies de conductores conflictives que cenducen y de cenductores ebrios.

Ellos viven y ven la ciudad como si fuera ou propic foga, imponen as leyes para que no hayan
problemas y para tener una via confiable y sequra para que bas personas puedan andar lifemente, sin
temares a sex bastimades per un cave u otras cosas ellos ven la ciudad cemo un bugar segure gracias a
que ellos han salbide cime mantener un onden sebine bas pexsenas que conducen los guardas de tuinsite
son pewsenas que les gusta su ciudad esté bien sin muertos sin hertidos quieren que sus ciudadanaes estén
sancs y salves les guardas, pero asi come ellos quienen que su gente este sana y salva ellos también
fan tenide prebilemas con esc.

Pere asi camo une lo ve elles tienen que cumplin uncs equisites y unas weglas tiene que tener un
entrenamiente se debien despetar muy temprane y salin del trabajo tarde en un dia dure ne delien dejar
a iv a nadie que ne tenga papeles de su care ¢ mote. Si tiene cavo las pewenas deben Uevar su
cinturdn, tienen que facer nespetar el Uimite de velocidad, etc. Respecto a los motorizades estes delien
tener siempre pueste un casce y su chalece.

& guarda de tuinsite, debie acudiv a las zenas de la ciudad gue mds se presenta la congestiin de la
movilizaciin autemevilistica y el flujo de peatenes requienan un case especial. & trabaja para tener
una mejor ciudad y mencs choques ni ferides. (SIC).

La ciudad desde un guavda de trdnsite. Elatiovada por Danna Diaz Castaiio y Julidn David
Vengarna (2013) Estudiantes de 9°-7 del Institute T écnice Industrial Pascual Brave.
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BARREN DERC

Yo Jaime Hinestraza me levante a bas 5:00 AM para ir a trabiajor a las 6:00 AM, vey a ba empresa
a wecager mis heviamientas de trabaje y a que me cuadien la fecha del dia, tades los dias tenge que
wecaer 10 calles bavelas y a las 12:30 PM de la tarde puede salix a almerzax tenge una hora para
almerzar los sdabades, deminges y festives, salge a las 2:00 PM y ne tengo hora de almuerze,
también tenge que vaciar cada recipiente que vea como canecas de basuras y tenge que recoger
cualguier tipe de basura que vea y votarla en el secipiente de basura que nosotros cargamas, yo tenge
que iv a la empresa antes de tevminar mi harario balional y mastran ba basura wecagida esa me lo pesan
y de afii van sacande mi salaric. Ye quiere ver cada dia mds mi ciudad limpia, una ciudad que si se
vea que la labier del bavendero siwve de muche, aungue gane poce, gue ba gente se dé cuenta de que la
labior de uno vale muche en lo cotidiano ya que ne puede en lo econdmice, que i no. fuera per nosetros,
esta ciudad ne estaria limpia y cwganizada, que se vea que la latior vale muchoe para la imagen de la
ciudad, que le puede brindar mucho ya que legan muchos turistas a conocer esta fieunasa ciudad, pere
come tede el munde la quiere ver linda y organizada y cen la ayuda de Dios nesetros cada dia la

Ganames un minime mensual, cen este sace adelante a teda mi familia, mi espesa, mi hija y mis des
fhijes, pagoe aviendo en el bawic Santa Curz en una casa no muy lujesa, tengo la ayuda de
COMFAMA para el estudic y el subsidio de mis hijos, con esto cubire gastes pexsenales de todes ellos,
tedes estin en bachillenato y estudian en el Colegic Fe y legria de el Playin, mi esposa trabaja
casiende en una fabrica que queda cenca de la casa, es una especie de taller dende trabiajan amas de
casa del mismo bariic.

Mi trabaja es un poce dure, ya que bawier calles, a veces a media dia can ese sal no. es muy cimeodea, al
igual que cuande Uueve, o cuanda ventea muy fuerte, ya que si bawie con el sal es incimade, con el
agua da lidia, cen el viento auin mds incimode, ya que el viento bota la basura.

Eh ahi una breve histeria de mi trabaje come bawendere, ne cualguiena se le mide pere yo Jaime
Finestroza estoy ergullose de mi laber, ya que es colabioraciin tantoe para mi familia, como para el
seste del mundo. (SIC).

La ciudad desde un baviendeve. Elatiovada per Dakiana Undrea Wristizabal y Jatiana Cuadres
Sdnchez (2013) Estudiantes de 9°-7 del Institute Jécnice Industrial Pascual Brave.
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LA CITUDUAD COMO FEFIDO

“La ciudad de Medellin se pedria considerar come un tejide, por qué el tejide sen bos materiales
canstituides pern un conjunte erganizade de cesas, can sus nespectives dnganaes iguales o con
algunas diferencias o desigualdades entre ellas, entences debide a esto la ciudad de Medellin
senda un tejide sacial.

“Cuande. iniciames un tejide, se planifica y se wealiza pase a pase, asi mismo. se teje la ciudad,
pues se inicia en un secton totalmente selitaric en el cual se empiezan pequeiias censtuiccienes
muchas casas de madera, en bavie ¢ material mds fine, los cuales se van perfeccienande mds
adelante estes se van desaviollande por el gran desempeiio de los grandes cbreros y expentos
diseiiadones los cuales le van dande un excelente toque. También se van constuyende las vias
las cuales siwven de cemunicacidn con otres sectowes y cen lugares mds distintes y

U estos sectores ya se les van incluyenda las constuwucciones de iglesias, centros de salud, centras
comenciales y atwas cosas que son necesarias para cada una de las pewsonas. Usi coma en
algunoes sectornes que en ocasiones se unen con etros y ya se fovma un bavie.

si de esta misma fowma se van creande las ciudades que les baviies se van uniende y de esta
manera se crean las grandes ciudades y comencios. Por esto, es que decimos que la ciudad se
empieza a tejen desde que se inicia una pequeiia constuiccidn, pues esta pequeiia constusccidn da
inicic a etras mds grandes, con distintas fovmas, tamaiios y celores al igual que sucede con los
diseiies de algunas vias con sus diferentes trazades. Es asi coma se lega a ver a cabia el gran
final de este vanidese y fennase tejide que todas llamames ciudad. (SIC)

La cindad coma Tejide. Elabiovada por Buahiam Urange, Diego Wlejandro Londeiic & Juan Pabile
Maya (2073) Estudiantes de 704 del Institute Téenice Industiial Pascual Brave.
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LA CITUDAD COMO PIEL

La ciudad es coma un cuerpe, este delie tener piel, la piel se nenueva cuande. estd daiiada, es
segenerada pex bas células nuevas, este pasa con muchas edificaciones de la ciudad que per
su mal estada, se dele venovar 0. cambiada.

Hagamos esta comparaciin la piel tiende a una necesidad de estarse wencvande
constantemente, pues eso demanda el enterne en que nos encentramas, Medellin de los aiios
50’5 es muy diferente a la Medellin de oy, aunque quedan cosas de aquel tiempe que

maican esa épaca, asi ceme una cicattiz macca nuestia piel

Por medie de nuestra piel se muestran indicies de que ne anda bien en nuestre cuerpe o
alguna enfexmedad o atacard, este pasa con muchas calles y edificaciones de la ciudad,
que muestran que pueden suceder teviemaotos, cambios y que se evidencia en bas grietas”. Un
ejemple es el edifico Space”

La piel es un drngane, por la tante, tiene células que contribiuyen con su buen funcienamiento,
esas células setiames nosotros los ciudadanes que cen nuestras ayudas e invenciones

La ciudad es un gran cuerpe que funciena de la mane cen etros drganes y que nes agradece
las casas cuando hacemas bien o las hacemos mal.

Otwa ejemplo senia el pargue de las luces que antes exa un lugar dende se asentalian
habitantes de ba calle, afiora es unc de los lugares mds representatives de la ciudad, ba piel
cambic se wegenerd, ba ciudad estd mds benita. (SIC)

La cindad coma Tejida. Elatiovada poyr Wllison Jaramille Y Melissa Cane 10°6 (2073)
Estudiantes de 70 del Institute T écnice Industrial Pascual Brave.
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LA CIUDAD COMO MACUINA

Coma cualquier mdquina la ciudad necesita una fuente de energia, la fuente de energia sen sus
habitantes ; todes y cada unc de ellos constituyen la wazin de gue Medellin funciene, ya que
los mayones de edad trabajan. Estin las fuerzas militares, ba policia y el sector educative cen
los maestres, los golbiexnantes, los haspitales y los médices, en fin, cada una de ellas, desde el
jefe de la empresa hasta el trabiajader nase ayudan a que la ciudad funcione. Los jivenes y
les nifies también generen progrese, ya que para satisfacer sus necesidades, hay que generar
emplec y muchas obuas cosas; agregando que estes sen los que en un futuno. se fiandn cargo de
la ciudad y sequindn con el debiide andar de esta mdaquina llamada Medellin.

Jada maguina necesita su wespective mater, para conceptualizar con la ciudad se pediia decix,
que generar emplec, la constuuccidn de viviendas, tode tipe de oliras civiles y todas estas cesas
crean mds y mejores eportunidades.

Las engranajes o pificnes de las mdquinas wepresentan la manera en que estd erganizada la
ciudad, generande un adecuade procese, notindese en la infraestuctura que posee en
Medellin en cuante a vias, viviendas, colegios, empresas y toda la medernidad y la innevaciin
que fa caracterizade este frennase bugan.

FHay que decin que Medellin es una mdguina en censtante mevimiente y evolucidin, por alge se
ha ganade el nembre de la “ciudad mds innevadera del munde” segin la evista The wall
stweet Journal, por su madewno sistema de transpente, politica medicambiental y por los
museas, centros culturales, bililiotecas y escuelas piublicas que han pevmitide una integraciin
de ba sociedad. (SIC).

La ciudad coma mdguina per Juan David Restrepe y Juan Pable Sexna (20/3) Estudiantes de
706 del Institute T écnice Industiial Pascual Brave.
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