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RESUMEN

Este informe de investigacion presenta importantes elementos conceptuales y
metodologicos logrados desde la conceptualizacion y clasificacion de habilidades
geograficas en la busqueda por responder a la pregunta ¢COmo disefiar una
propuesta didactica para el desarrollo de habilidades geogréficas en la formacion
de licenciados en educacion? Teodricamente, hay acercamientos a trabajos de
Gutiérrez, J. M. (2010), Rodriguez, E. A & Torres de Cardenas, R (1996), Laguna
Cruz, J. A. (2004), Trepat, C. & Comes, P (2000) y Balé, J. (1996) trabajos en los

cuales se aborda el problema planteado.

A nivel de metodologia, se configura como una investigacion -cualitativa,
enmarcada en el enfoque hermenéutico que recoge las vivencias del investigador
y sus reflexiones tedricas y practicas sobre el estudio de las habilidades
geograficas, apoyadas por métodos tedricos y empiricos configurados en cuatro
fases: contextualizacion, conceptualizacion, significacion y socializacion,

transversalizadas por técnicas de investigacion documental.

Dentro de los principales aportes presenta la conceptualizacién en torno a espacio
geografico, didactica y habilidades geograficas, conceptos clave para la
fundamentacién de los componentes de la propuesta didactica y la definicién de
sus momentos didacticos, buscando con ésta apostarle al desarrollo de

habilidades geogréficas en la formacion de licenciados en educacion.

Palabras clave: habilidades geogréficas, propuesta didactica, licenciados en

educacion, educacion geogréfica.
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INTRODUCCION

La elaboracién de este informe de investigacion constituye el resultado de unos
cuantos afios de trabajo, lectura, escritura, reflexion, interrogantes y dudas,
respuestas y aclaraciones que requieren de un gran esfuerzo y una alta dosis de
motivacion y acompafiamiento en el proceso. El camino que se inicia con las
primeras preguntas y el recuento de las experiencias adquiridas que sembraron
inquietudes, y que en cierta medida, con este trabajo marca un punto de llegada
transitorio, implica un amplio proceso de “aprendizaje” de conceptos, principios y
teorias que son integrados, representados, revisados y cambiados en la estructura
de conocimientos de quien lo realiza. Las travesias y los senderos recorridos, hoy

se detienen en tiempo y espacio para convertirse en este informe de investigacion.

Esta investigacion orientada desde la pregunta ¢(Cémo disefiar una propuesta
didactica para la formacion en habilidades geograficas en la formacion de
licenciados en educacion? permitid el disefio de una propuesta didactica para la
incorporacion explicita de habilidades geograficas en la formacion de licenciados
en educacion con el fin de dar respuesta a una problematica latente en los

diferentes niveles del sistema educativo colombiano.

Tomando como apertura a este informe se encuentra el capitulo |
contextualizacion, el problema: sobre la necesidad de formar licenciados en
educacién en habilidades geogréficas en el cual se describe y se presenta el
planteamiento del problema, la pregunta de investigacion y los objetivos, asi como

los antecedentes del problema en estudios de habilidades geograficas.

Continua entonces con el Capitulo Il sobre los conceptos de espacio geogréfico,
didactica y habilidades geogréficas, el cual desarrolla una conceptualizaciéon en
torno a estos conceptos, teniendo en cuenta la geografia critica, el modelo de

procesos conscientes y la psicologia cognitiva.
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Desde el punto de vista metodoldgico, se consolidd el capitulo 1l en el cual se
expone la ruta metodoldgica construida a partir de la investigacion cualitativa y el
enfoque hermenéutico como busqueda de una creacidén que parte de la vivencia
del investigador; se empelaron métodos tedricos y empiricos clave en la
construccion del camino de comprension del problema de investigacion

acompafados por técnicas de investigacion documental.

En el capitulo IV propuesta didactica, la comprensiéon del mundo real a partir del
desarrollo de habilidades geograficas se muestra la concepcién, los fundamentos,
los momentos de la propuesta didactica y la concrecién de sus componentes como
respuesta al objetivo general que proponia disefiar una propuesta didactica para el
desarrollo de habilidades geogréficas en la formacion de Licenciados en

Educacion.

En su recta final, el informe en el capitulo V, plantea las conclusiones de la
investigacion, derivadas de las reflexiones tedricas y conceptuales adelantadas
mostrando que los resultados de esta investigacion ofrecen nuevas perspectivas a
estudios posteriores, en los que se debe profundizar en la aplicacion de las
habilidades geograficas y desde éstas se generen otras propuestas didacticas que

potencialicen la formacién de licenciados en educacion.
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CAPITULO |
CONTEXTUALIZACION

14



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

1. EL PROBLEMA: SOBRE LA NECESIDAD DE FORMAR LICENCIADOS EN
EDUCACION EN HABILIDADES GEOGRAFICAS!

1.1 Acerca de las habilidades geogréaficas en la ensefianza de las Ciencias
Sociales

Revisando los antecedentes respecto a la formacién de habilidades geograficas en
la ensefianza de las ciencias sociales encontramos que, la orientaciébn es una
destreza cartografica que tiene estrecha relacién con el esquema de orientacion
cardinal (Trepat & Comes, 1998, pag. 159), ya que los estudiantes en la
Educacion Basica tienen dificultad para diferenciar un sistema de orientacion
relativo, en el cual el propio cuerpo o el sol sirven como punto de referencia, y en
el que los puntos cardinales pueden variar con respecto a la posiciéon que adopte
dicho punto de referencia, de un esquema de orientacion cardinal, en el cual el
cbdigo cardinal viene dado por los puntos cardinales N-S-E-O; es la relacion
diferencial entre estos dos esquemas, relativo y esquematico, la que representa

una dificultad para los estudiantes de los niveles anteriormente sefalados.

Por otro lado, se ha observado en los estudiantes de cuarto grado un inadecuado
uso de los simbolos en los mapas. Al pedirles a los estudiantes que explicaran la
presencia de convenciones en determinados lugares del mapa se encontraron
preguntas como “j para qué son los dibujitos? ; Todos los dibujitos son iguales en
el mapa? ;Qué es una convencién?”; es decir, reconocen solo dibujos o figuras,

pero no simbolos como categoria de representacion.

Esta dificultad es recurrente, y se asocia al intento que hacen los estudiantes de

representar el mundo en forma de imagenes con una marcada ausencia de

! Este capitulo fue presentado como ponencia a nivel nacional en el XX Congreso Colombiano de
Geografia realizado en la Universidad del Tolima los dias 14, 15 y 16 de noviembre de 2013
titulada: “La incorporacion de habilidades geograficas, espaciales y cartograficas en las formacion

de licenciados en Ciencias Sociales. Reto actual para la educacion geogréfica.
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simbolos (Bale, 1996, pag. 63). Asi mismo, en la elaboracién y lectura de mapas
tematicos el concepto de simbolo no es lo suficientemente claro, si bien la
identificacién de los rios y el relieve en los mapas ya se ha incorporado a sus
conocimientos, se observé la dificultad de introducir la funcionalidad de otras

convenciones en relacion con el lugar especifico donde ésta se ubica.

La simbologia permite “traducir una informacion exhaustiva de dificil lectura, como
es el espacio real, a una sintesis legible que es el mapa” (Trepat & Comes, 1998,
pag. 168), y a pesar que los estudiantes “revelan una marcada ausencia de
simbolos y por el contrario, intentan representar el mundo en forma de imagenes”
(Bale, 1996, pag. 63) es necesario desarrollar esta habilidad geografica ya que
éstos reemplazan las formas planas y de forma analoga representan este tipo de
superficies (p. 63), de esta manera, los simbolos no sélo traducen la informacién
espacial sino que mediante este cddigo comdn se sintetizan y comunican las

percepciones espaciales de los individuos.

El manejo de la escala geografica es tal vez la habilidad que mas dificultad les
supone a los estudiantes de los grados segundo, tercero y cuarto de la basica
primaria. Al ensefarles mapas de diferentes dimensiones, que representan el
mismo espacio geogréfico, los estudiantes de los grados anotados realizan de
manera inadecuada esta relacién de similitud, dicen que los mapas son diferentes,
0 que uno es mMAas pequefio que el otro, y al insistir sobre la diferencia de
‘pequeno” en el dibujo pero “igual’ geograficamente hablando, la dificultad

persiste.

Es necesario que los estudiantes comprendan y apliguen adecuadamente el
concepto de escala, y como ésta determina la amplitud de los mapas y por ende
su detalle, operando adecuadamente con distancias en una escala global, al igual
gue ocurre con los simbolos, a los estudiantes se les dificulta concebir el mapa

como una representacion de algo real. Lo ven como un “dibujo” de Colombia o de
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algun territorio particular, mas no como una representacion a escala de dicho

territorio y los elementos y relaciones que lo configuran.

El concepto de escala esta presente “implicitamente en los nifios a edad muy
temprana cuando juegan, por ejemplo, con versiones reducidas de coches,
personas y casas. Los juegos de construcciones, las mufiecas y los trenes
proporcionan una experiencia inicial del manejo de la nocién de escala” (Bale,
1996, pag. 55), sin embargo, la habilidad propiamente dicha que se refiere al
manejo de la escala en las interpretaciones y representaciones del espacio

geografico se ve menguada a la hora de abordar el trabajo en clase.

En estrecha relacién con lo anterior, se encuentra el manejo de la perspectiva, ya
gue la representacion del espacio debe ir necesariamente acompafada del punto
de vista del observador, cuando los estudiantes representan su espacio
graficamente por medio de dibujos, éstos se realizan como si fueran vistos desde
un lado (frente) y con un alto grado de incongruencias, por ejemplo, figuras
humanas de igual tamafo que casas y edificios.

Una vez mas el mapa, como principal fuente cartogréafica del desarrollo de esta
habilidad se asocia a su concepcién de dibujo, mas no de representacion, ya que
a los estudiantes se les dificulta concebir que el “mapa supone un sistema grafico
simbdlico que simula el espacio real” (Trepat & Comes, 1998, pag. 161), sino

como una figura sin relacion alguna con la realidad que lo rodea.

Los estudiantes de los grados superiores de las Educacion Basica Primaria (cuarto
y quinto), segun el diagnosticos elaborados, poseen nociones espaciales que se
evidencian en sus representaciones gréficas, sin embargo, y por las anteriores
razones, es indispensable propiciar la formacion, el desarrollo y la evaluacion de
las habilidades geograficas (orientacién, simbologia, escala y perspectiva) y
favorecer de esta manera, su implementacion en la interpretacion y representacion

grafica del espacio geografico, lo que permitird a los estudiantes, mediante la
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practica y la aplicacibn en su vida cotidiana, volverse mas habiles

cartograficamente.

De igual manera, se menciona el desarrollo de habilidades geograficas en los
grados superiores de basica primaria teniendo en cuenta que “aproximadamente a
partir de los siete afios de edad, los mapas llegaran a complementar las
representaciones gréaficas del entorno y, para la edad de nueve afos, el trabajo
cartografico deberia hallarse relativamente bien afirmado” (Bale, 1996, pag. 54).

Consideramos en esta investigacion, que el desarrollo de habilidades posibilita
implementar en el aula estrategias de ensefianza propias de la Geografia, en este
caso particular el trabajo de campo y el andlisis de datos, los cuales se espera que
permitan establecer una conexion entre el saber disciplinar y el entorno inmediato
de los estudiantes, teniendo en cuenta que éste es la primera representacion
espacial a la que acceden en forma de mapa mental elaborado a partir de los
lugares conocidos; el seguimiento a este proceso en el aula hace posible no sélo
obtener resultados, sino también evaluar la pertinencia de las estrategias, técnicas
e instrumentos que se disefien y apliquen, bien sea para validarlos o replantearlos

en una futura experiencia docente.

1.2 Punto de encuentro: La vivencia docente

Esta propuesta de investigacion recoge las experiencias de los ultimos afios de
trabajo como asesor de Practicas Pedagdgicas de la Licenciatura en Ciencias
Sociales y como asesor del area de Ciencias Sociales en los Colegios Lasallistas
del Distrito de Medellin, a través de actividades como la observacion directa a
docentes en ejercicio y a maestros en formacion en su labor diaria, recoleccién de
informacion de fuentes primarias, impresiones durante y después del desarrollo de
las actividades propias de la practica recabadas en los diarios de campo y
pedagdgicos y el andlisis bibliografico sobre producciones de autores que han

reflexionado sobre la geografia y la didactica de las Ciencias Sociales.
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Uno de los propositos de esta investigacion, consiste en identificar las habilidades
geograficas que desarrollan los maestros en formacion de la Licenciatura en
Educacion Béasica con énfasis en Ciencias Sociales. Teniendo como fundamento
las practicas académicas de los estudiantes en las diferentes instituciones
cooperadoras de Medellin. Es asi como se observo en el 100% de los casos que
los maestros en formacion y profesores cooperadores no demostraban el dominio

ni la puesta en escena de habilidades geograficas en el desarrollo de sus clases.

De tal manera que se evidenciaron necesidades y dificultades en el proceso que
requieren de un mejoramiento respecto a los procesos de ensefianza y

aprendizaje detectados.

Fruto de la observacion y la reflexion sistematica en la asesoria de los maestros
en formacion en la Licenciatura en Ciencias Sociales y del trabajo realizado por los
docentes lasallistas, se evidencié que la falta de preparacion de éstos incide en la
formacion de los estudiantes de la educacién bésica, respecto a la formacién de
habilidades geograficas. Asi, no se dilucidan habilidades como: perspectiva,

escala, orientacion y simbologia en las clases.

En las Instituciones Lasallistas y en los diferentes centros de practica, estos
aspectos se han detectado mediante actividades previas como ejercicios de
observacion participante y no participante, que fueron la base para la realizacion
de los diagnésticos de aula en los cuales se evidencia que los estudiantes poseen
nociones que permitirdan de manera paulatina que el espacio geografico se
interprete y represente haciendo uso de las habilidades geogréficas, las cuales
deben ser desarrolladas mediante ejercicios procedimentales que potencien las

capacidades de los estudiantes.

En las actividades desarrolladas con los estudiantes de los Colegios Lasallistas,

se observé que al pedirles que ubicaran el mapa en el piso del salén,
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correctamente orientado hacia el Norte utilizando la brdjula, reconocian el norte en
este instrumento y realizaban la ubicacion de manera apropiada, sin embargo, al
cambiar el mapa de lugar y ubicarlo en el tablero decian nuevamente que el norte
era hacia “arriba” del tablero; en consecuencia, es necesario desarrollar la
habilidad de orientacion en este caso, para que el estudiante sea habil a la hora de

interpretar y representar el espacio geografico.

De igual manera, en las actividades relacionadas con los mapas de Colombia
realizadas en el grado cuarto, se evidencio la dificultad de los nifios a la hora de
entender y aplicar el concepto de orientacion, en donde la poca comprension e
inadecuada utilizacion de las coordenadas geograficas, les impedia ubicarse en un

punto preciso en el mapa.

Se evidencié la poca o casi nula formacién en habilidades geogréaficas de
docentes en ejercicio y maestros en formacién, consecuente con esto se formuld
como pregunta de investigacion: ¢Coémo disefiar una propuesta didactica para el
desarrollo de habilidades geograficas en la formacién de licenciados en
educacion?

Y como objetivo general y objetivos especificos los siguientes:

1.3 Objetivo General

e Disefar una propuesta didactica para el desarrollo de habilidades geograficas

en la formacioén de Licenciados en Educacion

1.4 Objetivos Especificos:

e Conceptualizar en torno a espacio geogréafico, didactica y habilidades

geograficas.
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Fundamentar los componentes de la propuesta didactica para el desarrollo de

habilidades geogréficas en la formacion de licenciados en educacion.

Definir los momentos de la propuesta didactica para el desarrollo de

habilidades geograficas en la formacién de licenciados en educacion.
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2. SOBRE LOS CONCEPTOS DE ESPACIO GEOGRAFICO, DIDACTICA'Y
HABILIDADES GEOGRAFICAS?

2.1 El espacio geogréafico, objeto de estudio y objeto de ensefianza de la

geografia

Durante muchos afios la geografia ofrecia dentro de sus saberes, el conocimiento
del mundo, el descubrimiento de tierras, culturas, grupos humanos que no
trascendia mas alla del espacio habitual. Hoy la geografia como parte fundamental
de las ciencias sociales trasciende toda frontera, se interesa por aquellos espacios

no solo habitados, sino también los espacios experimentales y vividos.

La geografia nos habla en la actualidad de las relaciones entre sociedad-medio
geografico, lo que ha permitido su evolucion, el aporte de conocimientos de otras
disciplinas como la economia, la historia, la biologia, las matematicas entre otras.
La geografia es una disciplina versatil y con un campo de accién bastante extenso.
Pulgarin (2009), afirma que la geografia “Es una disciplina cientifica donde se
expresan las diversas perspectivas en el estudio sobre los espacios y las
sociedades, en ella se observan diversidad de filosofias y concepciones, lo cual no
permite verla como una ciencia unitaria”. Y es esa interdisciplinariedad lo que
acrecienta en la geografia el estudio de la realidad y convergencia de mdultiples
fendmenos que a partir de su objeto “el espacio geografico” pueden ser
comprendidos, dando asi respuesta a los objetivos de aprendizaje que desde las
nuevas politicas educativas se establecen en concordancia con la ley general de
Educaciéon o Ley 115 de 1994.

Continua Pulgarin (2009), sefialando que en la ensefianza de la geografia se

‘invita a formar al alumno para la vida, a desarrollar en él las competencias

2 Este capitulo fue presentado como ponencia a nivel internacional en el XIV Encuentro de
Gedgrafos de América Latina (EGAL). Reencuentro de saberes territoriales latinoamericanos,

llevada a cabo el mes de abril de 2013 en Lima- Perd.
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necesarias para habitar el mundo consentido; a educarlo desde el conocimiento
del contexto y desde una mirada global del mundo en que vive. Ideales de
formacién a los que las ciencias sociales buscan aportar desde el estudio del

espacio geografico y demas objetos de ensefanza”.

La geografia se ha encargado de mostrar y acercar a los estudiantes a todos los
fendmenos y hechos geograficos que ocurren en su entorno, region, pais en

relacién con lo que ocurre en el resto del mundo.

Pero, para comprender lo que va mas alla de conceptos como clima, suelos,
hidrografia, relieve, grupos humanos, culturas, se debe entender “el qué de la

r "

geografia” y la importancia de su objeto de estudio. Pulgarin (2009) explica que el
objeto de estudio de la geografia es el espacio geografico, que desde el desarrollo
epistemoldgico de esta disciplina, ha estado presente la pregunta por el espacio y

sus dinamicas.

Y que en su trayectoria investigativa este objeto fue evolucionando vy
consolidandose como tal. La nocion de espacio ha estado presente en los
discursos de la geografia, ya que muchos geodgrafos le han dado un papel
preponderante al estudio del espacio considerandolo como un sustrato material
sobre el que ocurren diferentes hechos naturales, culturales, sociales vy
econdémicos, donde es posible que se describa de manera autbnoma los hechos

relacionados con la distancia y el tiempo.

Pulgarin (2009) manifiesta que el concepto de espacio geogréafico también es

conocido como:
“Paisaje, medio geografico, regidon geografica, geosfera, territorio y lugar”, que esta

diversidad de conceptos han motivado la discusion de si la geografia es ciencia

natural o social.
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Al abordar el estudio de cada uno de los conceptos anteriores se puede evidenciar
la estrecha relacion que hay entre lo natural y lo social. Cuando se expresa el
espacio geografico como paisaje se hace alusién a “naturaleza, territorio, area
geografica, medio ambiente, sistema de sistemas, recurso natural, habitat,

escenario, ambiente cotidiano, entorno.

Pulgarin, 2009, en el texto “el espacio geografico como objeto de ensefianza en el
area de ciencias sociales” explica que -las referencias del paisaje se hacen solo a
partir del conjunto de elementos naturales que caracterizan un espacio
determinado y son objeto de interpretacion, de ahi que los paisajes sean la imagen

externa de los procesos que tienen lugar en un territorio.

Cuando es entendido como Medio geografico, “es entendido como el habitat, la
expresion propia del medio bioldgico, el espacio natural, entorno fisico, el espacio
vital donde confluyen lo ecoldgico, lo organizacional y lo local. Es la relacién entre
continente y contenido en la correspondencia de los fenbmenos naturales y los
hechos sociales.

Pulgarin hace referencia al espacio geografico como Regidn geografica o area,
entendida como “unidad del espacio terrestre que tiene caracteristicas similares
gue la identifican y diferencian de otras. Similitudes que pueden ser de caracter
fisiografico, climatico y de vegetacion. Pero igualmente puede ser una region
funcional si le agregamos elementos como poblacion y modo de vida de dichos

pueblos.

Por otra parte el espacio geogréfico expresado como territorio es entendido como
aguel donde se ejerce un poder politico, al expresar el espacio geografico como
geosistema, le da un papel importante al hombre, donde este no es excluido de su

ambito, al contrario, lo considera una parte integral de é€l.
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El espacio geogréafico visto desde la perspectiva de lugar es entendido “como
redescubrimiento de lo local, a considerar lo cotidiano, el espacio vivido”. Pulgarin
afirma que “el concepto de lugar, la proximidad o vecindad espacial es esencial,
en ella se da la coexistencia de la diversidad y por ende se posibilita el ejercicio de

la comunicacion, se crean lazos culturales y de cierto modo criterios de identidad”.

Por lo tanto el espacio geografico es entendido como el resultado de las acciones
humanas sobre el paisaje en el tiempo por lo que como lo manifiesta Pulgarin, “El
espacio geografico, no puede leerse como el simple escenario fisico donde vive
pasivamente el hombre subordinado a los fendmenos naturales, debe leerse como
el espacio construido, lugar en el cual se desarrolla la accion humana”. El espacio
geografico estd sujeto necesariamente al tiempo y a las relaciones sociales,
culturales y ambientales que se establecen transformando los diferentes procesos

sociales.

Para Fernandez, 2007, “El desarrollo de la vida social implica la busqueda de la
satisfaccion de un conjunto de necesidades, variables en distintos momentos
histéricos y en diferentes contextos geograficos” para el autor la satisfaccion de
estas necesidades se realiza a través de la vinculacién con la naturaleza en los
procesos de produccion, que son destinados a la elaboracién de bienes y servicios
gue satisfacen esas necesidades de reproduccién social.

La importancia de la ensefianza del espacio geografico como objeto de la
geografia en palabras de Pulgarin, 2010 “es poder pensar en la ensefianza
creativa y comprensiva es poder hacer realidad el enfoque integrador del
conocimiento de lo social, por lo relacional y articulador que es y por la amplitud
del campo tematico espacio—sociedad, lo cual requiere abordarlo como objeto de
ensefianza a la luz de la inter y multidisciplinariedad, la visibn de conjunto o

globalidad del PEI y desde una conciencia critica y propositiva”.
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Lo anterior dando respuesta a una ensefianza que parte de lo real, de lo que se
vive mundialmente, comprendiendo las relaciones de los grupos humanos con el

medio donde viven y se desenvuelven.

2.2 Didactica, ¢qué es y cOmo se constituye su sistema didactico?

Etimol6gicamente la didactica tiene como origen el verbo griego didaskein, que se
utiliza tanto en activo, ensefiar, como pasivo, aprender o ser ensefiado, y también
transitivo, en el sentido de aprender por si mismo. Didaskein, didactica en su
sentido activo de ensefiar, es decir, la ensefianza como objeto de estudio de la
didactica, ha sido trabaja por los pedagogos clasicos como Comenio, Herbart y
Claparede, bajo la concepcion fundamentada en la actividad del maestro como el
centro de toda ensefianza. Didaskein, didactica en su sentido pasivo de aprender
ha sido trabajada por la escuela nueva en cabeza de Pestalozzi, Montessori,
Dewey y Makarenko, bajo la concepcion fundamentada en que la actividad del

escolar es el centro de toda ensefianza.

La Didactica viene reconstruyéndose epistemologicamente en los dltimos tiempos
(Gonzélez, E y Castrilléon, C. 2001) ganando un vuelo cientifico, tedrico y
metodoldgico, a partir de la segunda década del siglo pasado y hasta nuestros
dias, con el cual contribuye a la Pedagogia en cada uno de esos niveles,
aportandole a la construccion de su marco tedrico. Se hace importante aclarar que
la Didactica no puede prescindir de la Pedagogia, pues esta es la que le ofrece su
marco teérico y metodolégico necesario para el estudio del proceso docente

educativo.

Para Quintero, (2002), “Si como plantea el Dr. Carlos Alvarez (1999) lo laboral se
precisa en todos y cada uno de los componentes del proceso docente educativo,
en el proceso de formacidn laboral estos componentes personales vy

conceptuales se retoman.
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Sin embargo, el proceso de formacion laboral es mas vasto en los componentes
personales, pues no solo intervienen profesores y estudiantes sino que el proceso
se potencia e intervienen en él, el practicante y asesor universitario en la esfera

formante, y el profesor cooperador y los estudiantes en la esfera actuacional.

Componentes personales: Los componentes personales dan sentido al proceso
al interactuar y al aprehender el objeto de la profesion. Estos se definen de la

siguiente manera:

El asesor universitario, es quien realiza la induccién en la esfera actuacional,
facilita los procesos de aprender y ensefar, direcciona el proceso, orienta la
sistematizacion de experiencias, coordinan procesos con los otros componentes
buscando elevar la calidad del proceso, establece la relacion esfera formante —

esfera actuacional.

El profesor cooperador, es el profesor titular en la esfera actuacional que
coadyuva en el proceso de formacion laboral. Planea, organiza, regula y controla
el proceso de formacién en la esfera actuacional. Es orientador del practicante en
la esfera actuacional y comunicador participante en talleres organizados por el

asesor.

El practicante, es el estudiante que se forma como Licenciado en Educacion en la
universidad. Su funcién es demostrar su perfii como docente en formacion,
siempre en avance desde su compromiso personal. Establece contacto con la
esfera actuacional a través de los componentes del Proyecto Educativo
Institucional en forma directiva y con la esfera formante mediante los procesos de

integracion y derivacion del ejercicio, en perspectiva al objeto de la profesion.

Los estudiantes, son aquellos escolares que viven el proceso en la esfera
actuacional. Estos permiten al maestro en formaciéon un acercamiento real al

objeto de la profesion.
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En sintesis, los componentes personales actian en pro de una preparacion

pedagodgica adecuada.

Componentes no personales: Los componentes personales vistos se entrelazan
con los componentes no personales, que son el problema, el objeto, el objetivo, el
contenido, el método, la forma, el medio, el resultado, los que se concretan

seguidamente.

a. El problema: Es el punto de partida en el proceso de formaciéon laboral. Se
evidencia en el problema del profesional a resolver. Se refiere a la necesidad de
preparar al estudiante en los modos de actuacion pedagdgica de tipo
administrativo (planear, organizar, regular, controlar), didactico (instruir, educar,
desarrollar) y sociohumanista (valorar, analizar, fundamentar), para que produzca
y cree en la escuela procesos diversos y ejecute actividades en el desarrollo del

ejercicio docente en forma consciente.

b. El objeto: Es el ejercicio docente, caracterizado como una totalidad, viable de

transformacion en un proceso de dinamica educativa.

Para llegar a esta definicion ha sido valioso partir del andlisis critico de los
planteamientos hechos por el Dr. Alvarez (1999). Si como él sefiala, el proceso
laboral es vital para integrar todos los contenidos y acercarlos a la futura actividad
laboral del egresado, el objeto de estudio en este proceso es el ejercicio docente.
Este objeto es concebido en interrelacion con el objeto de trabajo del egresado, el

objeto de la ciencia que domina y la lo6gica del ejercicio de la profesion.
En primer lugar, el ejercicio docente se virtia como integrador de los saberes

adquiridos, apropiados y asumidos por el estudiante desde los problemas que

resuelve, desde las aspiraciones que tiene. Ademas, como articulador del proceso
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docente-educativo universitario vivido y del desarrollado en las instituciones que

son el contexto de actuacion.

En segundo lugar, el ejercicio docente es social al plasmar conocimientos,
habilidades, y valores acumulados por la humanidad, dando sentido al proceso

vivenciado, percibido e idealizado desde el deber ser.

En tercer lugar, el ejercicio docente es sistémico, intencional y trascendente. Ello
porque es un sistema organizado, abierto, en el que lo académico e investigativo
se anclan en interaccion e interrelacion, conformando procesos singulares

estructurados desde la globalidad.

Asi mismo, en él se define la practica escolar como forma para visualizar lo que
es en la vida escolar la problematica desarrollada por los profesores, encontrando
alternativas validad para la formacion en el ejercicio. De otro lado, €l se halla en la
vida escolar, en la proyectiva real de los modos de actuacion en las esferas

formante y actuacional.

En dltima instancia, el ejercicio docente como objeto de estudio, relaciona el
objeto de trabajo y el ejercicio de la profesion a través de los modos de actuacion
pedagodgica que son instruir, educar y desarrollar.

En esta misma linea, el ejercicio docente alude a todo el proceso de formacion del
licenciado en educacién al manifestarse en los modos de actuacion, es decir,
tanto las disciplinas y asignaturas en las que se estudian conceptos y se
resuelven problemas de una parte de la realidad, como las que tienen que ver con

la profesion hacen parte de este objeto.

Dicho sefialamiento, reconfirma lo planteado sobre el significado del proceso de
formacion laboral en el proceso formativo del futuro Licenciado en Educacion en la

universidad.
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c. El objetivo: Es la aspiracion en el proceso de formacion. La maxima aspiracion

es direccionar el proceso docente-educativo como elemento més integrador.

Lo que quiere decir, formar al futuro egresado en el ejercicio docente a través de
los modos de actuacion pedagogica para que éste contribuya a formar

ciudadanos para el presente con proyectiva al futuro.

d. El contenido: El contenido en el proceso de formacion laboral se organiza
mediante la disciplina integradora que es aquella disciplina que tiene como objeto
de estudio el ejercicio docente, es decir, corresponde a la Docencia en sentido
amplio, no es solo el acto de impartir clases sino realizar todas aquellas

actividades escolares de tipo social, comunitario, proyectivo, entre otros.

e. El método: Es la organizacion del proceso de comunicacion entre los
componentes personales. Se refiere a lo que el estudiante aprende a hacer y a lo
gue hace en el proceso de formacion laboral.

El enfoque del método, es afectivo. En ese sentido, el practicante mediante la
elaboracion de los diarios de campo se introduce en lo laboral-investigativo, en

una relacion profesion — creacion.

De otro lado, la elaboracion y difusion de ponencias y protocolos le permiten
expresar los modos de actuacion pedagégica apropiados en los ambitos del

sentir, conocer, ser, hacer, convivir en las esferas actuacional y formante.

f. La forma: se adopta como generadora de un formar desde el interés, el sentir,
el vivir y como flexibilizacion aperturista del proceso en lo espacial y temporal.
Por ello, el proceso de formacion laboral de los Licenciados en Educacion
requiere de espacios y tiempo s durante todo el proceso de formacion en la

carrera. En ella se expresa la profesién docente del futuro egresado.
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Algunas formas en el proceso de formacion laboral en la esfera actuacional
son las visitas exploratorias, la practica observacional, la practica experimental y
la practica ejercitacional. En la esfera formante la simulacién, el seminario de

practica, los talleres.

g. El medio: Se concibe como el conjunto de recursos con los que se desarrolla
el ejercicio docente. Los medios son, desde los informéticos hasta los mas
simples y disimiles, dependiendo de la intencionalidad del proceso formativo

laboral.

Los medios priorizados son la escuela y dentro de ella el aula escolar (tanto en la
Universidad como en la institucion cooperadora), en la que el practicante asume

su perfil como futuro licenciado.

h. La evaluacion: Es el conjunto de alternativas y respuestas encontradas al
problema profesional. Es decir, se constata si se formd un docente-investigador

de su propia préactica”

De esta manera la autora (Quintero, 2002) concluye sefialando que estos
componentes conforman un sistema didactico que debe concebirse y aplicarse en

cualquier proceso formativo en la ensefianza de cualquier saber.

2.3 Didéactica de la geografia, didactica especifica, clave para sustentar esta

investigacion

En la linea Didactica de la Geografia, especificamente en la Facultad de
Educacion de la Universidad de Antioquia, se asume la pregunta por la educacion
geografica en el contexto de la ensefianza de las ciencias sociales, y se abordan
diferentes tendencias geogréficas, entre ellas: la geografia critica, la geografia
social -cultural, la Geografia ambiental y del turismo, la geografia de la poblacién,
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la Geomatica desde los Sistemas de Informacion Geogréfica —SIG- como
mediadores en el estudio del territorio. En el grupo, ademas se pretende el
fortalecimiento del didlogo de sus lineas, por ejemplo desde la relacion Literatura y

Geografia.

La didactica de la geografia busca responder a la pregunta por la educacion
geografica a partir de la fundamentacion conceptual y tedrica de los estudios del
territorio con intencionalidad pedagdgica, donde la geografia se plantea como
disciplina y campo integrador que posibilita una enseflanza pertinente y

contextualizada de lo social.

Si partimos de considerar que las habilidades son "educables” en el sentido de
gue es posible contribuir a su desarrollo de diversas formas: segun el proceso de
comunicar el conocimiento, segun las técnicas para llevar a cabo el aprendizaje,
segun como se utilicen los recursos didacticos o la calidad de los materiales, la

didactica de la geografia incluye esas aristas en sus investigaciones.

Para la didactica de la geografia, el espacio geografico, como parte de su objeto
muestra un caracter integrador y demanda de multiples explicaciones construidas
por las diversas disciplinas sociales, para su comprension. Su fundamentacién
conceptual, nos permite responder preguntas clave de su didactica: ¢ qué, por qué
y cOmo ensefiar? Buscar respuestas a ello, es enfocarnos en aproximar la

geografia escolar y la geografia académica —universitaria. (Pulgarin, 2010).

Para Quintero, (2014), Didactica de la geografia es la disciplina que tiene por
objeto de estudio el proceso docente de la geografia. Su objetivo es formar
docentes en el nivel de posgrado para la ensefianza de su objeto de estudio y sus
conceptos mediante el método de investigacion, para resolver problemas de la
ensefianza, utilizando los medios pertinentes en la educacion y areas a las que se

proyecte. (Entrevista, agosto 2014).
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Para esta misma autora los fundamentos tedricos de la didactica de la geografia

son:

Pedagogicos: fundamentados en la Teoria de los Procesos Conscientes
sostenida por Carlos Alvarez de Zayas, las Politicas Educativas Colombianas y los
informes de la UNESCO.

Filosoficos: se enfoca en la Complejidad planteada por Morin, en la dialéctica
relacionando la contradiccion practica- Teoria citando a Marx, en el

apasionamiento por la busqueda del sentido que sefala Estanislao Zuleta.

Geograficos: sefiala una perspectiva critico-socio-territorial y un enfoque

transdisciplinario.

Metodolbgicos, estos refieren a los Proyectos de Investigacion geogréfica, a la
Investigacion-accién, a la Investigacibn docente y menciona como tedricos a

Stenhouse, Carr, Kemmis, Sierra y Lakatos.

Seguidamente, se muestra el estado de los estudios en didactica de la geografia

referidos con las habilidades geogréficas.

2.4 Tras las huellas de las habilidades geograficas en los estudios de

didactica de la geografia

La distancia entre el ambito geogréfico cientifico y la escuela ha sido salvada por
la didactica de la Geografia mediante el lenguaje cartogréfico, asi, el mapa se
constituye en el instrumento primario en la ensefianza en las aulas, usado de
manera constante para la ensefianza de la Geografia, de su correcta ensefanza, y
mas aun, de su efectivo aprendizaje, depende gran parte del desempefio de los
estudiantes, para que ambas condiciones estén dadas es necesario entonces

profundizar en las investigaciones que giran en torno a los problemas didacticos
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de la Geografia, y mas especificamente, en aquellos que surgen en los procesos

de ensefianza de las habilidades geogréficas.

Los recursos informaticos de la actualidad posibilitan el acceso a multiplicidad de
bases de datos, las cuales proveen informacion util para la investigacion,
igualmente un rastreo bibliografico en las bibliotecas es un medio para acercarnos
a las publicaciones que proceden especialmente de Espafia, y paises de
Latinoamérica como Venezuela, Argentina, México y Colombia; estas
publicaciones se encuentran en revistas digitales de educacion como DIALNET,
Didactica de las Ciencias Sociales, SABER.ULA, Geoensefianza, EDUCERE vy
Anales de la Geografia, igualmente, en las producciones de grupos de

investigacion como GEA-CLIO, entre otros.

Una vez seleccionados los articulos centrales que formarian parte del estado del
arte, se realizd una segunda clasificacion de estos que pretendia dar cuenta del
contenido de los articulos, principalmente asociadas a investigaciones en las
cuales se hace referencia a las habilidades geogréficas, en ocasiones presentadas
por autores como destrezas cartograficas o habilidades espaciales, generandose
tres grupos: estudio de las destrezas (habilidades) cartogréficas, estudios sobre
habilidades espaciales y estudios que referencian o hacen alusion a las
habilidades geogréficas, en las cuales se pueden diferenciar cinco tépicos de

interés en las investigaciones:

. Tendencias o lineas de investigacion en didactica de la Geografia.
. Investigaciones de los aspectos cognitivos que influyen en la ensefianza y

el aprendizaje de la Geografia

. Estudios alrededor del uso de las estrategias de enseflanza en la
Geografia.

. La utilizacion de la cartografia en la ensefianza de la Geografia.

. Propuestas para la ensefianza de la Geografia.
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Tendencias o lineas de investigacion en didactica de la Geografia: En torno a la
primera categoria, tendencias o lineas de investigacion en didactica, se toman 7
titulos. Las investigaciones plantean la necesidad urgente de la formacién del
profesorado en investigacion (Le Roux, 2005), a partir de los diferentes intereses
de los educadores y de los diagnosticos elaborados en torno al aprendizaje en el
aula (Santiago Rivera, 2004). Una primera tendencia es a realizar investigaciones
a partir de las concepciones gue tienen los profesores de Geografia y las del saber
cientifico (Santiago Rivera, 2004), de la misma manera, la practica docente
transforma estas concepciones de didactica, que conducen a conformar grupos de
investigacion en el impulso de cambios no so6lo en los medios y recursos
empleados en las clases sino también en el curriculo de Ciencias Sociales
(Crespo Redondo & Rodriguez Santillana, 1989).

Asi mismo, encontramos Investigaciones relacionadas con los nuevos retos que
tienen las Ciencias Sociales en el contexto educativo para la comprension del
mundo actual, abordan las reconfiguraciones que han sufrido los fines de la
asignatura como depositaria de la funcion social de dar identidad a los sujetos, en
este sentido, la globalizacién y las nuevas relaciones sociales que se tejen en
torno al manejo del poder en la actualidad son motivo de investigacién en la
didactica de la Geografia, (Gurevich, 2007); la globalizacién y el auge informatico
transforman los espacios, los sujetos, la enseflanza y, por tanto, las
investigaciones alrededor a la didactica de la Geografia, que adquiere una

tendencia hacia lo subjetivo (Souto Gonzélez X. M., 2005).

Frente a estos nuevos retos, surgen investigaciones en las aulas de secundaria en
las que se plantea que la ensefianza de la Geografia debe cambiar en sus formas
y métodos, pasando de ser clases magistrales centradas en la escucha y la copia
a ser espacios para el aprendizaje de diferentes enfoques que atreviesen la
reflexion y la critica (Hugonie, 2004). Finalmente, se propone que las

investigaciones se centren especificamente en los problemas del aula, no tanto en
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los objetos de estudio especificos de cada una de las ciencias sociales por
separado, sino en el tratamiento a problemas precisos en el aula para cada ciencia
en particular, lo que da funcionalidad didactica a las investigaciones en Ciencias

Sociales (Santiesteban Fernandez, 2011).

En las investigaciones sobre los aspectos cognitivos que influyen en la ensefianza
y el aprendizaje de la Geografia se encuentran 13 titulos, tienen como comudn
denominador interesarse por los aspectos del desarrollo cognitivo que determinan
la forma en que los sujetos aprenden el saber geografico. Se hace un énfasis
especial en la manera en que los sentidos permiten la creacion de nociones y
estructuras cognitivas que manifiestan el desarrollo del pensamiento geografico
(Diaz Mejia, 1999).

A partir de estudios de caso en localidades, se evidencia como la concepcion del
espacio se ve altamente influenciada por las interpretaciones subjetivas que dotan
de sentido a este concepto, el espacio vivido desde la Geografia de la percepcién
cobra significado (Souto Gonzalez X. M., 2007) (Arroyo Escobar, 2010) (De la
Vega Beyanas, Contreras de los Reyes, Santos Bravo, & Zapata Tinajero, 1995),
especialmente en torno a investigaciones acerca del papel que juegan los mapas
mentales o cognitivos en el aprendizaje del espacio geografico en los estudiantes
(De Moreno & Torres de Céardenas, 1996) (De Moreno & Torres de Cérdenas,
1998) (Araya Ramirez & Pacheco Soto, 2008) (Martin, 1985) (Ochaita & Huertas,
1989), en este sentido, se propone indagar sobre las localidades para facilitar la
articulacion de contenidos a partir del andlisis escalar, que consiste en la
utilizacion del medio local para estudiar fendbmenos que se dan a escala global
partiendo de los intereses personales de los estudiantes (Vilarrasa, 2005)
(Vilarrasa, 2003) (Gomez & Lopez Pons, 2008).

Finalmente, se observa un interés por articular las investigaciones en torno a los
elementos cognitivos que influyen en el aprendizaje de la Geografia y en el

curriculo, en éstas cobra relevancia la seleccién de los contenidos a ensefiar
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teniendo en cuenta el contexto y la forma de representacion que los estudiantes
tienen de dicho contenido (Esnal, Palacin, Criado, Tancredi, Masnu, & Motta,
20009).

Con respecto a estudios alrededor del uso de las estrategias de ensefianza en la
Geografia, se encontraron 9 titulos. En estas investigaciones se evidencia un
interés particular por la forma en que se abordan los contenidos y codmo éstos
deben responder a estrategias didacticas cuyos objetos de ensefianza muestren el
caracter integrador de la Geografia (Pesce Guarnaschelli, 1985), y la dificultad que
existe para seleccionarlos y articularlos en el campo de la practica docente en el
aula, a partir del estudio de caso centrado en el analisis de un conjunto de clases
en las que se implementan diferentes estrategias didacticas que buscan verificar la
efectividad de éstas en la aproximacion del estudiante al saber disciplinar
(Escalante, 2009).

Se presentan ademas algunas estrategias “innovadoras” para el abordaje de los
conceptos propios de la Geografia, como el trabajo de campo y la investigacion
para complementar el estudio de mapas, ya tradicional en el aula (Rodriguez,
2011), o, la ensefianza de la Geografia a partir de conceptos articuladores que
permitan estudiar la localidad como manera de comprender la dinamica espacial
(Tibaduiza Rodriguez, 2008) igualmente, se estudia la manera como el estudiante
concibe los conceptos de la Geografia, asociandolos a percepciones individuales
de lo que es facil o dificil de aprender y el medio en el que lo aprende, bien sea

familiar o escolar (Vera Mufioz & Cubillos Alfaro, 2010).

Se resalta la importancia del desarrollo de las nociones propias de la Geografia,
espaciales y temporales, donde cobra importancia la eleccion de los contenidos
procedimentales que respondan a una secuenciacion y estructuracion de objetivos
en relacion con el curriculo, teniendo en cuenta también la forma como aprenden
los estudiantes, es decir, estrategias de ensefianza en las que se articulen los

contenidos a ensefiar con los procedimientos apropiados para ello (Garcia de la
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Vega, 2008) (Cordon Aranda, 2008).

Las estrategias de ensefianza incluyen el proceso de evaluacion, las
investigaciones al respecto plantean asumir el proceso evaluativo como un todo
durante la ensefianza de la Geografia, que permita evaluar los conocimientos que
los estudiantes adquieren y validar los planes de estudio disefiados para tal fin, se
entiende la evaluacién como un instrumento critico y permanente mediante el cual
se evidencian fortalezas y debilidades en todo el proceso de ensefianza y de
aprendizaje (Valenzuela, 2002) (Garcia Ruiz, 1988).

Alrededor de la utilizacién de la cartografia en la ensefianza de la Geografia, se
encuentran 10 titulos en los que se aborda la cartografia como un sistema de
comunicacioén geografica cuyo principal instrumento es el mapa (Jerez Garcia,
2006), en los estudios recientes existe una creciente preocupacion por el uso
inadecuado que se le da al interior del aula, tomado como un recurso visual con
poca relacion con los contenidos geograficos, tendencia evidenciada en andlisis a
los libros de texto que se utilizan para la enseflanza de la geografia (Sandoya
Hernandez, 2009) (Garcia Perales & Garcia Perales, 2003). (Vera Aranda & De
Lazaro y Torres, 2010)

Los docentes no son ajenos a las investigaciones relacionadas con cartografia, ya
gue su capacitacion en torno al tema debe ser continua y los estudios demuestran
gue estas actualizaciones redundan en mejores experiencias educativas al interior
del aula de clase (Pérez Arriaga, 2005) y no sélo se concibe la capacitacion en
aspectos convencionales de la cartografia, sino también para acceder al manejo
de las nuevas tecnologias aplicadas a la ensefianza cartografica (Martinez Q,
1998) (Chacén Espino & Martin Gomez, 2010) (Martinez Q, 1991)

Nueve titulos abordan propuestas para la ensefianza de la Geografia, en ellas se
exponen los resultados de diferentes investigaciones en las que se analizan

situaciones referidas a la aplicacion de estrategias especificas en contextos
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determinados, todas relacionadas con las formas de representacién espacial

empleando diversas habilidades geograficas.

Los coremas son un elemento poco usual para representar las estructuras
elementales del espacio mediante una combinacion de mecanismos simples, son
Utiles para estudios del territorio, relacionando variables como usos de suelo,
riesgo ambiental, relieve entre otros, el estudio realizado en la basica primaria

muestra las potencialidades de estos instrumentos (Martinez Q., 1996).

Otra propuesta en esta categoria se centra en la utilizacion del itinerario didactico
para abordar el espacio geografico desde sus acepciones de paisaje y lugar, con
€l se ensefia a leer el espacio geogréfico de forma integral, interpretativa y critica
utilizando la cartografia como recursos didactico, investigacion realizada en Madrid
y que aprovecha al maximo la observacion directa de los estudiantes en su

entorno cercano (Mingues Garcia, 2007).

Se apoya también la utilizacién de la investigacion en el aula de clase, con un
caracter riguroso y con la observacion de las técnicas propias del método cientifico
mediante el modelo de indagacion, se enfatiza en la necesidad de tener bases
cientificas minimas para abordar este tipo de experiencias en el aula con éxito
(Palacios Estremera & Palacios Estremera, 1988). Las problematicas y los
conflictos sociales que se viven en las localidades y entornos cercanos al
estudiante, se aprovechan de multiples maneras en el aula, como recurso para
movilizar investigaciones en las que el estudiante aborde aspectos climaticos,
histéricos, econdmicos, entre otros, que influyan en tales situaciones (Mortola,
1996).

Igualmente, la reconfiguracion del mundo geopolitico actual impulsa nuevas
propuestas de ensefianza de la Geografia en el aula. En Europa crece el interés
por la transformacion espacial observada a partir de la creacion de la Union

Europea, que afecta la forma en que se aborda la cartografia en los libros de texto
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y pone de manifiesto los nuevos objetivos y retos que la Geografia como ciencia
enfrenta en este contexto, a partir de estudios realizados a los libros de texto, a la
concepcion de los profesores en torno a ellos y a la Geografia como ciencia con
su presencia en la escuela (Vergonelle Mainar & Sourp , 2005) (Oller & Villanueva,
2007).

Se proponen las situaciones significativas de aprendizaje mediante la experiencia
con proyectos pedagdgicos, en ellos se analiza una situacion en particular con el
fin de describir y analizar el contenido geogréafico por medio de documentos
cartograficos, con ayudas como videos, visitas a museos, bibliotecas entre otros,
todo ello en Mérida Venezuela (Morales, 2001). La elaboracion de atlas
municipales es una propuesta que surge en Brasil frente a la necesidad de adaptar
el contenido de estos instrumentos para la ensefianza de la Geografia a entornos
particulares, se potencia con este estudio no so6lo aspectos propios de la
Geografia sino también el trabajo cooperativo y la capacitacion en nuevas

tecnologias (Almeida, 2005).

Se observa ademds, que la maqueta es un recurso didactico propuesto para el
estudio de aspectos geograficos como la orientacion, la organizacion territorial, la
escala, las tipologias climaticas entre otros, favoreciendo la solucién de problemas

y la comprension de estos contenidos (Marron Gaité, 1989).

Finalmente, se insiste en la necesidad de una capacitacion continua en los
docentes en torno a una metodologia del mapa, ya que es el medio didactico por
excelencia de la Geografia, lo que redundard en una continua formacion infantil
alrededor de la cartografia que permita una comprensiéon integral del espacio

desde las etapas iniciales de la educacién (Pifieiro Peleteiro, 2011).
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2.5 El concepto de habilidades geograficas

Los estudios en didactica de la geografia sefialados en el apartado anterior tienen
diversas maneras para referirse a lo que aqui asumimos como habilidades
geograficas, por ejemplo tienen que ver con destrezas cartograficas o con
habilidades espaciales, es por ello que vale la pena empezar destacando lo que se

entiende con respecto a estas Ultimas:

Habilidad Espacial: Dado que se suele considerar los términos habilidad espacial y
capacidad espacial como sinbnimos, incluso incluyendo términos como aptitud y
destreza en la literatura referida a este tema, se presenta una mirada al respecto

desde algunos autores como Sanchez Carlessi y Reyes Romero (2003. Veamos:

Las aportaciones de Sanchez Carlessi y Reyes Romero (2003), acotan los
términos que componen la capacidad espacial (aptitud, destreza y habilidad), lo
cierto es que si se consultan en el diccionario de la Real Academia Espafiola estos
términos (aptitud, capacidad, habilidad y destreza), se origina el problema
denominado “de circularidad”, ya que son definidos recurriendo a los otros y es
dificil lograr establecer una clara diferenciacion entre ellos, o explicitar la forma en

gue se vinculan y/o complementan.

De otro lado, se entiende la aptitud como una disposicién innata, un potencial
natural con el que cuenta una persona y que puede ejercerse. Se podria decir que
la aptitud es la “materia prima” a partir de la cual es posible el desarrollo de
habilidades, y se acepta que el punto de partida no es exactamente el mismo en

todas las personas.

Las destrezas pueden considerarse como aquellas habilidades que la persona ha
desarrollado con un alto nivel de eficiencia que remitird en realizar tareas de una
forma eficiente. En cuanto a aptitud espacial se podria definir como el potencial

innato que un individuo tiene para visualizar mentalmente un objeto de forma que
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sea capaz de hacerlo antes de haber realizado cualquier tipo de entrenamiento o
tarea que pueda afectarle, de modo que esta aptitud contiene un cierto
componente genético o hereditario (Sanchez Carlessi & Reyes Romero, 2003).
Algunas personas pueden tener un mayor grado de aptitud innata, pero esta
habilidad se puede adiestrar a través de la practica y el entrenamiento (Sorby,

Wysocki, & Baartmans, 2003 citados por Gutiérrez, 2010).

Relacion habilidad - capacidad espacial: La habilidad se conceptualiza como la
destreza para ejecutar algo que una persona estd capacitada, mientras la
capacidad espacial es la funcion cognitiva que hace posible que las personas
puedan enfrentarse con eficacia a las relaciones espaciales, a las tareas visuales

espaciales, y la orientacién de los objetos en el espacio (Sjélinder, 1998).

La habilidad espacial (HE) es algo mas que la capacidad cognitiva de obtener
mentalmente representaciones pictoricas. La HE incluye el analisis estructural de
las relaciones operacionales a fin de que pueda tener lugar el pensamiento y la
visualizacion espacial implica la comprension y la realizacidbn de imaginar los
movimientos de los objetos en 2 - y 3 - dimensiones en el espacio (Keller,
Wasburn-Moses, & Hart, 2002). El "conocimiento espacial” se produce cuando la

visualizacion y el pensamiento relacional se aplican conjuntamente (Lowrie, 1994).

+ Para Newcombe & Huttenlocher (2000), la habilidad espacial es una capacidad
importante de la inteligencia humana separada del comportamiento cognitivo y

neuroldgico.

» Para Egan (1988), la HE es la capacidad de percibir patrones espaciales o para

establecer la orientacion con respecto a los objetos en el espacio.

Carroll, en el texto Human Cognitive Abilities (1993) define la habilidad espacial
como la capacidad de generar, mantener y manipular imagenes visuales
abstractas. En el nivel mas basico, el pensamiento espacial es la capacidad de

codificar, recordar y transformar-combinar los estimulos espaciales.
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Componentes de la habilidad espacial: No cabe duda que la habilidad espacial es
una componente de la inteligencia humana puesto que numerosas investigaciones
lo respaldan pero no hay un acuerdo claro acerca de las sub-habilidades que
forman esta componente de la inteligencia (Stumpf & Eliot, 1999). McGee (1979),
distingue cinco componentes de las habilidades espaciales: percepcién espacial,
visualizacion espacial, rotaciones mentales, relaciones mentales y orientacion

espacial.

Algunas de las teorias mas aceptadas son el trabajo de Lohman (1996) y el meta-
analisis de Linn & Petersen (1985) que distinguen tres categorias o0 componentes

gue forman la habilidad espacial:

» Percepcion espacial, es la capacidad de determinar las relaciones espaciales

de los objetos aun existiendo informacion que puede distraer al individuo.

* Orientacion espacial o Rotacion mental es la capacidad de rotar con la
imaginacion, de forma rapida y acertada las figuras bidimensionales u objetos

tridimensionales.

» Visualizacion espacial se refiere a la capacidad de manipular la informacién
espacial compleja cuando son necesarias varias operaciones para obtener la

solucién correcta.

Los autores Halpern & LaMay (2000), afiaden otros dos tipos o categorias:
habilidad espacio-temporal y memoria de imagen espacial. El primero se refiere a
la capacidad de identificar cambios producidos por aspectos dinamicos en los que
actua el tiempo con referente al espacio. Es decir en un momento determinado el
objeto tiene una forma, orientacion, color... y en otro momento estas
caracteristicas cambian, de forma que se puede identificar como la capacidad de
respuesta al movimiento visual. El segundo se refiere a generar en la mente una

imagen y utilizarla para realizar una determinada tarea cognitiva, por ejemplo
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generar una imagen como la forma de una letra del alfabeto, y a continuacion

utilizar la informacion en la imagen para realizar una determinada tarea.

El hecho que las habilidades sean educables, y en referencia a la actuacién del
docente, Moreno Bayardo (1998) comenta, advirtiendo a los profesores que
quieren desarrollar las habilidades espaciales de sus estudiantes, que “no se trata
de realizar las mismas estrategias didacticas que se ponen en practica cuando los
objetivos consisten basicamente en lograr el buen manejo de los contenidos de
aprendizaje: se trata de modificar estructuralmente dichas estrategias, de forma

acorde con el nuevo obijetivo.

El desarrollo de habilidades tiene ademas, como nota caracteristica, la posibilidad
de transferencia, en el sentido que una habilidad no se desarrolla para un
momento determinado, sino que se convierte en una cualidad, en una forma de
respuesta aplicable a multiples situaciones que comparten esencialmente la
misma naturaleza; por ello se dice que las habilidades desarrolladas por un
individuo configuran una forma peculiar de resolver tareas o resolver problemas en
areas determinadas. Por tanto, la capacidad espacial supone la integracion de

aptitudes, habilidades y destrezas (Sanchez Carlessi & Reyes Romero, 2003).

Moreno Bayardo (1998), refiriéndose a aptitud, destreza y habilidad comenta que
la vinculacion de esos conceptos constituye un rasgo intrinseco del ser humano -la
capacidad-, que hacen posible, a partir de un potencial inicial, un ejercicio que
conlleva al individuo a aprender interactuando, tanto en su entorno familiar y social

como en los procesos educativos formales.

En la investigacién asumimos como habilidades geograficas:

e Aguellas invariantes que garantizan los modos de actuar propios del
egresado que, de acuerdo con su objeto de trabajo, se concretan en el
modelo del egresado.
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Es la maestria para generar, mantener y manipular imagenes visuales
abstractas, dandose la reflexion y la comprension de los movimientos de los

objetos en segunda y tercera dimension en el espacio.

Son parte del contenido didactico, que refieren a los dominios
fundamentales o esenciales que deben ser incluidos en el contenido de la
ensefianza de la geografia. Deben ser dominadas por los estudiantes para
gue resuelvan problemas. En esta investigacion se consideraron como
tales, luego del andlisis de datos, las habilidades de perspectiva, escala,
simbologia y orientacién.

Perspectiva: esta habilidad tiene que ver con la representacién de objetos
familiares, por ejemplo el trazado de siluetas de objetos sobre hojas de
papel que permita de manera paulatina familiarizarse con la vision desde
arriba que constituye el punto de vista del observador en mapas y planos
como representaciones gréaficas del espacio.

Escala: es una habilidad que consiste en reducciones gréficas de
elementos reales. En el caso de las representaciones gréaficas del espacio,
una unidad en el plano o0 mapa corresponde a una cantidad especifica de

unidades en el espacio real.

Simbologia: habilidad clave en la correcta interpretacion de las
representaciones graficas del espacio. Se inicia su ensefianza con la
ubicacién de lugares importantes para los estudiantes, en un plano sencillo
de la localidad, y, eventualmente, se aumenta no solo el tamafio del mapa,
sino también el nivel de abstraccion del simbolo. La simbologia constituye

el alfabeto cartografico por excelencia.
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localizacion con respecto a. Implica el acercamiento a los puntos

cardinales, con especial atencion en el proceso que permitira diferenciar el

esquema de orientacion corporal del cardinal (Bale, 1996, pag. 63).
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CAPITULO 1l
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3. RUTA METODOLOGICA

Este trabajo es el resultado de los cuestionamientos surgidos durante la practica
docente en la educacion superior y con docentes en ejercicio de la educacion
basica, los cuales fueron encausados en la maestria en educacion en la linea de
didactica de la geografia de la Universidad de Antioquia. El reto fue disefiar una
propuesta didactica para incorporar las habilidades geograficas en la formacion de
Licenciados en Educacion. Este reto se fue perfilando durante el desarrollo de la
maestria, en los seminarios y el acompafiamiento de la asesora, lo cual dio como

resultado el problema de investigacion y el camino para solucionarlo.

Con la investigacion se buscdé comprender una parte de la realidad del proceso
docente educativo, como resultado de un proceso histérico, donde participan
varios actores, cada uno con sus propias vivencias (Galeano 2012) y (Sandoval,
1996).

Esta investigacion se orient6é desde el enfoque cualitativo, el cual:

. Concibe la naturaleza del conocimiento y la realidad como una realidad
epistémica, que necesariamente requiere de un sujeto cognoscente, el cual

estd influido por una cultura y unas relaciones sociales particulares.

. Sugiere al investigador sumergirse en la realidad, ya que el conocimiento es

una creacion compartida a partir de la interaccion.

. Establece mediante un disefio emergente, la guia de investigacion, el
camino o ruta a seguir, que se estructura a partir de los sucesivos hallazgos
que se van realizando durante el transcurso de la investigacion, es decir,
sobre la plena marcha de ésta. La validacion de las conclusiones obtenidas
se hace aqui a través del dialogo, la interaccion y la vivencia; las que se van

concretando mediante consensos nacidos del ejercicio sostenido de los
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procesos de observacion, reflexion, didlogo, construccion de sentido

compartido y sistematizacion.

La investigacién cualitativa, se esgrime como un paradigma de investigaciéon al
abordar lo real, en tanto proceso cultural, desde una perspectiva netamente
subjetiva donde se busca comprender los mdultiples sentidos de las acciones
humanas en su generalidad, particularidad y singularidad. En este orden de ideas,
tradiciones asociadas con la fenomenologia, el interaccionismo simbdlico, la
semiodtica, el posestructuralismo, la escuela critica, la sociologia comprensiva y la
hermenéutica, entre otros, construyen sus conocimientos desde el paradigma

cualitativo de investigacion cientifica (Gonzélez, 2011a, p.4).

3.1 Métodos

El proyecto se desarrollo teniendo un enfoque cualitativo, se aplicaron métodos

tedricos y empiricos.

3.1.1 Métodos Tedricos: entre los métodos tedricos tenemos:

e El histdrico y l6gico: que permitieron dilucidar las tendencias en la didactica
de la geografia.

e El hermenéutico.

e EIl dialéctico: en la determinacion de las relaciones entre Geografia y
Didactica, encontrandose relacion respecto al objeto de estudio.

e EIl sistémico-estructural: en el establecimiento de la propuesta didactica
para la formacién de licenciados en educacion, visto como un todo.

e El de andlisis y sintesis: en la precision de los componentes de la propuesta

didactica.

3.2.2 Métodos Empiricos: la observacion aulica.
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Entendida como una técnica que consisti6 en la observacion a las clases
desarrolladas por profesores en ejercicio y maestros en formacion, colocando

énfasis en el desarrollo de habilidades geogréficas.

3.3 Fases en el proceso investigativo

Fase 1. Contextualizacion: Esta fase comprendié el reconocimiento de
problematicas escolares en la formacién de habilidades geograficas, por medio de
la observacion y registro en diario de campo. Se realizaron 100 visitas, en las
cuales se evidenciaron algunas problematicas que estan contempladas dentro del
planteamiento del problema de la presente investigacion. También se hizo revision
de estudios, tesis y bibliografia referente a las habilidades geograficas como

contenido de ensefanza.

Fase 2. Conceptualizaciéon: esta fase comprendié la identificacion de los
referentes tedricos que apoyaron la investigacién en tematicas principalmente
como los conceptos de Didéctica, espacio geografico y habilidades geogréficas;
todo a través del rastreo bibliografico de textos impresos y digitales, tesis, articulos
de revista, noticias del periddico de diferentes épocas, informacion de las bases de
datos de la biblioteca virtual de la Universidad de Antioquia, y algunas de bases de
datos; asi mismo de asistencia a eventos cientificos, foros, de aportes de la
asesora de investigacién y otros invitados a los cursos de la maestria y de

conversaciones con colegas universitarios.

Fase 3. Significacion: se plante6 la propuesta didactica a partir del analisis de
textos y vivencias, para ello, se observd y reflexiond sisteméticamente sobre
realidades educativas en las cuales estd presente la necesidad de formar en
habilidades geograficas, usando diferentes fuentes de informacion, de acuerdo

con la finalidad del proceso investigativo.
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Fase 4. Socializacion: se socializaron los resultados que sirvieron para ubicarnos
dentro del mundo académico, validar nuestros argumentos y tener en cuenta

algunos comentarios y sugerencias. Esto mediante ponencias y publicaciones.

3.2 Experiencia hermenéutica

En la basqueda de una creacion, de un aporte a la formacién y actualizacion de
licenciados en educacion, se parte de la vivencia como profesor de Educacion
Basica y Media y como formador de formadores en la Educacion Superior. Como
lo sostiene Gonzalez (2011) “las vivencias producen en el ser, el deseo de
emprender la aventura de una investigacion, a partir de entonces son
intencionales, se traducen en estructuras de sentido, se registran, se abarcan
como actos de conciencia. Alli donde nace una vivencia es posible abrirse en una
experiencia hermenéutica” (p. 126). Asi el ejercicio como docentes, nos llevo a
reflexionar sobre las propuestas que desde la formacion de maestros se hacen
necesarias y candentes en la actualidad para transformar la ensefianza y el

aprendizaje de disciplinas escolares como la geografia.

Esta reflexion acerca de la experiencia hermenéutica se construyé a partir de las
vivencias. Ambas, la experiencia y las vivencias son singulares. Las vivencias son
eventos que nos marcan y por ello investigamos sobre ellas y ese proceso que
emprendemos, en tanto experiencia, que se desarrolla en el tiempo, es
irrepetible. La experiencia hermenéutica se vivié mediante el proceso, la estructura
y el procedimiento hermenéutico. El proceso, como un continuo en el tiempo, se
desarrolld a través de la reflexion, el andlisis, la compresion, la interpretacion y la
sintesis. La estructura hermenéutica se manifestd en el circulo de la compresion
gue fue creciendo concéntricamente en tanto iba relacionando el todo con sus
partes. El procedimiento, o las condiciones bajo las cuales se comprendié,
contemplaron el problema, los conceptos, el acopio de la informacion y la

creacion de la propuesta.
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En esta investigacion se mantuvo una estructura hermenéutica que se caracterizo
por ser circular y dialégica entre el todo y las partes, donde el disefio de la
propuesta didactica constituyé el todo, y las partes estuvieron representadas en
las habilidades geograficas y los momentos didacticos de dicha propuesta. Asi, la
concurrencia de las partes en el todo se alcanz6 mediante el didlogo constante
con los textos. El acercamiento a los textos, esto es, el material bibliografico y la

vivencia.

Asi, la pregunta que oriento la investigacion fue ¢Como disefiar una propuesta
didactica para la formacion en habilidades geograficas en la formacion de
licenciados en educacion?, que posibilitd por medio del proceso hermenéutico,
conversar con los textos -literatura especializada, normatividad y vivencias a partir
de la observacion directa y las entrevistas a profundidad- alcanzar la fusion de
horizontes que se manifest6 en lo nuevo de la investigacion, en una
conceptualizacion y analisis sobre las habilidades geogréficas en la formacion de

licenciados en ciencias sociales.

3.4 Técnicas, instrumentos y fuentes

Retomando a Alvarez de Zayas y Sierra Virginia, en su texto Metodologia de la
investigacion cientifica, para los alcances de los objetivos planteados en esta
investigacion se utilizaron como herramientas de recoleccion de la informacion:

Revision bibliografica y observacion aulica (ver Tabla 1).
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Tabla 1. Herramientas para la recoleccion de lainformacion

TECNICAS INSTRUMENTOS FUENTES
-Revisiéon - Fichas de resumen -Bibliografia especializada
bibliografica Anexo 1 nacional e internacional

Fichas bibliogréaficas
Anexo 2

Fichas tematicas
Anexo 3

- Fichas de clasificacion

Anexo 4

- Normativa y documentos de
politica publica en educacion

-Observacion aulica

- Diario de campo
Anexo 5

- Vivencia en entornos
educativos (Antioquia).
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4. PROPUESTA DIDACTICA
LA COMPRENSION DEL MUNDO REAL A PARTIR DEL DESARROLLO DE
HABILIDADES GEOGRAFICAS?

La propuesta didactica que a continuacion se presenta, busca el desarrollo de
habilidades geogréficas en maestros en formacién del area de Ciencias sociales;
parte de la exposicion de los fundamentos tedrico - conceptuales que sustentan
ésta propuesta desde la geografia critica, la didactica desde el modelo de
procesos conscientes y las habilidades como operaciones mentales y acciones
practicas. Contintia con la presentacion del componente metodolégico a partir del
sistema didactico y concluye con los planteamientos en torno a la evaluacion de
los aprendizajes logrados a través del desarrollo de los médulos que conforman el
contenido del seminario investigativo propuesto en el marco de esta posibilidad

didactica.

4.1Componentes de la propuesta didactica para el desarrollo de habilidades

geograficas en maestros en formacién

4.1.1 Conceptualizacion acerca de propuesta didactica

Es importante anotar que, la mayoria de los autores consultados (Addine, F.,
1999; Sierra, R., 1997; Beltran, L., 1995) coinciden en plantear que una propuesta
didactica es “la organizacion secuenciada de la accién”, ello comporta una
actividad consciente previsora y planificada, una secuenciaciéon y ordenacion de

pasos a desarrollar. Es reconocida también como la direccion educativa de la

3 Parte de este capitulo fue publicado en |a revista de difusién académica “La Gaceta didactica” del
grupo de investigacion DIDES (Didactica de la Educaciéon Superior). Universidad de Antioquia,
edicion N°9, Medellin, febrero de 2013 y también fue presentado en el XXV Simposium
Internacional de Didactica de las Ciencias Sociales, Las X| Jornades Internacionals de Recerca en
Didactica de les Ciencies Socials y el Il Encuentro Iberoamericano de Didactica de las Ciencias
Sociales: Una mirada al pasado y un proyecto de futuro, celebrado en la Universidad Auténoma de
Barcelona del 08 al 10 de abril de 2014 y constituye un capitulo del libro: Didactica de las Ciencias
Sociales: Una mirada al pasado y un proyecto de futuro, Volumen 2 ISBN 978-84-490-4420-5
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transformacion del estado real al deseado en la formacion y desarrollo de la
personalidad de los sujetos de la educacion, que condiciona el sistema de
acciones para alcanzar los objetivos de maximo nivel, tanto en lo personal como
en la institucién escolar (Sierra, 2004, p. 72). Una propuesta didactica es la
fundamentacion y disefio de acciones y procedimientos seleccionados vy
organizados, que posibilitan la transformacion del proceso de ensefanza
aprendizaje, condicionan su direccién y permiten el logro de los objetivos
propuestos a mediano y largo plazo (Addine, 1999, p. 26) (Citado por Duque,
2012)

4.1.2 Fundamentos tedrico - conceptuales de la propuesta

4.1.2.1 Geogréficos

La Geografia como ciencia social ha tenido presente la preocupacion por el
espacio geografico. Sin embargo, las tendencias geograficas que han primado en
cada momento histérico y que responden a particulares problema sociales

vigentes en cada época, configuran de manera especial este concepto.

No obstante, la Geografia positivista, dominé el estudio del espacio durante el
siglo XIX, enfocdndose en un paradigma historicista de la ciencia, en ella el
espacio fue tratado, en palabras de Foucault, como algo muerto, lo fijo, lo no
dialéctico, lo inmavil; con la crisis del positivismo, llegé también la crisis de la
Geografia positivista, como respuesta a ello surge una nueva corriente con
marcado caracter regional y posibilista, que dominé el panorama académico hasta
mediados del siglo XX, en ella el espacio sin embargo, conservaba su condicion
de espacio absoluto y concreto, con un marcado acento descriptivo, y, como
contenedor de elementos del paisaje o de objetos en interaccion, un espacio de

apariencias y de sintesis. (Delgado Mahecha, 2003)
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En la actualidad la globalizacién y su dialéctica entre lo local y lo global imponen
un nuevo pensamiento geografico que celebra el re-descubrimiento del espacio y
critica el olvido del andlisis espacial en que cayé la Geografia Regional, como
heredera de la Geografia cuantitativa y positivista del siglo XIX, ya que se habia
‘renunciado a la esencia misma de la Geografia en beneficio de los saberes
instrumentales™ surgen entonces, nuevas corrientes de la Geografia, oponiéndose
a la excesiva preocupacién por su propia historia, mas que por su objeto de
estudio.

En la propuesta como concepto generador de la geografia ubicamos el espacio

geografico. A continuacidén un acercamiento teorico a éste.

Espacio geogréfico: El espacio es ante todo una representacion de la realidad, una
categoria como el tiempo. Hasta la primera mitad del siglo XX, el espacio para la
Geografia se consideraba como absoluto y contenedor, ilimitado e independiente
de los fendmenos y objetos que en él se encuentran (Trepat & Comes, 1998).
Para la segunda mitad del siglo XX, el espacio como concepto se estudia a partir
de la corriente regional de la Geografia, en esta permite la “descripcion e
interpretacion de manera precisa, ordenada y racional, de caracter variable de la
superficie de la tierra” (Delgado Mahecha, 2003); pero es a partir del enfoque
critico de la Geografia, que el espacio adquiere una perspectiva social y global,
Milton Santos define el espacio como “el conjunto indisociable de sistemas de

objetos naturales o fabricados y de sistemas de acciones, deliberadas o no’
(Santos, 1993).

Teniendo en cuenta lo anterior, se considera que el espacio es una representacion
de la realidad, en la que convergen elementos y fendmenos tanto fisicos como

sociales que forman un conjunto. Ahora bien, desde la didactica, el objeto de

4 Estébanez 1996 citado por Félix Pillet Capdepodn, en: La Geografia y las distintas acepciones del
espacio geografico. 2004.
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estudio de la Geografia es el espacio geografico®, este concepto se aborda a partir
del enfoque critico, en el que Milton Santos lo define como un “espacio banal, el
espacio de todos los hombres” (p. 73) en el que se reagrupan horizontalidades
(asiento de todo lo cotidiano) y verticalidades (vectores de la integracion jerarquica

regulada).

El espacio como una representacion social, el cual se aborda en esta investigacion
desde la didactica de la Geografia como Espacio Geografico, relaciona las
verticalidades, representadas en conceptos abstractos y cientificos de la
Geografia, y, las horizontalidades de los maestros en formacion, representadas en

sus lugares, vividos y percibidos.

Como se puede apreciar, no se trata sélo de la comprension e interpretacién de un
campo en el cual se desarrollan una serie de procesos, sino de un escenario
estudiado de acuerdo con lo vivido y percibido por las personas, aqui converge
entonces una nueva vision del espacio geogréfico. Lewin (1991) citado en Martin
Hernandez & Martin Ordoqui (2009, p. 31) “denomina espacio vivido, como aquel
donde “el hombre actua sobre los diferentes medios, y que son esenciales para
poder explicar y comprender la percepcion sobre el medio social y ambiental del
individuo”. Esta nueva perspectiva de espacio geografico como espacio vivido

conduce a la vision de un espacio subjetivo, el lugar.

4.1.2.2 Didacticos

La didactica, como un saber al interior del campo conceptual de la pedagogia,
postula como su objeto de estudio, el proceso docente-educativo, es decir, las

actividades que un profesor, educado para ello, provee de manera sistematizada,

5 Concepto ampliamente elaborado por la Dra. Raquel Pulgarin Silva en su texto A proposito de la
Geografia y su objeto de estudio: el espacio geografico, en el cual se define no como el simple
escenario fisico donde vive pasivamente el hombre subordinado a los fenémenos naturales, sino el
espacio construido, lugar en el cual se desarrolla la accion humana.

59



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

a sus estudiantes para que estos, mientras se apropian de un saber, se eduquen

y se formen.

Sistema didactico: esta integrado, no solo por el profesor, el saber y el
estudiante, sino por un sistema que traducen un saber sabio a un saber por
ensefiar. En el transcurso de la historia la traduccion de textos es una tarea
adjudicada a la hermenéutica. “La hermenéutica es traduccidén. Lo que se traduce
es un lenguaje en otro. El proceso de traduccion lo realiza un intérprete; en él se
manifiestan los prejuicios, habitantes de la tradicion, prejuicios sobre los cuales
también recae la traduccion. La traduccion implica el analisis de las estructuras de
sentido para ejercer la comprension de ese lenguaje, ya sea evitando 0
provocando el malentendido, de alli se generan multiples interpretaciones, ellas se
van anudando y provocan una sintesis como una nueva creacion y esta queda ahi

para posibilitar otras nuevas traducciones” (Gonzalez, 2006).

La ensefianza esta disefiada desde el sistema didactico conformado por las
siguientes categorias:

Problema, expresa la necesidad o problema a trabajar.

e Objeto, el centro de la formacion, habilidades geogréficas.

e Objetivo, expresa la transformaciéon cualificada que se desea lograr con los
estudiantes en atencion a las necesidades de formacion de la sociedad.
Expresan el para qué se ensefia y se forma al estudiante. Deben ofrecerse

objetivos instructivos, desarrolladores y educativos.
e Contenido, expresan el qué se ensefia, es decir, los conceptos, hechos, datos,

habilidades, habitos, operaciones, procedimientos, actitudes, sentimientos. El

contenido se expresa en la asignatura que esta incluida en el plan de estudio.
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Método, definidos como la forma de organizar y de orientar la actividad
cognoscitiva de los estudiantes a través de diferentes acciones y actividades
desde la ensefianza, en procura de la construccion de aprendizajes de
contenidos instructivos, desarrolladores y educativos por parte de los

estudiantes.

e Medios de ensefianza, que expresan las imagenes Yy las representaciones de
los objetos y fendmenos que son objeto de estudio, permiten crear las

condiciones necesarias favorecedoras de la ensefanza y del aprendizaje.

e Formas de organizacion de la ensefianza, las que, fundamentalmente, son la
ensefianza individual, el grupo clase, las conferencias y seminarios. La "clase"

es la forma basica de organizar la ensefianza.

e Evaluaciéon, que permite valorar la calidad con que han sido logrados los
objetivos por parte de los estudiantes, determinar las correcciones necesarias
de introducir para aproximar cada vez mas los resultados a las exigencias

planteadas por los objetivos (Chavez, 1999).

En este orden de ideas, la Didactica dedica sus esfuerzos en hacer de la
ensefianza un proceso que involucre al estudiante en su multidimensionalidad,
para lo cual se investiga el proceso de la enseflanza en atencion a las
caracteristicas cognitivas del estudiante, a las particularidades légicas de la
ciencia que es enseflada y a las caracteristicas y circunstancias del contexto

histérico y cultural.
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4.2 Articulacién de los componentes del sistema didactico en la propuesta
“La comprension del mundo real a partir del desarrollo de habilidades

geograficas”

La articulacion de los componentes del sistema didactico se realiza para lograr un
proceso sistémico, organizado e intencional. A continuacion se esbozan estos

componentes.

4.2.1 Problema: la necesidad de desarrollar habilidades geograficas en maestros

en formacion

4.2.2 Objetivo: formar y desarrollar en habilidades geogréficas.

4.2.3 Objeto: habilidades geograficas, entendidas estas como las acciones que el
estudiante realiza al interactuar con su objeto de estudio con el fin de
transformarlo, de humanizarlo. La habilidad como accién que es, se puede
descomponer en operaciones. Mientras la habilidad se vincula con la intencién, la
operacion lo hace con las condiciones, de modo tal que en cada habilidad se
pueden determinar eslabones de la misma u operaciones cuya integracion permite

el dominio por el estudiante de un modo de actuacion. (Alvarez de Zayas: 1999)

4.2.4 Contenido: comprende las habilidades geograficas. Las habilidades

geograficas que se desarrollan en la propuesta son:

e Perspectiva: esta habilidad tiene que ver con la representacion de objetos
familiares, por ejemplo el trazado de siluetas de objetos sobre hojas de
papel que permita de manera paulatina familiarizarse con la vision desde
arriba que constituye el punto de vista del observador en mapas y planos

como representaciones graficas del espacio.

62



UNIVERSIDAD
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

e Escala: es una habilidad que consiste en reducciones gréficas de
elementos reales. En el caso de las representaciones gréficas del espacio,
una unidad en el plano o mapa corresponde a una cantidad especifica de

unidades en el espacio real.

e Simbologia: habilidad clave en la correcta interpretacion de las
representaciones graficas del espacio. Se inicia su ensefianza con la
ubicacién de lugares importantes para los estudiantes, en un plano sencillo
de la localidad, y, eventualmente, se aumenta no sélo el tamafio del mapa,
sino también el nivel de abstraccion del simbolo. La simbologia constituye
el alfabeto cartogréfico por excelencia.

e Orientacion: esta habilidad implica el aprendizaje de coordenadas y la
localizacion con respecto a. Implica el acercamiento a los puntos
cardinales, con especial atencion en el proceso que permitira diferenciar el

esquema de orientacion corporal del cardinal (Bale, 1996, pag. 63).
4.2.5 Método: investigativo, consiste en la produccién de conocimiento a partir de
vivencias y la problematizacion de contenidos propios de la geografia que
permitan el desarrollo de habilidades geogréficas en la formacion de licenciados
en educacion.

4.2.6 Medios didacticos: Guias didacticas y material diverso.

Las guias didacticas son disefiadas teniendo en cuenta la siguiente estructura®:

8 Disefio realizado en el marco de la Especializaciéon en Pedagogia para el Desarrollo del
Aprendizaje Autdbnomo y empleado desde el afio 2004 en los diversos espacios formativos que he
orientado como docente de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia.
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Vision panoramica de la guia: en ella se har4 una breve presentacion del
contenido de la guia de aprendizaje y de los propdsitos que se espera alcanzar
con ésta, al tiempo que se hace la invitacién al estudio de la misma. Esta bajo el

titulo de ¢ Qué encontraremos en esta guia?

Activacion cognitiva, ésta partira de un organizador previo o de una lectura
corta a través de él o de ella se buscara hacer un “calentamiento cognitivo” que
active los conocimientos previos que manejan los estudiantes con respecto a los
topicos a abordar en las guias y en los espacios del seminario. Con estas
activaciones cognitivas se buscara potenciar el enlace entre los conocimientos

previos y la informacion que se ha de aprender (mejorar las conexiones externas).

Actividades de Aprendizaje Estratégico: el aprendizaje estratégico es aquel
gue se alcanza cuando el estudiante ha puesto en marcha una o varias
estrategias para aprender; es decir, que debe “pararse a pensar” y planificar sus
acciones, anticipando en parte los efectos que tendran en relacién con el objetivo
0 con los objetivos perseguidos a través del estudio de las diferentes guias, al
igual que le implican regular y evaluar la eficacia de dichas estrategias para

aprender los topicos que la componen.

Material de apoyo tedrico: como su nombre lo indica, es el fundamento tedrico
gue servird de base para los nuevos aprendizajes y que alentara las discusiones
dentro de los seminarios. Este material estara distribuido a través de lecturas de
diversa extension y complejidad, dependiendo los topicos y los problemas que se
traten y se desarrolla a partir de la bibliografia basica del seminario.

Bibliografia para profundizar y recomendados: en este punto, el profesor
recomendara la bibliografia que los estudiantes pueden consultar en caso de que
deseen o requieran profundizar en alguno de los topicos abordados en las guias y
en los seminarios, esto con el fin de ampliar el horizonte tedrico y mostrar nuevos

caminos para avanzar en el estudio de las habilidades geograficas.
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Grafica 1: Estructura didactica de las guias de aprendizaje
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Fuente: elaboracion propia EYMG

4.2.7 Formas de organizacion: en la propuesta se trabajara en el aula de clase y

en diferentes entornos propicios para el desarrollo de las habilidades geogréficas.

4.2.8 Evaluacion: Con el presupuesto de que la evaluacion es un proceso para la
participacion, la comprensién y la autorregulacién, desde el inicio del SEMINARIO
se construira una plataforma de evaluacion con todo el grupo, es decir, se
concertaran las cuestiones a evaluar, los productos relacionados; asi como, los
criterios, los instrumentos y los responsables de realizar la valoracion tanto

cualitativa como cuantitativa.

El profesor presentara algunas propuestas iniciales que sirvan de base para la

construccion de formas colectivas de ordenar la informacion, analizarla y valorarla;
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de modo que se privilegien procesos de autoevaluacién, evaluacion por pares y

coevaluacion.

Grafica 2: propuesta didactica: la comprension del mundo real a partir del

desarrollo de habilidades geogréficas.
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La concrecion de la propuesta didactica: la comprension del mundo real a partir
del desarrollo de habilidades geograficas se propone desarrollar mediante un

seminario de investigacion.

El seminario entendido desde la concepcidn de seminario aleman, en el que se
construye conocimiento a partir del estudio de todos los integrantes del grupo. Es
un tipo de estrategia en la que hay descentramiento de la clase magistral y se

privilegia la indagacion y la busqueda de conocimiento.

En la siguiente grafica se muestran los momentos didacticos a implementar para el

desarrollo de esta propuesta didactica:
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Grafica 3: Momentos didacticos del seminario investigativo
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Como se muestra en la gréfica, se propone trabajar en la modalidad de Seminario
investigativo en el cual se ofrecen elementos didacticos de tipo conceptual y
herramientas metodologicas para su aplicacidon en situaciones practicas de la
docencia diaria, al tiempo que se buscara integrar lo pedagdgico, lo didactico, lo

disciplinar y lo investigativo.
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4.3 Momentos de la propuesta didactica para el desarrollo de habilidades

geograficas en licenciados en educacion

El seminario se genera en la dinamica: conceptualizacion — comprension —
transferencia — evaluacion sobre discusiones orientadas a partir de los problemas
pedagogicos, didacticos y evaluativos, y los ambitos conceptuales objeto de

estudio.

4.3.1 Momento de conceptualizacion:

El seminario parte de una conceptualizacion sobre las teméaticas centrales
propuestas para cada uno de los ciclos que la componen. Un proceso de
conceptualizacién consiste basicamente en la representacion del contenido. La
representacion requiere de la activacion cognitiva, la cual a su turno se lleva a
cabo mediante dos operaciones: la atencién, que es la disposicidbn para
seleccionar y codificar los simbolos; y la percepcion, o sea la recuperacion del
conocimiento previo preestablecido en la memoria a largo plazo. La
conceptualizacién o saber, dice Perkins, es un estado de posesion, de manera que
se puede determinar con facilidad si alguien tiene o no, posee 0 no, cierto saber o

determinada nocion.

4.3.2 Momento de comprension:

Una vez se ha iniciado con el proceso de conceptualizacion paralelo a éste, y
complementandolo, viene el proceso de comprensidn: la comprension va mas
all4 de reconocer y recordar la informacion suministrada en cada modulo del SMN.
Es la habilidad que se espera que los maestros en formacién adquieran y logren el
saber, el saber como hacer y el hacer. En consecuencia, para llegar a ésta, se
brindar4 este proceso mediador buscando ademas que se fomenten diversas
formas de abstraccién y diversos tipos de pensamiento de orden superior.
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4.3.3 Momento de transferencia:

Una vez lograda la comprensién de los contenidos de cada mdédulo se espera que
los maestros en formacion transfieran la ensefianza de éstos hacia sus contextos
de practica en aras de transformar sus habituales practicas educativas y motivar la

construccion de conocimientos en sus estudiantes a partir de ellos.

4.3.4 Momento evaluacion:

En este momento didactico del seminario se valora los logros obtenidos y se

responde a los interrogantes sobre las habilidades geograficas desarrolladas.

4.4 Criterios de evaluacion:

En esta propuesta se entienden los criterios de evaluacion como ideas 0 normas
de valoracion que permiten emitir juicios valorativos sobre el objeto evaluado; son
condiciones que definen las actuaciones en la expresion de las competencias y

gue permiten dotar de objetividad y reconocimiento la evaluacion

4.4.1 Criterios que acompafian esta propuesta de evaluacion:

e Los ejercicios de autoevaluacion se realizaran a partir de diversos
instrumentos, los cuales permitiran la reflexion autocritica sobre los procesos y
los productos que se logran en este seminario y seran analizados con el
profesor en los espacios de docencia asistida, buscando con ello que se
conviertan en herramientas para la regulacibn de la ensefianza y la

autorregulacion de los procesos de aprendizaje.

e Los trabajos grupales deben dar testimonio de la participacion de los miembros

de cada pequefio grupo en su realizacion y consolidacion, y podran ser
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sometidos a autoevaluacion, evaluacién entre iguales o heteroevaluacion,
segun se haya fijado previamente en los criterios que acompafaran las pautas

para su elaboracion.

4.5 Modalidades de evaluacion:

4.5.1 Autoevaluacion.
4.5.2 Evaluacién entre iguales.
4.5.3 Coevaluacion.

4.5.4 Heteroevaluacion

Se propone, ademdas que en cada uno de los momentos didacticos del seminario
investigativo se articule el aprender a aprender, la generacion y el uso del

conocimiento y el aprendizaje cooperativo:

Aprender a aprender: El saber aprender, entendido como la capacidad del
individuo para autogestionar procesos de adquisicion de conocimiento, es una
meta altamente perseguida por la educacion actual, sin embargo, los expertos
coinciden en que es dificil precisar el cobmo ensefiar a aprender a aprender. El
desarrollo de esta competencia requiere de compromiso del docente con procesos
de pedagogia visible que haga explicitos los procedimientos y estrategias
cognitivas y metacognitivas requeridos para construir conocimiento en las

diferentes areas del saber.

La experiencia como profesional autonomo, autodirigido y autorregulado es
condicion necesaria para convertirse en un docente estratégico pues nadie puede
ensefiar lo que no sabe, lo que no reconoce como importante y utl, o

simplemente, no sabe hacer.

Generacién y uso del conocimiento: Una de las causas del poco impacto que

tienen algunos procesos de intervencion sobre la calidad educativa radica en que
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el saber que se logra construir en ellos no es usado para transformar la practica

cotidiana y acaba convertido en un conocimiento inerte.

Un propuesta de formacién como ésta debe incluir actividades que explicitamente
favorezcan la conceptualizacién profunda, conseguida a partir de diversos
ejercicios de comprension, analisis y sintesis de la informacion teorica y la
transferencia, entendida ésta como la aplicacion de conocimientos, habilidades y
estrategias al contexto particular mediante el disefio de acciones innovadoras y
con las cuales, se ponen de manifiesto la validez y la pertinencia de ese saber en
el campo personal y profesional y de su aplicacion a la solucién de problemas

reales en contextos reales.

Aprender a conceptualizar y transferir, es el primer paso para que el maestro en
formacion, sea a su vez capaz de ensefiar a sus estudiantes a hacerlo. Solo asi lo
aprendido en la academia puede ser vinculado por el individuo con su realidad

vital afectando de manera positiva las condiciones de su medio.

Aprendizaje cooperativo: El aprender a trabajar en grupo es catalogado
actualmente como una de las competencias necesarias para sobrevivir en el siglo
XXI. El analisis de los resultados obtenidos en variados escenarios de aprendizaje
grupal muestra que es necesario desarrollar explicitamente las habilidades
necesarias para aprender y construir en grupo, pues soélo asi se da aplicacion a los
principios de aprendizaje cooperativo, andamiaje, jalonamiento y zona de

desarrollo préximo.

Los medios priorizados para el desarrollo del seminario se complementan con la
creacion de las guias de aprendizaje. Estas se estructuran teniendo en cuenta la
articulacion de los componentes de la didactica respecto a planeamiento,

organizacion y evaluacion.
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5. CONCLUSIONES

En Colombia el trabajo en torno a habilidades geograficas en la educacion basica
y media es muy incipiente y fundamentalmente se realiza por voluntad de los
docentes o decision propia de trabajarlas segun las necesidades que éstos
detectan con respecto a la ubicacion y la representacion gréafica del espacio.

En la Educacion Superior, especialmente en los programas de formacion de
licenciados en educacion y particularmente en los de Licenciados en Ciencias
Sociales las habilidades geograficas se encuentran integradas a los contenidos de
los cursos o espacios de formacion del componente geografico sin que ello
impliqgue un tratamiento didactico particular para su formacién y desarrollo y de
esta manera le permita a los docentes en formacion hacerse conscientes de qué
son, qué implican, como se deben trabajar y como es posible desarrollar

pensamiento geografico y comprension del mundo real a partir de ellas.

Independiente de la perspectiva tedrica que se asuma para la ensefianza de la
geografia en la escuela colombiana es innegable la utilidad de las habilidades
geograficas para el estudio de la Geografia en la educacion basica, media y
superior, con la vision de comprender y explicarse el espacio geografico, como
una construccion humana integrada por componentes diversos que le dan una

disposicion especifica.

Estudiar geografia, y en especial las habilidades geograficas, es muy importante
para la formacion integral de los docentes y en especial de los de ciencias sociales
ya que les permitird solucionar problemas de su realidad cotidiana a través del
entendimiento de su espacio geografico constituido por componentes naturales,
sociales, culturales, econémicos y politicos. Hoy cabe destacar que el estudio del
espacio geografico en la escuela se sustenta en la reflexion de experiencias

cotidianas de los estudiantes, en la vinculacion con el espacio donde se
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desenvuelven, con la finalidad de reconocer las relaciones entre los componentes

espaciales de manera gradual y secuencial.

La propuesta didactica presentada busca ser un punto de partida para la toma de
consciencia en torno a la importancia de incluir las habilidades geogréaficas como
un contenido clave en los planes de formacién de los licenciados en educacion y
desde su puesta en escena trazar otros horizontes asociados a las necesidades y

a las posibilidades que el trabajo con este contenido brinda.

La formacion en habilidades geograficas permite al docente oportunidades de
aprendizaje basadas en situaciones o sucesos relevantes de su vida cotidiana
para favorecer la construccion de sus conocimientos, lo que les permitira
inmiscuirse y resolver problemas reales de su espacio cercano, asi como aplicar lo
aprendido ayudandose con el intercambio de puntos de vista, la participacion
abierta y flexible, la cooperacién y la construccidén colectiva de conocimiento a
través del didlogo lo que favorece la reflexion, la argumentacion y el interés de los

alumnos por contribuir en el mejoramiento de las condiciones de su espacio.

Se espera que los resultados de esta investigacion ofrezcan nuevas perspectivas
a estudios posteriores, en los que se profundice en la aplicacién de las habilidades
geograficas y desde éstas se generen otras propuestas didacticas que

potencialicen estas habilidades.

5.1Producciones académicas logradas durante el desarrollo del proceso de

investigacion

Si bien durante los estudios de maestria, tuvimos como objetivo, mejorar la
practica docente, a través de un proceso de investigacion. También tuvimos la
oportunidad de presentar otros resultados que sirvieron para ubicarnos dentro del
mundo académico, validar nuestros argumentos y corregir algunas imprecisiones

gue pudimos presentar. A continuacion, se exponen estos resultados.
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Ponencia presentada a nivel nacional en el XX Congreso Colombiano de
Geografia realizado en la Universidad del Tolima los dias 14, 15 y 16 de
noviembre de 2013 titulada: “La incorporacion de habilidades geogréficas,
espaciales y cartograficas en las formaciéon de licenciados en Ciencias Sociales.
Reto actual para la educacion geografica. En ésta se presentaron los principales
avances conceptuales del proyecto de investigacion que orientd la realizaciéon de

la presente tesis.

Finalmente se logré la publicacion de un articulo titulado: El desarrollo de
habilidades espaciales, reto actual para la didactica de la geografia. Publicado Ila
revista de difusion académica “La Gaceta didactica” del grupo de investigacion
DIDES (Didéctica de la Educacion Superior). Universidad de Antioquia, edicion
N°9, Medellin, febrero de 2013.

Ponencia a nivel internacional titulada: “El desarrollo de habilidades espaciales en
la formacion de Licenciados en Educacién Béasica con énfasis en Ciencias
Sociales” llevada a cabo en el XIV Encuentro de Gedgrafos de América Latina
(EGAL). Reencuentro de saberes territoriales latinoamericanos, llevada a cabo el

mes de abril de 2013 en Lima- Perq.

Ponencia a nivel internacional titulada: “La incorporacion de habilidades
geograficas en la formacion de licenciados en Ciencias sociales. Un reto actual
para la educacion geografica”. Presentada en el XXV Simposium Internacional de
Didactica de las Ciencias Sociales, Las XlI Jornades Internacionals de Recerca en
Didactica de les Ciéncies Socials y el Il Encuentro Iberoamericano de Didactica de
las Ciencias Sociales: Una mirada al pasado y un proyecto de futuro, celebrado en
la Universidad Autonoma de Barcelona del 08 al 10 de abril de 2014. Dicha

comunicacion fue incorporada en el Volumen 2 de las memorias de estos eventos.
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Anexo 1

Modelo de ficha resumen

Ficha resumen

Encabezado

Numero de ficha

Elaboro

Referencia

Resumen

Palabras clave

Disponible

83




DE ANTIOQUIA

Facultad de Educaciéon

Anexo 2

Modelo de ficha bibliografica

Ficha bibliografica

Ficha nUmero

Fecha de

elaboracion

Referencia

Ubicacion del

texto

Idea central

Argumentos o
ideas

secundarias

Autores

referenciados

Palabras claves
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Anexo 3

Modelo de ficha tematica

Ficha tematica

Ficha

ndamero

Elabordé

Referencia

Texto de la fuente (Cita).

Comentario.

Participacion de la comunidad
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Anexo 4

Modelo de diario de campo’

GRADO

FECHA

HORA

Dia

Mes

Ao

Iniciacion

Finalizaciéon

OBSERVACION
NO

+ Descripcion breve del aula de clase o del espacio donde se realiza la observacién.

¢ Claridad en los objetivos de la clase y forma en que los aborda

¢ Desarrollo de las tematicas: coherencia, solvencia, actualizacion, etc.

¢ Estrategias didacticas utilizadas de acuerdo con las caracteristicas del grupo escolar

¢ Materiales y recursos empleados durante el desarrollo de las teméticas

¢ Procedimientos de evaluacion y de realimentacion al estudiante

¢ Ambiente durante la clase y comportamiento estudiantil

¢ Otras observaciones — sobre desarrollo de habilidades geogréficas

7 Adaptada de: Evaluacién anual de desempefio laboral docentes y directivos docentes. Guia metodoldgica.
MEN. Bogota, marzo de 2008.
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Anexo 5

Ficha de clasificacion

Habilidades geogréficas:
Habilidades y destrezas cartograficas

Habilidades espaciales.

estos métodos para la ensefianza de la Geografia en
diversos paises, principalmente anglosajones, en virtud de
su mayor difusién. Se ha prescindido de un tratamiento en
su base historica que, probablemente, dard lugar a una
publicacion posterior. Por ultimo y a modo de conclusion,
se proponen unas pautas a seguir, con el fin de favorecer
una opcion idénea por los sistemas de “indagacion” en la
ensefianza media de la geografia, ante los nuevos planes
de la reforma espafiola.

TIPO AUTOR ANO | UBICACION RESUMEN TITULO
Articulo de Palacios 1988 | Anales de El trabajo se estructura en torno al analisis de los | La
revista — Estremera Geografia de la | elementos que componen todo método educativo. En | indagacion y
Informe de Teresa Universidad primer lugar, el estudio del sistema de aprendizaje en si. | la didactica
Investigacion | Palacios Complutense Posteriormente, su adaptacion a un alumnado especifico; | de la
Estremera de Madrid — en este caso: estudiantes espafioles de ensefianzas | geografia en
David Espana medias. Finalmente, se establece la correspondiente | las
P&g.59 - 72 relacion al modelo de ciencia que se quiere transmitir. | ensefianzas
Este objetivo ha supuesto una recopilacion del uso de | medias
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Resultado de
investigacion

Santiago
Rivera José
Armando

Es un estudio que busco conocer la concepcion que
posee el docente sobre la geografia que ensefia en la
Educacion Basica (Tercera Etapa) y en Media
Diversificada y Profesional en el Estado Tachira. En el
estudio se constaté el predominio de una concepcion de
la Geografia como disciplina descriptiva, determinista y
naturalista. La investigacion determin6 que el docente que
ensefia geografia se encuentra muy alejado de los
cambios conceptuales y didacticos desarrollados por la
teoria geodidactica, generados por la creciente inventiva
tecno- cientifica.

La
concepcidn
de la
geografia vy
la docencia
geografica

Articulo de
revista —
Reflexion
sobre
investigacion
es varias

Souto
Gonzalez
Xose
Manuel

2011

Revista
Anekumene
Espaina
Pag. 28 a 47

La educacién es una de las palabras que suelen ser
invocadas por los politicos en sus programas electorales.
Igualmente los medios de comunicacion suelen hacerse
eco de algunos informes internacionales, que ademas se
presentan como si de una competicion deportiva se
tratara. Las familias suelen quejarse de la manera de
educar a sus vastagos y los profesores del poco
reconocimiento que tiene su labor. Y si no fuera poco, la
Union Europea nos recuerda que debemos afrontar la
formacién permanente, ya que es necesaria para los retos
de la competitividad. La educacion en los paises
iberoamericanos es una preocupacioén compartida.

Una
educacion
geogréfica
para el siglo
XXI:
aprender
competencia
S para ser
ciudadano
en el mundo
global

Reflexion y
propuesta
didactica
Grupo Gea
Clio

Souto
Gonzalez
Xose
Manuel

En este trabajo quiero presentar una praxis didactica en el
ambito de la educacién geogréfica ciudadana. En primer
lugar quiero definir el problema desde la perspectiva de
los alumnos, profesores y sistema escolar: la oferta
académica que se hace desde la geografia no es util para
desarrollar valores y actitudes ciudadanas, como tampoco
responde a los intereses inmediatos del alumnado. En
segundo lugar quiero contrastar los cambios que se han

Geografia vy
ciudadania.
Espacio
publico
educativo y
geografia
escolar:
retos

los
para

88




UNIVERSID.
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

propuesto por parte de la ensefianza de la geografia en la
segunda mitad del siglo XX en relaciébn con las
alternativas democréticas de una educacion al servicio de
la ciudadania, para lo cual analizo el concepto de espacio
publico ciudadano. Por dltimo quiero proponer un proceso
de investigaciébn educativa e innovacion didactica que
desde mi experiencia docente puede ser Gtil para motivar
al alumnado en la busqueda de su identidad ciudadana.

una
formacion
ciudadana.

Articulo de
revista -
Reflexion

Souto
Gonzalez
Xosé
Manuel

2005

Geoensefianza
Vol. 10 Pag. 21
— 41 Espaina
Proyecto Gea
Clio

Los habitos y rutinas que caracterizan a una clase de
geografia, los nuevos retos educativos en la sociedad de
la informacién, con diferentes valores sobre la institucion
escolar; crean dificultades en la investigacion e innovacion
de los profesores. La didactica de la geografia quiere
colaborar a relacionar ambas dimensiones personales y
sociales. En este trabajo se consideran estos aspectos a
partir de la experiencia espafiola.

Retos
sociales,
propuestas
educativas e
innovacion
didactica. El
caso de la
geografia
escolar.

Articulo de
revista —
Informe de
investigacion

Cely
Rodriguez
Alexander

2011

Revista
Anekumene
pag. 140 — 155
Espana

El articulo presenta el proyecto de investigacion que
adelanta un grupo de docentes de Universidades de
América Latina reunidos en la Redladgeo. El proyecto es
una apuesta interinstitucional e internacional que busca
identificar la concepcion de ciudad contemporanea
presente en los estudiantes que cursan carreras
profesionales en educacion (Pedagogia, Ciencias
Sociales, Geografia). Se pretende comprender, analizar y
comparar cémo ellos aprehenden las diversas
espacialidades y temporalidades que denotan las formas
de ser, estar e interactuar con la urbe latinoamericana
desde su contenido material (arquitecturas, morfologias,
funcionalidades) y su contenido simbdlico (sentidos,
narrativas, lenguajes, estéticas, practicas, usos Yy

Construccio
n socio -
cultural de
los
territorios
urbanos.
Una
indagacion
desde la
educacion.
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apropiaciones). El proyecto toma como escenario las
ciudades de Bogota y Medellin en Colombia, Sao Paulo,
Goiania eljui en Brasil, y Santiago de Chile. Estas
ciudades han sido seleccionadas como referentes ya que
son sedes de las Universidades y de los grupos de
investigacion que participan del proyecto. Uno de los
resultados esperados de la investigacion es la elaboracion
y presentacion de una propuesta de lineamientos de
politica educativa para la ensefianza de la geografia en
los respectivos paises.

Articulo de
revista —
Reflexion
sobre
investigacion
etnografica

Garrido
Pereira
Marcelo

2011

Revista
Anekumene.
Pag. 156 — 170

El presente ejercicio narrativo evidencia la relacion que
hay entre la configuracion de los procesos informales de
ensefanza-aprendizaje y los espacios que son
construidos y producidos por los habitantes de Parinacota,
utilizando como préctica social indicativa el pastoreo.
Mientras el espacio tiende a construirse en relacién a los
procesos de deslocalizacion, muchos de los habitantes
persisten en la defensa de una matriz originaria que debe
permear tanto las logicas de subjetivacion como de
socializacion de quienes son incorporados al acto
educativo. Se asiste a un proceso de definicién de una
identidad inestable del ser alli, parinacotefio, que tiende a
expresarse en una lucha permanente por el
mantenimiento de las relaciones con el entorno vital.

El lugar
habitado por
las parinas:
la
experiencia
educativa
comprendid
a como
experiencia
del espacio.

Articulo —
reflexion

D Angelo
Maria Luisa
— Lossio
Oscar

En el texto se hace una reflexion acerca de la posicidn
gue los maestros de Geografia toman frente a la
ensefianza de la cartografia usando el mapa. En la
primera parte se define el mapa, y se le da un cuerpo
epistemoldgico: “En esta perspectiva, se considera
fundamental recuperar la autoria de un mapa. La posicion
ideoldgica, la vision de mundo y los intereses de quién lo

El uso del
mapa en las
clases de
geografia:

reflexiones

sobre la
influencia de
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construye, o de quienes financian su construccion e

la posicién

impresion, influyen en el producto cartografico. Asi se esta | epistemoldgi
tomando una posicion epistemoldgica, al sostener que no | ca del
existe posibilidad de neutralidad en el proceso de | docente

construccion de un mapa”. A continuacion, se expone
cémo se realiza la planificacion del uso didactico del mapa
como TEXTO CARTOGRAFICO, esto es, como expresion
del lenguaje cartografico. Se realizan ademas entrevistas
a los docentes que participan en el estudio, de las
provincias de Cordoba, Santa Fe y Entrerrios, acerca del
uso que les daban a los mapas sus profesores cuando
ellos eran alumnos, y se analizan, esto permite establecer
varias conclusiones finales

Panel —
exposicion
de resultados
de
investigacion

Gurevich
Raquel

2007

Las
perspectivas,
los sujetos y los
contextos en
investigacion
educativa ¢,?

En la presentacion se exponen algunos lineamientos de
una investigacion didactica realizada en el proyecto
UBACyT del que formé parte “transformaciones recientes
en el temario de la geografia escolar. Un diagnéstico de
las condiciones del cambio en las concepciones Yy
practicas docentes en la escuela secundaria de la ciudad
de Buenos Aires, desde mediados de la década de 1990”.
Consiste en un estudio de los problemas relativos a la
ensefianza de la geografia analizando aspectos basicos
de las innovaciones educativas y de los saberes
pedagogico — didacticos inscritos en la agenda socio —
territorial contempordnea. La investigacion se propone
elaborar un diagnéstico del alcance de las
transformaciones operadas en la escuela secundaria de
Buenos Aires en la década de 1990, se abordan cuatro
dimensiones de analisis relacionadas entre si: La socio —
cultural, la politico — institucional, la epistemoldgico
disciplinar y la pedagogico — didactica.

Una agenda
de criterios
de
significativid
ad para el
trabajo  de
investigacio
n en
geografia
hoy.
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de la educacion y llama la atencion hacia sus nuevas

Articulo — Mortola 1996 | Gobiernode la | El articulo presenta el informe final de un maestro que | La geografia
Informe de Gustavo ciudad de decide hacer innovaciones con una metodologia de | en la escuela
investigacion | Adolfo Buenos Aires, accion participacion con sus estudiantes, en torno a las | primaria.
Banco de problematicas que se presentan en la comunidad que los | “Una mirada
experiencias circunda, redine un marco tedrico y las conclusiones a las | a partir de
pedagogicas gue llega después de realizada la actividad. los
Argentina problemas
de la gente-”
Articulo — Estébanez Nuestro objetivo en este articulo es presentar las técnicas | Problemas
reflexion en | Alvarez mas usuales de elaboracion de mapas mentales y hacer | de
torno a la José una valoracion critica de ellas, poniendo de manifiesto las | interpretacio
investigacion limitaciones que influyen en los resultados y plantean | n y
serias dudas de interpretacion. Utilizaremos para ello una | valoracion
informacion referida a las preferencias manifestadas por | de los
grupos de estudiantes de Geografia e Historia del Primer | mapas
Ciclo de Facultad, procedentes de regiones distintas. mentales.
Articulo de De Moreno | 1996 | Geoensefianza. | Se presentan los aspectos mas relevantes de una | Dibujos
revista — Elsa Pag. 70 — 86 ¢? | investigacion realizada con nifios de segundo grado, | infantiles y
Informe de Amanda residentes en el sector rural cerca de Bogota. Tal | su uso en la
investigacion | T. de investigacion tiene como objetivo identificar las | didactica de
Cérdenas caracteristicas de las representaciones gréaficas del | la Geografia
Rosa espacio, en los alumnos del mencionado grado para inferir
el grado de desarrollo del pensamiento espacial y orientar
posteriormente la ensefianza de la geografia en primaria.
Articulo de Svatofiova Revista En este articulo se analizan las posibilidades de | Sistemas de
revista — Hana Educacién y implementacion de los Sistemas de la Informacion | informacion
Reflexion pedagogia Pag. | Geografica (SIG) en la educacién. Presenta los SIG como | geogréfica.
212 — 223. un instrumento digital moderno que ayuda en la busqueda | Un
de nuevas relaciones y contextos relativos a objetos y | instrumento
fendmenos en la esfera del paisaje. Aborda las tendencias | de la

geografia del
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prioridades en relacion con la vida de la sociedad de
informaciones. Presenta ejemplos especificos de la
integracion de los SIG, en la educacion en la Facultad de
Pedagogia en el marco de los estudios en el
Departamento de Geografia de la Universidad de Masaryk
de Brno, Republica Checa.

futuro

Nogue |
Font Joan

El autor manifiesta que en su articulo abordara los nuevos
enfoques que se evidencia que la geografia regional y su
ensefianza tomaran en el futuro teniendo en cuenta el
humanismo y el marxismo como enfoques metodoldgicos,
asi como el impacto de las mismas en la geografia
regional, del espacio al lugar y del lugar a la region.

Espacio,
lugar,
region: hacia
una nueva
perspectiva
geogréfica
regional.

Articulo de
revista —
estado del
arte

Pillet
Capdep6n
Félix

2004

Investigaciones
Geograficas
Universidad de
Alicante —
Espafa Pag.
141 - 154

Con la incorporacion de la geografia como Ciencia Social
desde mediados del siglo XX, el estudio del espacio
regional o concreto dio paso a distintas acepciones del
espacio geogréafico (Abstracto, subjetivo, social) de la
mano de diversos paradigmas, para concluir con el
acercamiento de unas corrientes de pensamiento con
otras, con un eclecticismo cientifico preocupado por el
actual espacio local globalizado.

La geografia
y las
distintas
acepciones
del espacio
geogréfico.

Articulo de
revista —
reflexion

Bailly
Antoine S.

1989

Anales de
Geografia de la
Universidad
Complutense
Madrid Espafia

A partir de la reflexién en torno a los conceptos propios de
la Geografia, como espacio, lugar, representacion, el
autor pretende mostrar que en un entorno historica y
socialmente dado, el individuo construye su propia
realidad articulando lo estructural, lo funcional y lo
simbdlico: como el paisaje nos remite a nuestra
experiencia existencial, como se articulan lo real y lo
imaginario en cada lugar.

Lo
imaginario
espacial y la
geografia.
En defensa
de la
geografia de
las
representaci
ones.
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Articulo de Rodriguez 2006 | Geoensefianza | El objetivo principal de la investigacion es construir una | Problemas
revista — de Moreno Pag. 241 — 248 | didactica de la geografia para la educacion basica | de
Informe de Elsa Bogota mediante la orientacién en la investigacion formativa de | aprendizaje
investigacion | Amanda y los futuros Licenciados en Educacion Basica con énfasis | de la
otros en Ciencias Sociales. En el mismo orden busca identificar | geografia en
problemas de aprendizaje en alumnos de educacion | alumnos de
basica a partir de la enseflanza de las Ciencias Sociales | educacion
en especial de la geografia, la cual en Colombia presenta | basica
deficiencias con relacion en métodos, contenidos,
estrategias y evaluacion, lo que la califica como una
geografia memoristica, descriptiva y tradicional.
Capitulo de Benedetti 2011 | pag. 11-82en | El objetivo de este capitulo es analizar las formas en que | Territorio:
libro Alejandro Territorio, lugar | se empled la categoria territorio en la tradicion de | Concepto
y paisaje. pensamiento académico geografico, en dialogo con otras | integrador
Practicas y tradiciones de pensamiento, como el de la planificacion. | de la
conceptos Se trata de un concepto sobre el cual todavia predomina | geografia
bésicos en una cierta falta de reflexividad e interés transdisciplinario. | contempora
geografia Todavia es muy comun que en los estudios sociales se | nea.
empleen categorias espaciales y que se preste poca o
ninguna atencién a la produccién teorica desarrollada
recientemente en el campo de la geografia académica.
Persisten, aun, nociones que parecen provenir del saber
escolar o de concepciones elaboradas en el sentido
comun. En general, se suelen recuperar perspectivas
clasicas sobre el espacio. Probablemente, esto derive de
una dificultad que pueda tener la comunidad geogréfica
de divulgar su produccion entre pares de otras disciplinas.
Articulo de Redondo 2010 | Didactica El presente estudio pretende mostrar la importancia | La
revista — Garcia geografica No socioeducativa y cultural- turistica que pueden llegar a | importancia
Informe de Maria 11 Pag. 81 — tener los itinerarios dentro de los parques y jardines | de las
investigacion | Manuela 109 botanicos, que unas veces se localizan dentro de la propia | sendas

94




U (RS lI)\l)
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

ciudad, en el centro urbano, y en ocasiones en areas
periurbanas. Por ello, se han elegido varios parques y
jardines de Madrid, y algunos enclaves de la periferia que
ensefan los diferentes tipos de ecosistemas naturales de
la Comunidad de Madrid. Son ademas de gran utilidad en
la ensefanza de la Biogeografia como escenario viviente.

biogeografic
as como
propuesta

metodoldgic
a en la
ensefanza

de la
biogeografia

Articulo de
revista —
Reflexion

Luque
Revuelto
Ricardo M.

2011

Boletin de la
asociacion de
geografos
espafoles No
55 pag. 183 —
210

Espana

Las nuevas tecnologias aplicadas al mundo de la
cartografia han supuesto en la actualidad la divulgacion
masiva de imagenes espaciales y el desarrollo de nuevas
técnicas de analisis y de conocimiento. La importancia de
trabajar en el aula con todos aquellos recursos que
permitan acercarnos al conocimiento de los hechos
geograficos desde una perspectiva global justifica este
trabajo. El objetivo principal del mismo consiste en
mostrar y valorar las posibilidades que reportan el empleo
de las nuevas tecnologias, particularmente la aplicacion
Google Earth y el de una serie de experiencias didacticas,
en el proceso de renovacion metodoldgica y didactica de
la ciencia geografica.

El uso de la
cartografia y
la imagen
digital como
recurso
didactico en
la ensefianza
secundaria.
Algunas
precisiones
en torno a
google
earth.

Articulo de
revista —
reflexion

Jurado
Jurado Juan
Carlos

Revista
Iberoamericana
de educacion

En el articulo el autor aborda una serie de
consideraciones en torno a la ciudad y su configuracion
como urbe de gran tamafio en el tiempo actual, se
muestra como los pobladores y sus percepciones del
entorno transforman el espacio geografico de la ciudad y
de los vinculos entre las personas.

Ciudad
educadora:
aproximacio
nes
conceptuale
S y
contextuales

Articulo de
revista -

Bosque
Maurel

1983

Anales de
Geografia de la

Recopilacion sobre los trabajos que en materia de
pensamiento Geografico se han realizado en Espafa en

Los estudios
sobre
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estado del Joaquin Universidad el siglo XX enfatizando en sus enfoques y las | pensamiento
arte Complutense transformaciones que se han ido presentando a través del | geografico
No 3 Madrid tiempo. en Espafia
Espafa. Pag. (1940 - 1982)
253 - 265
Articulo de DelaVega |1995 | Analesde Los autores de la investigacién realizaron un estudio en | EI  espacio
revista — Benayas Geografia de la | tres barrios de Sevilla para observar el modo en que los | vivido en
informe de Sofiay Universidad adolescentes perciben el espacio que habitan, sus |tres barrios
investigacion | otros Complutense visiones y apreciaciones subjetivas con cuatro objetivos | sevillanos
No 15 Madrid fundamentales: Identificar al alumno vinculandolo a su
Espafa. Pag. domicilio y al tiempo de residencia en el barrio, conocer la
779 — 787 estructura y dimension de la imagen mental de su espacio
vivido, captas las relaciones de los encuestados con su
lugar mediante juicios de valor sobre el mismo e indagar
la percepcion que, mas alla del mundo familiar, tienen los
estudiantes de la ciudad en su totalidad.
Articulo de Estébanez | 1982 | Anales de Analiza en el articulo la manera cémo la Geografia | La Geografia
revista — Alvarez Geografia de la | humanistica ha evolucionado con el paso del tiempo a | Humanistica
reflexion José Universidad partir de varios autores representativos y del estudio de
Complutense los diferentes métodos que la Geografia ha utilizado en su
No 2 Madrid tarea. “Como conclusién podemos decir, que la pretension
Espafa Pag. 11 | de derrocar «la dictadura del positivismo» y buscar un
-31 nuevo paradigma que la sustituya, no se ha logrado y que
si bien existen esquemas y propuestas apoyadas en
filosofias diferentes al positivismo logico, carecemos de
«ejemplares», es decir, de un cuerpo de doctrina, de una
metodologia y de wunas técnicas que permitan
enfrentarnos con el estudio del hombre y su actuacion en
el medio.
Articulo de Sandoya 2009 | Anales de Gran parte de la capacidad de conceptualizacion espacial | Actividades
revista — Hernandez Geografia de la | de los alumnos de educaciébn secundaria se consigue | cartografica
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sus interrelaciones espaciales y su prediccion. La
aplicacion préctica y cientifica de los mapas cumple cinco
funciones: comunicativa, operativa, constructiva,
cognoscitiva y pronostica. Este método de investigacion
esta basado en el andlisis de mapas, como los modelos
temporales-espaciales de la realidad. Para el estudio de
los fendmenos representados en los mapas se aplican
diferentes tipos de analisis: visuales, cartométricos,
graficos y matematicos. EI método Cartografico de
Investigacion utiliza diferentes opciones del uso de
mapas: analisis directo de mapas independientes, analisis
comparativo de mapas de diferentes tematicas para un
solo territorio, andlisis comparativo de mapas de
diferentes épocas para el mismo territorio, estudio
comparativo de Mapas-analogos, analisis relacionado con
la transformacién de la representacion cartogréfica,
desintegracion de la representacion cartografica en los
componentes. Lo anterior sirve para la mejor comprension
y el estudio de diferentes fendmenos naturales y
socioeconémicos en diversas investigaciones cientificas,
teniendo en cuenta que los mapas son los modelos

reflexion Miguel Universidad trabajando con los mapas que aparecen en los libros de | s en libros
Angel Complutense texto. Un analisis del tratamiento cartogréafico que ofrecen | de texto de
Vol. 29 No 2 los disefios curriculares de las editoriales permite | secundaria
Madrid Espafia | comprobar la adecuacibn o no idoneidad de las
Pag. 173 — 203 | actividades con mapas a la hora de conseguir el
desarrollo de las capacidades espaciales en los alumnos.
Articulo de Lizmova 2007 | Revista Luna El Método Cartografico de Investigacion consiste en la | Analisis de
revista — Nina Azul No 24 péag. | aplicacion de mapas para la descripcion, el andlisis y el | mapas como
reflexion 74 — 80 Caldas | estudio de los fendmenos, con el objetivo de obtener | un método
Colombia nuevos conocimientos, caracteristicas e investigacion de | de

investigacio
n de
fendmenos
naturales vy
socioeconoé
micos
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temporales y espaciales de la realidad.

Articulo de
revista —
Informe de
investigacion

Ramos Ana
Isabel y
otros

2010

Revista
Comunicar No

34 V. XVII pag.

201 - 209

El articulo presenta un estudio de casos multiples de la
implementacion, a gran escala, de un proyecto de
aprendizaje movil. El proyecto se implementé con 3.000
estudiantes de primer semestre de profesional en dos
campus de una institucion educativa privada de México. El
objetivo fue analizar los recursos de aprendizaje movil de
cuatro cursos para identificar como se trataba de
promover el desarrollo de habilidades cognitivas en los
estudiantes. Se utilizaron entrevistas a través de «focus
group», encuestas, andlisis de documentos y observacion
no intrusiva. Los datos fueron analizados en forma
cuantitativa y cualitativa y se relacionaron con el sustento
tedrico de las dos variables conceptuales que guiaron
este estudio: aprendizaje mévil —-mLearning— y habilidades
cognitivas. Los resultados indicaron que el uso de
recursos mLearning modifica el ambiente de aprendizaje
al convertir cualquier escenario en un ambiente innovador
y colaborativo; que el disefio de los recursos mLearning
debe sustentarse en teorias y estrategias educativas para
ser efectivos y que la naturaleza de la materia y el tipo de
recurso estan relacionados a las habilidades cognitivas
que se desarrollan. Ademas se encontré que aunque los
estudiantes no estan conscientes de ello, los recursos
mLearning y el uso de dispositivos moviles los apoyan en
estrategias que promueven el desarrollo de las
habilidades cognitivas como solucion de problemas, toma
de decisiones, pensamiento critico, pensamiento creativo
y «melioration».

Desarrollo
de
habilidades
cognitivas
con
aprendizaje
movil: un
estudio de
casos.

Articulo de
revista —

Vilarrasa
Araceli

2003

Revista
Ensefanza de

El presente articulo se inscribe en la linea de
investigacion sobre las escalas de analisis en la didactica

Lugares de
significacion
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informe de las Ciencias de la geografia. En este marco se plantea la cuestion de | . Una
investigacion Sociales 2003 — | la significacién de los lugares cercanos y lejanos en la | exploracion
2 - pag. 61 - 66 | representacion del mundo que construyen los alumnos y | de los nodos
se presenta un pequefo trabajo de investigacion realizado | que
con 10 alumnos de 3° de ESO. configuran
la
representaci
on del
mundo  en
las mentes
de los
alumnos.
Articulo de Hugonie 2004 | Revista Una investigacion referente a las actividades de |Los
revista — Gerard Ensefianza de | aprendizaje en geografia propuestas a alumnos de | aprendizajes
informe de las Ciencias edades comprendidas entre los 11 y los 16 afios pone de | en geografia
investigacion Sociales 2004 — | manifiesto que las actividades predominantes son muy | propuestos
3-pag. 69—-73 | basicas y que se centran en un vocabulario y en|a los
situaciones elementales. El enfoque que se utiliza es mas | alumnos de
analitico que sintético o sistémico. Los docentes lo | entre 11y 16
justifican basandose en una concepcion analitica de la | afios:
construccion del saber en general y del saber geografico | actividades
en particular. basicas.
Articulo de Vilarrasa 2005 | Revista En este articulo se presenta la metodologia y los | El medio
revista — Araceli Enseflanza de | resultados de una investigacién sobre el pensamiento y | local como
informe de las Ciencias las préacticas de un grupo de profesores de trayectoria | escala de
investigacion Sociales 2005 — | profesional destacada sobre el papel del medio local en la | andlisis en la
4 - pag. 11 — 19 | construccién del conocimiento social en las clases de | didactica de

educacion secundaria. En los resultados se establece una
tipologia de distintos modelos didacticos de estudio del
medio y se propone un nuevo modelo que responda a los
planteamientos de la nueva geografia regional y a las

las ciencias
sociales de
educacion
secundaria.
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nuevas necesidades de formacién para una ciudadania
terrestre.

Articulo de Almeida 2005 | Revista En la ultima década, las recomendaciones curriculares de | La
revista — Rosa Enseflanza de | geografia e historia para la educaciéon primaria han | elaboracion
informe de Angela Doin las Ciencias incentivado la produccion de atlas municipales, a la vez | de atlas
investigacion | De Sociales 2005 — | que han permitido incluir en un solo volumen mapas, | municipales
4 - p4g. 21 — 31 | textos, fotografias o graficos del espacio local, entre otras | escolares:
fuentes de informacién. Este articulo presenta una | una
experiencia en que la elaboracién de atlas locales se | investigacio
convirti6 en un proyecto de investigacion en el que | n en
colaboraron investigadores de la universidad y profesores | colaboracion
de ciencias, geografia e historia de tres municipios.
Problemas como el recorte curricular, el lenguaje
cartografico y la formacion del profesorado constituyen los
puntos principales de un estudio que supone una
contribucién significativa en la constitucién de una linea
de investigacion que viene siendo denominada de
cartografia escolar
Articulo de Vergnolle 2005 | Revista En la geografia escolar francesa, un mismo tema no | El papel de
revista — Mainar Enseflanza de | siempre es tratado de la misma manera segun el capitulo | las
informe de Christin y las Ciencias en el que se encuentre. Comparando la presentacion que | finalidades
investigacion | Sourp Sociales 2005 — | se hace de los Pirineos en los capitulos en que se habla | civicas  en
Robert 4 - p4g. 21 — 31 | de Francia y Espafia, se puede analizar el papel de las | los temas de

finalidades civicas en la construccion de la geografia
escolar. Si se hace extensible a todo el siglo XX, esta
comparacion también permite estudiar el paso de
finalidades nacionales a finalidades europeas.

geografia

que se
ensefian en
Francia: El
ejemplo de
los Pirineos
en la
educacion

100




UNIVERSID.
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacion

secundaria.

Articulo de
revista —
Reflexion

Luis Gomez
Alberto

2007

Revista
Ensefianza de
las Ciencias
Sociales 2007 —
6 - pag. 105 —
123

Tras un primer apartado en el que se pone de relieve la
existencia de ciertas conexiones entre las orientaciones
metodoldgicas de los programas de 1938 —no publicados
finalmente— y algunos principios basicos del movimiento
renovador europeo y norteamericano en el ambito de la
escuela, en este articulo nos ocupamos con detalle del
contenido de ocho documentos aparecidos antes (tres) y
después (cinco) de la promulgacion de la Ley de
Educacion Primaria de 17 de julio de 1945. Frente a lo
gue suele sefalarse habitualmente, y sin dejar de lado la
existencia de particularidades, una lectura historico-
curricular de estos Cuestionarios provinciales pone
claramente de relieve la existencia de afinidades
relevantes entre sus propuestas selectoras 'y
organizadoras de los contenidos y las que, incluidas las
metodoldgicas, se hicieron dentro de alternativas
formuladas antes de la contienda bélica por
representantes de corrientes renovadoras dentro de lo
gue, ampliamente, se conoce como escuela nueva, activa
0 progresiva.

La
inspeccioén
educativa y
su papel en
la
concrecion
del curriculo
geogréfico:
los
cuestionario
S
provinciales
para la
ensefanza
primaria
durante el
primer
franquismo.

Articulo de
revista —
Informe de
investigacion

Oller
Montserrat y
Villanueva
Maria

2007

Revista
Ensefanza de
las Ciencias
Sociales 2007 —
6 - pag. 159 —
168

Resumen. La necesidad creciente de una educacion que
forme ciudadanos con opinién propia y capaz de actuar
ante los fendbmenos y problemas de su sociedad deberia
plantear a los docentes una serie de cuestiones acerca de
su profesion y del papel de las ensefianzas que imparten:
¢como adquieren los alumnos las competencias
necesarias? En el caso de la geografia, pueden afadirse
unos interrogantes mas: ¢Existe un lugar especifico para
la geografia en la educacion secundaria? ¢Estan los
profesores formados para hacer de la ensefianza de la

Ensefar
geografia en
la educacién
secundaria:
nuevos
objetivos,
nuevas
competencia
S. Un
estudio de
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geografia este saber util que la sociedad demanda? Este
trabajo analiza un estudio sobre los perfiles profesionales
de los profesores de geografia (formacion cientifica y
profesional, preferencias teméticas, uso de recursos
docentes utilizados en el desarrollo de las clases) y sus
puntos de vista sobre la funcion educativa de la geografia
en el curriculum escolar. El material de analisis se obtuvo
mediante las respuestas a un cuestionario dadas por 54
profesores de geografia (ESO y bachillerato) de centros
publicos y concertados de la regidn metropolitana de
Barcelona. Los resultados fueron posteriormente
contrastados y matizados en una entrevista a cinco
profesores de secundaria no participantes en el estudio.

caso.

Articulo de
revista —
informe de
investigacion

Vera Mufioz
Maria Isabel
y Cubillos
Alfaro
Froilan

2010

Revista
Ensefianza de
las Ciencias
Sociales 2010 —
9 - pag. 3-16

Resumen. Ha supuesto un reto para los investigadores
analizar las ideas del alumnado sobre el grado de
dificultad de comprension de conceptos geograficos, en
concreto sobre el medio urbano, asi como averiguar la
manera en que piensan que los han adquirido. El trabajo
se ha desarrollado con una muestra de 75 alumno/as de
tercero de ESO de un centro publico de Alicante. Se
aplic6 un cuestionario para recoger la opinion del
alumnado sobre el tema objeto de nuestro estudio. Se
enfatiza en el caracter descriptivo y cuantitativo de la
investigaciéon. Los resultados obtenidos muestran la
clasificacion realizada por los alumnos respecto del grado
de dificultad de los conceptos de geografia analizados y la
manera en la que el alumnado cree que han aprendido
cada uno de los conceptos clasificados. Se destaca el
papel desempefiado por el entorno (familiar y social) en el
aprendizaje de aquellos conceptos que se han calificado
como faciles, mientras que al entorno escolar y al

Concepcion
es del
alumnado de
secundaria
sobre la
comprensio
n y el
aprendizaje
conceptos
de geografia.
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profesorado se le reserva el aprendizaje de los mas
dificiles.

Articulo de
revista —
reflexion

Santiago
Rivera José
Armando

2007

Aldea Mundo
revista sobre
fronteras e
integracion afio
12 No 23 péag.
59 - 67

El propdsito de este articulo es denunciar la situacion
geografica que caracteriza al mundo global, como
contexto de la problematica ambiental, originada por la
forma irracional como el capital aprovecha Ia
potencialidad de los recursos naturales. Eso determind
conocer los enfoques de la Educacion Ambiental, en su
proposito por estudiar la situacion ambiental. En
respuesta, es necesario reorientar los procesos
pedagodgicos que transmiten conocimientos y promover la
participacion activa y reflexiva que explique los problemas
ambientales del entorno inmediato.

La
educacion
ambiental
desde la
explicacion
de la
realidad
geografica.

Articulo

Santiago
Rivera José
Armando

En el contexto del mundo contemporaneo, la educaciéon
geografica tiene como desafio la formacion del ciudadano
para preservar el equilibrio sociedad-naturaleza. Sin
embargo, llama la atencion la creciente magnitud de la
problematica ambiental y geogréafica que ya es motivo de
inquietud social, debido al progresivo peligro ecoldgico de
acento planetario. Este acontecimiento demanda
respuestas educativas urgentes, donde la escuela debe
educar con fundamentos y practicas que expliquen
criticamente esa realidad geografia y contribuir a
consolidar una formativa educacion geogréfica,
sustentada en la participacion y el protagonismo de los
educandos que se sustente en la busqueda,
procesamiento y elaboracién de conocimiento, de tal
manera que la Educacion Geografica contribuya a la
formacion de los habitantes del mundo globalizado, con
conciencia y responsabilidad social, para entender la
realidad desde la reflexion critica y creativa y aportar

Educacion
geogréfica,
los cambios
paradigmatic
0s y la
geografia
escolar: una
complement
ariedad
necesaria
para
entender el
mundo
global.
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opciones de cambio a los problemas ambientales y
geograficos vividos.

Articulo de Souto 2007 | Didactica Geografia y Educacién son dos conceptos que expresan | Educacion
revista — Gonzalez Geogréafica No | una manera de entender el territorio y las relaciones | geografica y
reflexion Xosé 9 Pag. 11 - 32 | sociales. El estudio de sus elementos y factores nos | ciudadania.
Manuel facilitara la busqueda de una alternativa para la formacion
ciudadana basica en el siglo XXI. En esta introduccion
analizamos esta posibilidad.
Libro Rodriguez 2000 | Universidad Es un libro que aborda los principales contenidos y | Ejercicio de
Pizzinato Distrital conceptos en la ensefianza de la Geografia asi como el | la ensefianza
Liliana y Francisco José | manejo de estrategias pedagogicas como la salida de | de la
Pérez de de Caldas campo y el manejo cartografico. geografia en
Sanchez las aulas
Ana escolares
Griselda
Articulo de Minguez 2010 | Didactica El itinerario didactico “paisaje, ciencia e Historia en el real | El paisaje
revista — Garcia Geogréfica No | sitio de San Lorenzo de El Escorial” se enmarca dentro de | como objeto
informe de Maria del 11 Pag. 37— 62 | la semana de la Ciencia de la comunidad de Madrid, | de estudio
investigacion | Carmen Espaia siendo una experiencia que ademas posibilitar la puesta | de la
en comun de investigaciones cientificas universitarias, | geografia.
permite transmitir, de forma atractiva, la riqueza y el valor | Un itinerario
del paisaje, entendido no sd6lo como recurso medio | didactico en
ambiental, sino también historico, cultural y turistico. el marco de
la semana
de la ciencia
de la
comunidad
de Madrid.
Articulo — Pulgarin Sociedad En este ensayo la autora busca aportar al debate de la | EI  espacio
Reflexion Silva Maria geografica de integracion del conocimiento de lo social que es motivo de | geogréfico
Raquel Colombia ensefianza, desde el objeto de conocimiento de la | como objeto
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geografia, el espacio geografico como categoria
conceptual en la que confluyen tendencias y corrientes
diversas del pensamiento geogréafico y donde se observa
un sinnamero de contenidos procedentes de las diferentes
disciplinas sociales.

de
ensefanza
en el area de
Ciencias
Sociales.

Articulo de
revista —
informe de
investigacion

Zappettini
Maria
Cecilia

2007

Memoria
Académica
Universidad
Nacional de la
Plata —
Argentina Ao
3 Num. 3 Pag.
189 — 203

El presente trabajo da cuenta de una experiencia
pedagogica innovadora realizada en el marco del
Convenio DINIECE, MECYT - FHCE, UNLP1. Plantea la
utilizacion de los Sistemas de Informacién Geogréafica
(SIG) con fines pedagadgicos. Dicha experiencia se llevo a
cabo en el curso “Seminario de ltinerarios Urbanos” en el
Colegio Nacional “Rafael Hernandez” de la UNLP.
Partiendo de una concepcion critica desde la Geografia y
desde la Didactica, se incentivo a los alumnos/as a
comprender la realidad socio-ambiental en la cual estan
inmersos. Para ello se identificaron, desde el analisis
territorial y espacial, problematicas ambientales en el
partido de La Plata. Los alumnos/as vivenciaron y
experimentaron una forma de trabajo en la que la
innovacion estuvo dada por la utilizacibn de nuevas
tecnologias —SIG— en consonancia con una metodologia
didactica que fomenta aprendizajes significativos.

Ensefianza
de la
geografia e
informatica:
el uso del
SIG en una
experiencia
pedagdgica
innovadora.

Articulo de
revista —
informe de
investigacion

Vera
Aranda
Angel Luis
De Lazaroy
Torres
Maria Luisa

2010

Didactica
Geografica No
11 P4g. 169 —
197

Espana

Tras la entrada vigor de la LOE para bachillerato desde
este curso 2009-2010, se analizan los libros de texto
editados al efecto para la asignatura Geografia de 2°.
Para ello se ha tomado una amplia representacion de los
libros existentes en el mercado hasta un total de diez
editoriales distintas. Los elementos analizados pueden
resultar de interés para el debate sobre los estandares en
el andlisis de los libros de texto en Geografia.

La
ensefianza
de la
geografia en
bachillerato
a partir del
analisis de
los libros de
texto.
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Articulo —
reflexion

Montoya G.
Jhon
Williams

2003

Cuadernos de
Geografia XII
(1-2) pag. 3 -
27 Universidad
Nacional de
Colombia

La relacion geografia - escuela ha sido de largo tiempo.
En este texto se explora el desempefo reciente de la
geografia escolar y las relaciones con la geografia
académica y del gran publico. La reflexion nace de la
observacion de los cambios que se vienen haciendo al
sistema de evaluacion de la secundaria, y pretende
contribuir en la construccion de unos estandares
académicos para la ensefianza de la geografia escolar en
Colombia. El texto incluye una breve historia de la
disciplina en el pais. Luego aborda el desarrollo reciente
de la geografia, buscando definir sujetos, temas vy
probleméticas pertinentes en la elaboracion de una
agenda de la geografia en el pais. Enseguida se elabora
un andlisis de la geografia escolar, indagando sobre la
politica en la materia del Ministerio (especialmente los
estandares en (Ciencias Sociales) y puntualizando sobre
las dificultades de la construccion de una geografia
escolar que no sea Unicamente una proyeccion de la
geografia académica. Se concluye resaltado la necesidad
de elaborar linos estdndares claros v precisos para la
geografia, considerando que en aquellos paises donde se
ha hecho (Uni6n Europea, Estados Unidos, Canadda), ha
significado un desarrollo importante de la disciplina.

Geografia
contempora
nea y
geografia
escolar:
algunas
ideas para
una agenda
en

Colombia.

Ponencia

Fernandez
Caso Maria
Victoria

2005

X encuentro de
Geografos de
América Latina
— Sao Paulo

Esta comunicacion presenta parte de los resultados de
una investigacion didactica que ha tenido como propoésito
indagar entre docentes de geografia de ensefianza
secundaria y especialistas del campo académico acerca
de qué agenda escolar referida a problemas socio
territoriales del mundo contemporaneo resulta mas
apropiada en los inicios del siglo XXI, para trabajar
contenidos culturalmente relevantes, socialmente Utiles y

Una nueva
agenda para
la ensefianza
de
problemas
socio
territoriales
en la escuela
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pedagogicamente adaptados a los intereses 'y
necesidades de los alumnos y alumnas. En tal sentido, la
investigacion se centr6 en algunos aspectos de las
innovaciones educativas que pueden resultar claves para
inducir el cambio en la ensefianza de la geografia en la
escuela secundaria, esto es en uno de los escenarios en
los que pueden localizarse las innovaciones: el escenario
de la concepcidn y organizacién del conocimiento.

secundaria.

Articulo —
Reflexion

Santiago
Rivera José
Armando

Histodidactica
Articulos sobre
didactica de las
Ciencias
Sociales

El presente ensayo tiene como propdsito realizar una
aproximacion teodrica sobre la necesidad de ensefar
geografia a partir del incentivo del pensamiento creativo
y critico, con el objeto de convertir a su actividad
pedagdgica en una accion reflexiva orientada a dar
explicaciéon a los acontecimientos del mundo global. Esta
realidad tan compleja amerita de una practica pedagogica
renovada, cuyo punto de partida debe ser repensar la
transmision de contenidos por el incentivo de acciones
pedagogicas afincadas en la creatividad y promover el
estudio de situaciones concretas de la vida cotidiana y
comprender la realidad geografica del mundo global
desde la localidad.

Ensefiar
geografia
para
desarrollar

el
pensamiento
creativo y
critico hacia
la
explicacion
del mundo
global.

Articulo de
revista —
reflexion

Rojas
Salazar
Temistocles

2005

Terra Nueva
Etapa afo/vol.
XXI nimero
030 pag. 141 —
162

El autor elabora un resumen de la epistemologia como
parte de una compleja estructura denominada geografia.
Dividida en lo que puede entenderse como los
componentes fundamentales de la misma: naturaleza,
limites y valores de esta disciplina. Este primer capitulo
del autor se entiende como un resumen de cada uno de
estos componentes.

Epistemolog
ia de la
geografia
una
aproximacioé
n para
entender
esta
disciplina

Articulo —

Espinosa

Entorno

En el caso de la geografia de los maestros, se cree que

Epistemolog
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reflexion Lépez Geogréfico pag. | bastan datos medianamente articulados y una buena|ia de la
Rodolfo 27 -39 dosis de pedagogia para ensefiarla. Al tiempo que se | geografia
convoca a replantear la idea de la geografia como un | reflexiones
campo de estudio sin historia ni preocupaciones | para un
conceptuales o metodoldgicas, en el articulo se abordan | debate con
algunos asuntos de habitual preocupacién tedrica de la | profesores y
disciplina, como pretexto para generar inconformidad con | profesoras
lo que al respecto se asume en escuelas y colegios bajo | de Ciencias
el nombre de la geografia. Sociales en
la educacion
basica y
media.
Articulo de Bosque 2005 | Investigaciones | El desarrollo de la ciencia de la informacién geogréfica, de | Espacio
revista — Sendra regionales la geocomputacién y de una ciencia social espacialmente | geografico y
reflexion Joaquin Primavera No |integrada ofrece nuevas e interesantes perspectivas para | Ciencias
006 Pag. 203 — | el estudio de los problemas territoriales. En este trabajo | Sociales.
221 Espaia se describen estas tres iniciativas y se reflexiona sobre | Nuevas
sus posibilidades para integrar las diversas ciencias | propuestas
sociales. para el
estudio del
territorio.
Libro — Cap. | Santos Por una En los tres capitulos el autor aborda la definicion del
Xal Xl Milton Geografia espacio como construccion social, al igual que como un
Nueva hecho social, un facto y una instancia social, que no es un
concepto estatico o determinado como se estudiaba de
manera tradicional en la geografia, sino y ante todo una
construccion social dindmica y cambiante.
Articulo de Pérez 2010 | Didactica Espafia a través de los mapas es un proyecto que surge | El proyecto
revista — Emmay geografica No como resultado del convenio de colaboracién establecido | Espafia a
informe de otros 11 pag. 201 — entre la Direccion General del Instituto Geogréfico | través de los
investigacion 208 Nacional (IGN), el Centro Nacional de Informacién | mapas.
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Geografica (CNIG), ambos del Ministerio de Fomento, y la
Asociacion de Geodgrafos Espafioles (AGE). El objeto de
este convenio, tal como aparece definido en su propio
texto es la coordinaciéon, adecuacion y optimizacién de los
recursos geograficos y cartogréficos, tanto del IGN como
de la AGE, de forma que faciliten la difusion de la cultura
geografica y la incorporacion de la informacion geografica
en general, y de la cartografia en particular, en la
ensefianza de la Geografia, con especial atenciéon a la
Educacién Secundaria, utilizando plataformas de difusion
vinculadas a las nuevas tecnologias.

Articulo de
revista —
reflexion
estado del
arte

Silveira
Maria Laura

2006

Parrafos
geograficos
Vol. 5No 1

El articulo aborda los principales dilemas contemporaneos
que se han presentado en la geografia, mostrando
enfoques, posturas de los diferentes autores y corrientes
en geografia, no solo en las fases iniciales de estudios
geograficos, sino también en la contemporaneidad

Espejismos

y horizontes
de la
Geografia
contempora
nea

Articulo de
revista —
reflexion

Le Roux
Anne

2005

Ensefianza de
las ciencias
sociales 2005 —
4 pag. 105 —
116

Articular investigacion y formacion de profesores en
didactica de la geografia es un proceso complejo,
individual al tiempo que colectivo, dinamico y evolutivo,
sistémico y global, que se inscribe en el tiempo.
Exponemos aqui algunos principios  generales,
analizamos ejemplos y presentamos nuevas
problematicas que delimitamos en un contexto bien
preciso: nos ocupamos del caso francés, en un intento de
extraer algunas ideas generales que nos permitan
examinar los dispositivos de formacion actualmente en
uso.

La

formacion
del
profesorado
en didactica
de la
Geografia:
ccomo
articular
investigacio
n y
formaciéon?
El contexto
francés
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Articulo de Mecha 2010 | Didactica La participacion en eventos de cultura cientifica es una | Formacion
revista — Lépez Rosa geografica No actuacion idénea para impulsar la Geografia como | geogréfica
informe de 11 Pag. 17 — 35 | disciplina, tanto en la sociedad en general como de cara | en los
investigacion al nuevo Espacio Europeo de Ensefianza Superior. El | grandes
cémo fomentar las vocaciones cientificas se ha convertido | eventos de
en una tematica de investigacion necesaria en el contexto | cultura
educativo actual. El presente articulo se centra en la | cientifica.
investigacion de dos estudios de caso de eventos de
divulgacién de la ciencia (Feria Madrid es Ciencia y
Semana de la Ciencia), tomando como muestra para su
analisis las actividades geogréaficas organizadas por la
Universidad Complutense de Madrid (UCM) en las
sucesivas ediciones de ambos eventos.
Libro — Pulgarin 2010 | El estudio del En este primer capitulo la autora busca fundamentar a | Fundamenta
Capitulo 1 Silva territorio en la partir de las principales corrientes del pensamiento | cion
Raquel ensefianza de | geografico, enfoques y diversos autores, la ensefianza de | conceptual
la geografia: la geografia en la escuela, teniendo en cuenta ademas el | de la
aportes a la papel que juegan las otras areas del saber al | geografia
didactica de las | complementar el que hacer docente en el aula de clase. escolar
ciencias
sociales. Pag.
14 — 46
Articulo de Mattson Kirk | 2005 | Geo critica Afio | Este trabajo constituye un primer intento de introduccién a | Una
revista — [l No 13 la geografia radical, en especial a la norteamericana, | introduccion
reflexion aunque no exclusivamente a ella. Por otro lado, este | a la
trabajo pretende ayudar a establecer una mejor | geografia
comunicacion entre los estudiantes espafioles vy | radical
norteamericanos esperando que dé lugar a un dialogo
productivo, una discusién y un intercambio de ideas.
Articulo de Valenzuela Educacion Entre las diversas habilidades que el alumno debe adquirir | La
revista — Ernesto primaria en la asignatura de Geografia en la educacion primaria se | representaci
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informe de
investigacion

Investigacion
universitaria
multidisciplinari
a

encuentran las relacionadas con la cartografia, como la
localizacion de territorios y fendémenos, el sentido de
orientacion y la interpretacion y analisis de mapas, entre
las principales. Por tal motivo, este articulo aborda un
estudio tedrico-practico de la evaluacion de estas
habilidades en alumnos de 6 a 11 afios, a través de un
ejercicio de la representacion grafica del camino de la
escuela a la casa.

on del
entorno
como
estrategia
didactica de
habilidades
cartogréfica
S

utilidad de los discursos geograficos. De forma general se
busca relacionar a partir de la ciencia moderna, algunos
datos importantes tanto de la historia politica y social
como los principales debates filoséficos, las sucesivas
expansiones del mundo europeo y del saber, la
industrializacion y el imperialismo y las discusiones del

Articulo de Franco Educacién y El escrito presenta elementos conceptuales para abordar | Identidad 'y
revista — Arbelaez educadores la identidad urbana desde la mirada particular de la | ciudadania:
reflexion Maria Vol. No 6 geografia humana, que asume la percepcion, el |nuevos
Cristina significado y el sentido del lugar. El fortalecimiento de la | territorios
Torres de identidad urbana es requisito para vivir con calidad en un | para la
Cérdenas mundo globalizado o internacionalizado, que trata de | didactica de
Rosa imponer y uniformizar formas de vida. Los docentes | la geografia
Cecilia deben recurrir a estrategias de aprendizaje que permitan
rescatar vivencias, tradiciones, luchas y patrimonio
cultural de los grupos humanos; en resumen, ensefiar a
valorar el legado histérico de quienes habitan espacios
urbanos diferenciados, sin que por ello estén ajenos a la
dinamica global.
Articulo de Silveira 2006 | Cuadernos de En el ensayo se propone una reflexion sobre las | Indagacione
revista — Maria Laura Geografia 15 corrientes y trayectorias de la geografia, enfatizando en | s y senderos
reflexion Pag. 7 - 19 diversas formulaciones sobre su objeto y método, la | de la
Colombia sustitucion y proposicion de conceptos, la visibilidad y la | geografia.

111




UNIVERSID.
DE ANTIOQUIA

Facultad de Educacién

siglo XX. Finalmente, presentamos una breve reflexion
sobre algunos dilemas actuales de la disciplina en una
época de creciente especializacion.

Articulo de
revista —
informe de
investigacion

Audigier
Francois

2002

Ensefianza de
las ciencias
sociales 1 pag.
3 — 16. Espafia

Este articulo describe y analiza las diferentes etapas de
una investigacion sobre la ensefianza de la historia, de la
geografia y de la educacion civica realizada en Francia
entre 1997 y 2000. Su intencién es mostrar las decisiones
tedricas y practicas que se han tenido que asumir, los
problemas que se han presentado y los dispositivos y los
métodos aplicados. Todo ello en el marco de una
investigacion en la que la finalidad es contribuir a un mejor
conocimiento de la ensefianza de estas disciplinas. La
primera parte describe el paso de una preocupacién social
a la concrecion de una propuesta de investigacion. Dicha
traduccion explicita los conceptos y las teorias en los que
se basa para construir sus objetivos y para dar sentido a
la investigacion. Seguidamente se examinan los métodos
gue son plurales y adaptados a las diferentes cuestiones
sobre las que se desea trabajar. La ultima parte del
articulo se centra en el andlisis critico de los resultados
obtenidos y de los dispositivos utilizados. En un esfuerzo
por dar a conocer la dinAmica seguida en las diferentes
etapas de esta investigacion, este articulo rompe con el
modelo lineal y sistematico frecuente y abusivamente
utilizado.

Un estudio

sobre la
ensefianza
de la

historia. La
geografia y
la educacién
civica en la
escuela
elemental de
Francia:
temas,
métodos y
preguntas.

Articulo de
revista —
informe de
investigacion

Alcaraz
Rafael
Sebastian y
Blanes
Nadal
Georgina

2010

Didactica
Geogréfica No
11 - 2010 -
p.p. 111 — 140

Los itinerarios didacticos constituyen en apariencia un
recurso muy innovador; sin embargo, conviene recordar la
larga tradicion pedagogica que los sustenta. Este recurso
contribuye al desarrollo de capacidades del ser humano,
genera aprendizajes significativos y motiva, tanto al
docente con su preparacién, como al alumno en su

El itinerario
didactico

industrial: el
problema de
la puesta en
practica de
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practica. El itinerario industrial por la cuenca del rio
Molinar se desarrolla por un conjunto fabril en ruinas
ubicado en las inmediaciones de Alcoy (Alicante). Este
recurso ha sido concebido, particularmente, para explicar

los
principios
tedricos en
el molinar de

misma como legitima interlocutora en el intento de
construccion de respuestas a tales preguntas, aqui
presentamos un conjunto de criterios pedagogicos de
significatividad para la ensefianza de la disciplina. A
saber: 1) la escena contemporanea, caracterizada por la
complejidad y la fragmentacién, para inscribir la

el origen de la industrializacién, los factores de | Alcoy
localizacion industrial y las relaciones entre el ser humano | alicante.
con su entorno.
Articulo de Santiago 2001 | Educere enero | El ensayo pretende explicar las exigencias del mundo | Las
revista — Rivera José — febrero — global en la renovacion de la ensefianza geogréfica en el | exigencias
reflexion Armando marzo afio vol. | trabajo escolar cotidiano. Se asume que la globalizaciéon | del mundo
5 namero 012 constituye una situacibn que ha trastocado la |global y la
p.p. 7—12 transmisividad del conocimiento, a la vez que representa | renovacion
Mérida - una circunstancia epocal de cambios trascendentes. En | de la
Venezuela ese contexto, la ensefianza de la geografia se aferra a | ensefianza
modelos tradicionales, aplicados con estrategias | geografica
centradas en la memorizacion de nociones, conceptos, y | en el trabajo
leyes e impiden la formacién reflexiva, critica. Como es | escolar
necesario desmitificar la realidad histérica construida por | cotidiano.
el climax del capitalismo, se impone el reto de renovar
esa ensefianza con una orientacion mas pertinente a las
condiciones contemporaneas.
Articulo de Gurevich UBA — Vincent Descombes introducia su libro "Lo mismo y lo | La
revista — Raquel Ministerio de otro" formulando las siguientes preguntas: "¢Se puede | educacion
reflexion educacion describir el color de los tiempos? ¢Quién podra decir lo | geogréfica
Argentina que fue el aire de una época?" Entendiendo a la geografia | en América

Latina,
perspectivas

en la
ensefanza
de la
geografia
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ensefianza de los temas territoriales y ambientales de
nuestro tiempo. 2) los territorios entendidos como ambitos
conceptuales y de experiencias de multiples relaciones,
intersecciones, dinamicas, movimientos y cambios. 3) una
nocion de lugar como conglomerado de pertenencias
multiples (lo local, lo nacional, lo global) y una definicion
de identidades pensadas de modo relacional e historico.
4) las condiciones para la inclusion, la calidad de los
aprendizajes y el desarrollo de la riqueza conceptual-
metodologica-ética-politica-estética en la disciplina, 5) una
propuesta de vinculaciones entre los territorios y las
palabras, abriendo los campos semanticos de la geografia
como actividad privilegiada para producir aprendizajes y
experiencias acerca del mundo y sus representaciones.

escolar y
universitaria

Articulo de
revista —
resumen

Galvan
Lafarga Luz
Elena

Revista
Educacién y
pedagogia No
17

El presente escrito es la revision histérica de los hitos en
la formacion de maestros y en las politicas educativas de
la nacion mexicana. Es de destacar la rivalidad histérica
entre formacion normalista (tradicion) y universitaria
(modernidad), por su coexistencia y la desigualdad entre
lo urbano y lo rural. La autora sefiala que en esta historia
una cosa es el maestro imaginado y otras sus condiciones
académicas, sociales e historicas. Contiene ademas una
presentacion de los pedagogos que influyen e influyeron
en la formacion de los maestros mexicanos.

La
formacion
de maestros
en México:
entre la
tradicion y la
modernidad.

Articulo de
revista —
reflexion

GoOmez
Sandra y
Lopez Pons
Magdalena

2008

Huellas No 12

El objetivo de este trabajo es reflexionar sobre los aportes
del conocimiento geografico para explicar la realidad
social actual de los territorios contemporaneos, desde una
postura mas reflexiva, como asi también analizar la
importancia que posee definir correctamente el campo
disciplinar, desde los diferentes enfoques geograficos,
para explicar los problemas seleccionados en las metas

La
produccion
de la
geografia
escolar y su
vigilancia
epistemologi
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escolares.

El trabajo esta orientado a hacer la puesta sobre la
situacion particular de la geografia en el ambito escolar,
sobre todo el Nivel de Educacion Polimodal, el caso
particular del Colegio Nacional “Ernesto Sabato”
dependiente de la UNCPBA. Consideramos que el
espacio geografico representa una elaboracién o
construccion especifica de la dimension social, que ofrece
propuestas y perfiles muy variados a la hora de construir
las diferentes representaciones del mismo segun las
nociones y metaforas espaciales. Se entiende que hoy en
dia es necesario replantear las relaciones entre el
aprendizaje espacial y el territorio.

ca

Articulo de
revista —
reflexion

Santiago
Rivera José
Armando

2005

Aldea Mundo
Revista sobre
fronteras e
integracion afo
10 No 19 p.p 63
- 70

Los cambios contemporaneos han puesto en evidencia
una realidad geogréfica de acento complejo por la forma
como se desenvuelven los acontecimientos y fenémenos
geograficos. A eso se asocia una vision de conjunto
planetario convertido en referencia para comprender la
nueva situacibn que deriva de la hegemonia
norteamericana, resultante del control del poder
geopolitico, militar, cientifico-tecnolégico y
comunicacional. En ese escenario, se acrecientan las
contradicciones geogréficas ante una intervencion
irracional del espacio, mientras la geografia se ensefia
desde los argumentos pedagogicos tradicionales. En
consecuencia, renovadas orientaciones geodidacticas se
pueden formular para contribuir a mejorar esa
contradiccion y desarrollar una practica escolar mas
coherente y pertinente con la situacién geografica de la
globalizacion.

La realidad
geogréafica
de la
globalizacio
n y la
ensefanza
de la
geografia

Articulo —

R. de

En la ensefianza de la geografia, que ha sido nuestra

El concepto
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reflexion

Moreno
Elsa
Amanda —
Torres de
Cardenas
Rosa

practica pedagodgica y  preocupacion constante, se
evidencia el problema de evaluar los conocimientos
geograficos que los alumnos interiorizan después de
cursar los grados escolares. Con tal propésito se plante6
la necesidad de identificar el concepto de espacio
geografico que explicitan los alumnos de quinto grado.
Para tal efecto, fue necesario revisar. el concepto de
"concepto”; el de "espacio geogréfico”, las caracteristicas
del desarrollo cognoscitivo de los alumnos con edades
entre 10 y 12 afos y las investigaciones sobre desarrollo
del pensamiento e inteligencia espacial realizadas por
Piaget, Bruner, Gardner, Laurandeau y Pinard, Pifieiro y
Gil, principalmente. El fin de esta investigacion fue
elaborar y proponer un programa de geografia de acuerdo
con os lineamientos de una pedagogia conceptual o, en
términos generales, con un enfoque epistemoldgico
constructivista. El  constructivismo  tiene  muchas
corrientes, sin embargo, todas tienen en comudn:
considerar que el sujeto cognoscente construye el
conocimiento. El conocimiento es el resultado de la accién
del sujeto sobre la realidad y estda determinado por las
propiedades del sujeto y de la realidad; el sujeto
almacena su conocimiento de la realidad mediante
distintos tipos de entidades de distinta naturaleza: los
esquemas, los conceptos y las representaciones. (Rodrigo
y Arnay 1997).

de espacio
geogréfico
de los
maestros al
tablero

Articulo —
reflexion

Araya
Palacios
Fabian

2007

El presente trabajo analiza los diversos aspectos de la
educacién geografica en América Latina. La situacién de
la geografia en el curriculum de primaria y secundaria y
los tépicos mas importantes desarrollados por autores
latinoamericanos. El desarrollo sustentable, la formacion

La didactica

de la
geografia en
América
Latina:
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de los profesores, los libros de texto y los aportes de las
nuevas tecnologias de la informacion y la comunicacion
para la ensefianza de la geografia.

experiencias
y tendencias

Articulo —
resumen de
investigacion

Santiago
Rivera José
Armando

La geografia
escolary la
explicacion del
espacio rural

En la complejidad del mundo contemporaneo, el
extraordinario  desarrollo  cientifico-tecnolégico  ha
apuntalado el avance econdmico-financiero que tiene
como uno de sus efectos mas relevantes la concentracion
de la poblacién en los centros urbanos. En la actualidad la
mayor parte de la poblacion del mundo se localiza en los
centros urbanos, mientras en el campo, especialmente, en
los paises pobres, se vive una circunstancia definida por
el apego a las actividades econ6micas de subsistencia.
Una opcion de cambio lo constituye la educacion, pero en
el caso venezolano, se trata de una accion educativa
dedicada a transmitir contenidos programaticos, sin
relacion con la explicacion de la realidad geografica rural.
Esto incentivd preguntar a docentes de escuelas rurales
sobre el para qué se ensefia geografia en las areas
campesinas, con la aplicacion de una prueba tipo
respuesta breve y se encontrd que es necesario conocer
el lugar, utilizar el conocimiento geogréfico, reorientar la
ensefianza geografica, actualizar la formacion del docente
de geografia, apoyar la funcién social que debe cumplir la
enseflanza geografica y contribuir a fortalecer una
remozada finalidad educativa.

La finalidad
de la
ensefianza
geografica y
los docentes
de la escuela
rural.

Informe de
investigacion

Rodriguez
de M. Elsa
Amanda —
Cely

El escrito pretende socializar los logros y las reflexiones
alcanzadas en el proyecto de investigacion:
“PROBLEMAS DE APRENDIZAJE DE LA GEOGRAFIA
EN ALUMNOS DE EDUCACION BASICA” desarrollado

Indagacién
sobre los
problemas
de
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Rodriguez
Alexander —
Moreno
Lache
Nubia —
Otalora
Duran Alix

por el Grupo GEOPAIDEIA, bajo el reconocimiento y
respaldo del CIUP8. De igual forma busca brindar un
aporte a la comunidad de docentes e interesados por el
tema para que puedan permear las practicas pedagoégicas
y a su vez construyan nuevas formas pedagodgicas y
didacticas que potencien la dinamica de y en la escuela.
El objetivo principal de la investigacion es el de construir
una didactica de la geografia para la educacion bésica
mediante la orientacién en la investigacion formativa de
los futuros Licenciados en Educacion Basica con Enfasis
en Ciencias Sociales del programa LEBECS® de la
Universidad Pedagdgica Nacional, asi como lograr la
retroalimentacion sobre los procesos y didacticas
desarrolladas en las instituciones objeto de investigacion.

aprendizaje
de la
geografia en
estudiantes
de

educacion
basica.

8Centro de Investigaciones de la Universidad Pedagdgica Nacional

SLicenciatura en Educacion Basica con Enfasis en Ciencias Sociales
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