Un programa interactivo
para el desarrollo

de la comprension lectora
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Resumen

Esta propuesta didactica es en esencia un copgesda interaccion entre el lector
y la escritura, un espacio para las transaccioeseat punto y el lenguaje, un entorno para
gue el nifio explore, construya, invente, goce fiess@nificados a partir del texto. Mas
alla de su estructura formal las estrategias qufgaan este programa sélo buscan hacer
posible que la incursion del nifio en el mundoeatejliaje escrito sea una experiencia mas
jubilosa, menos incierta, mas insinuante y piciilie resonancias vitales.

* Ph.D, profesor de la Facultad de Educad#la Universidad de Antioquia
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La experimentacion de este programa con 1500 asudenbo. grado en 30 escuelas
publicas de Medellin reveld un impacto positivdedeapacidad lectora de los nifios, casi
4 veces mayor que el que tuvo el programa regeldedura.

Summary

This program designed to develop reading compraireskills is essentially a
context for reader-text interaction, a space fmsactions between thoughi and language,
an environment suitable for the student to explaritg, invent, enjoy, and bring meanings
out of the text Beyond its formal structure, thiategies that comprise this program only
attempt to make possible that students enterhiatavorld of writing and this to be a more
pleasant, provocative, and less uncertain experighich is rich in vital feelings.

The experimentation of this program with 1500 fiftade students enrolled in 30
public schools of Medellin (Colombia) showed a tp@simpact on their reading ability
almost four times higher than the regular readiragmm.

Exposé

Cette proposition didactique est un contexte pdnteraction entre le lecteur et
I'écriture, un espace pour les transactions emfrerisée et le langage, I'entour pour que
I'enfant explore, construit, invent, s'amuse et s significations a partir du texte. Plus
loin de sa estructure formelle, les estrategiefoguient ce programme cherchent seule-
ment faire le possible pour que linsertion dddieidans le monde du langage écrit soit
une experience plus jolie, moins incertaine, pismuante etpleine de résonnances vitales.

L'experimentation de ce programme avec 1500 étigdiebéme niveau dans 30
écoles publigues de Medellin, a revelé un impasitibdans la capacité "lecteure" des
enfants, presque quatre fois plus grand que @ ejule programme normal de lecture.

Introduccion

s urgente cualificar y renovarlas concepcionesopsidagogicas y estrategias
didacticas que vienen utilizando muchos centroca&tiltos para iniciar y
estimular en los nifios el aprendizaje de la lectuna resultados del proceso de
instruccion al finalizar el ciclo escolar basicdoséxcepcionalmente trascienden el
nivel de la decodificacion. En un informe del Mierso de Educacién Nacional
sobre la calidad de la educacion béasica primafia (#92) se sefiala que solo el
5% de los estudiantes de quinto grado es capaead@acer los propdésitos del
autor, y solo el 22% puede trascender la infornmaeidlicita del texto y compren-

der su estructura realizando alguna actividad emfeg!.
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Aunqgue se reconoce la lectura como una herramientlamental de apren-
dizaje, la capacidad de la escuela para potenaasarrollar en los nifios un buen
nivel de competencia lectora es muy exigua. Esexgkca, en gran medida, porgue
la formacion tedrica de los docentes, las premisgtedoldgicas, los esquemas de
interaccion maestro-alumno, los libros, cartillagttos materiales impresos, y en
general toda la propuesta didactica, esta concebideentada hacia el desarrollo
de la lectura mecénica.

La lectura debe revelarse a los nifios como un vkehéapaz de transportar-
los al mundo fascinante del conocimiento, como aloso instrumento en la
busqueda de informacion, como un medio de aproximaclas diversas manifes-
taciones de la cultura y del arte; como recursa galeitar y enriquecer el espiritu.
Pero muchos maestros no lo hacen asi porque gisstsobre el aprendizaje, su
vision conceptual de la lectura, su concepciorddshrrollo cognoscitivo infantil
y los procedimientos didacticos que utilizan eawdh, siguen siendo los mismos
que les ensefiaron en las instituciones de formaltiéante hace cuarenta afios.

Durante mucho tiempo el estudio de la conductatacprivilegié como
horizonte de indagacion y reflexion los problenmelagionados con el aprendizaje
de la decodificacién: Convertir letras en sonidosaglucir palabras escritas a
expresiones orales. Se creia que una vez el riiiaréoreconocer grafias y palabras
su dominio del lenguaje oral le garantizaria urehadecuado de comprension
lectora. La investigacion realizada durante lagnak décadas no solo ha cuestio-
nado la Idgica implicita en esta ecuaciéon sino haedemostrado la extrema
complejidad de los procesos psicolinguisticos iail$ en la comprension de un
texto escrito.

El centro de atencion de los investigadores ddfédetizacion fue pues
desplazado del problema de la decodificacion yriétodos didacticos hacia otras
basquedas tedricas mas relacionadas con una explicde la naturaleza y din&-
mica de la comprension lectora, y con el estudicogenético de estos procesos.
Estas nuevas corrientes consideran la lectura ebqmamceso mediante el cual un
lector elabora y capta el sentido de un texto aatelando con él, 1o cual implica
mucho mis que juntar los significados de una cadEngalabras previamente
decodificadas.

El nifio se convierte en un lector competente, mqumaprenda a identificar
bien las letras del alfabeto o a reconocer pal@se#as, sino porque logra integrar

205



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 12y 13

su conocimiento linglistico, su bagaje cognoscitisn mundo emocional, en el
proceso de construccion y exploracion del sigmificde un texto escrito.

La busqueda de los nuevos tedricos e investigaderestudiar la forma
como el nifio o el adulto construyen su conocimiéletéa lengua escrita y los
procesos cognoscitivos implicitos en su comprensidtilizacion. Este enfoque
constituye una perspectiva mas cientifica y sisgteandara el estudio de la lectura
y consecuentemente para su desarrollo en el coetesalar.

Objetivos de esta propuesta didactica

1. Ofrecer a los alumnos un entorno de aprendizaeaere puedan explorar,
construir, inventar, captar y gozar significadpsudir del texto escrito.

2.Despertar en los jovenes un mayor interés poctiarée revelandoles su

valor como herramienta de acceso Yy disfrute dédennacion, el conocimiento y
la cultura.

3.Poner al alcance de nuestros maestros concepdmtedecto-escritura,
metodologias y recursos didacticos fundados efasecon validez y actualidad
cientifica.

4. Contribuir al mejoramiento de la educacion basiragria y secundaria
estimulando y desarrollando en los alumnos un derelompetencia lectora que
les permita afrontar exitosamente los aprendipagsos de esta fase escolar.

Fundamentacion tedrica

La literatura especializada registra varios modekpéicativos del proceso
de comprension lectora: Modelos de procesamiectmdesnte, modelos de proce-
samiento descendente, y modelos de procesamiiivo.

Segun el modelo ascendente, durante el procesatdeal la informacion
fluye de abajo hacia arriba, esto es, va del retoiento visual de las grafias a la
captura del significado o procesamiento semangttedto, sin que el sentido
inverso del proceso sea necesario. Como los nideleste proceso guardan una
dependencia unidireccional, los logros alcanzades@a instancia son prerrequi-
sito para el andlisis en el nivel superior. Mudhesstigadores han hecho evidente
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las limitaciones de este modelo, demostrando gei@t@lisis efectuados en un
determinado nivel no so6lo dependen de informacréwgniente de niveles infe-
riores sino también de datos que aportan instarsu@eriores. En cualquier
instancia del proceso, el lector puede apelartzagaje conceptual o dominio del
lenguaje modificando asi la direccion del flujo idéormacion (Miller, 1969;
Chomsky, 1978; MacGinitie, 1978; Alonso y Mated333).

El modelo descendente otorga mas valor como egigatie busqueda del
sentido al bagaje linguistico-cognitivo del sujgte a la informacion grafica del
texto. El sentido de una frase no es el equivadeta suma de los significados de
las palabras que la forman. El simple reordenamiédatas palabras de una oracion
permite la formacion de otras frases con signifisadistintos. La comprension no
depende de la exacta percepcion visual de los teagacimpresos, sino de la
destreza para captar algunos detalles que pomgsaza sintactica o0 semantica
permitan derivar hipétesis acertadas sobre elfgigdo del texto (Goodman, 1976;
Smith, 1973; Pearson, 1978).

Segun el modelo interactivo la comprension de Mtoteonjuga estrategias
de procesamiento de informacion ascendente y désotn En la busqueda del
significado el lector opera simultaneamente cordit®s impresos en la pagina y
el repertorio de conocimientos que almacena enenten(Spiro, 1980; Woods,
1980). Para una comprension exitosa resulta eserstéinteraccion de procesos
basados en el reconocimiento de los detalles ggaflel texto y procesos basados
en la habilidad linguistica y conceptual del sujétda luz de este paradigma la
lectura es concebida como un proceso que: - Tiendlujp de informacion
multidireccional, utiliza de manera activa estruasuconceptuales en los diversos
niveles, recibe informacion de cada nivel en disinmomentos del proceso,
dispone de un mecanismo para seleccionar y evalididrmacion proveniente de
cada instancia; responde a propositos especifeddedaor, cuyo logro debe vigilar
y controlar.

Estrategias did4cticas del programa

Razonamiento Inferencial

La inferencia es un procedimiento inherente a lagrension de cualquier
texto, del mas sencillo. Es una tarea que suby&m#ogproceso de basqueda y
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construccion de significado y como tal esta presemicada una de las estrategias
incorporadas al programa. El nexo entre la infégepda comprension es tan
cercano gue para algunos autores resultan indilesci®recisamente por constituir
un aspecto tan esencial de la lectura, el ejelafgmencial se ha incluido en este

programa como la estrategia que soporta, irrigdiguia todo el proceso de
comprension.

Durante el proceso de lectura la actividad infeae¢mpermite al lector la
ejecucion de mdltiples funciones: hallar las cames ldgicas y semanticas entre
las proposiciones del texto, resolver la ambiguestadantica que presentan
muchas palabras, llenar los vacios de informaaiéndificulten la comprension,
detectar el sentido de referencias anaféricasteambcontexto necesario para la
interpretacion de frases, establecer marcos etwptisgpertinentes, etc.

Todas las estrategias, procesos, acciones y tareaonfiguran esta pro-
puesta didactica buscan potenciar el desarrol labilidad inferencial; con este
fin los mddulos didacticos disefiados para el pnagjiacluyen diversas actividades
tales como:

Indagacion y discusion de los esquemas conceptgaéesobre el
contenido del texto poseen los nifios antes de atwudectura.

* Reconocimiento y andlisis de la estructura debiesus componentes e
interrelaciones.

° Exploracion del horizonte de significacionesadedlementos Iéxicos que
aparecen en el texto.

° Indagacion de las reacciones personales quéssekigxto en el nifio
lector.

° Analisis de la relacidn existente entre los coidkes del texto y las
creencias, valores e intereses del lector.

° Confrontacion y evaluacion de las distintas mtetaciones que los
miembros del grupo otorgan a un mismo texto.

° Construccion de mapas conceptuales y arbolestieasa
° Identificacion y analisis de la estructura légicecuencial de un texto.

' Busqueda de relaciones causa-efecto.
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* |dentificacion de atributos y caracteristicagy@e de personajes, objetos
o lugares.

° Exploracién de los &mbitos semanticos que compartlistancian los
vocablos contenidos en el texto.

° Determinacion y analisis de la categoria gramdatarespondiente a los
diversos elementos Iéxicos.

Exploracion y activacion de esquemas

Los modelos interactivos utilizan el concepto dgiesia como principio
explicativo de la comprension lectora. Esta noe#sido utilizada en la psicologia
cognitiva para explicar procesos de aprendizajp@Ension y memorizacion. Un
esquema se define como una red de estructurapti@ies que el sujeto emplea
para aprehender, interpretar o recordar situagiobgeos, eventos o fenébmenos.
Los esquemas también podrian explicarse como gaqueglanizados de conoci-
mientos y experiencias previas 0 Como conjuntaiaties que representan concep-
tos genéricos almacenados en la memoria (Rumelt$d1). Un adulto, por
ejemplo, posee esquemas sobre la estructura deinio,csobre ciertas conductas
de los personajes, sobre las caracteristicasut®alfyigares, objetos y situaciones,
es decir, representaciones mentales sobre los nemgs y forma de organizacion
del relato. Los nifios a medida que escuchan yclegamtos y relatos van desarro-
llando estos esquemas. Muchas investigacionestesciean comprobado que los
lectores utilizan activamente estos esquemasexplaracion semantica del texto
(Henao, 1986). Una vez que el nifio haya logradtoanvel de decodificacion
debe disponer de esquemas y otras macroestrugerdes faciliten el acceso a los
significados, reconocerlos, complementarlos, itderi organizarlos y jerarquizar-
los (Del Rio, 1985). Estos son algunos ejemplosptetie actividades que podrian
estimular la utilizacion de esquemas como esteatdgi comprension: Hacer
discusiones previas a la lectura que relacionanfdemacion del texto con el
conocimiento y experiencias que posea el lectalizae tareas de prediccion del
significado; reconstruir historias a partir de freemtos desorganizados; hacer
mapas conceptuales; construir gramaticas del cuettto
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Entrenamiento metacognitivo

La metacognicion es el conocimiento de los factoregiables que actian
e interactdan en el curso y en el resultado deagego cognitivo; es el dominio
gue posee el sujeto de procesos y estados cogriiies como la memoria, la
percepcion, la atencién, la comprension, etc. Esraesis el control concierne y
deliberado de nuestra actividad cognoscitiva. Isfiseezos por vigilar, predecir,
comprobar y evaluar que acompanan la realizaci@iedrs tareas de estudio,
aprendizaje, lectura o solucion de problemas, itoyest destrezas metacognitivas
(Brown, 1980). Entre las actividades del prograndiéentes a desarrollar estrate-
gias metacognitivas se pueden destacar: Clariffeaiamente los propdsitos del
lector frente a cada una de las lecturas; adnanisficientemente la atencion
alejandola de lo trivial y concentrandola en laart®s mas importantes del texto;
procurar que el nifio a medida que avance enlsddwiga un moni toreo constante,
evidenciando que el proceso de comprension vagatEnlugar, tomar medidas
correctivas adecuadas cuando se detecten lagufesanprension; evitar que
ciertos distractores obstaculicen la busquedagepamiento de la informacion
mas relevantes.

Andlisis macroestructural

El propdsito de esta estrategia didactica es dstiren el estudiante su
capacidad para identificar la estructura del tgxtconocer sus diversos compo-
nentes. Hay mdultiples evidencias de que el leatalt@ y aun nifios en edad
preescolar, tienen cierto conocimiento de la @stay las relaciones logicas que
subyacen a un relato, lo cual influye significatnamte en su capacidad de
comprension y memorizacion. Es mas facil recondaexto organizado segun una
estructura l6gica que otro dispuesto arbitrariaenékgi mismo, el lector tiende a
reorganizar el material escrito cuando su estraclifiere del esquema ideal que
posee sobre tal texto (Goetz y Armbruster, 1988rd8a y Camperell, 1981).

Varios investigadores han constatado experimenténgele el conocimien-
to de la estructura de texto permite diferencibnsabuenos y malos lectores.
Igualmente se ha encontrado que mediante la ioEtruen el manejo estructural
del texto es posible mejorarla capacidad de corsiprede lectores poco diestros
(Geva, 1985; Whaley, 1981). Otros hallazgos indiganlos elementos del texto
ubicados en los niveles mas altos de la estrugtaeguica facilitan mas el
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recuerdo. En consecuencia, una estrategia efigiamgecomprender y recordar la
informacion contenida en un texto escrito es abvasddectura bajo la guia de un
esquema organizativo apropiado (Henao, 1985; Mé&@&i5; Pearson y Camperell,
1981).

Algunas actividades de esta propuesta didactiemtadas hacia el andlisis
macroestructural son: Hacer discusiones sobregnaacion, el plan o el esquema
de la narracion; identificar su secuenciacion tampp sus relaciones de causali-
dad; analizar el sistema jerarquico que conformanetementos, y sus interrela-
ciones ldgicas; articular las unidades aisladasirdermacion a contextos
significativos e interesantes; identificar las partmas significativas del texto y
utilizarlas como ayuda en la comprensién; examin@onfrontar las diversas
interpretaciones que los alumnos pueden dar a simartiexto; reconocer el marco
organizativo que el autor ha dado al texto y @#iliz como guia de analisis.

Capacidad de sintesis

Resumir un texto es reconocer lo esencial de stewimo y expresarlo de
una manera clara y concisa. Para muchos tedritogstigadores la capacidad de
comprension lectora esta estrechamente relaciawadba aptitud para identificar
y recordar las ideas mas valiosas del materiab Ididta tarea no solo implica que
el lector elabore una representacion mental d&,téxcual constituye un requisito
para la comprension, sin0 que organice sus compesmeam un cierto orden
jerarquico. Hay evidencias de que muchos lectoeéisientes tienen dificultades
para realizar exitosamente las dos instancias epesceso (Winograd, 1985).
Para posibilitar el desarrollo de esta habilidhgregrama se apoya en actividades
tales como: reconocer las ideas mas significatieasn texto, tanto explicitas como
implicitas; recordar y compendiar aspectos espesifide la informacion que
ofrece; hacer recuentos libres sobre su contenioloaly organizar, evaluar y
jerarquizar las ideas, eventos, proposiciones, etc.

Materiales did4cticos del programa

Se disefid un conjunto de doce moddulos escritos pguesu tematica,
estructura, ejercicios y actividades reflejaramdmera 6ptima los lincamientos
tedricos del modelo interactivo y las estrategelgpdograma. En la seleccion de
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los textos se tuvieron en cuenta variables talesoc@l nivel de dificultad, lo
atractivo e interesante de su contenido, la estradintactica y la extension. Se
puso especial atencién al valor formativo de latukas, reflejado en su calidad
literaria y el tipo de valores morales, civicosltunales, estéticos, histéricos y
sociales que transmitian. Para cada una de lasriescse imprimié un folleto que
tenia un promedio de seis paginas, entre docecyg tetividades didacticas, un
tamano de letra adecuado al nivel de lectura deifus e ilustraciones variadas y
atractivas. Una vez el alumno desarrolla todasdéisidades propuestas en estos
folletos los devuelve al docente para su revisiénajuacion.

El trabajo de los alumnos con cada una de estosilo®éue precedido de
las siguientes tareas: 1) Activacion de Esquenmalieete a explorar y sacar a luz
el conocimiento previamente adquirido por los niSiolsre el tema de la lectura, lo
cual facilita el abordaje y comprension del te@pExploracion Léxica que consiste
en localizar todas aquellas palabras que puedaitanedificiles o desconocidas
para el alumno, y mediante una serie de ejerciliieysos asegurarles su dominio
gramatical y semantico; 3) Realizacién de Arbolem&nticos cuyo objetivo es
revelar a los alumnos la rigueza semantica de afgpalabras claves en la lectura
y la diversidad de sus conexiones significativas @oas expresiones.

Experimentacion del programa

Esta propuesta didactica para el desarrollo der@ensién lectora ha sido
experimentada en dos oportunidades, la primeralkanspicio de la Secretaria de
Educacion y Cultura del Departamento de Antioquia segunda con el apoyo de
la Consejeria Presidencial para Mcdellin. En lanpra aplicacién experimental,
que tuvo una intensidad de ocho horas semanalea yluracion de tres meses,
participaron 300 nifios que cursaban el grado quenteauatro escuelas del area
metropolitana de Medellin. En la segunda experia@dn, que tuvo una duracion
e intensidad similar, participaron 1100 nifios ncatédos en quinto grado en 25
escuelas del area metropolitana de Medellin.

Con el proposito de evaluar el impacto que la api@n de este programa
tuvo en la capacidad de los nifios para compretdenguaje escrito, se aplicé un
pre-test y un pos-test tanto al grupo experimeotsho a un grupo control,
estableciendo asi su nivel de comprension lectiesa después de participar en
el programa.
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Para el analisis estadistico de los resultadosligé (a pruebar, la cual
permite establecer si la capacidad de compreresitord de los nifios participantes
en el programa aumento significativamente mas ajuae llos nifios del grupo
control. Especificamente, este analisis deterniaadiferencia entre el pre-test y
el pos-test del grupo experimental es mayor qdideencia entre el pre-test y el
pos-test del grupo que no interviene en el programa

Los resultados de la primera experimentacion rexelgue, mientras los
nifios involucrados en el programa aumentaron sligigvcomprension lectora un
promedio de 57.05 puntos, los nifios del grupoamtdio mejoraron su desempefio
15.09 puntos en promedio. El valor t encontradostrauena diferencia significa-
tiva (t = 16.61. p = 0.0001). Como lo indican esflesos, la capacidad de
comprension lectora de los nifios involucrados terpespuesta didactica aumento
casi cuatro veces mas que la de aquellos quews@doan acceso al programa
regular de lectura.

Al comparar las diferencias entre el pre-test posttest de la segunda
experimentacion, se establecié que los nifios iokaalios en el programa aumen-
taron su rendimiento un promedio de 24.56 puntesitrais que los nifios del grupo
control sélo mejoraron su desempefio 8.57 en pramEtialor t encontrado
revela una diferencia claramente significativa 1453, p 0.0001). Al igual que
en la primera experimentacion, los datos del an&lgadistico revelan que esta
propuesta tuvo un impacto en las habilidades deremsion lectora de los nifios
muy superior al observado con el programa regular.

En ambas aplicaciones experimentales los nifi@suga control obtuvieron
un desemperio significativamente mejor en el ptefsta ventaja del grupo
control en el pre-test excluye la posibilidad diair los avances observados en
la capacidad de comprension lectora de los nifsiganciaron el programa a la
posesion previa de mejores habilidades para lardectabe mencionar aqui que
mientras los nifios del grupo experimental partiEpaen el programa, los del
grupo control asistian a sus clases regularesyagiek

El efecto tan positivo de la primera experimentadél programa en la
competencia lectora de los nifios no sélo se apeecios datos de los analisis
estadisticos, sino que afloré6 de manera conclugkirecer un examen cualitativo
de su desempefio frente a las diversas tareagigieede cada médulo. Para
ilustrar el avance logrado por los nifios desde @siga no cuantitativa se
equipararon algunas de las respuestas dadas @&sumapregunta en el pre-test y
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el pos-test Las respuestas consignadas en elgbasielan: Una actitud mas
dispuesta a sentir el texto, dejando que estinaufaritasia, la emocion, el
miedo, la esperanza, etc; una percepcion masiibtexto, una mejor capacidad
inferencial, un reconocimiento mas exacto de ldgllds del texto, una mayor
capacidad de reaccionar emocional y racionalmesnitefa las lecturas, una mayor
disposicién a asimilar de manera creativa y citsa@ontenidos, una incursion en
el texto mas metodica y analitica, un uso maseafidel bagaje cognitivo, una
mayor riqueza léxica, mas dominio sintactico y wjomestilo formal; mayor
capacidad de formular preguntas frente al texi® gothfrontar los propios esque-
mas intelectuales, un mayor impacto de las idé#sxtie en los conceptos, valores,
y actitudes de los nifios.

En la segunda experimentacion de esta propuestetical se hizo una
evaluacion cualitativa de los resultados alcanzambwssiderando la apreciacion
de los niflos que participaron en el programa, sigiofesores titulares de las
escuelas, y de los docentes auxiliares que inenmen la ejecucion. Estos son
algunos ejemplos de sus testimonios:

Nifios participantes

"Yo descubri lo maravilloso que es el mundo dedtuta, me he interesado
mas por leer los libros, es un mundo donde hay tastisticas y reales” (Natalia
A. Cardona, Escuela Doce de Octubre).

"Descubri que la lectura es muy buena; uno edtadia aqui y no sabia
leer" (Alcides B, Escuela San Juan de Luz).

"Antes leia muy lento, ahora ya leo con fuerzaptouacion, mas bien que
antes. Ahora me gusta leer mucho”. (Wilmar D. @irgdEscuela Fé y Alegria, El
Rio).

"Este programa me ensefid a pensar, a sofiar aoa digro ser algun dia”
(Carlos A. Tamayo, Escuela Beato Hno. Salomon).

"Es una alegria. Me gusta mucho leer. Es necgsaactodos los humanos
diariamente. El programa me facilit6 comprendeomiajlectura y cogerle amor"
(Adrian M. Henao, Escuela Fe y Alegria, San Juabuis.

"Ahora me gusta leer la prensa, cuentos, revigtaslo lo que se trata de
leer. Todos los dias estoy leyendo cosas nuevasigmto que ya ahora leo mejor
gue antes" (John A. Pérez, Escuela San Juan de Luz)
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"Ahora cuando cojo un libro y me pongo a leer us@®&je del cuento, me
da tanta imaginacion que es como si fuera yo migbiatia M. Zuluaga, Escuela
Republica de Nicaragua).

Docentes titulares

"Este programa me parecido sumamente interesanté. I&s alumnos se
desarrollan mucho, no sélo en la lectura, la eszyika expresion oral, sino en todas
las materias. Se despert6 en ellos el interéd pso@lel diccionario, el amor a la
lectura y el trabajo en grupo. Creo que daria megnitado si se iniciara al empezar
el afio escolar" (Oliva Rodriguez, Docente TitustUela Rosalia Suarez).

‘Todos los nifios se motivaban y especulaban adert@aque traeria el
cuadernillo. Permitia un conocimiento mas ampli@llenno, de sus intereses y
metas. Los cuadernillos trajeron temas bien iraetes con lecturas que facilitaban
la integracion con otras areas. Las actividademvigag llenan las expectativas que
tienen los estudiantes de enriquecer significatvaensu vocabulario y ayudan a
enriguecer su expresion y redaccion. Pienso gieebde comportamiento los
alumnos se ven mas expresivos, abordan las pregontanas facilidad, se ubican
mas facilmente en sus evaluaciones, y son mer@sdas sus respuestas” (Sofia
Elena Soto, Docente Titular Escuela Hno. BeatorSaiy.

"Se notaron grandes avances en otras materiaepsprograma presentd
integraciones e interrelaciones que llevaron ab@omento de muchos conceptos
desconocidos para el alumnado. En el programeasagakaron varios elementos
positivos, entre ellos interés por la lectura, nieba de términos o palabras
desconocidas, comprension de la lectura en gepeellizacion de composicio-
nes. Este programa es recomendable desde eliprotaijpiio para obtener mejores
resultados” (Otilia Giraldo de G, Docente Titulaciela Fe y Alegria, San Juan
de Luz).

“Las lecturas fueron amenas, fantésticas, e iateies En ellas hubo
palabras desconocidas que tanto para mi comollparareiquecieron su vocabu-
lario. Hubo composiciones muy originales y llamagdiven la mayoria de los
alumnos. El arbol semantico los llevo a reflexiaabre los valores y a tomarse
mas afectivos. Hubo palabras y preguntas queales Imucho la atencién. La
mayoria de los alumnos demostraron interés y esfipar aprender. El proyecto
debe ser conocido por todos los educadores peaadaio en las clases de Espariol
y Literatura. Este programa se debe desarrollatedelsinicio del afio escolar”
(Amparo Pino, Docente Titular Escuela Fe y Aledr@ular No 1).

215



Revista Educacion y Pedagogia Nos. 12y 13

"En los nifios se despertd un espiritu por la cotéwién de palabras
desconocidas, es decir, una iniciativa personatgmurrir al diccionario o preguntar
a alguien. De esta forma adquirieron nuevos térsniDemostraron mayor parti-
cipacion oral. La mayoria se mostraron gustoso®xgresar sus aportes. La
profesora valoré la palabra de cada alumno. Cdiéa fiae muy bien preparado en
cuanto a motivacién, aclaraciones en el desaryotlonfrontacion. Pienso que el
tiempo del programa fue muy corto" (Luz Amparo dad2ocente Titular Escuela
Fe y Alegria, Aures).

Docentes auxiliares del programa

"Esta propuesta permite la construccion de espgcEos recrearnos en la
fantasia, donde los limites a las posibilidadesqueies no existen, incurriendo en
actividades artisticas y literarias que no séleimivaron a los nifios a mejorar su
redaccion tanto oral como escrita y a ser masgjaativos, sino también a
sensibilizarse consigo mismo y con los demas,@etasotros puntos de vista, otras
inquietudes y otras respuestas, es decir a setateantes” (Luz Estella Torres,
Docente Auxiliar del Programa).

"Comprendimos que la lectura no es una tarca féioib que es un camino
que se recorre con empefio, con ganas, y sobred@uiio algo o todo de nosotros...
Comprendimos también que apenas iniciamos ese canirl que nos queda aln
mucho por sentir y por vivir. Descubrimos otra ¢ar@contramos otro sentido, y
sobre todo, asistimos a un encuentro especialectatiura y la escritura. Ahora
sabemos que leer y escribir son en esencia pdsitdds de vida. Aprendimos que
la lectura creativa y significativa no nos estaajaiho que es un proceso donde
hemos de dar mucho de nosotros”. (Olga Ceciliat®uBocente Auxiliar del
Programa).

"El programa permitié reevaluar, describir, sentiexpresar cada lectura
gue caia en nuestras manos. Recuperamos la cangersiva y llena de libertad
sobre asuntos cotidianos. Esperar la clase de fiBBpezomo ellos la llegaron a
llamar, era esperar esa posibilidad de respiral aola de clase, de poder pararse,
de preguntar, de equivocarse, de aprender del &rg@rograma en si posibilita
crear situaciones de aprendizaje, no sélo en éas @le Espariol, Ciencias Sociales,
Ciencias Naturales, sino también en el campo declatividad, de la ensofiacion,
del compaferismo, de la responsabilidad”. (AngetaidGonzélez B, Docente
Auxiliar del Programa).
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"Fue asombroso ver como los nifios derrocharonicided, no sélo para
escribir, sino para buscar otras fuentes de infaidnasobre el tema que se trataba.
Que aventura es conocer cuando el conocimienteesenta asi, unido a la vida, a
los suefios, a las esperanzas, a la naturalezé&eduen, a la escritura; asi leer deja
de ser una tarea aburridora que se hace séloesauala. Los textos que se leyeron
fueron bellisimos y magicos, porque dejaron enclmszones de cada uno el
sentimiento de 'si se puede’, 'todavia se puedsn hasas', 'si vos querés podes,
solo hace falla un gran esfuerzo y podes'. Comastraude estos sentimientos que
se despertaron en los nifios estan sus escrit@endiicque uno debe luchar por lo
que quiere, que por poco que se tenga siempre psddar algo... Este trabajo
ameritaba mucho esfuerzo porque era utilizandceetg@miento, cosa muy rara
comparada con la metodologia de la escuela, doedergmente se copia del
tablero y se memoriza. Fue una grandiosa expeaén@®iaria Ligia Echavarria,
Docente Auxiliar del Programa).

"Con cada una de estas lecciones pude observaeqgenerd en los nifios
un gran deseo de investigar sobre los distintoagede preguntarse. También hubo
mucha oportunidad para que expresaran peasamigtesiciones fantasticas de
las cuales disfrutaron con fascinacién y gocero Remas importante fue que todo
ésto ayudd a desarrollar la autoconfianza, el tesgyeel amor por si mismos,
demostrandolo en sus reacciones, en sus juiciosafiaios, en la seguridad con
que realizaban sus trabajos.” (Alba Lucia Zapataebte Auxiliar del Programa).

"A lo largo del programa los nifios fueron entendeeue para hacer un
buen trabajo no se necesita tener la esperanzaadbuena nota, sino sentir la
satisfaccion de la realizacién del mismo. Este dimeprincipio que traté de
implementar para que lo tuvieran presente en tledamcetas de su vida. Siempre
hubo un buen espacio para la gran invitada delranog 'la imaginacion'. Las
lecturas nos proporcionaron vivir una serie de fawvan refrescantes y excitantes,
donde la capacidad de sofiar fue nuestra gran ghadatratar de entender la
realidad". (Claudia Patricia Estrada, Docente Aaxiel Programa).

"El disefio del trabajo motiva y respeta el ritmoageendizaje de los nifios,
organizando activa y significativamente el prodestor. En cuanto a la compren-
sion lectora se logra: un mayor manejo lexical pergxiste una nueva vision en
la construccion del significado de una palabraolaprension sintactica y seman-
tica, construyéndolas paulatinamente y a partiref@rtorio linglistico del nifio.
Asi mismo la gramética se ve muy favorecida en@steeso, verbo, sustantivo, y
adjetivo pasan a ser entidades funcionales enxtel, tecreados y aplicados con
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sentido, elaborando toda una competencia lingliistomunicativa. Esta propuesta
es una alternativa para crear la cultura de laréegtlos lectores". (Gloria Zoemy
Zuluaga, Docente Auxiliar del Programa).

"El programa permitio a los nifios vivir para apemdie acuerdo a su
potencial individual. Su actitud hacia el aprerdizambid no solo a nivel escolar,
sino también a nivel existencial". (Maria ClaudiaeBa, Docente Auxiliar del
Programa).

Esta propuesta didactica es en esencia un copgagda interaccion entre
el lector y la escritura, un espacio para traneaesi entre el pensamiento y el
lenguaje, un entorno para que el nifo explore ticgy@s invente, goce, y suefie
significados a partir del texto. Mas alla de stuesira formal, las estrategias que
configuran este programa soélo buscan hacer posibl& incursion del nifio en el
mundo del lenguaje escrito sea una experienciguliizsa, menos incierta, mas
insinuante y pletérica de resonancias vitales.
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Apéndice (Ejemplo de un Médulo de trabajo para lnigos)

Activacion de esquemas

Instrucciones: El profesor formula a los nifiosd@glientes preguntas,
permitiendo de manera ordenada que todos los grargaxpresen sus respuestas,
las cuales se van consignando en el tablero.

- ¢, Qué es un genio?

- ¢, De qué inventores has oido hablar?

- ¢, Sabes qué fue el Renacimiento?

- ¢, Sabes quién fue y qué hizo Leonardo da Vinci?

- ¢ Qué caracteristicas o atributos tienen los genios?

- ¢,Crees gue la educacion que te ofrece la fanidi@scuela te estimula a
ser inventor?

- ¢ Has intentado inventar algo?

- ¢, Seria posible ser un buen inventor sin imaginaaihiosidad y tenacidad?
¢ Por qué?

- ¢,Crees que hay alguna relacion entre la capaadsohdr y la capacidad
de invencion?

- ¢,Crees que los inventos se pueden realizar tato mamo se conciben?
¢ Por qué?

- ¢ Qué cosas has aprendido sin que te las ensefien?
Exploracion léxica

Instrucciones: El profesor escribe la siguienta tile palabras en el tablero
0 en una cartelera.

Epoca llustre Avido
Asignar Lienzo Pincelada
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Disecar Duque Geoldgico
Ciencia Disefio Primitivo
Paisaje Fosiles Analizar
Hélice Pensador Perfeccion

Luego, formula a los alumnos estas preguntas:

- En la lectura aparecen estas palabras. ¢, De qesé&oese trata?

- ¢ Crees gue la lectura se refiere a hechos fantastieales?

- ¢ Qué palabras revelan alguna clave de lo que saegdia lectura?
- ¢ Qué significan cada una de estas palabras?

- Haz una narracioén breve que incluya varias de gslalsras.

- Haz una oracién con cada palabra.

- ¢ Qué palabras indican objeto, acciones, cualidades?

- Asigna cualidades a estas palabras.

- Agrupa las palabras que tienen relacion entre si.

- ¢ Qué cosas te vienen a la mente cuando escugiatabia
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Arbol semantico

Instrucciones: El profesor escribe en el tablesosiguientes preguntas
distribuyéndolas alrededor de la palabra clavel dertna que pueda colocar debajo
las respuestas que van dando los nifios.

¢, Qué relacion encuentras entre
la ciencia y el arte?

¢, Qué hacen y sienten ¢, Qué tienes tu de artista
los artistas y los cientificos? o de investigador?
Artista
¢,Cudles son las cualidades ¢, Qué artistas y cientificos
esenciales de un artista conoces y valoras mas?

y de un inventor?

¢,De qué manera nos hace felices
el arte y el conocimiento?
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Leonardo Da Vinci, artista y genio

El Renacimiento fue una época de grandes hombinéstgs, escultores,
musicos, cintificos, inventores. Pero el mas dudt ellos, Leonardo da Vinci,
ifue todo esto a la vez!

Naci6 en 1452, hijo de un noble italiano, y pasdifdez en una finca. Desde
pequefio, mostrd que era inteligente y pensadoo. [badiraba atentamente, todo

lo analizaba. Le gustaban la musica, la poesiagndid a pintar sin que le
ensefaran.

El padre de Leonardo mostr6 sus dibujos a Verimoahipintor famoso que
tenia su taller en Florencia. Alli pintaba y enbafia los jovenes, y estos le
ayudaban a pintar sus grandes lienzos. Leonardbaetrabajar y aprender en el
taller de Verrocchio. Conversaba con astronomogmadicos y otros sabios de
su tiempo, escuchando avidamente todo lo que pudemsefarle. Aprendio
admas de arquitectura, historia natural, botangeoynetria. Visitaba con frecuen-
cia los palacios y las iglesias de Florencia, dpatimanecia horas estudiando las
pinturas, las esculturas y los edificios que hocigamosa aquella ciudad.

Dicen que un dia Verrocchio pinté un cuadro enoAsegnd una tarca a
cada ayudante, pero como Leonardo era tan jodamesate le permitié pintar un
angelito en una esquina del lienzo. Terminadoaera, Verrocchio mird sorpren-
dido el angel de su discipulo. Reconocié que ggueh pintor era un verdadero

genio, muy superior a su maestro. Desde entoncescbigo nunca volvié a pintar
un cuadro.

Leonardo hizo muchisimos dibujos y comenzd mualadros pero termind
pocos. Cuando se ponia a pintar trabajaba diassenési sin comer. Otras veces
se guedaba sentado largo rato mirando el cuades, @® decidir qué pinceladas

le daria. No daba por terminada ninguna obra bastée pareciera absolutamente
perfecta.

Leonardo da Vinci habia aprendido a observar tedasosas hasta en sus
minimos detalles. Visitaba los hospitales para cemtas expresiones de los
enfermos. Estudiaba las caras de los nifios ydj@sviPara conocer la anatomia
humana, disecaba cuerpos muertos. Asi descubrlésjom@isculos actian como
palancas, que el 0jo es un lente, y que el coexzdna bomba.
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Un dia le mandé una carta al duque de Milan. Enesltontaba todas las
cosas que era capaz de hacer y que nadie halbdeamgest un puente portatil que
se podia pasar de un rio a otro en tiempo de pueardomba de tomillo para sacar
el agua de los fosos gue rodean las fortalezasydmne gas y mascaras para
protegerse contra ellas. Leonardo lleg6 a la dateluque donde dirigié una
academia de artes y ciencias.

Pasaba horas pensando e inventando cosas. Fieegbpue disefié una
magquina voladora: una gran hélice y debajo deuligasiento con dos pedales.
El individuo se sentaba y pedaleaba para hacerrnadvélice. El aparato hubiera
funcionado si el hombre tuviera fuerza suficieai@pnover més rapido la hélice.

Como si fuera poco, Leonardo invent6 también umaribho, aunque nunca
lo construyd. Se ided una casa portétil que se podtiar y desarmar, fue el primero
gue hizo una brudjula. Estudio las rocas y compéegde las formas geoldgicas
son el resultado de grandes movimientos terrestresdos hace muchos miles de
anos. Fue el primer hombre de ciencia que expliéé&qgn los fosiles: huellas de
animales antiguos grabados en la roca.

Para Leonardo, era mas facil expresarse dibujarelesgribiendo. Por eso,
hacia disefios de sus inventos en vez de desodbs tos detalles con palabras.
Algunos de sus cuadros tienen paisajes extrafiespaecen de un mundo
primitivo. En estos paisajes estaba demostrangiad@l sabia de la formacion de
la corteza terrestre.

Leonardo dej6 dos gruesos cuadernos llenos deslildigefios de inventos
y escritos. Pero en su época, la gente no recdadnifortancia de tales inventos.
Pasaron varios siglos antes de que el mundo reean@t verdadero genio de
Leonardo da Vinci. Hoy que conocemos los submariadsjula, los aviones,
las ametralladoras y las casas prefabricadasagansbra ver que Leonardo los
habia inventado ya, hace cientos de afos!

Si Leonardo da Vinci viviera hoy, tendria el gudgover que casi todas las
cosas que €l ideo se han construido y funcionagrtao €l lo habia imaginado.

* Pchialoza, M. y Fischer, M. Lecturas Esdagi Bogota: Editorial Universitaria de
América Ltda., 1976.
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ACTIVIDADES

1 Sefiala con una X los inventos que correspondeorardo da  Vmci.

____ Bomba hidraulica
____ Fondgrafo
____ Méaquina voladora
____ Puente portatil
____ Locomotora
____ Brujula
____Ascensor
_____ Submarino

___ Estetoscopio

___ Casa prefabricada

2. Coloca en los espacios en blanco una S si é#mabmitida es un

sustantivo, una A si es un adjetivo, o una V sireserbo.

226

a. Da Vmci fue el hombre més del Renadmien
b. Aprendio a sin que nadie le ensenara.

c. No terminaba una hasta que le pare@dexia.
d. Se pasaba el tiempo e inventando cosas.

e. Fue el primer gue explico los fosiles.

f. Algunos de sus paisajes revelan un mundo

0. Le resultaba mas facil que escribir.
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3. Escribe en las teclas del piano palabras querggan la particula SUB-
significando lo mismo que en SUBmarino.

ENTE

4. Coloca al frente de cada adjetivo dos palallesscaiales se pueda aplicar
adecuadamente.

a. Primitivo

b. Avido ,
c. Sorprendente
d. Genial

e. Disecado N

f. llustre
g. Noble A
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5. Llena los espacios en blanco con palabras qoie@n con la letra de la
izquierda y correspondan a la categoria indicada.

Letra Artes Ciencias

E
M

O

6. Ordena las siguientes palabras formando enas@adrdes con el texto.

Mostro - era - pequefio - que - inteligente - desde

Con - palacios - visitaba - e - frecuencia - igigsi

Primero - invento - el - aparato - fue - que - volador

Sin - dias - pintando - permanecia - comer - exitero
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7. Coloca al frente de cada palabra el nUmeroauesponde a su signifi-

cado
___ Lienzo 1 Analizar cuidadosamente
___Astrénomo 2. Plantas o animales petrificados
__ Discipulo 3.Teladelino
___Anatomia 4. Sociedad de cientificos
__ Disecar 5. Ciencia de los cuerpos organicos
___ Academia 6. Estudia los cuerpos celestes
___ Geologico 7. Alumno, estudiante
Fosil 8. Relativo a la tierra f
g
f

8. Resuelve el siguiente o \ \ ! g
crucigrama. 3
a. Dotado de gran talento.

b. Cuadro que representa |
el campo. -

c. Vapor, emanacion. ’

d. Careta, antifaz.
e. Ciudad donde tenia su taller

Verrocchio. l i

f. Aleta que gira.

g. Epoca en que vivié Leonardo

da Vinci.
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9. Enumera tres disciplinas cientificas que estDdi¥inci y tres atributos
de su personalidad.

Disciplinas cientificas Atributos

10. Busca en el texto tres expresiones gue inditgmepo, tres que indiquen
lugar, y tres que indiquen accion.

Tiempo Lugar Accion

11. Expresa en una frase breve lo que consideseadnérable de la vida
de Leonardo da Vinci.

12. Subraya la palabra que no encaja en cada lista

A B C D
Ingenioso Detallista Dedicado Tangible
Imaginativo Meticuloso Inconstante Fantasia
Creativo Despreocupado Consagrado Ensuefio
Minucioso Perfeccionista  Perseverante  Ficcion
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13. Describe dentro del globo indicado lo siguiente:

"BPIOOU0D SPUI BAPI BT °C
"eonopad Spur Bapi B P
“BUBIIXD SPUI BIPI B °C

elojdwod spw eapie| '

QJURSAIIIUT SPUT BIPI BT |
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