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Resumen

El presente trabajo investigativo, que parte de la identificacion de la circulacion de discursos
sexistas en la escuela, se orienta a realizar un analisis del curriculo prescrito colombiano el
cual estd compuesto por documentos de referencia que hacen parte de la configuracion de los
planes curriculares de las instituciones educativas del pais. Haciendo foco en las
competencias actitudinales, las cuales corresponden a esas relaciones ético-politicas, ligadas
al “Saber ser” atendido a la triada “saber, saber hacer y saber ser”. Resaltando la necesidad
de realizar un escudrifiamiento de la politica curricular del pais, para apostar a una educacion
no sexista. Para tales fines se realiz6 un Andlisis del Discurso amparado en el paradigma
Hermenéutico-Interpretativo, y el uso subsecuente de las técnicas de fichas documentales y
entrevistas, asi como el desarrollo de un taller reflexivo para docentes que permita brindar
herramientas a los y las maestras para problematizar el curriculo prescrito a la luz de los

Problemas Socialmente Relevantes.

Palabras clave: Curriculo prescrito, competencias actitudinales, sexismo, género,
coeducacion, Lineamientos curriculares, Estandares basicos en competencias, DBA,

igualdad, ciudadania.
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Abstract

The following research study, which is based on the identification of the circulation of sexist
discourses in institutions, is oriented towards an analysis of the Colombian prescribed
curriculum, which is composed of reference documents that belong to the conformation of
curricular plans of the country’s educational institutions. Focusing on attitudinal
competences, which correspond to those ethical-political relations, related to “Knowing how
to be” according to the triad “knowing how to know,” “knowing how to do,” “knowing how
to be.” Highlighting the necessity of scrutinizing the country's curricular policy, in order to
bet on a non-sexist education. To achieve this, a discourse analysis was carried out based on
the hermeneutical-interpretive paradigm, and the subsequent use of the techniques of
documentary records and interviews, as well as the development of a reflective workshop for
teachers to provide them with tools to problematize the prescribed curriculum in the context

of the Socially Relevant Problems.

Keywords: Prescribed curriculum, attitudinal competencies, sexism, gender,
coeducation, Curriculum guidelines, Basic competency standards, DBA, equality,

citizenship.
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Introduccion

El presente trabajo investigativo, parte del reconocimiento de que la escuela, en tanto
institucion socializadora, es una de las principales responsables de la reproduccién de la
estructura sociocultural en el pais. En este sentido, inicia su recorrido haciendo un
reconocimiento de la circulacion de discursos sexistas en la escuela, y se pregunta entonces
por los contenidos de ensefianza a nivel actitudinal, que hacen parte de eso que circula en el
aula de clase, y que va de la configuracion de discursos sexistas impregnados en el curriculo
prescrito, el cual estd constituidos por los documentos de referencia que emanan del
ministerio de educacion nacional, y que dan linea a las distintas instituciones educativas del
pais, para realizar sus planes de estudio. Con este panorama, se reconoce (y atendido a la
linea de investigacion del presente trabajo) al sexismo como un Problema Socialmente
Relevante, en tanto hace parte de la cotidianidad de los y las estudiantes, y responde a su vez
a unas dinamicas estructurales, que se reflejan con claridad en los indices de desigualdad en
razon del género en el pais.

La presente investigacion, adicionalmente encuentra en la coeducacion una posibilidad para
desestructurar desde el &mbito educativo, la reproduccion de dichos discursos. Para lograr
tales fines se desarrolla un Analisis del Discursos, amparado en un paradigma Hermenéutico-
Interpretativo, que da posibilidad de leer la realidad a la luz de textos de carécter institucional,
y de consecuente uso en los diversos de educacion formal en el pais. En este sentido se
implemento el desarrollo de fichas documentales, entrevistas, y el desarrollo de un taller
reflexivo para docentes. Con la pretension de abonar camino en la posibilidad de que los y
las maestras del pais, reconozcan el sexismo como un PSR, y cuenten con insumos para

reflexionar y problematizar el curriculo prescrito para el contexto colombiano.
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1.Planteamiento del problema

La escuela en tanto institucion socializadora, tiende a reproducir la estructura social en la que
se encuentra inmersa. La colombiana, es una sociedad eminentemente machista, donde se
devela una forma especifica de organizar las relaciones entre los géneros y se desarrolla un
conjunto de actitudes (aprehendidas) con las que se mantiene un orden social en el cual las
mujeres son discriminadas, humilladas, invisibilizadas y sometidas de acuerdo con Marafién
(2017). Segun la Organizacion de las Naciones Unidas (ONU, 2021) “las causas de las
violencias contra las mujeres se encuentran en la discriminacion de género, las normas
sociales, y los estereotipos de género que la perpettan” sefialando que “La prevencion debe
comenzar en las primeras etapas de vida, mediante la educacion de nifios y nifias que
promuevan las relaciones de respeto y la igualdad de género. El trabajo con los jovenes es la
mejor opcion para lograr un progreso rapido y sostenido en materia de prevencion y
erradicacion de la violencia de género”. En este sentido, se puede acotar la idea de que la
escuela, en tanto institucion socializadora, es una de las encargadas directas de la
reproduccion de formas de relacionamiento y actitudes que desembocan en violencia de

género.

De esta manera, si se reconoce que la escuela es quien gesta en buena medida la figura del
“ciudadano”, bajo la cual se establecen unas bases éticas y morales donde se valida
determinada escala de valores. Podemos reconocer que los discursos que alli orbitan son
vertientes directas de las dinamicas sociales que se dan en las comunidades, integradas por

ciudadanos.
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Es notorio, que dentro del curriculo prescrito colombiano se hable en reiteradas ocasiones de
ciudadano y ciudadania, sentando unos parametros basicos respecto a esta figura, la cual
apunta de manera conjunta a un proyecto de pais. Proyecto que empieza a disefiarse en el
campo educativo, con, por ejemplo, las competencias actitudinales que se buscan desarrollar
en los y las estudiantes quienes son “futuros ciudadanos activos'”. Respecto a esta figura, la

politéloga Andrea Giraldo Garcia plantea que;

Cada sociedad tiene unas formas particulares de comportamiento; usual-mente, tales
formas obedecen a conjuntos de patrones o reglas que establecen la pauta sobre cémo
deben actuar las personas en dicha sociedad. A esos conjuntos de normas, Maria
Teresa Uribe (1998) se refiere como 6rdenes; para ella, son (...) sistemas de reglas,
de normas, de pautas de accién y de comporta-miento institucional o social,
sustentados en valores y en una definicion de jerarquias que establecen el marco de
las relaciones entre los sujetos —individuales o colectivos— y entre estos con la

autoridad, el poder y el aparato publico (p. 27).

Normativa y constitucionalmente, esta idea de orden es respaldada por la coercion
legitima; mientras que socialmente, dicho orden se materializa por medio de
constelaciones de sentido que orientan el comportamiento de las personas. En la vida
cotidiana, ambos 6rdenes permanecen mezclados, lo cual la misma autora nombra
como ordenes complejos. Esa mixtura da lugar al desarrollo de la accion politica, la

cual se entiende como “la lucha por im-poner, transformar o cambiar un orden

LEneste punto se torna pertinente hacer mencion del trabajo investigativo del docente chileno Claudio Duarte,
quien en su texto Sociedades adultocéntricas: Sobre sus origenes y reproduccion, hace alusion al concepto de
adultocentrismo, el cual parte de la reflexion en torno a la relacion asimétrica que se da entre personas adultas
por un lado, y nifios, nifias adolescentes y jovenes por el otro.
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determinado” (Uribe, 1998, p. 28); y es en esa lucha que se configuran los perfiles de:

la ciudadania, la nacion y la representacion. (Garcia, 2015, p 3).

En consecuencia con los anteriores planteamientos, se puede reconocer que; para el caso
colombiano, ese orden que se materializa por medio de constelaciones de sentido que
orientan el comportamiento de las personas (y que configura la ciudadania) esta permeado
directamente por una estructura sociocultural amparada en el sistema patriarcal (machista);

que desemboca ineludiblemente en violencia, y especificamente, en violencia de género.

Es por esto que la presente apuesta tiene la intencion de abonar el camino en materia de una
transformacion de sentidos (que son parte constitutiva de la ciudadania) que posibiliten la
prevencion y erradicacion de discursos sexistas. Esta transformacion de sentidos encuentra
su punto de partida en la escuela que (a pesar de no ser la Unica, ni la primera institucién
socializadora) hace parte de esos primeros referentes que tiene el sujeto para su inmersion
social, donde, adicionalmente, se ubica en un espacio de relacién y de interaccién social mas
amplio. Hablamos de “discursos” ya que estos recogen aspectos que no solamente aluden a
manifestaciones linglisticas y textuales, sino también a las realidades sociales que se

configuran a partir del emplazamiento de lo que dentro de los textos se puede hallar.

Una vez esbozado este panorama, es importante resaltar que el presente trabajo investigativo
busca desarrollarse a partir de la coeducacion, debido a que desde alli se propone gestar una
transformacion que se sumerja en las bases de los elementos estructurantes que desembocan
en practicas sexistas invisibilizadas y que tienden a traducirse en violencia de genero. Uno

de los principales referentes para el desarrollo de esta categoria, es la socidloga espafiola
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Marina Subirats, quien lleva mas de tres décadas realizando trabajos entorno a dicha

categoria, y quien plantea que el término

“Es utilizado para referirse a la educacion conjunta de dos o més grupos de poblacion
netamente distintos: aun cuando ha sido a veces aplicado a la educacion conjunta de
grupos formados sobre la base de caracteristicas de diversos tipos -clase social, etnia,
etc.-, su uso habitual hace referencia a la educacion conjunta de dos colectivos

humanos especificos: los hombres y las mujeres.” (Subirats, 1994, p 1)

Dentro de su obra se sefiala como factor recurrente la importancia de identificar como la
educacion mixta, no corresponde necesariamente a una educacion igualitaria, por lo cual no
es apropiado dar por sentado que la educacion en general (y en el contexto colombiano para
términos de la presente investigacion) se da de la misma manera tanto para las mujeres como
para los hombres. Ya que, (como se profundizard dentro del marco teérico) la educacion
mixta implicé una insercion de la mujer en un plano educativo pensado y disefiado para
hombres, dentro del cual, en aras de no estar excluidas de este amito de la vida desde la
institucionalidad, se incorpor6 a la mujer, sin que esto implicara cambios en la estructura

misma de la escuela.

Es en la sutileza de algunos elementos fundantes dentro de la institucionalidad, que se
naturalizan estos discursos sexistas; nos encontramos pues, para el caso de la escuela, con
una serie de aspectos implicitos dentro del curriculo prescrito que apuntalan la formacion de
los estudiantes a reproducir dichas actitudes sin hacer critica frente a las violencias que estas

Ilevan consigo.
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La escuela, sujeta al marco anteriormente sefialado, reproduce constantemente discursos
sexistas; en la institucion Educativa Hernan Agudelo Toro se ha logrado evidenciar a través
del proceso de observacion dentro y fuera del aula, como la sutileza de la cual se vale la
naturalizacion de dichos discursos sexistas, se dejan entrever en las conversaciones,
comentarios, y acciones que hacen parte de la cotidianidad de los estudiantes en el colegio,
con expresiones como: “No sea nena”, “ella es muy marimacho”, “Alla, sentado con las
mujeres porque es una”’, se refleja como efectivamente circula un discurso sexista,
permitiendo el reconocimiento de que esta una problematica hace parte del dia a dia en la
escuela. Dicha problematica se ubica a la vez como un Problema Socialmente Relevante, en

tanto hace parte de la cotidianidad de los y las estudiantes, pero no se ubica como un problema

coyuntural, sino que atiende a la l6gica de un problema estructural.

A su vez, y adentrandonos en el ambito del curriculo prescrito en cuanto a la configuracion
de los planes de area de la institucion educativa, se reconoce cOmo estas tienen su sustento
en disposiciones brindadas en los DBA, lineamientos curriculares, y estandares basicos de

competencias que se dictan a nivel ministerial.

Para cerrar, es importante hacer hincapié en la problematica central que atafie al presente
trabajo investigativo: Al no afrontarse el sexismo desde la escuela (la cual, como se ha
sefialado anteriormente de manera reiterada; es una de las principales instituciones
socializadoras) se da plena via a que las y los ciudadanos que se formen en ella, continlen
desenvolviéndose en un marco de representacion de sentidos donde esté plenamente
normalizado el sexismo, lo cual, sumado a la carencia de trabajo en entorno a lo actitudinal
(que se inscribe en la relacion del sujeto con la otredad) desde una mirada donde no haya una

marcada desigualdad en las relaciones de poder en raz6n del género, va a seguir
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presentandose la violencia de género como un problema neuralgico, que al no ser atendido
debidamente desde la institucionalidad, se convierte en un problema latente y estructural. Por
lo anteriormente planteado surge la siguiente pregunta investigativa, encargada de ser la
columna vertebral de la investigacion: ¢Como el curriculo prescrito en torno a las
competencias actitudinales en ciencias sociales puede reproducir discursos sexistas en

la institucion educativa Hernan Agudelo Toro?

1.1 Antecedentes

La existencia de la escuela mixta genera la ilusoria percepcion de que la educacion se imparte
de manera igualitaria tanto para mujeres como para hombres; sin embargo, desde hace varias
décadas se ha venido poniendo en cuestion qué tan correlacionados se encuentran los dos
anteriores planteamientos. Una de las principales representantes de esta puesta en cuestion,
es la socidloga espafiola Marina Subirats, quien desde la década de los 90’s ha posado su

mirada en lo que se ha denominado coeducacion, la cual:

“Consiste, basicamente, en llevar a cabo un cambio cultural. Las nifias fueron
incluidas en las instituciones escolares pensadas para los nifios, para los hombres.
Aquello que antes se ensefiaba a las nifias fue desapareciendo, considerado como una
cultura menor, indigna de ser traspasada a los hombres. Por lo tanto, la cultura que
transmite la escuela, los valores, la vision del mundo, los saberes, etc., dejan
completamente al margen los saberes de las mujeres, sus intereses y sus valores, tanto
los de caréacter tradicional como los actuales. Nos hallamos inmersos en una cultura
totalmente androcéntrica, esto es, centrada en los hombres y en todo el ambito

considerado masculino.” (Subirats, 2017, p 27)
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De lo cual se puede reconocer que; el hecho de que exista la escuela mixta como intento de
asumir que el proceso educativo se da de forma igualitaria, no sugiere directamente que sea
de esta manera. Contrariamente, y a pesar de todas las ventajas que puede traer la escuela
mixta, el factor de la naturalizacion de comportamientos al interior de ella, ha contribuido a
normalizar e invisibilizar las desigualdades que se dan en razon del género. Es por esta razon
que se hace un reconocimiento inicial de la problematica que se gesta en torno a la educacion

diferenciada.

De aqui partimos hacia una apuesta que advierte un vacio en cuanto a la basqueda de alejar
a la escuela de ser un espacio que reproduce discursos sexistas. Poniendo foco en las
disposiciones ministeriales y locales que se reflejan en el curriculo prescrito; para el caso
concreto de la ciudad de Medellin nos encontramos (entre otros) con los DBA de Ciencias
Sociales, los lineamientos curriculares y los estandares basicos de competencias; los cuales
desde las mismas expresiones que usan permiten entrever unas connotaciones sexistas;
refiriéndose por ejemplo al “hombre” como categoria universal, asumiendo que dicho
término (per se) incluye a todos los grupos poblacionales. Lo cual sugiere que se esta ante
una base epistemoldgica y conceptual netamente androcéntrica, donde no solo con la sutileza
del lenguaje, sino también con los contenidos propiamente abordados, se omite la presencia

de la mujer y los grupos LGBTI.

La escuela se nutre de las disposiciones que devienen de dicho curriculo prescrito para la
creacion de sus planes de estudio, mallas curriculares, etc. Generando que éstas, al ser
llevadas al aula carguen a los y las estudiantes de simbolos y representaciones que son

introyectadas y que se reflejan posteriormente en las formas de relacionamiento que gestan
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con su entorno. Haciendo que lo macro (presentado en el curriculo prescrito) fortalezca los

discursos, actitudes y practicas sexistas en la cotidianidad de la escuela y sus integrantes.

De manera amplia podria sefialarse a Espafia como uno de los paises donde se encuentra de
manera destacada un interés por trabajar asuntos entorno a la coeducacion en la busqueda por
ahondar en una educacion no sexista, con exponentes como la ya mencionada Marina
Subirats (2017), quien ademas de hacer una apuesta académica y politica en esta ruta,
también ha hecho una apuesta desde el aparato administrativo en la ciudad de Barcelona.
Encargandose, por ejemplo, de hacer un rastreo historico de las implicaciones de la educacion
mixta en Espafia desde los inicios de la escuela dentro del ambito institucional. De su obra
se han nutrido otras autoras como Victoria Ferrer Pérez y Esperanza Bosch Fiol (2013),
quienes han puesto foco a esos procesos de socializacion diferencial en la escuela, y engranan
dichos procesos de manera directa con la educacién emocional, y el denominado mito del
amor romantico (Herrera, 2011). También hay exponentes con menor renombre, pero con un
importante aporte en el reconocimiento y trabajo en torno a una educacién no sexista; como
la escritora Iria Marafion (2017), autora del libro Educar en el feminismo en el cual desarrolla
una serie de secuencias didacticas, para los procesos educativos en varios grados de

escolaridad.

En cuanto a Latinoamérica, destaca de manera exponencial el trabajo en torno a la educacion
no sexista en los paises de Chile y Argentina. Para el caso chileno en concreto, se encuentra
el trabajo realizado por la sociologa Silvia Lamadrid Alvarez (2018), quien lleva una amplia
trayectoria realizando investigaciones en torno al género y el sexismo en el &ambito educativo.
Dichos aportes han tomado fuerza en el cono sur a la luz de las movilizaciones feministas

estudiantiles del afio 2018 las cuales se abanderaron en contra del abuso sexual y de la
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educacion sexista. Y se extendieron a lo largo del territorio nacional, llegando a tomar tal
fuerza, que alcanz6 a denominarse como la “nueva ola feminista chilena” teniendo

repercusion en otros paises de la region.

Para el caso argentino, se encuentra el trabajo de la doctora en educacién Graciela Morgade;
quien destaca la importancia de que la educacion replantee sus cimientos, y reconozca las

discriminaciones que ella misma gesta y ampara. Parte de la hipotesis de que

“la sociedad moderna esté caracterizada por una configuracion de relaciones entre los
sexos signada por la desigualdad y, en tanto institucion social —aun con relativa
autonomia frente al ordenamiento del poder que predomina—, la educacion formal
es escenario y esta atravesada por diferentes expresiones de esa desigualdad.”

(Morgade, 2001, p 1).

Como ya se ha mencionado, desde la década de los 90’s se ha realizado con mayor fuerza
procesos investigativos en torno a la coeducacion. Siendo Espafia uno de los paises con
mayor produccion al respecto, seguido por Chile y Argentina, como algunos de los mayores
referentes en la regién latinoamericana. Sin embargo, y a pesar de la constante denuncia a la
educacion sexista, y de la incidencia que en ella tiene el curriculo prescrito, no se hace un
escudrifiamiento concreto respecto a las competencias actitudinales, las cuales pretende

abordar la presente investigacion.

Para el caso colombiano, no se ha abonado a profundidad el terreno que se busca desarrollar
con la presente apuesta. Sin embargo, se han realizado algunos trabajos investigativos de
pregrado en el campo. Los cuales son un importante aporte para nutrir bases tedricas en torno

a asuntos de género dentro del curriculo prescrito, tal y como la tesis del licenciado en
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ciencias sociales Arnold Sepulveda (2020), titulada; Exterminacion de Maricas: Ausencias y
presencias en el curriculum preactivo del Centro Educativo Auténomo, de la cual se sirve el
presente proyecto, ya que dicha tesis le da la mano un analisis entorno al curriculo oculto, el

cual hace parte de los elementos que constituyen el disefio curricular.

Para acotar el marco general de los antecedentes del proyecto investigativo, es importante
sefialar que las apuestas coeducativas para una educacion no sexista en relacion con el
curriculo, han tendido a enfocarse en las competencias conceptuales (en cuanto a los
contenidos de ensefianza), haciendo énfasis en el rechazo a la preponderancia de la figura del
hombre respecto al de la mujer, sin hacer mayor o especial énfasis en lo que atafie a las
competencias actitudinales donde se encuentran de manera implicita y sutil una serie de
factores estructurantes que siguen acrecentando el entramado del sexismo en la escuela (y

por ende, en la sociedad).
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2.0bjetivos
2.1 Objetivo general

Analizar desde las teorias feministas los discursos sexistas en el curriculo prescrito
en torno a las competencias actitudinales en ciencias sociales en la institucion Hernan

Agudelo Toro. Una mirada desde la coeducacion.

2.2 Objetivos especificos

e Caracterizar el curriculo prescrito en torno a las competencias actitudinales en

ciencias sociales.

e Identificar en el curriculo prescrito elementos discursivos relacionados con el

sexismo a la luz de las teorias feministas desde una perspectiva coeducativa.

e Proponer una serie de talleres reflexivos para docentes a partir del enfoque de PSR
orientados hacia las competencias actitudinales en CS para promover una educacion

no sexista.
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3. Marco tedrico

3.1 Coeducacién

Una de las categorias centrales dentro del presente proyecto investigativo es la coeducacion,
de la cual se habl6 someramente en el apartado anterior, acotando la idea de que ésta categoria
conceptual empezo a desarrollarse con mayor fuerza en Europa, en la década de los 90°s, en
dialogo con los aportes emergentes de la tercera ola del feminismo; donde el foco de anélisis
y denuncia empezd a centrarse en elementos constitutivos de la estructura patriarcal misma
(en cuanto a sentidos, simbolos y formas de relacionamiento), mas que en las luchas
reivindicativas (que protagonizaron las banderas de la segunda ola del feminismo). En este
sentido, dejé de hacerse una puja por la busqueda del acceso de las mujeres a la educacion,
debido a que institucionalmente se habia ganado bastante terreno en cuanto a la escuela
mixta; y emerge el cuestionamiento de qué tan igualitaria era la educacion a pesar de la
escuela mixta, debido a que ésta estaba cargada de una serie de simbolos, representaciones
culturales y formas de relacionamiento totalmente asimétricas. Desnivel que se produce en
razén del género.

En este sentido, la coeducacién pone foco en la necesidad de reconocer la presencia de la
educacion sexista, con la cual Subirats (2017) se refiere a “la manifestacion del patriarcado
en nuestros espacios educativos, definiéndonos desde pequefios y pequefias en cémo tenemos
que ser, comportarnos y relacionarnos segun nuestro sexo, sin tener en cuenta el género que
cada uno/a tiene el derecho a decidir” (p. 6), se parte de la premisa basica de que la mujer fue
inmersa en una institucion (la escuela) que estaba pensada para los hombres, con una mirada,

y unas bases epistemologicas plenamente androcentricas. La categoria coeducacion hace
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parte de un desarrollo posterior a la categoria de educacion no sexista. La primera se vale de
varios elementos de la segunda ola, y se desarrolla en dialogo con los aportes que devienen

de la tercera ola del feminismo.

3.2 Educacidn no sexista.

La educacion no sexista, es una categoria que precede y nutre la base de la categoria de
coeducacién. Esta es quien empieza a cuestionarse en torno a como desde el ambito
educativo, se genera una reproduccion de una estructura social eminentemente sexista. En
esta ruta, y a fin de tener una mayor claridad respecto a la categoria, es importante hacer un
paréntesis para dejar claridad respecto lo que se asume como sexismo.

El sexismo, también conocido como discriminacién de género, constituye el conjunto de
métodos empleados desde el patriarcado?, para ejercer poder sobre la mujer en razén de su
sexo. De alli deviene una imposicion donde se genera una dicotomizacion respecto a lo
femenino y lo masculino, en la cual se asignan roles de género que predeterminan las formas
de ser y estar, socialmente validadas, generando una predeterminacion que coacciona los
comportamientos, actitudes, discursos etc. Estd estrechamente ligado a la
heteronormatividad, y su reproduccién genera una serie de invisibilidades, discriminaciones
y violencias, estructuralmente cimentadas. Respecto al sexismo, a partir del mapeo general
que realiza para el desarrollo de sus investigaciones sobre coeducacion, Marina Subirats

plantea que

2 En el texto Aproximaciones a una teoria critica feminista Rosa Cobo plantea que “El
patriarcado es un sistema de dominio de los varones sobre las mujeres, cuya trama esta
organizada en torno a ese objetivo. Las sociedades patriarcales estan articuladas de forma tal
gue su entramado simbdlico y todas sus estructuras sociales tienen

como finalidad reproducir ese sistema social.” (Cobo, 2014, p 9)
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“El término «sexismo» se utiliza en las ciencias sociales para designar aquellas
actitudes que introducen la desigualdad y la jerarquizacion en el trato que reciben los
individuos, sobre la base de la diferenciacion de sexo; asi por ejemplo, el
establecimiento de ciertas funciones como exclusivamente femeninas o masculinas
en el ambito laboral, o el rechazo a una candidata a un puesto de trabajo por el Unico
hecho de ser mujer, presuponiendo que el ser hombre o mujer confiere distintas
posibilidades para realizar determinadas tareas” (Subirats, 1994, p 10).

Asi entonces, la educacidn no sexista corresponde a una respuesta contrahegemanica en la

cual se pone en cuestion y se busca transformar el entramado educativo que histéricamente

ha reforzado implicita y explicitamente desigualdades en razdn del género.

3.3 Curriculo prescrito

Cuando hablamos de curriculo, nos referimos a un concepto en ciertos puntos rebatidos®
dentro de la didactica de las ciencias sociales, para la cual, de manera paulatina ha ido
tomando cada vez mayor relevancia, dado a que €ste supone, segin Sacristan (1988) “la
concrecion de los fines sociales y culturales que se le asignan a la educacion escolarizada”
(p 15) en un modelo educativo determinado. En este sentido, seria reduccionista enmarcar
plenamente al curriculo en la agrupacién de ciertos contenidos que deben ser llevados a la
escuela (como ha sido amplia y vagamente reconocido) Dado a que éste se sumerge en las
predeterminaciones que nutren las bases de dichos contenidos, por lo cual, no seria

desacertado reconocerlo como controvertido e ideologizado. En consecuencia, seria errado

3 Segun Sacristan (1988), el curriculo en distintas corrientes de pensamiento, ha tomado distintas definiciones.
Algunas de estas son; El curriculo como experiencia, el curriculo como definiciéon de contenidos de la
educacidn, el curriculo como conjunto de conocimientos o materias a superar por el alumnado, el curriculo
como programa de actividades planeadas, el curriculo como resultados pretendidos del aprendizaje, el curriculo
como tareas y destrezas a ser dominadas, el curriculo como programa que proporciona contenidos.



EL CURRICULO PRESCRITO EN TORNO A LAS COMPETENCIAS ACTITUDINALES... 26

asumirlo como algo estatico, puesto que, hasta en el caso mas anquilosado en el que no haya
una permutacion del curriculo, se esta apelando a unos silencios y estatismos, que también
tienen un mensaje politico, social y cultural®. El curriculo tiene unas funciones sociales, con
las cuales (una vez enmarcado en la oficialidad) se atiende a determinadas demandas que
desde la institucionalidad perfilan el tipo de sociedad que se proyecta tener un determinado
territorio. Se asume entonces, que este es una opcion historicamente configurada y no por
ello, anacronica. Que se funda en un determinado entramado politico, social, y cultural.
Sefala Sacristan (1988) que “de alguna forma el curriculo refleja el conflicto entre intereses
dentro de una sociedad y los valores dominantes que rigen en los procesos educativos”. Esta
tension es de gran relevancia ya que presenta, por un lado, como la fuerza y el potencial de
los procesos educativos que desde una perspectiva axiologica se centra en la educacién como
una posibilidad liberadora, va en una direccion. Mientras que los intereses sociales, que
tienden a aludir a la sociedad en su conjunto (pero que en realidad estdn encarnados
soterradamente por grupos dominantes y hegemonicos) van en otra.

Estos grupos dominantes que a partir de la coaccion que ejerce sobre el grueso social
conservan una serie de privilegios tiende a reproducir estructuras cimentadas en relaciones
de poder asimétricas, que subyugan, vulneran y coartan, van en total contravia de uno de los
principios fundamentales de la educacion anteriormente sefialado: ser una posibilidad
liberadora. Se podria acotar la idea de que, tal y como plantea Gimeno Sacristan (1988) “el
sistema educativo sirve a unos intereses concretos y ellos se reflejan en el curriculum”.
Como el mismo autor lo refiere, una preocupacion seria y comprometida por la educacién,

es una preocupacion ineludiblemente por el curriculo, por su analisis no s6lo en cuanto a su

4 Curriculo oculto.
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contenido, sino también en cuanto a sus formas. En este mismo sentido, plantea que “las
reformas curriculares se arremeten en la mayoria de casos para ajustar mejor el sistema
escolar a las necesidades sociales, y en mucha menor medida puede servir para cambiarlo,
aunque pueden estimular contradicciones que provoquen movimientos hacia un nuevo
equilibrio” (Sacristan, 1988). He aqui un elemento central de la relevancia del analisis
entorno al curriculo; si se quieren desdibujar las estructuras sociales cimentadas en relaciones
de poder asimétricas que violentan y transgreden, se debe empezar a ahondar en la
problematizacion del curriculo en cuanto a sus formas, las cuales enraizan ciertas
representaciones (en la mayoria de casos) hegemanicas, que gestan unos marcos de referencia
en los que se deja por fuera un amplio abanico de posibilidades y subjetividades. La ley 115
de 1994 por la cual se expide la ley general de educacion, reconoce al curriculo como “el
conjunto de criterios, planes de estudio, programas, metodologias, y procesos que
contribuyen a la formacion integral y a la construccién de la identidad cultural nacional,
regional y local, incluyendo también los recursos humanos, académicos y fisicos para poner

en practica las politicas y llevar a cabo el proyecto educativo institucional.” (p 17)

Si se reconoce entonces la funcion social del curriculo (ya que los resultados de la escuela
son creados también por ella misma) se debe reconocer también el papel creador del
curriculo. EIl cual, configurado desde ciertos dpticas y aprehensiones teodrico-ideologicas,
podria ser quien ha incubado y gestado muchas de las dinamicas y formas de relacionamiento
social que se manifiestan alrededor del mundo hoy dia, las cuales son formas agresivas,
competitivas, egoistas, violentas, etc.

Gimeno Sacristan alude a seis momentos del disefio y del desarroll6 curricular; curriculo

prescrito, curriculo presentado a los profesores, curriculo moderado por los profesores,



EL CURRICULO PRESCRITO EN TORNO A LAS COMPETENCIAS ACTITUDINALES... 28

curriculo en accién, curriculo realizado y curriculo evaluado. Se asume que el curriculo de
manera integral esta compuesto por las anteriores fases, y que seria reduccionista asumirlo
como solo una de ellas, sin embargo, para fines relacionados de la presente investigacion, el

foco de analisis se centrara en el curriculo prescrito.

El curriculo prescrito, es la orientacion de lo que debe ser la forma y el contenido del
curriculo dentro de un sistema educativo determinado, decretado por las administraciones
educativas con unas directrices ajustadas a las realidades e intereses sociales. Por lo tanto, al
estar gestado por la institucionalidad en su dimension administrativa, tiene un caracter legal,
el cual se traduce en una obligatoriedad respecto al uso del mismo en las distintas
instituciones educativas. Sacristan plantea que el curriculo prescrito “son minimos que actlian
de referencia en la ordenacion del sistema curricular, sirve de punto de partida para la
elaboracion de materiales, control del sistema, etc.” (Sacristan,1988) los cuales, si bien no
son los que van a tener mayor preponderancia en la praxis educativa, si van a ser parte de la
base de esta.

De lo anterior, se hace importante resaltar dos aspectos que no pueden pasar desapercibidos,
y son importantes problematizar a la luz del presente trabajo investigativo. En primer lugar,
se encuentran esos intereses sociales a los que atiende el curriculo prescrito, los cuales se
pueden poner en cuestion en este plano del desarrollo curricular, ya que dichas orientaciones
al estar gestadas por la institucionalidad en el seno de la rama administrativa del poder
publico, que a su vez es acogida periddicamente por el gobierno de turno a partir de procesos
democraticos (para el caso colombiano), son orientaciones que estan cargadas de matices
ideoldgicos y econdmicos; en los cuales se haya una gran tendencia a responder a los

intereses hegemdnicos y dominantes de determinados grupos, los cuales ejercen relaciones
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de poder asimétricas. Por lo tanto, podemos acotar la idea de que las formas y los contenidos
del curriculum en la estancia del curriculo prescrito, no son genuinas ni espontaneas, y
mucho menos neutras. He aqui la importancia de la presente investigacion, en tanto pretende
poner en el centro de la problematizacion curricular, demandas contrahegemonicas que
emergen desde los feminismos.

En segundo lugar, también es preciso tener en cuenta un factor importante dentro de la
reflexion que plantea Sacristan respecto al curriculo prescrito, y es el hecho de que si bien
ésta es la base curricular en los procesos educativos, no es por completo determinante en la
praxis educativa, o al menos no en el curriculo prescrito abierto® donde el curriculo
moderado por los profesores, el curriculo en accién, el curriculo realizado y el curriculo
evaluado, se van aencargar de generar filtros y variaciones a esas directrices emanadas desde
la institucionalidad.

El curriculo prescrito colombiano (como se menciond anteriormente) es abierto, en este
sentido, se reconoce cOmo a partir de unas directrices gubernamentales y administrativas se
dan orientaciones, que debe ser posteriormente contextuadas. Asi, tal y como lo plantea la
ley general de educacién, el Ministerio de Educacion Nacional da unos lineamientos
generales, y los establecimientos educativos conforme a dichas disposiciones, sumadas a los
lineamientos de su proyecto educativo institucional (PEI), se encargan de desarrollar sus
planes de area.

Segun el planteamiento de Sacristan (1988), los sistemas educativos establecen pautas de

funcionamiento, las cuales, para el caso de la politica curricular, son:

5 Existen dos tipos de curriculo prescrito; cerrado y abierto. El cerrado posee unos objetivos, contenidos y
estrategias ya establecidas, que no pueden ser alteradas en la praxis educativa, y son de obligatorio
cumplimiento en cada uno de sus niveles. El abierto es flexible y se acopla a las particularidades y los contextos
escolares.
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a) El curriculo prescrito como cultura comun.

b) El curriculo minimo prescrito y la igualdad de oportunidades.

c) El curriculo prescrito y la organizacion del saber dentro de la escolaridad.
d) El curriculo prescrito como via de control sobre la practica de ensefianza.
e) Control de calidad.

f) El formato del curriculum.

De las anteriores, se retoman las dos primeras pautas para fines del analisis de la presente
investigacion (la “a” y la “b”) que se encuentran en el corazon del curriculo prescrito. Y que
a su vez, es la base del disefio curricular; Es de destacar que dentro de ese establecimiento de
un proyecto de cultura en comdn, se dejan por fuera una extensa cantidad de formas y
posibilidades culturales. Dichas exclusiones son notorias en sociedades “homogéneas”, y se
agudizan en sociedades heterogéneas.

El planteamiento que expresa Gimeno Sacristan respecto a estos aspectos que quedan en las
periferias de ese comun denominador (a partir del cual va a desarrollar el curriculo prescrito)
se centra en asuntos ligados estrechamente a los que atafien a aspectos étnicos, que se
particularizan dependiendo de los grupos etarios, y no muestra algin énfasis en los asuntos
que atafien al género®. En este sentido, y en dialogo con los planteamientos de Marina
Subirats (2017) respecto a los retos de la coeducacion hoy, donde hace hincapié en la

importancia de trabajar la igualdad de género desde todos los frentes del &mbito educativo

(donde claramente se encuentra el curriculo en todas sus fases), alli entonces, al ni siquiera

® posiblemente esta omision se deba a el momento de madurez de las teorias feministas en el ambito educativo,
para el momento de realizacién del texto que se toma como base de analisis de la categoria de curriculo prescrito
en la presente investigacion; El curriculo: una reflexion sobre la préctica. G. Sacristan, 1988.
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nombrarse dentro de esas periferias culturales de manera particularizada el asunto del género,
se produce una exclusion a la que se le puede agregar otro grado de invisibilidad.

Frente al curriculo minimo prescrito y la igualdad de oportunidades, alude a un curriculo en
el cual se exprese “una cultura que se considere valida para todos...buscando la igualdad
para todos a la salida del sistema” (Sacristan, 1988, p 133). Esta pretension del curriculo
prescrito, tato para el caso espafiol’, como para el caso colombiano, queda nublada por
algunos aspectos que hacen parte de esa periferia socio cultural, y que desconocen o rezagan
los aspectos en cuanto a la particularidad que emana desde las relaciones de poder asimétricas
en relacion al género. De esta manera, se logra entrever algunos elementos implicitos del
curriculo prescrito que resultan llamativos en dialogo concreto con las competencias
actitudinales, puesto que es en ellas donde se ubican con mayor latencia entramados entorno

a las formas de relacionamiento con el otro.

3.4 Competencias actitudinales

Las competencias actitudinales pueden ser clasificadas en valores, actitudes, y normas: Los
primeros parten de los principios éticos que permiten desarrollar juicios de valor; aqui se
encuentran inscritos los sistemas de creencias que son constitutivos en cada sujeto, por tanto,
se correlaciona de manera directa con esos discursos que se presentan dentro de los objetivos
del presente proyecto investigativo. Las actitudes que se encuentran dentro de los contenidos

actitudinales apuntan a la forma en como las personas actian y manifiestan su conducta en

" pais de referencia para Sacristan en cuanto al curriculo. Y para Marina Subirats en cuanto al coeducacion.
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relacién con la escala de valores introyectada. Y las normas, que obedecen a las reglas de

comportamiento socialmente aceptadas.

Referente a esta clasificacion de las competencias actitudinales, se debe tener presente que
tanto las actitudes como los valores, se ubican en un plano subjetivo y de introyeccion del
individuo durante su proceso de insercién cultural, en este sentido, el abogado y profesor
universitario José Maria Asencio en su texto Las actitudes en la reforma: un aspecto de la
educacion emocional, enuncia que “Las actitudes, al igual que los valores personalmente
asumidos, se asientan, a nuestro entender, en los sentimientos que nos inspiran ciertas
realidades. Ambos, actitudes y valores, se convierten por ello en una especie de guias
afectivas que orientan nuestras actuaciones.” (Asencio, 2002, p 6). Mientras que, por otro
lado, las normas “por su parte, especifican y contextualizan los comportamientos que deben
realizarse en funcion de unos determinados valores. Si éstos son asumidos por los alumnos
entonces las normas pierden buena parte de su caracter impositivo y se convierten en la
sentida expresion de aquello que debiera hacerse en consonancia con dichos valores.”
(Asencio, 2002, p 7). En este sentido, las normas hacen parte de lo exdgeno, que desemboca
en una aprehension de la escala de valores que éstas transmiten, ya que son las que estan
institucionalmente validadas, y, por ende, estructuralmente instauradas.

Al asentar unas competencias actitudinales dentro del curriculo, se apela a buscar fomentar
conocimientos y experiencias que le permita al estudiante generar un juicio, y, sentimientos
positivos o negativos hacia a aquello que se reconoce como bueno o malo. Sefiala Asencio
que “Al cultivar este aspecto de la formacion de los escolares, los saberes que se ponen a su
disposicidn no representan otra cosa que uno de los instrumentos de que se sirve el educador

para inducir o modificar ciertas valoraciones.” (Asencio, 2002, p 8)
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Pero lo que se cultiva aqui no es ni genuino, ni espontaneo, ni producto de una
interaccion social natural. Sino que atiende a una serie de determinados intereses
politicos, econdmicos, sociales y culturales. Intereses que a su vez atienden a unas
estructuras de poder, dentro de las cuales se encuentra el género. No es genuino ni
espontaneo ya que, en la sociedad colombiana, tal y como en  “todas las sociedades
y comunidades-desde las mas proximas hasta las mas lejanas el control de los recursos
econdmicos, politicos, culturales, de autoridad o de autonomia personal, entre otros,
estdn en manos masculinas. Sin embargo, el patriarcado no es una estructura
inmutable y fija que se incrusta de la misma forma en todas las sociedades. Al
contrario, su inmensa capacidad de adaptacion adquiere dimensiones casi fusionales
en cada sociedad; en efecto, no pueden analizarse las estructuras sociales o las
instituciones de cada sociedad sin tener en consideracion que en todas ellas los rasgos
patriarcales tienen un caracter estructural. De ahi la naturaleza androcéntrica de toda

construccion social, sea ésta simbdlica o material.” (Cobo, 2014, p 11)

Estas estructuras de poder, que llevan siglos de imperando el devenir de la humanidad,

ineludiblemente penetran los discursos gue son institucionalmente acogidos, se ven entonces

reflejados latentemente en el ;Qué ensefar?

3.4.1 Actitudes

Como se menciond anteriormente de manera somera, las actitudes obedecen a la serie de

formas en que las personas actlan en relacion con estimulos exteriores; es decir, la manera

en que reaccionan (lo cual equivale a conductas y comportamientos) frente al/lo otro.
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Carlos Eduardo Cobo (2003) en su texto EI comportamiento humano, distingue como las
actitudes se componen de tres elementos; Cognitivo, emocional, y conductual, los cuales se
equiparan en el mismo orden con lo que se piensa, lo que se siente, y la conducta que se tiene
frente a determinado estimulo exterior: Ideas, acciones, situaciones etc. Sefiala, ademas, que
las actitudes de una persona dependen (entre otras) de:
los patrones culturales aprehendidos durante la infancia, lo cual incluye las
satisfacciones y frustraciones que nos hicieron vivir las personas que nos criaron. Los
valores morales de una clase socioeconémica que interiorizamos en nuestros
inconscientes y que pertenecen al grupo social a donde pertenecemos. Y de la
percepcion, definicion y estructuracion de la situacion real y actual a la que debemos
responder. (Cobo, 2003, p 15)
De lo cual podemos hacer la lectura, de como las actitudes individuales se moldean a partir
de construcciones socioculturales que preceden al sujeto. Esas construcciones, codigos, etc,
se inscriben en el sujeto a partir de su inmersion social, por medio de las distintas

instituciones sociales y las relaciones gque estos tejen con el mundo.

3.4.2 Valores
Los valores parten de los principios éticos que permiten desarrollar juicios de valor, aqui se

encuentran inscritos los sistemas de creencias que son constitutivos en cada sujeto. Ya que
se hace una valoracion de acuerdo a un criterio preestablecido. En este sentido, los valores
son “elaboraciones mentales para identificar y expresar cualidades propias de los seres”
(Gonzalez,2002 p 136). En consecuencia, los valores no son cosas reales, que se inscriben
en lo plano de lo sensible; no se pueden ver, oir o tocar. Y tampoco son, tal y como lo plantea

José Luis Gonzales, objetos ideales los cuales constituyen seres que ‘“no poseen una
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existencia real, fenoménica, sino ideal” (Gonzélez, 2002 p 135). En este sentido, los valores
no son tampoco los conceptos o elaboracién mentales que surgen de la relacion de las cosas
reales, debido a que esta produce objetos ideales (Gonzalez,2002). Los valores, tal y como
lo presenta Gonzales, consisten en las relaciones de sentido que los seres humanos descubren
en los seres. Las cualidades relacionales, las cuales solo existen en relacion con algo, las
relaciones de sentido es toda referencia ente un ser y un campo de interés (Gonzalez,2002),
asi las cosas, podria recogerse la idea en la expresion que enuncia Morente® (1980) Los

valores no son, sino que valen.

3.4.3 Las normas

Las normas son reglas que tienen el fin de regular el comportamiento del humano. El jurista
Daniel Moncada en su texto Normas y sistemas normativos las define como prescripciones
emitidas “por un agente humano, denominado «autoridad normativa», dirigida a uno o varios
agentes humanos, denominados «sujetos normativos», que obliga, prohibe o permite
determinadas acciones o estados de cosas” (Moncada, 2005). Asi mismo la norma puede ser
vista y/o asumida desde un carécter legal (Leyes), y desde un caracter social (acuerdos

comunes implicitos).

Para realizar la distincion entre las tres anteriores (actitudes, valores y normas), en relacion
con los tres documentos de referencia del curriculo prescrito utilizados para la presente
investigacion; Lineamientos Curriculares en Ciencias Sociales, Estandares Basicos de

Competencias y DBA en Ciencias Sociales. Se tomaron algunas palabras que son de uso

8 Lecciones preliminares de filosofia.
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frecuente dentro de dichos textos en cuanto a las competencias actitudinales, para reconocer
las posibles relaciones, o pertenencia a mas de una de las tres subcategorias sefialadas,

registrando los hallazgos en el siguiente diagrama de Venn.

Competencias Actitudinales
v

ACTIT&UDES
Comportamientos
VALORES 1 s : | NORMAS
Pensar Sentir Actuar
+ ' +
v
Valoracién-Cualificacion & Reglas
prender
Escuchar
Reflexionar
Discutir
Posiciéncritica

Reconocer
Rechazar Participar

Respetar
Valorar Acatar

1figura: Diagrama de Venn con palabras de uso frecuente en las competencias actitudinales.

3.5 Problemas socialmente relevantes

Los problemas socialmente relevantes son una apuesta educativa que tiene como foco realizar
una propuesta de ensefianza que se basa en los problemas reales de las personas en sociedad
en un determinado contexto, y que a su vez se encuadran en problemas que no obedecen a
un orden coyuntural ni contingente, sino que contrario a ello, se ubican como problematicas
estructurales, que se inscriben en asuntos de orden global y que constituyen a nivel macro,

una serie de cauces en torno a problemas localizados que toman matices convergentes.
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Antoni Santiesteban, en su texto la ensefianza de las ciencias sociales a partir de problemas
sociales o temas controvertidos: estado de la cuestion y resultados de una investigacion
plantea en el apartado que habla los PSR en la tradicion anglosajona, que “Otras alternativas
de trabajo con problemas sociales tienen su fundamento en la teoria critica y se centran en la
reivindicacion de un curriculum de ciencias sociales donde los problemas sociales y los temas
controvertidos sean la columna vertebral de dicho curriculum, méas alld de que puedan
compartir una metodologia con otras propuestas como las anteriores. Pero la gran diferencia
es que mientras otras lineas buscan modelos metodologicos de tratamiento de los problemas
sociales, la teoria critica insiste en considerar las problematicas mas incomodas, los tabues,
los temas latentes y controvertidos de nuestra sociedad, en los contenidos esenciales para

trabajar en las clases de ciencias sociales, geografia e historia.” (Santiesteban, 2019, p 61).

Dicho apartado resulta Ilamativo y de total pertinencia para el desarrollo del presente trabajo
investigativo, puesto que este busca realizar un analisis del discurso del curriculo prescrito
colombiano, reconociendo la necesidad de (tal y como lo plantea Santiesteban) ubicar los
PSR en el curriculo. Puesto que de manera particular se pone sobre la mesa la
problematizacion del curriculo en torno al sexismo, el cual atiende precisamente a un
problema estructural, de orden global, el cual ha gestado relaciones de poder asimétricas en

razén del género.
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4. Disefio metodoldgico

El presente trabajo de investigacion se inscribe en un enfoque cualitativo, ya que no se parte
del reconocimiento de una realidad inamovible, que puede ser objetivada, sino que se apela
un realismo critico “("una realidad 'real' pero s6lo imperfecta y probabilisticamente
aprehensible")” (Guba y Lincoln, citados por Valles, 1999, p 25) donde el sujeto y el objeto
se encuentran en constante comunicacion; prestos a transformar, y a la vez, ser
transformados. En esta medida se parte del reconocimiento de que las hipotesis® de la
presente investigacion iran gestandose y consolidandose en la medida en que se avanza en la
misma. Se reconoce que, desde el interés mismo del investigador por trabajar entorno a
determinados aspectos de la vida social, se estd tomando ya una serie de posturas y
entramados que constituyen la experiencia de vida del investigador, que si bien no deben
cegar la necesidad de arrojarse al (lo) otro (Vasilachi, 2018), si posibilita el contar con unos
marcos de referencia, que entregan una optica bajo la cual se buscara hacer foco®, en este
sentido, y como no sucede bajo otros enfoques investigativos, se asume desde el punto de
partida (como ya fue mencionado) ; que el investigador no posa como un sujeto objetivo
frente a la investigacion.

Para el caso concreto de la presente apuesta, donde el objeto de investigacion se centrara mas
en aspectos tedricos que practicos, se resalta la necesidad de que la teoria dialogue con las

realidades contextuales que atafien al campo de enunciacion e interaccion del objeto central

% p. santander en su texto Porqué y cdmo hacer andlisis del discurso (2011), presenta dos escenarios
investigativos en los cuales se puede hacer anlisis del discurso, uno de ellos es el empirico, dentro del cual se
parte de un objetivo general, teniendo un matiz de caracter inductivista, donde las categorias de anélisis no
anteceden la base del objeto, sino que son emergentes. El segundo de ellos, y que atafie de manera concreta a
la presente investigacion, tienen una base hipotetice deductiva, en las cuales, como alude Santander se debe
contar con unas categorias previas, que “apoyen la verificacion de la hipotesis™.

10 Rebeca Anijovich-Transitar la formacién pedagdgica (2018).
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de la investigacion: los discursos sexistas en el curriculo prescrito dado que, cdmo menciona
Vasilachis (2018) “la validez de las teorias debe atender, como minimo, a dos aspectos
vinculados entre si: a) su estar originadas en situaciones marcadas por condiciones y
contingencias espacio-temporales, y b) su estar arraigadas en contextos cognitivos de

referencia especificos.” (p 42)

La investigacién, a su vez, se ampara en el paradigma hermenéutico-interpretativo ya que
este tiene como objetivo descubrir los significados de las cosas, su riqueza interpretativa, y
“trasciende a una propuesta metodoldgica en la cual la comprension de la realidad
social se asume bajo la metafora de un texto, el cual es susceptible de ser interpretado
mediante el empleo de caminos metodoldgicos con particularidades muy propias que
la hacen distinta a otras alternativas de investigacion.” (Sandoval, 1996, p 67)
En este sentido, el paradigma hermenéutico interpretativo gesta posibilidades que no se
reducen al escudrifiamiento de textos, tal y como se desarrollé en su etapa inicial, sino que
pretende ahondar en el analisis de dos significados actuales; fenomenologia de la existencia
y el entendimiento, y la interpretacion de la realidad social (Sandoval, 1996). Este Gltimo
significado es el que traza el camino de la presente investigacion; reconocer como a partir
del curriculo prescrito y su incidencia en la escuela (como institucion socializadora) se
configuran unas realidades sociales determinantes para la construccién subjetiva de las
relaciones que se tejen entorno al/lo otro, las cuales, a su vez, de manera ciclica se traducen
en los significados que cargan nuevamente a estos textos de una serie de “prejuicios,
expectativas y supuestos recibidos de la tradicién que determinan, orientan y limitan nuestra

comprension.” (Guardian, 2007, p 71).
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Siguiendo la misma linea que alude a las posibilidades de realizar un proceso interpretativo,
la presente investigacion se cimenta en la técnica del anélisis del discurso. Ya que se parte
de la lectura del discurso impregnado en la politica sobre el curriculo (curriculo prescrito)
que es util para leer la realidad social, debido a que se muestra como una apuesta donde el
lenguaje no constituye una mera forma de expresar ideas, sino que se convierte en un aspecto
que tiene una total incidencia en la construccion de la realidad social (Santander, 2011). En
este sentido, y reconociendo que la presente apuesta investigativa se enuncia desde los
aportes y perspectivas tedricas de los feminismos, se haya gran congruencia en cuanto a la
intencion de poner en cuestion elementos incrustados en la estructura social, que reproducen
formas de desigualdad, discriminacion y violencia cimentados en la validacion de discursos
gue emanan de visiones androcéntricas que desembocan en relaciones de poder asimétricas,
ya que como expresa Santander;
“En el ambito del AD, por ejemplo, nociones como las de poder, estructura social,
ideologia, hegemonia, etc., suelen ser empleadas con frecuencia. Lo que motiva
muchos analisis es precisamente la curiosidad por explicar el modo en que la
ideologia, la estructura social, la hegemonia u otras nociones como esas se
manifiestan en los discursos, por entender qué huellas dejan elementos del afuera en

la produccidn signica y como todo ello se interrelaciona.” (Santander, 2011, p 12)

Para la presente investigacion, ambas estancias; tanto el paradigma hermenéutico-
interpretativo, como el método de analisis del discurso, se encuentran permeados por lo que
la fildsofa mexicana Eli Bartra (2010) enuncia como el punto de vista feminista en el cual se
reconoce que si bien hay cierta ambigledad respecto a lo que son los métodos y metodologias

feministas, resalta que las investigaciones de cualquier indole, pueden enmarcarse como
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investigaciones feministas, en tanto, indistintamente del método o metodologia, ésta esté
permanentemente atravesada por referentes feministas, categorias que se problematizan
desde el feminismo, e ineludiblemente, por intereses que emanan desde el feminismo?*,

Los cuales no evocan Unica y exclusivamente a lo que atafie a la mujer, sino que trasciende,
a partir de esos planteamientos que se han postulado desde lo que se ha denominado
epistemologias feministas, dentro de las cuales se apela a otras formas de saber, y busca
intervenir la realidad a partir de unas ldgicas y dinamicas que distan de las impuestas por un
devenir historico netamente androcéntrico. Es entonces una investigacion no sexista. En este
sentido, ese punto de vista feminista se hila con lo que Rebeca Anijovich (2018) en su texto

Transitar la formacion pedagogica enuncia como esa necesidad de hacer foco.

En cuanto a la vinculacion del analisis del discurso, y el feminismo, nos centramos en abordar
la investigacion desde un punto de vista feminista que verte posibilidades analiticas
particularizadas y concretas, pero no desde un Analisis del Discurso Feminista (AFD),
debido a que este: 1) si se contrasta con apuestas metodoldgicas de este tipo (que han contado
con amplia acogida , sobre todo en la region latinoamericana), tal y como lo plantea la
escritora chilena Soledad Franulic (2015) cuentan con un entramado epistemolédgico que
parte desde la nocion del pensamiento propio feminista, donde se hace complejo y disruptivo
el uso de , por ejemplo, referentes masculinos, los cuales también tienen ain presencia en la
presente investigacion. 2) siguiendo la misma linea del Analisis Feminista del Discurso a
partir de la critica realizada por Franulic, el enunciar el ADF desde la asociacién con la teoria

de género, tal y como lo hace la sociolinguista britanica Judith Brexter, que es, desde la

11 “Feminismo” y no “feminismos” porque aqui se hace alusion a los puntos base compartidos por los
feminismos.
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perspectiva de Franulic, gestada en la academia que es a su vez de caracter androcéntrico, y
anquilosada en las demandas funcionales, pero superadas ya de la primera y segunda ola del
feminismo. Por ello, a pesar de reconocer la valiosa apuesta de Franulic en este aspecto, ésta
no se corresponde con las posibilidades analiticas de la presente investigacion, que halla, por
ejemplo, desde la nocion del género, un insumo valioso y aportante para los fines de la

presente investigacion.

4.1 Etica de la investigacion

En consonancia con el codigo de ética de la Universidad de Antioquia, la presente
investigacion se compromete a respetar la propiedad intelectual, referenciar correctamente el
trabajo de otras personas, garantizar la reserva y seguridad de datos de personas a las que se
pueda entrevistar, ademas de usar con transparencia los resultados obtenidos en estas.

Asi mismo, se compromete a hacer un uso encuadrado en el marco de la legalidad de los
documentos institucionales utilizados para poner en marcha el desarrollo de los distintos
momentos de esta.

Para la presente investigacion la ética se halla también en la apuesta misma que ella abarca,
apuntando a la retribucion social que la academia, mas ain desde el seno de la educacién
publica, tiene el deber desarrollar, buscando con cada proceso investigativo abonar semillas

que germinen procesos cada vez mas compatibles con lo humano, con lo esencial y lo vital.

4.2 Ficha referencial

El presente trabajo investigativo al encuadrarse en analisis del discurso, en su primera etapa
apela al instrumento de analisis documental, atendiendo a la intencionalidad de caracterizar

el curriculo prescrito en torno a las competencias actitudinales en ciencias sociales. En este



EL CURRICULO PRESCRITO EN TORNO A LAS COMPETENCIAS ACTITUDINALES... 43

sentido, en primera estancia se desarrollara un analisis documental en el cual los materiales
se agruparan tal y como plantea Galeano (2004), por su intencionalidad, ya que los
documentos recolectados apuntan a una intencionalidad explicita; ser la directriz curricular
de la ensefianza en la escuela. Y por su naturaleza, ya que se tomaran documentos oficiales

de la administracion pablica en cuanto al ambito educativo, y, de manera concreta, curricular.

Para tales fines se desarrollara una ficha de “Acotaciéon documental” la cual se compondra
de un campo de informacion documental; donde se pondra especial atencion a elementos
como el tipo y la fecha de publicacién, para reconocer la estancia a la que pertenece el
documento, y, por ende, hacer un pequefio mapeo del alcance del mismo, asi como del
momento en el que fue publicado, para reconocer los marcos referenciales que en su
momento fueron la vertiente de dichos documentos. También se prestara especial atencion
elementos como los autores personales en dialogo con los autores corporativos, debido a
que se hace importante analizar, por ejemplo, la proporcion de mujeres y de hombres que
contribuyeron a la creacion de dichos documentos dentro del curriculo prescrito.

Esta acotacion documental, también contara con un campo de informacion analitica, donde
se pretende reconocer los insumos para analizar el objeto investigativo desde varios frentes
y de este modo matizar, contrastar y discernir de otras competencias que pueden mimetizarse
o interactuar de forma estrecha con las competencias actitudinales, dichos frentes de anélisis
son; grupos de grados académicos, para tener insumos etarios al momento de contrastar. La
delimitacién de cuales hacen parte de las competencias actitudinales, y de la misma manera,

poner en cuestion las lineas a veces difusas que presenta con las competencias ciudadanas.
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Un aspecto relevante dentro de la informacion analitica de la ficha, sera la que apunta a las
competencias actitudinales, las cuales pueden ser clasificadas en valores, actitudes, y normas:
Los primeros parten de los principios éticos que nos permiten desarrollar juicios de valor,
aqui se encuentran inscritos los sistemas de creencias que son constitutivos en cada sujeto,
por tanto, se correlaciona de manera directa con esos discursos que se presentan dentro de
los objetivos del presente proyecto investigativo. Las actitudes que se encuentran dentro de
los contenidos actitudinales, apuntan a la forma en como las personas actdan y manifiestan
su conducta en relacion con la escala de valores introyectada. Y las normas, que obedecen a
las reglas de comportamiento socialmente aceptadas. Por ultimo, se tienen en cuenta las
observaciones donde se pretende consignar apreciaciones, y relaciones que se pueden ir

tejiendo (Asencio, 2002).

Acotacion documental

Informacién bibliografica Informacién anlitica

Grupos de
grado

Tipode
publicacién

Cita Competenciaalaque apunta| Valores

Actitudes - observacion

Afio ‘ Titulo I Autor personal Autor corporativo | Codigo del documento

4.3 Entrevista semiestructurada

La entrevista semiestructurada permite desarrollar un intercambio de informacién que no se
rige de manera estricta a las preguntas orientadoras, y que sabe encontrar en medio de dicha
interaccién entre investigador y entrevistado las posibilidades que surgen a partir de los
elementos que van surgiendo a medida en que se avanza en la misma. La presente
investigacion no se vale de una “entrevista abierta”, ya que es necesario para los fines del
analisis tener una linea definida respecto a los aspectos que se buscan abordar en la entrevista.
En este sentido, se pretende desarrollar una entrevista que por la misma jerarquia que denota,

pueda dar insumos para el desarrollo tanto del primer, como para el segundo objetivo
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investigativo. Debido a que la entrevista se realizara a personas que hicieron parte del equipo
técnico elegido por el MEN con la tarea de elaborar uno de los textos que hacen parte del
curriculo prescrito que seran analizados en la investigacion; los Derechos Basicos de

aprendizaje (DBA).

Entrevista semiestructurada

Perfil entrevistado: Participantes del equipo técnico de elaboracién de los DBA en
Ciencias Sociales.

Objetivo: Reconocer de qué manera el curriculo prescrito se desarrolla frente a las
competencias actitudinales en ciencias sociales, y en qué medida hace parte de dicho
desarrollo una apuesta no sexista, a parir del analisis de aportes de integrantes del equipo

técnico de los DBA en ciencias sociales.

Momento 1
Las preguntas que conforman este primer momento de la entrevista, pretender aludir a las
generalidades que pueden haber entorno a procesos de elaboracion de textos del curriculo
prescito tal y como los DBA en ciencias sociales, y su vinculacion directa con las

competencias actitudinales.

1. ¢Como se hizo la seleccidn de personas que integrarian el equipo de elaboracién

de acompariamiento y/o desarrollo de los DBA? (bajo qué criterios).
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2. ¢Hay una directriz o linea especifica desde el ministerio de educacién para este
acompariamiento y/o disefio de los DBA en ciencias sociales? O, ¢se da unas
lineas generales y es el equipo quien se encarga de asuntos especificos?

3. ¢(Cuél es la relacion que tiene la elaboracion de este texto con las competencias, y
en especifico las competencias actitudinales que atafien al ser?

4. ¢Cuando se apunta asuntos que atafien a las competencias actitudinales, cuéles
son los elementos que resaltan en su elaboracion? ¢ Qué es lo primero que se tiene
en cuenta?

Momento 2
Las preguntas del momento dos de la entrevista tienen la intencion de aludir a aspectos
concretos del disefio del curriculo prescrito con las apuestas no sexistas en el ambito

educativo, por ende, en el disefio curricular.

5. ¢Se encuentra presente dentro del disefio de los DBA una perspectiva de género?
isi?, ¢no?, ;como?

6. Considera que dentro del equipo del equipo técnico que elabord y/o acompario el
desarrollo de los DBA, habia personas que tenian cierta bastedad de
reconocimientos de las problematicas estructurales que se atienden desde las
perspectivas feminista y de género en la ruta del desarrollo de una educacién no
sexista?

7. ¢Se atiende desde los DBA a una apuesta educativa no sexista? ¢como?
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4.4 Ficha bibliografica

A partir de los puntos convergentes que se encuentren como resultado del desarrollo del
primer instrumento, se pretende realizar una anélisis a partir del trabajo en torno a cuatro ejes
problémicos, en los cuales se buscaré poner en tension y en dialogo aspectos fundamentales
que se problematizan desde los feminismos, y que a la vez se inscriben dentro del sistema
educativo a través (entre otras) de la politica curricular, tales como la igualdad, el concepto
de ciudadania, escalas de valores, y aspectos que atafien a la moral institucionalizada. Con el
fin de responder al segundo objetivo de la presente investigacion, relacionado con Identificar
en el curriculo prescrito elementos discursivos relacionados con el sexismo a la luz de las

teorias feministas desde una perspectiva coeducativa.

Para fines de lograr dicho analisis a partir de ejes problémicos, este punto se desarrollara por
medio de una ficha documental en la cual se abordaran textos que giren en torno a elementos
que surtan rutas de analisis a partir de posturas debatidas dentro de los feminismos, las cuales
se hilan de manera directa con las competencias actitudinales en la ensefianza de las ciencias
sociales. En este sentido, dichos textos abarcan cuatro conceptos principales, que luego se
desarrollaran a partir de los ejes problémicos. Estos conceptos son: Ciudadania, igualdad,

valores, y moral.

Cada uno de estos ejes problémicos, tendra una conexion directa con una de las tres
categorias resefiadas en la acotacion documental (instrumento implementado para el
desarrollo del objetivo uno de la investigacion). Esta vinculacion se hard por medio de una
conversion cromatica; es decir, los ejes problémicos ligados con la categoria de valores, ira

en amarillo, la que esté ligada con la categoria de actitudes ird en verde, y la que esté ligada
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con la categoria de normas, en azul. El desarrollo de dichos ejes problémicos se hara a partir
de tres momentos; 1. La preconcepcion que de ese aspecto se tiene dentro del curriculo
prescrito. 2. El analisis que desde el feminismo se hace con respecto dichos aspectos. 3. Una
acotacion propositiva, respecto a las alternativas del desarrollo de dichos aspectos en una

I6gica coeducativa.

Compactacion bibliografica

Informacion bibliografica

Titulo N° de ficha

Tipo Editorial

Ao de publicacion

URL

Informacion analitica

Cita Concepto

Lazo cromatico

Normas

Observaciones

Eje problémico 1: Ciudadania como categoria androcéntrica.
Eje problémico 2: Escala de valores en la sociedad colombiana y su base sexista.
Eje problémico 3: Igualdad formal més no real.

Eje problémico 4: Moral institucionalizada (introyectada y estructurante).
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4.5 Taller Reflexivo

El taller es un instrumento que posibilita que quienes participen en é€l, generen una
apropiacion de los elementos abordados a partir de sus propias representaciones, reflexiones
y reconocimientos respecto a los factores exdgenos que se entrelazan con los aspectos a tratar.
Y, partiendo de esta reflexion, generando una retroalimentacion de las propias practicas. El
taller, tal y como lo plantea Alfredo Ghiso en el texto Acercamientos: el taller en procesos
de investigacion interactivos es un dispositivo para “hacer ver, hacer hablar, hacer recuperar,

para hacer recrear, hacer analizar” (Ghiso, 1999, p 3)

En esta medida, se busca desarrollar un proceso de horizontalidad, fisurando asi la autoridad
dominante del investigador (Ghiso, 1999). Debido a que es necesario reconocer que existen
unas preconcepciones respecto a los elementos abordados de manera concreta en la presente
investigaciéon, y que pueden resultar reacios para algunas personas, en cuanto sus

preconcepciones generan cierta resistencia en cuanto los aspectos a abordar.

En este sentido, la serie de talleres propuestos en la presente apuesta investigativa, se
inscriben en el marco de los problemas socialmente relevantes, en especifico a los que aluden

a relaciones desiguales.

Tiene adicionalmente la intencidn, de trascender la reflexion tedrica, y apostar a posibilidades
de reflexion, que le permita los y las maestras reconocer el sexismo como problematica

estructural presente en la escuela y, de manera concreta, en el curriculo.
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4.5.1 Estructura del taller

La serie de talleres se estructurardn en tres momentos, los cuales tendran por nombre,
analogias que aludan al “nadar”; Contacto con el agua, Sintiendo la corriente, Fluyendo con

el agua. Los cuales tendrén las siguientes caracteristicas:

a) Contacto con el agua: Estar4 compuesta por dos encuentros de taller, donde se
abordara, en primera instancia, el reconocimiento del sexismo en nuestro entorno
sociocultural. Y en segunda instancia, la relacion que existe entre el sexismo y los PSR;
a la vez que se aborda el “por qué podria tornarse pertinente abordar el sexismo a partir

de su relacion con los PSR”.

b) Sintiendo la corriente: Este momento estar4 compuesto por dos encuentros de taller,
en los que se abordarg, por un lado, el reconocimiento de la presencia del sexismo en el
curriculo; y, en segundo lugar, la presencia del sexismo en la escuela y su repercusion

social.

c) Fluyendo con el agua: Este momento estara compuesto por un encuentro de taller,
el cual se centrard, en el desarrollo personal de apuestas por parte de los docentes, donde
se busque refrenar el sexismo en la escuela, a partir del desarrollo curricular y la posterior

praxis educativa.
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5.Resultados

A partir de este momento del trabajo investigativo, se va a presentar la fase de andlisis de
resultados hallados a partir de la implementacién de los cuatro instrumentos disefiados y
resefiados en el apartado anterior de disefio metodoldgico. Se pretende entonces, realizar una
reflexion en la cual se haga una debida triangulacion de la informacion, poniendo en dialogo
dichos instrumentos. Siguiendo ademas una linea ética que apunta a no realizar una distorsion
de los resultados que de ellos se tiene.

Este apartado, se estructurara de la siguiente manera; en primer lugar, el apartado titulado el
Curriculo Prescrito en didlogo con las competencias actitudinales, atendera al analisis de
desarrollo del objetivo 1 de la investigacion, el cual es Caracterizar el curriculo prescrito en
torno a las competencias actitudinales en ciencias sociales. En segundo lugar, se encontrara
el apartado titulado Escudrifiando los elementos sexistas del curriculo prescrito colombiano,
el cual pretende atender al anélisis y la reflexion desarrollada en respuesta al objetivo 2 de la
investigacion; identificar en el curriculo prescrito elementos discursivos relacionados con el
sexismo a la luz de las teorias feministas desde una perspectiva coeducativa, y se encontrara
desarrollado a partir de cuatro ejes problémicos, los cuales son; a)Ciudadania como categoria
androcéntrica. b) Escala de valores en la sociedad colombiana y su base sexista. ¢) Igualdad
formal, mas no real. d) Moral institucionalizada (introyectada y estructurante). Y por ultimo
se encontrara el apartado titulado Taller fluyendo con el agua, el cual busca atender al
objetivo 3 de la presente investigacion; relacionado con proponer una serie de talleres
reflexivos para docentes a partir del enfoque de PSR orientados hacia las competencias

actitudinales en CS para promover una educacion no sexista.



EL CURRICULO PRESCRITO EN TORNO A LAS COMPETENCIAS ACTITUDINALES... 52

5.1 Coartadores del “ser”2.

“Sitio de aquellos cuentos infantiles,
Eres la tierra entera.

A todas partes

Vamos a no volver.

Estamos por vez Ultima

en dondequiera”
José Emilio Pacheco

La escuela es una de una de las principales instituciones con una legitimidad que se vincula
directamente con el reconocimiento que el grueso poblacional le da, debido a que se asume
que ésta le entrega un camulo de saberes y virtudes a la sociedad a partir de las experiencias
particularizadas y encarnadas en cada estudiante, alli entonces, reside la esperanza. Y es alli
también donde se erigen los cimientos de las distintas caras de la estructura social del pais.
De este punto se parte para reconocer que la escuela es una institucion con una inmersion
profunda, con inmensos alcances, que incorporan en los sujetos una serie de codigos en todas
las esferas de la vida, que constituyen y configuran la realidad. Es por dicha razén que en el
presente trabajo investigativo se parte del reconocimiento de que lo que circula en la escuela,
apuntala a ser las ideas que nos constituyen como sociedad.

En el presente apartado, se presentaran los resultados hallados en una primera fase
investigativa, la cual consistio en Caracterizar el curriculo prescrito en torno a las
competencias actitudinales en ciencias sociales, para poder, posterior y secuencialmente
realizar un analisis mas especifico en la ruta de reconocer los discursos sexistas que circulan

en la escuela.

12 En alusién al “Saber ser” al que se refiere el MEN cuando se habla de las competencias actitudinales en la
triada de: saber (conceptual), saber hacer (procedimental), saber ser (actitudinal).



EL CURRICULO PRESCRITO EN TORNO A LAS COMPETENCIAS ACTITUDINALES... 53

En este sentido, se resalta (como ya se resefio en la fase de fundamentacion tedrica), que uno
de los principales focos de la investigacion es el curriculo prescrito, porque este se presenta
como la columna vertebral de todo el disefio curricular en el pais, debido a que como se
sefiala en la ley general de educacion, son estos documentos de referencia emitidos por el
Ministerio de Educacion Nacional, los encargados de dar linea a las distintas instituciones
educativas del pais para elaborar sus planes de estudio. Lo cual sugiere per se, que estos
documentos no cuentan con una neutralidad, sino que contrariamente se hayan matizados por
inclinaciones politicas que emergen de las administraciones de turno que se encuentran a
cargo del gobierno nacional, asi pues “de alguna forma el curriculo refleja el conflicto entre
intereses dentro de una sociedad y los valores dominantes que rigen en los procesos
educativos” (Sacristan, 1998).

En esta medida entonces, dentro de esa pretension de la escuela (a través del curriculo) de
recoger una “cultura comun” para ser llevada a todos los rincones del pais, hay muchas
cosmovisiones, representaciones y problematizaciones que quedan al margen de esa

intencion que se materializa en estos documentos.

Sin embargo, tal y como se resefia en la entrevista realizada a un docente de la Universidad
de Antioquia, que fue parte del equipo técnico en la elaboracion de los DBA en Ciencias
Sociales, la pretension dentro del disefio de la politica publica en el ambito educativo
“tiene una complejidad, y es la siguiente; es que tiene que ser lo suficientemente
general que le permita que todas las personas, las idiosincrasias, y los puntos de vista
del pais, puedan reflejarse en él. Eso es muy dificil, es muy complejo. Porque usted
ya se ha podido dar cuenta por su formacion en Ciencias Sociales que precisamente

nuestras circunstancias, las formas en que habitamos el territorio, las formas en que
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nos relacionamos con el mundo, las formas en que nos relacionamos con el otro y las

formas de habitar el espacio geografico, determina como nosotros nos apropiamos del

mundo, y construimos subjetividad.” (Entrevista, 2022) Anexo 1
Tal anotacion sefialada por el entrevistado permite entrelazar (a la vez) lo expuesto
inicialmente en el presente capitulo: la apropiacion del mundo, y la construccion de la
subjetividad, se liga estrechamente a esas representaciones que nos constituyen dentro del
proceso de inmersién social, en el cual, sin lugar a duda, la escuela juega un papel
protagonico.
Dicha respuesta genera una serie de inquietudes que van del cuestionamiento por un aspecto
neuralgico del proceso educativo y que se sitla en el curriculo prescrito: ¢deben ser estos
documentos los encargados de encauzar los procesos educativos hacia una “cultura comun”?,
¢deberia apelarse siquiera a buscar desarrollar una “cultura comin”?, y ;a qué aspectos
concretos apunta dicha pretension? El afanoso interés por forjar una “identidad nacional”
(que se ve plenamente reflejado en el curriculo prescrito colombiano) presenta una llamativa
inclinacion respecto al énfasis a partir del cual busca cimentarse dicha cultura comdn, y es
al hecho concreto de que este afinado interés, se conecta casi que de manera inmediata y
particular a las competencias conceptuales, donde se abordan simbologias, hechos historicos,
elementos geograficos que “recogen” lo que representa el “ser colombiano” y que pareciese
recurrir mas a una esencializacién bastante reduccionista de dicha identidad, que se encuentra
centralizada y permeada por un sin nimero de elementos racistas, machistas, clasistas, entre
otros.
En este sentido el analisis de informacion arroja como conclusion que el curriculo prescrito
no cumple realmente la funcién de recoger una cultura comdn de manera sustancial, tanto

como si de manera superficial. Y en esta misma medida genera una falsa aprehension por
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parte de los y las estudiantes, quienes en muchos casos no desarrollan una real conexion, al
sentirse al margen de los conocimientos que circulan en la escuela.

He aqui, y en relacion con las tres preguntas realizadas anteriormente, el momento apropiado
paratraer a escena las competencias actitudinales como parte de ese curriculo prescrito dentro
del analisis de la presente investigacion. Puesto que, si la pretension es abarcar una “cultura
comun” el foco de la misma deberia dar un giro que le permitiese ser realmente sustancial, y
trasladarse a todos los rincones del pais de manera auténtica y genuina para cada estudiante.
En este sentido, seria importante empezar a orientar la mirada a las competencias
actitudinales, de manera equilibrada, o ¢por qué no?, con mayor preponderancia que las
competencias conceptuales; puesto que estas abarcan actitudes, valores, y normas, las cuales
en suma son las que van a trazar la ruta de las condiciones de convivencia, coexistencia y
consecuente funcionalidad de la poblacion congregada en la figura del Estado.

Estas competencias actitudinales, tienen también un fuerte enraizamiento en relacion con las
emociones; esas que se encuentran presentes al momento de manifestar determinadas
actitudes, de ser las que acompafian esa escala de valores que constituyen a cada sujeto y que
son determinantes en su relacion con el/lo otro. Estas emociones, a su vez, son totalmente
marginadas y llevadas a un segundo plano, puesto que dentro de las cosmovisiones que han
moldeado las ideas que constituyen lo que se considera importante o no tener presente dentro
curriculo prescrito, como aparte de eso que constituiria esa cultura comun, se encuentran
(seglin esa misma cosmovision) al margen de la razon, y esa sola predeterminacion “degrada”
sus alcances. Sin embargo, las emociones juegan un papel determinante y neuralgico en la
sociedad, autoras como Hanna Arendt han realizado trabajos extensos alrededor de las
emociones politicas. En esa misma ruta el autor Leonel Alvarez Navaez, citando a Martha

Nussbaum sefiala que:
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“En lugar de concebir la moralidad como un sistema de principios que el intelecto
imparcial ha de captar las emociones como motivaciones que apoyan o0 bien socavan
nuestra eleccion de actuar segin esos principios, tendremos que considerar las
emociones como parte esencial del razonamiento ético no podemos obviar las
razonablemente una vez que reconocemos que las emociones contienen juicios que
pueden ser verdaderos o falsos y pautas buenas o malas para las elecciones éticas”

(Nussbaum citada por Narvaez, 2017, p 42)

Cuando se analizan las competencias actitudinales dentro del curriculo prescrito (que a su
vez se ligan con las relaciones ético- politicas) se puede observar una fuerte inclinacion por
abordar lo normativo, aludiendo de manera constante a la importancia de seguir las normas
preestablecidas sin una problematizacion de las mismas, es asi como por ejemplo se
evidencia en el DBA numero 7 del grado séptimo se intenciona que (el estudiante)
“Comprende la responsabilidad que tiene una sociedad democratica para evitar la
violacion de los derechos fundamentales de sus ciudadanos.” y desglosa dentro de sus
evidencias de aprendizaje que este “Compara la Declaracion Universal de los Derechos
Humanos con los derechos fundamentales enunciados en la Constitucion.” Haciendo
evidente, por un lado; que hay una inclinacién (que podria decirse necesaria en cierta medida)
por aspectos normativos, refiriéndose de manera concreta a reglas, que, si bien se asienta en
fundamentos como el respeto, la libertad y la igualdad. Cuenta también con elementos que
despiertan asperezas, en tanto, por ejemplo, constituciones como la colombiana de 1991 se
desarrollan a partir de preconcepciones heteronormativas, y se sitlla como un caso concreto
y expansivo, entre la vastedad en la cual se podria ubicar la legislacion colombiana como una

con preponderancia androcéntrica.
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Haciendo provecho de la mencién sefialada respecto a la estrecha relacion que el curriculo
prescrito presenta entre las competencias actitudinales y las normas, cabe hacer mencion de
que alli, la norma se plantea de manera enunciativa de una forma bastante reduccionista, que
desdibuja o difumina dentro de esas relaciones politicas, la amplitud con la cual lo politico
(ligado a la norma) puede tener.

En este punto de (manera focalizada) se resaltaran algunos elementos llamativos dentro del
analisis realizado a los tres documentos de referencia utilizados para realizar este primer
momento de revision del curriculo prescrito: DBA, Estandares Basicos en Competencias, y

Lineamientos Curriculares.

5.1.1 Las competencias actitudinales en los DBA

Dentro de los DBA y en relacion con las competencias actitudinales, se evidencia como
constante el desarrollo de unas evidencias de aprendizaje en torno a la norma donde se
reconoce cOmo el centro de éstas se encuentra la norma entendida desde un plano netamente
legislativo, donde se alude permanentemente al seguimiento y cumplimiento de leyes
consagradas en la constitucion politica, pero también las localizadas en documentos
institucionales como los manuales de convivencia. En este sentido, tendria lugar un
cuestionamiento a estas constantes dentro de los DBA, en la medida en que; por un lado, tal
y como lo plantea Marina Subirats (2017) en su libro Coeducacion, apuesta por la libertad
las mentalidades no avanzan al mismo ritmo que las normas, puesto que “formalmente ya
existe una igualdad y se puede decir que muy poca gente la niega” pero desgraciadamente
“no es asi: estamos muy lejos de la igualdad real, porque sigue habiendo un conjunto de
habitos y estereotipos incrustados en la cultura y el comportamiento de las personas, y son

precisamente habitos y comportamientos que nos pasan inadvertidos” (Subirats, 2017, p 70).
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En este sentido, podria tener mas valor hablar de la norma en tanto a determinadas actitudes
y su base axioldgica, mas alla de la normatividad, puesto que es ésta, es la que realmente
materializa dicha igualdad.

No es en balde, por ejemplo, que a pesar de que en el pais ha habido en la Gltima década un
incremento exponencial en cuanto a la legislacion de normas entorno a la violencia de género,
se sigan contando con cifras como las presentadas en el lapso de tiempo entre 2018 y 2019,
donde en Colombia (en promedio) fueron asesinadas 2,3 mujeres diariamente segun el boletin
Violencia contra las mujeres. Colombia. Comparativo afios 2018 y 2019 (Enero - Febrero)
del Instituto Nacional de Medicina Legal.

Por otro lado, en cuanto a la norma plasmada en los manuales de convivencia institucionales,
vale la pena destacar como estos documentos desarrollados de manera autdbnoma por las
instituciones educativas, amparadas en la constitucion politica (atendiendo al bloque de
constitucionalidad), han estado envueltos en un sin numero de cuestionamientos, debido a
que estos han tendido a desarrollarse a partir de (entre otros) estereotipos de género, de los
que surgen sentencias como la T-478 de 2015, en la cual “ la Corte Constitucional de
Colombia concede la tutela presentada por Alba Reyes, con el apoyo legal de Colombia
Diversa, sobre discriminacién por orientacion sexual e identidad de género en ambientes
escolares; proteccion del derecho a la igualdad y del libre desarrollo de la personalidad;
corresponsabilidades en el desarrollo educativo de los nifios, nifias y adolescentes.”
(Colombia diversa, 2015).

En este sentido, cuando los DBA plantean dentro de las evidencias de aprendizaje que el
estudiante “Expresa aquello que lo hace igual a los demés en la institucion, desde el
conocimiento y el respeto a los deberes y derechos establecidos en el Manual de

Convivencia.” Se estd gestando una directriz curricular, que facilmente integrada a esas
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“particularidades” que se hallan en el desarrollo de los manuales de convivencia, puede
convertirse en un insumo en el que se puede estar reproduciendo un discurso sexista.

Dentro de los DBA se presenta como constante, que cuando se hace alusién a grupos
poblacionales histéricamente marginados, la tendencia se orienta a enmarcar sus luchas en
planos netamente reivindicativos. Dejando al margen los procesos politicos que estos grupos
realizan, inclinandose una vez mas por referirse a estos desde la legislacion y normatividad,
mas que desde el reconocimiento del apuntalamiento que estas poblaciones gestan en pro de
sumergirse en la estructura sociocultural que cimentan la amplia gama de discriminaciones
que se hayan en nuestro contexto. Asi, cuando los DBA enuncian por ejemplo que el
estudiante “Explica algunas situaciones que develan prejuicios y estereotipos relacionados
con la exclusion, la discriminacion y la intolerancia a la diferencia, que han sufrido
histéricamente grupos como: mujeres, grupos étnicos minoritarios, homosexuales, personas
con alguna condicion de discapacidad.” Se queda un tanto corto, en cuanto a las distintas

texturas que se hayan en torno a los procesos politicos desarrollados por estas poblaciones.

5.1.2 Las competencias actitudinales en los Lineamientos Curriculares.

Es imprescindible tener en cuenta, que tal y como lo plantea Edison Diaz Sanchez (2020) en
su texto Ensefianza de los Derechos Basicos de Aprendizaje para las ciencias sociales los
Lineamientos Curriculares buscan “realizar un cambio en la estructura de la ensefianza y el
aprendizaje de las ciencias sociales desde una perspectiva holistica, integradora y basada en
ejes generadores, preguntas problematizadoras, ambitos conceptuales y desarrollo de
competencias.” (Diaz, 2020, p 51) Contrario a la apuesta que se ubica dentro de los DBA y
los estandares de competencias, donde se apunta el desarrollo de contenidos conceptuales,

procedimentales y actitudinales.
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En cuanto a los Lineamientos Curriculares, un elemento llamativo dentro de esos ejes
generadores que aluden a las competencias actitudinales es la connotacion en torno a la
sociedad civil, debido a que ésta engloba a sujetos que cuentan con la categoria de ciudadano,
la cual, a su vez, en cuanto a categoria legal y de estatus se enmarca en una génesis
plenamente androcéntrica, donde a la luz de maximas como el Contrato social se deja a la
mujer relegada a la periferia de esa figura de ciudadania.

Asi las cosas, el andlisis de la informacidn permite comprender qué, tanto en los lineamientos
curriculares, como en los DBA y los Estandares de Competencias, es notoria una
preponderancia del enfoque de las competencias actitudinales, respecto a su clasificacion en
cuanto a las normas y las actitudes, dejando relegados a los valores. Se hace indispensable
remarcar este aspecto debido a que es precisamente esta base axioldgica, la que configura y
predetermina tanto actitudes, como normas. En este sentido, si el curriculo prescrito no invita
a la problematizacion de la escala de valores imperante en la cultura colombiana, y peor adn,
no se hace una alusion concreta a estas, se complejiza y se reduce el espectro de posibilidades
de generar transformaciones de base, que permita difuminar y erradicar el sexismo dentro de

las diferentes instituciones sociales.

5.1.3 Las competencias actitudinales en los Estdndares Basicos en Competencias.

Dentro de los estandares de competencias, se encuentran elementos que giran en torno al
concepto de ciudadania, en donde; por un lado, se alude a un concepto parcialmente
problematizado por algunos grupos como las poblaciones afro. Pero en grueso, se alude a
una ciudadania que hace parte del entramado de componentes epistemologicos que se ligan
a la consolidacién de los estados nacidn, en esta medida, desde el estatismo del concepto, se

apunta, por ejemplo, a competencias como: “Reconozco en el pago de los impuestos una
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forma importante de solidaridad ciudadana.”, en donde es evidente como se reconoce la
figura de ciudadano en la de un sujeto reducido a la figura de contribuyente del Estado. Por
otro lado, un aspecto que resultard como un insumo importante en cuanto a la figura de
ciudadano, es que esta es concebida exclusivamente desde un plano de ejercicio individual,
marginando el plano de colectividad que puede ser englobado por el mismo, y que resulta,
por ejemplo, problematizado desde los distintos feminismos que reconocen en la colectividad
un elemento indispensable para la enunciacion de las mujeres en el campo estatal.

Cuando dentro de los estandares se alude a la competencia de: “Reconozco la importancia
del patrimonio cultural y contribuyo con su preservacion” resulta importante poner atencion
en cuanto a las simbologias que cargan mucho del patrimonio cultural aun en el pais, y como
éste se encarga de generar un continuismo respecto a esa moral institucionalizada, a través
de, por ejemplo, estos aspectos.

Valdria la pena sefialar entonces, como dentro de ese patrimonio cultural que esta compuesto
por bienes materiales e inmateriales, se encuentran por ejemplo, las estatuas de
conquistadores en distintos municipios del territorio nacional, y las implicaciones de
referentes coloniales que estas reflejan, no solamente en cuanto al exterminio de poblaciones
indigenas, la difuminacion de elementos culturales propios de estas poblaciones, sino
también en cuanto al referente directo de violencia contra la mujer que estos representan:
sexual, psicoldgica, politica, econémica y socioculturalmente.

Asi, en este analisis de discurso se concluye que este tipo de estandares de competencias se
enmarcan en la reproduccién de discursos sexistas, en tanto orientan curricularmente a las
instituciones educativas, para reproducir simbolos que inscriben el sexismo de manera
implicita y también explicita. Como es el caso, por ejemplo, del carnaval de barranquilla, en

donde (entre otros aspectos) destacan personajes como la reina del carnaval, la cual se
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encuentra inmersa en una competencia en la que de manera estereotipada, cosifican su cuerpo
al igual que el de las demés candidatas, para obtener la corona como premio mayor. O
personajes como “Joselito Carnaval”, en donde se hace una apologia al hombre que “posee”
varias mujeres al tiempo, y quienes seran posteriormente el rio de viudas que lo lloraran. En
este sentido entonces, cabe resaltar cOmo ese patrimonio que se pretende sea preservado por
los “ciudadanos en formacion™ que se hallan en la escuela, hacen parte de un acervo cultural

eminentemente machista.

5.1.4 Facultades de educacion- instituciones formadoras de formadores y el curriculo
prescrito. - Tensiones con el Ministerio.

El contraste entre los tres documentos sefialados anteriormente, permite dar paso a un altimo
andlisis de este primer capitulo, que atafie de manera directa al curriculo prescrito ya los
espacios de formacion docente, puesto que, como se evidencia en la reflexion particular de
estos documentos, puede observarse que son de una naturaleza distinta, y por ende, también
son distintos sus horizontes y alcances en la ruta de generar procesos formativos que resulten
sustanciales en la tarea de atender las distintas problematicas que (a nivel estructural) no
atafien como sociedad. En este sentido entonces, el llamado que se vincula directamente con
los espacios de formacion de formadores, tiene que ver con el hecho de desarrollar programas
académicos que le permitan a los futuros maestros y maestras, tener los insumos suficientes
para desarrollar una reflexion sustancial respecto al curriculo, y que se encuentre en la
capacidad de problematizar a partir de las bases que le sean brindadas en las facultad o
instituciones de educacion donde se encuentren desarrollando su proceso formativo, de
manera dialdgica con las tradiciones y paradigmas curriculares, pero con especial énfasis en

la necesidad de contextuarlo, puesto que, como lo sefiala el docente de la facultad de
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educacion entrevistado aludiendo a las razones que incubaron la necesidad de crear los DBA,

aun contando con un documento transversal que le antecede tal y como los Lineamientos

curriculares:
“;Cual es el problema grande que seguimos teniendo en Colombia?, los maestros no
fuimos capaces de aprovechar esa cosa maravillosa que nos dio la ley 115, de formular
curriculos que fueran pertinentes, estrategias, metodologicas que permitieran
desarrollar una serie de procesos complejos de pensamientos complejo, que se
establecen, por ejemplo, en los lineamientos curriculares. Si usted lee los
Lineamientos, ¢qué es lo que encuentra?, unas formulaciones supremamente bien
fundamentadas, filos6ficamente bien planteadas, pero ¢(qué fue lo que ocurrid?:
mucho de nuestro magisterio no logré comprender eso... pero adicionalmente una de
las cosas Laura, que llevo al ministerio a formular ese documento, es que un estudio
previo que se hizo con el magisterio colombiano, 90% de nuestros maestros no habian
leido nunca los lineamientos...Entonces viene la pregunta, si usted no ha leido los
lineamientos, y no ha leido los estandares ;qué es lo que estd haciendo en el aula
escolar? Entonces un poco lo que hizo el ministerio pensando en eso, es “pero
tenemos que darle alguna herramienta al maestro” entonces los DBA eran una sola
herramienta didéactica, que le permitia, como una especie de... de hecho, en eso se
equivoco el ministerio también, a pesar de una insistencia que le hicimos bastante.”

(Entrevistado, 2022) Anexo 1

Este planteamiento, da luces directas respecto a la importancia de que los maestros y maestras
se encuentren en la capacidad de tomar elementos que nutran su proceso de ensefianza a la

luz de estos documentos orientadores, pero mas aun, a la importancia de saber marcar lineas
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que le permitan realmente realizar procesos significativos, amplios, que no se restrinjan a lo
que es dictado en una cartilla, a modo de “paso a paso” puesto que este resulta a la larga ser
un proceso muerto y carente de sentido cuando se lleva al aula de clase, si se tiene en cuenta
la vastedad de particularidades que hay en el pais.

Asi mismo, también es necesario hacer un llamado de atencion a los entes gubernamentales
que se encargan del desarrollo de estos documentos de referencia, ya que aunque por parte
del equipo técnico de la universidad hubieron sugerencias para realizar un “producto”
transversal, que atendiera de forma estructural problematicas contextuadas en el pais, se
remarca el hecho de que muchas de estas sugerencias son echadas en saco roto, a
conveniencia de los grupos politicos que ostenten el poder administrativo de turno.

De esta manera, y con un panorama general que permita focalizar las competencias
actitudinales en Ciencias Sociales en el curriculo prescrito para su posterior
problematizacion, se da paso a la reflexion que atafie al segundo objetivo de investigacion

que se presentara en el siguiente apartado.
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5.2 Desbordando el molde

Un gorrion

Baja a las soledades del jardin

Y de pronto lo espanta tu mirada.
Y alza el vuelo sin fin,

Alza su libertad amenazada.
José Emilio Pacheco

El presente apartado se adentrara en el interés de ldentificar en el curriculo prescrito
elementos discursivos relacionados con el sexismo a la luz de las teorias feministas desde
una perspectiva coeducativa. Partiendo del reconocimiento de elementos develados en el
capitulo anterior, tales como el papel de las competencias actitudinales en el curriculo
prescrito. Triangulado con la documentacion referenciada en torno a las manifestaciones del
sexismo implicitos en algunos factores que se encuentran inscritos en dicho curriculo. En
este sentido, el desarrollo del capitulo se realizara a partir de cuatro ejes problémicos que
servirdn como centro de reflexion, en los cuales orbitan los elementos encontrados en el
curriculo prescrito que dan cuenta de una reproduccion de discursos sexistas. Dichos ejes
problémicos son; Ciudadania como categoria androcéntrica, Escala de valores en la
sociedad colombiana y su base sexista, Igualdad formal mas no real, y por ultimo Moral
institucionalizada; introyectada y estructurante. Que fueron identificados a partir del
reconocimiento de cudles podrian ser los componentes mas neuralgicos, que pueden gestarse

en el seno de la escuela en tanto institucion socializadora.

5.2.1 Ciudadania como categoria androcéntrica

Dentro de la ramificacion que desde las perspectivas feministas se relaciona con el concepto

de ciudadania; por un lado, se plantea que es un concepto que debe ser eliminado, y por otro,
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se considera que es un concepto que debe ser replanteado radicalmente. La filsofa espafiola
Nicole Darat (2019) en su texto Feminismos y ciudadania, mas alla de la ciudadania social
con perspectiva de género centrandose en esta ultima perspectiva, plantea una reflexion en
torno a como el concepto de ciudadania debe repensarse a la luz de; por un lado, su
configuracién como categoria legal y estatus, y por el otro como forma de identidad
sociopolitica. Exponiendo que, dentro de su génesis como categoria legal y de estatus es un
concepto que se encuentra ligado estrechamente a la consolidacion del contrato social, en el
cual se habla de un contrato entre sujetos libres, pero expresamente, de un contrato que se da
entre varones libres. De hecho, este planteamiento se refuerza en gran medida cuando se
piensa en la obra del autor del Contrato Social; Jaques Rousseau (1762), el cual, dentro del
desarrollo de su obra en el ambito educativo escribié textos como El Emilio, en el que plantea
una apuesta educativa emancipadora, enfocada en la libertad de los hombres, mientras que
dentro del mismo texto, en el sexto capitulo cuando hace alusion a “Sofia”, referencia la
necesidad de que el proceso educativo desarrollado con ella sea coercitivo, en tanto hay un
desnivel en cuanto a capacidades de las mujeres, sumado a la importancia que expresa
respecto a que ésta debe conservar una actitud pasiva, para poder ejercer su rol dentro de la

Unica institucion social que debia incumbirle: La familia.

Por otro lado, en cuanto a la concepcion de ciudadania como forma de identidad politica,
cuando se pone sobre la mesa el hecho de como, por ejemplo, los colectivos (que han sido la
forma de intentar participar en el &mbito publico y politico, histéricamente usado por las
mujeres) se inscriben el plano de la informalidad, siendo devaluada su sujecién politica. Se

alude a como desde la ciudadania feminista no solo se busca la ampliacion del derecho
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politico de las mujeres, sino que busca se dar un giro radical respecto a “quien hemos de
considerar como sujeto politico”.

En este sentido, cuando desde el DBA cinco del grado noveno se habla de que: “Justifica el
uso de los mecanismos de participacion ciudadana: el voto, el plebiscito, el referendo,
la consulta popular, el cabildo abierto, la iniciativa popular, la revocatoria del
mandato.”, 0 dentro de los Estandares del noveno al octavo grado se habla de que
“Reconozco en el pago de los impuestos una forma importante de solidaridad
ciudadana.” Aparte de que se esta teniendo una vision reduccionista y mecanizada de lo que
implica “ser ciudadano”, a todas luces no se pretende posibilitar la problematizacion del
concepto; y resulta preocupante, en tanto documentos del curriculo prescrito, tales como los
DBA vy los Estandares se muestran como desarrollos “desglosados” que pueden dar una ruta
especifica del “qué ensefiar”, mas que presentarse como una posibilidad de reflexion a partir
de asuntos estructurales, como si sucede en los lineamientos curriculares.

Dentro de la teoria evolutiva del conocimiento, se reconoce como en éste “el sistema
cognitivo surge como resultado del proceso de adaptacion y por lo tanto, refleja cierto ajuste
con el mundo real. Sin embargo, ninguna adaptacion es 6ptima. Lo anterior implica que la
percepcion humana de la realidad no acontece de forma refleja, sino cémo una reconstruccion
interna mediada por un sistema bioldgico contingente.” (Pérez, 2015). En ese ajuste con el
mundo real que surge de los procesos de adaptacion, se van develando como gotas de agua
que generan el cauce del rio de las transformaciones socioculturales que la humanidad ha ido
gestando desde hace siglos.

En esta medida, al reconocer que el conocimiento no es estatico, y que se encuentra realmente
en constante movimiento por esa retroalimentacion, se abre la reflexiéon en torno a si la

concepcidn de democracia, y de manera concreta los entramados que giraron en torno a ella
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al momento de su nacimiento, siguen teniendo la capacidad de abarcar la realidad en la
actualidad. En esta medida, al descubrirse la ciudadania desde otras perspectivas ignoradas
(voluntaria o involuntariamente al momento de su génesis en la modernidad), esta concepcion
tomada desde el anquilosamiento puede mostrarse insuficiente para atender a las
configuraciones socioculturales de hoy dia.

En este sentido cabria la incdgnita respecto a la pertinencia de pensarse esa democracia
(“inamovible”), con esos sujetos politicos (antes ignorados) en relacion con las
potencialidades que de estos emergen. Valdria entonces la pena, cuando se alude por ejemplo
en los lineamientos curriculares a :“Sujeto, Sociedad Civil y Estado comprometidos con la
defensa y promocion de los deberes y derechos humanos, como mecanismos para construir
la democracia y buscar la paz.” pensar si realmente es consecuente dicha relacion de
secuencialidad, debido a que esta concepcion de democracia, no necesariamente (asi de esta
manera se enuncie en un discurso oficial) se corresponde de manera explicita con unos

deberes (normativamente establecidos), y con un real cefiimiento a los derechos humanos.

En relacion con la ciudadania, y los discursos hegemonicos que en ella se enraizan, se hace
pertinente también traer a colacion el trabajo desarrollado por el docente chileno Claudio
Duarte, desde hace mas de dos décadas, el cual es importante y nutre la reflexion en torno a
la reproduccidn de discursos sexistas en una doble vertiente:

Por un lado, la critica adultocentrismo, al igual que la critica al machismo, comparten en
cierta medida, el hecho de que son posturas contrahegemonicas, que ponen en cuestion las
relaciones asimétricas entre las distintas poblaciones; tanto la nifiez como la juventud, son
constructos sociales en razon de los cuales se han gestado una serie de sobreposicion de

voluntades, donde constantemente se despoja a la nifiez y a la juventud de criterio propio, y



EL CURRICULO PRESCRITO EN TORNO A LAS COMPETENCIAS ACTITUDINALES... 69

capacidad de autodeterminacion. En este sentido, cuando por ejemplo dentro del curriculo
prescrito, se alude a la figura de ciudadanos, se tiende a hacer alusion al futuro de los y las
estudiantes. Se piensa en ellos y ellas como sujetos “que seran”, y pareciese que se deja de
lado el hecho fundamental de que ya estan siendo. Asi pues, los feminismos también se
muestran como bases epistemologicas, axioldgicas y paradigmaticas (“paraguas”), donde hay
diversas apuestas dentro de las que se encuentra el adultocentrismo, el cuerdismo, el
capacitismo, el ambientalismo, entre otros. Que han hecho parte de esa configuracion de
subjetividades que no encajan en las preestablecidas dentro de sociedades patriarcales como
en la que nos encontramos inmersas.

Por otro lado, la critica al adultocentrismo se hace relevante para los fines de la presente
investigacion, en tanto es una postura que puede ser contrastada con los planteamientos que
desde la Coeducacion realiza Marina Subirats, quien expone la importancia de abordar
asuntos relacionados con la ruptura de reproduccién de discursos sexistas desde los primeros
afios de escolaridad. Sin embargo, cuando se revisa el curriculo prescrito colombiano, por un
lado, se puede evidenciar como las relaciones ético-politicas (para el caso de los DBA) se
concentran en los Gltimos grados de escolaridad, mientras que en los primeros afos, se le da
preponderancia (y casi que exclusividad) a los aspectos que atafien a la geografia y la
historia.

También, en cuanto al trabajo en torno a valores dentro de las competencias actitudinales, se
da un mayor despliegue (que sigue siendo insuficiente) en los grados de escolaridad mas
avanzados, dejando para los primeros grados de escolaridad, aspectos relacionados con las
actitudes, en su mayoria. Los cuales, si bien son importantes para los nifios y nifias dentro

del proceso de socializacion que emprenden en el entorno escolar, dejan vacios
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fundamentales, que son de caracter axioldgico, y, por ende, de caracter constitutivo de las

mismas actitudes.

5.2.2 Escala de valores en la sociedad colombiana

La violencia en Colombia, se manifiesta como un mal endémico que transversaliza nuestra
vida en su conjunto social. Autores como el filésofo y te6logo Leonel Miguel Narvéez Torres
(2017), hablan de que a Colombia la constituye en lo més profundo de su anatomia, una
cultura de la violencia que emana de circulos viciosos de reproduccién de esta, donde las
nombradas tres Rs hacen aparicion. Las tres Rs de las que habla Narvéez, son los sentimientos
de rabia, rencor, y el deseo de retaliacion, que surgen a partir de escenarios dolorosos para
el individuo, traidos por un primer escenario de violencia. Primer escenario que se origina y
se nutre (para el caso colombiano), en lo que reconoce el mismo autor como economia
politica del odio. Esta violencia se centra en origenes politicos y econdmicos. Y viene a
colacion en la presente investigacion, debido a que la violencia que se apela confrontar con
el desarrollo de apuestas como la presente, buscan calar y penetrar bases mas profundas que
las mismas tres R’s que Narvaez cataloga como el principal asunto que hace de la cultura de
la violencia® un mal endémico en el pais.

Y es que la presente apuesta apela a la constitucion misma de la escala de valores en el pais,
partiendo de un asunto de mayor arraigo; la manera en la que se aprehenden las formas de
sentir y de relacionarse con el otro (que hacen parte de esas competencias actitudinales que

buscan ser fomentadas a nivel institucional, a partir del curriculo prescrito), en este sentido,

13 Esta cultura de la violencia para el caso colombiano tiene un contexto histérico que se sitla en el marco del
conflicto armado que lleva més de 50 décadas de latencia en el pais. Aunque no se reduce a ella, y se extiende
hasta otras épocas de la historia nacional, tales como la violencia bipartidista del siglo XIX, y la violencia de
mitad de siglo, de la década de los 50s del siglo XX.
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la puesta en cuestion, es el por qué (de manera estructurante) elementos como el cuidado de
si, y el cuidado del otro (bases inapelables para desechar escenarios de violencia), son
secundarizados, devaluados y marginados, al considerarse propios de lo femenino. Pero no
solo actitudes como el cuidado se encuentran en esta posicion-, el amor, la solidaridad, la
empatia, la pasividad (considerada netamente femenina), la tranquilidad, la serenidad, no son
asuntos tomados en cuenta el momento de desarrollar una resolucion del conflicto (méas que
de manera superficial), porque todos estos valores y actitudes, desde un discurso
estructuralmente instalado, han sido devaluados (implicita explicitamente), calando en lo
mas profundo de la cultura colombiana, que, como ya hemos mencionado reiteradamente, es

ineludiblemente machista.

La violencia, constitutiva de esa cultura de la violencia ha penetrado la institucionalidad de
Colombia como estado nacidn, casi que desde su génesis. Si se piensa en los escenarios de
violencia desatados después de la segunda mitad del siglo XIX con el surgimiento de los dos
partidos politicos que tuvieron hegemonia durante un largo periodo de tiempo (partido liberal
y partido conservador), quienes encabezaron gobiernos desde mediados del siglo XIX y
medidos del siglo XX fueron a su vez, los precursores de escabrosas escenas en la historia
nacional, entre las que destaca; la guerra de los mil dias, la violencia de mitad de siglo, la
masacre de las bananeras, entre otros. En este sentido, si desde los partidos politicos que
posicionaron en la ocupacion de cargos publicos y de nombramiento popular, se encumbraba
la violencia, podria reconocerse entonces, como en Colombia la violencia ha estado implicita
y explicitamente institucionalizada. En esta medida, la violencia en el pais fue
introyectandose de tal manera en la poblacién civil, que ésta veia como validas las causas

que sostenian la realizacion de acciones que atentasen contra la integridad del otro.
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Hay un aspecto importante que el andlisis de informacion invita a resaltar respecto a esa
introyeccion de la violencia, y es la posicion asumida por hombres y mujeres en el marco de
estas confrontaciones. Cuando se observan tasas demograficas que hacen analisis
poblacionales para la época de violencia de mitad de siglo, por ejemplo, se evidencia como
inicialmente las tasas de mortalidad tanto en hombres como mujeres es similar en los
primeros afios de vida, y que las causas de dichos descensos se deben a razones bioldgicas.
Sin embargo, a los 20 afios de edad, hay una protuberancia en cuanto a muertes de hombres,

y se expone gue las causas de estas, mas que bioldgicas, son sociales.
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Estas cifras, llevan a una reflexion que ha sido constante dentro de los feminismos, y que ha
propulsado y cimentado los analisis hechos en una ruta antimilitarista. Por ejemplo, Marina
Subirats (2017) en su libro Coeducacion una apuesta por la libertad, sefiala en su apartado
“los actuales modelos de género y su caracter obsoleto” el cual fue analizado a traveés de la
ficha documental implementada en la presente investigacion, planeta que

“el nucleo de la masculinidad que se ha ido configurado a través de los siglos ha

consistido en desarrollar la capacidad de defensa y de ataque, de valentia y del


http://www.scielo.org.co/pdf/bio/v25n4/v25n4a06.pdf
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ejercicio de la violencia en caso de necesidad, cuando lo reclama la supervivencia del
grupo. Toda gira en torno al psiquismo del guerrero, que sitla su deber y su valor,
incluso por encima de su propia vida. Estos rasgos que comportan también la
capacidad de imponerse sobre los mas débiles, han conducido a los hombres a
considerarse superiores, y a ver a las mujeres como seres inferiores por ser mas
débiles, por lo tanto, tenian que estar subordinadas a ellos.” (Subirats, 2017, p 53 )
Marina rescata adicionalmente dentro de su reflexion, cobmo para el caso espafiol, este
es un modelo obsoleto, porque no hay “guerras que librar” en un sentido bélico. Sin
embargo, no sucede lo mismo para el caso colombiano, que lleva mas de cinco
décadas en el marco de un conflicto armado, donde el narcotrafico ha avivado y
encrudecido el caracter del mismo, a la vez que lo ha extendido a todas las esferas
sociales. Aqui entonces, y en relacion con las ausencias que también dan cuenta de
una reproduccion de discursos en el curriculo prescrito, se hace llamativo encontrar
coémo en tema del conflicto armado, no es abordado con explicita suficiencia ni dentro
de los DBA, ni dentro de los Estandares en ciencias sociales, ni en los Lineamiento
Curriculares. Lo cual se torna contraproducente, en la medida en que este ha sido la
vertiente que ha fortalecido la escala de valores que constituye a la sociedad

colombiana.

5.2.3 lgualdad formal mas no real

Es importante tener presente, que la revolucion francesa que se da en el contexto de la
modernidad ilustrada europea, se convierte en una de las principales bases para el

establecimiento de los estados-nacidn, dentro de los cuales se enuncia Colombia a partir del
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proceso de independencia. En esta medida, si tenemos presente dicho marco de referencia,
no es entonces desacertado sefialar que en alguna medida la constitucion del estado
colombiano también se haya cristalizada tras esa promesa de la revolucion francesa “libertad-
igualdad- fraternidad”. Pero este principio de igualdad, mas que una igualdad social, se
inclinaba por una igualdad civil, en la cual muchas poblaciones continuaban encontrandose
en posiciones desfavorables frente a unas relaciones de poder a todas luces asimétricas;
dentro de las cuales (entre muchos otros grupos poblacionales marginados) se encontraban
las mujeres.

De esta manera, se han conservado ain en Colombia una serie de representaciones en torno
a la igualdad, en las cuales se siguen perpetuando esas asimetrias. Ya que pareciese que en
el pais se ha trabajado méas por simular igualdad, que por construir igualdad. Esta posicion se
ve alimentada (y en relacién con el curriculo prescrito) a la luz de la acotacion que realiza el
docente de la Universidad de Antioquia entrevistado, quien sefiala que a pesar de que dentro
de las orientaciones del MEN respecto al desarrollo de los DBA se hallaba la de realizar un
documento con perspectiva de género, existieron muchos elementos de esta corte, de los
cuales prescindié el Ministerio de Educacién, cuando se les entregd el resultado final

elaborado por el equipo técnico de la Universidad de Antioquia :

“Los DBA en ciencias sociales fueron los tnicos que no salieron oficialmente en una
cartilla fisica, porque nuestros conceptos sobre diversidad y sobre inclusion eran
llamémoslo asi, “muy avanzados” para unas posiciones muy conservadoras que en
ese momento estaban dandose en el pais. Todavia estdn dandose en el pais... pero yo
no sé si usted se acuerda que la ministra Gina Parodi salié del ministerio, por unas

cartillas de inclusién. Justo cuando se da eso, nuestros DBA (que tenian muchos
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elementos de eso) pues...no se pudo seguir avanzando con eso, porque ya habia un
asunto de cuestiones politicas complejas en el pais. Y aun ahi creo que quedaron
varios referentes de inclusion, y de diversidad, y habria que mirar qué tanto...seria
bueno después de una lente, después de cinco afios mirar si también unas perspectivas
feministas lograron quedar incluidas ahi, de hecho, habia algunas comparfieras que

efectivamente han trabajado ese tema.” (Entrevistado, 2022) Anexo 1

Lo cual reitera, que la igualdad en asuntos de género que prevalece dentro del discurso
institucional estatal se sustenta mas en una igualdad formal y superflua, que en una igualdad
que penetre y desentrafie la desigualdad estructural que se da en razon del género. A lo cual
corresponde con total sentido, las cifras inquietantes de brechas de género en el pais, que se
reflejan en el informe Mujeres y hombres, brechas de género en Colombia, realizado en el
2020, en cooperacion entre el DANE, y la ONU; donde, por ejemplo, la brecha de ingresos
entre hombres y mujeres en los centros poblados es del 33%. Y donde el total de mujeres en

Colombia reciben el 12,1% menos que los hombres, por concepto de ingresos laborales.

5.2.4 Moral institucionalizada: introyectada y estructurante

El texto Registro identitario de la memoria: politicas de la memoria e identidad nacional
Juan David Villa'y Daniela Barrera Machado (2017), se enfocan en la memoria colectiva, y
de manera concreta, en las politicas de memoria y su incidencia en la construccion de relatos
identitarios, partiendo del reconocimiento de la memoria colectiva a partir de una de sus tres
funciones macrosociales; el registro o la funcion identitaria; donde se alude posteriormente

a que la identidad es un constructo narrativo, en el que bien pueden construirse “fortines”
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identitarios, a partir de los intereses de proyectos sociales que pueden excluir y violentar. No
solamente desde dichas narrativas, sino también a partir de los silencios y omisiones de estas.
Dentro de sus planteamientos respecto a la memoria institucional en tanto relato nacionalista,
se asume que esta aporta a la consolidacion del estado nacion en todas sus fases “al sustentar
los nacionalismos contemporaneos y usar los mitos de origen, la lengua compartida, el
folklore, los valores comunes, en un relato imaginado, asumido, promovido y defendido por
el Estado.” (Villa & Barreta, 2017, p 3).

Se hace llamativo entonces para los fines de la presente investigacion, en la medida en que
el curriculo prescrito, precisamente apunta dentro de sus documentos de referencia, a una

cultura comun.

Dentro de estos relatos (para el caso colombiano) se encuentran referentes como los del
periodo de colonizacion antioquefia, donde aparece la figura del arriero, que es exaltada en
maultiples escenarios culturales del pais, y que cuenta con unas caracteristicas que van de la
mano de conductas machistas y violentas. O con la de referentes como Joselito carnaval,
quien también tiene conductas machistas. Las cuales hacen parte del arraigo cultural del pais,
que posteriormente se pide al interior de las relaciones ético-politicas de los distintos
documentos de referencia, que sean reconocidos (mas no problematizados) por los
estudiantes. Debido a que la funcién identitaria de la memoria en el pais ha estado en manos
de elites politicas y econémicas, quienes han, por ejemplo, sido los creadores de los llamados
“simbolos patrios”; bandera, himnos, escudos, entre otros.

Cabria entonces la pregunta de cuales son esas cosas en “comun”, que hacen parte de esa
cultura en comun que pretende desarrollarse a partir del curriculo prescrito, puesto que “los

agentes oficiales (estatales) encargados de la construccion de memoria promueven relatos
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dirigidos a una reconciliacion nacional, que pasa por alto procesos estructurales que dieron
origen a las violencias” (Martinez y Silva (2013) citados por Villa y Barrera, 2017, p 163),
dejando en evidencia como desde la institucionalidad se apela a una doble moral, puesto que
se hace rechazo a la discriminacion, pero no se aborda el racismo como fendmenos
estructural. Se habla de igualdad de género, pero no se reconoce al machismo como problema

estructural.

Dentro del texto Evolucion cultural y legitimidad en la Colombia de la segunda mitad del
siglo XIX Jorque Enrique Gonzélez (2015), expone la tension entre la cultura tradicional y
la cultura moderna en la conformacion de Colombia como estado nacion, en la cual se
presenta, a partir del andlisis brindado por Habermas respecto a la Evolucion cultural; como
para el caso latinoamericano, y de manera concreta para el caso colombiano, en medio de la
premura de buscar una “identidad nacional”, y de consolidarse como estado nacion, se
introdujo (con los planteamientos ilustrados de la tradicion cultural francesa), una especie de
disrupcion sistémica, en tanto esta tradicion devenia de manera contextuada, de una serie de
procesos sociales paulatinos en Francia, los cuales no se dieron en Latinoamérica, sino que
fueron introducidos “abruptamente” en un contexto en el cual al enfrentarse a una cultura
tradicional (ligada a la relacion gestada entre el estado y la religion, de manera concreta la
religion catolica, impregnada socioculturalmente en la época de la colonia) generd
ineludiblemente un choque, que matizo6 una division ideologica entre elites, generando
consecuentemente el surgimiento de las dos corrientes politicas imperantes en el pais durante
la segunda mitad del siglo XIX y buena parte del siglo XX (liberales, conservadores). Estas
dos visiones de distintas y marcadas lineas, generaron inevitablemente una confrontacion,

que devino también en violencia.
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Dicha introduccion disruptiva de elementos de una tradicion cultural ajena a la propia que se
dio durante el siglo X1X, podria arrojar pistas de porqué en el estado colombiano, a pesar de
cimentarse desde el establecimiento en una cosmovision que apunta a la libertad y la
igualdad, estas siguen siendo apuestas que constituyen una formalidad legal, mas no una
materializacion de las mismas; en la medida en que (y reconociendo que las formas de pensar,
no avanzan al mismo ritmo que las leyes) la sociedad colombiana encuentra muy arraigados
elementos constitutivos de la cultura tradicional, en la cual, la religion tiene un papel
protagonico; en su momento , con una incidencia directa en el poder institucional, y en la
actualidad por medio de un poder simbolico y de constante incidencia en las ramas del poder
publico, visibilizada por ejemplo, en la intromision de la iglesia en los actos legislativos
sobre la legalizaciéon del aborto, o la capacidad persuasiva que tuvo respecto al intento
realizado desde el ministerio de educacién en el afio 2016, por llevar a los colegios cartillas

de educacion sexual, lo cual generd que la ministra de turno fuera destituida del cargo.

Luego entonces, surge la incognita de: ;como aun teniendo una linea ideoldgica orientada al
liberalismo, nos encontramos mas adentrados en el siglo XX con el hecho de que ambas
corrientes ideoldgicas (a pesar de sus diferencias) se encaucen por un mismo caudal?; Este
fendmeno se debe a la emergencia de otras subjetividades politicas, que surgieron del proceso
de evolucion de las formas de pensar de la poblacion colombiana, donde las elites de las dos
lineas ideoldgicas inicialmente sefialadas, empiezan a encontrar mas puntos en comdn que
en disputa, al encarnar una élite politica y econdémica anquilosada en el poder institucional.
Que encontro en estas subjetividades politicas emergentes, un otro; el cual, al no representar

sSus mismos intereses, se convierte en un adverso.
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En esta medida, si se tiene en cuenta que ambas corrientes ideoldgicas, fueron las que se
encontraron por décadas en posiciones de poder (en todas sus ramas), se puede también
reconocer el porqué, dentro de sus visiones sociales, culturales, economicas y politicas, se
enraiza una idea de sociedad y de una cultura comun, que deja en sus periferias (tanto
territoriales como simbolicas) a las poblaciones histéricamente marginadas, empobrecidas, e
invisibilizadas. Hoy estas élites con marcadas raices en dichas corrientes ideoldgicas, se han
adaptado a las nuevas apuestas politicas, flexibilizando algunos aspectos, apuntando siempre
a encontrarse en cargos institucionales de poder, con ello generando una reproduccién de
estas estructuras sociales, que desde sus inicios han incubado.

En esta medida entonces, las politicas educativas, y los documentos de referencia en el
ambito educativo, no han estado exentos de ser permeados por los intereses de dichas élites
politicas, sea de la linea que sea; los cuales a partir de dichos intereses buscan reflejar una
idea de sociedad, y con ella una idea de cultura, de ciudadania, entre otras, alejadas a las que
representan al conjunto social.

Para finalizar este apartado, y anudando nuevamente la coeducacion, dentro del prologo
realizado por Eduard Vallory (2018) al libro Coeducacion: una apuesta por la libertad, se
inicia diciendo “Creo firmemente que todos los hombres tenemos la obligacion moral de ser
feministas” nutre la reflexion en torno a la escala de valores en la sociedad colombiana, y los
elementos sustanciales que puede proveer el feminismo, para desentrafiar estructuras rigidas,
donde por ejemplo la competencia tiene un papel protagénico, porque da fuerza al discurso
de quienes ostentan el poder en un mundo absorbido por los tentaculos del “capitalismo
salvaje”.

Haciendo, desde la biologia social y de manera concreta en ese intento de sustentar las

relaciones de poder asimétricas por medio de la biologia, se plantee como constante dentro
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del ambito educativo, cuando se habla de la Evolucion se realice una apologia a que en dicho
proceso “sobrevive el mas fuerte” aterrizado en el ambito social dicha analogia como sustento
de la competencia. Lo cual resulta altamente funcional y conveniente para mantener dicho
status quo, se deje totalmente excluidos enfoques en los cuales, por ejemplo, para hablar de
evolucion, no se converse entorno a trabajo como los de la perspectiva que aporta Piotr
Kropotkin (1902) en su trabajo el apoyo mutuo: un factor en la evolucion. Donde se habla
de que la evolucidn de las especies (que se usa como analogia para los sistemas sociales), no
se da necesariamente desde la ley en la cual sobrevive el mas fuerte para adaptarse, sino que
habla mas bien de que las especies que méas adaptabilidad han tenido, han sido las que han
trabajado cooperativamente por subsistir a las condiciones del ambiente. Tales como:

e Cooperacion en lugar de competitividad

e Comprensién en lugar de intransigencia

e Dinamismo en lugar de rigidez

e Acuerdos en lugar de imposicion
Las formas de desenvolverse desde una perspectiva de lo femenino, abre las puertas a una
reflexion de cuales han sido las consecuencias a las cuales nos ha llevado el encontrarnos en
el mundo desde una visidn androcéntrica, con una escala de valores que ha generado por
ejemplo, una perpetuacion de la guerra como alternativa a la solucion de conflictos, un
hostigamiento tal de planeta en cuanto a la extraccion de recursos naturales, que nos tiene en
un punto de crisis climética que ya llego a un punto de inflexion y no retorno, es la amenaza

misma de la extension de la especie.
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5.2.5 A las universidades y facultades de educacion.

Teniendo conciencia de que los problemas estructurales que aquejan a la sociedad
colombiana encuentran una real y profunda posibilidad de transformacion en el seno de los
procesos educativos; se debe tener también conciencia de la necesidad urgente y prioritaria
de que los espacios de formacion de formadores, se encarguen de abordar estas problematicas
para que a su vez los maestros y maestras, puedan generar una reflexion que, cual efecto de
onda expansiva, puedan ser llevadas a todos los rincones del pais. Puesto que, si para el caso
de la Facultad de Educacion de la Universidad de Antioquia (la cual se ubica como referente
a nivel nacional) la perspectiva de género no figura en su pensum académico mas que como
un curso electivo del componente comun de la facultad, qué podria esperarse de otros
espacios formativos, a los que pueda tornarse indiferente dicha perspectiva. Generando que
muchos y muchas estudiantes transiten su proceso formativo, sin reconocer esta problematica
y sin saber como acercarse a ella y/o atenderla desde su qué hacer maestro.

Es inquietante como, por ejemplo, cuando se realizo la entrevista al docente de la universidad
de Antioquia que hizo parte del equipo técnico del desarrollo de los DBA en Ciencias
Sociales, y se habld respecto a las intencionalidades de realizar un ejercicio incluyente, éste
contaba como se reunieron con distintos grupos étnicos, asi como con colectivos que
encabezan procesos con poblacién con discapacidad, pero cuando se pregunt6 si se hizo lo
mismo con un grupo de mujeres que tuviesen un bagaje en cuanto a asuntos de género, la
respuesta fue :

“No, eso si tengo claro que no, no tuvimos relacionamiento con colectivos o grupos

feministas que eventualmente nos hicieran una retroalimentacion... No quiere decir que no
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se haya pensado, pero que, si pudimos haber hecho més, y una de ellas es habernos reunido
con colectivos feministas, para que aportaran su perspectiva.” (Entrevistado, 2022) Anexo 1
Esta respuesta deja cierto sinsabor, puesto que, se correlaciona implicitamente, que a asuntos
importantes se les prioriza, y los que se consideran en menor medida relevantes, pueden
Ilegar a tener un papel periférico y/o residual.

El llamado entonces, como resultado de esta investigacion y después del analisis del
instrumento, es a que las facultades de educacién prioricen los estudios de género en sus
programas academicos, para poder con ello realizar transformaciones no solamente
atendiendo a la violencia ejercida sobre la mujer, sino también, para posibilitar que la
sociedad colombiana tenga una apertura a reconocer el mundo desde otras perspectivas, tal
vez, mas compatibles con lo humano, lo esencial, y lo vital, asi como desde el feminismo se
tiene intencion. Con los anteriores planteamientos, se reconoce entonces la multiplicidad de
elementos que engloba el curriculo prescrito, y que dan cuenta de discursos sexistas. Ahora
bien, es importante anotar que la mera existencia de los documentos de referencia curricular
con una perspectiva no sexista no es suficiente para dejar de impregnar la escuela de estos
discursos por medio de los contenidos de ensefianza, ya que es necesaria la reflexion que los
y las maestras puede hacer para problematizar dichos contenidos, entendiendo la importancia
de estos a partir de su reconocimiento como un problema estructural, que hace parte de la
cotidianidad de los y las estudiantes, por lo cual se torna también un PSR. Asi las cosas, se
le da paso al Gltimo capitulo de la investigacion, en el cual se plantea una serie de talleres
reflexivos para maestras y maestros, con el fin de que cuenten con herramientas para

problematizar los discursos sexistas en el curriculo.
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5.3 El cauce de la corriente

“La gota es un modelo de concision:

todo el universo

encerrado en un punto de agua.

La gota representa el diluvio y la sed.

Es el vasto Amazonas y el gran Océano.

La gota estuvo alli en el principio del mundo.
Es el espejo, el abismo,

la casa de la vida y la fluidez de la muerte.
Para abreviar, la gota esta poblada de seres
gue se combaten, se exterminan, se acoplan.
No pueden salir de ella,

gritan en vano.

Preguntan como todos:

¢de qué se trata,

hasta cuando,

qué mal hicimos

para estar prisioneros de nuestra gota?

Y nadie escucha.

Sombra y silencio en torno de la gota,
brizna de luz entre la noche cosmica

en donde no hay respuesta.”

José Emilio Pacheco

Este taller toma como analogia que le hila secuencialmente, al agua y el contacto de los seres
humanos con esta. Desde los primeros atisbos civilizatorios, el agua, imprescindible
elemento para la existencia de vida consciente en el planeta tierra, ha representado un simbolo
de vida y de esperanza que ha sido numen de grandes pensadores y pensadoras de la
humanidad, quienes hicieron las veces de esos gigantes cuyos hombros sirven de apoyo a las

presentes y futuras generaciones.

No fue entonces en vano, que este elemento vital sea el posibilitador de grandes reflexiones;
decia entonces Heraclito, que ninguin humano podria cruzar el mismo rio dos veces, porque
ni el humano ni el rio serian los mismos. Esta analogia, que da cuenta de la constante
transformacion de los seres humanos y de las circunstancias en las que se inscriben, encuentra

toda fuerza y latencia en apuestas como las que se tienen en el presente taller; la busqueda de
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transformar paradigmas y discursos hegemonicos en razon de los cuales se gestan relaciones
de poder asimétricas, la cual hace parte del ahinco de transformacién que emana de apuestas
como los feminismos. Asi mismo entonces, el agua ha nutrido otras tantas reflexiones, como
la de Schopenhauer, que aludia a los seres humanos como gotas de agua en constante
sucesion (dentro de una cascada), que posibilitan la existencia de arcoiris imperturbables que
permanecen como cada idea. O la reflexion de Gaston Bachelard (1942) en su ensayo El agua
y los suefios, donde plasma, entre otras, a este elemento como la posibilidad de reflejo que
tiene la humanidad, y también, como la constitucion compacta y constante de un elemento
gue enuncia como femenino. Son entonces multiples los referentes que recurren al agua como
oportunidad de reflexién, no es entonces en vano, que el presente taller, que tiene como
intencion adentrarse en las posibilidades de transformar problemas estructuralmente

incrustados en el conjunto social, se hile a partir de una analogia propia de esta.

De esta manera, el taller, estructurado en tres ejes se desarrolla de la siguiente manera: El
primer eje, titulado Contacto con el agua se intencionara a partir de dos encuentros con el
propdsito de generar un reconocimiento del sexismo en nuestro entorno sociocultural y la
relacion que existe entre el sexismo y los PSR, como parte de ese primer momento de
reconocimiento y acercamiento al tema. Posteriormente en el segundo eje, titulado Sintiendo
la corriente, se pretenderd generar un reconocimiento de la presencia del sexismo en el
curriculo; la presencia del sexismo en la escuela y su repercusion social buscando de esta
manera, ya una vez familiarizados con el sexismo como problema estructural, hacer foco en
el contexto escolar, y de manera concreta al curriculo prescrito, para lo cual se contaréd con
dos encuentros de taller. Y en un Gltimo eje, titulado Fluyendo con el agua, se buscara anudar

el proceso al desarrollo personal de apuestas por parte de los docentes, donde se busque
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refrenar el sexismo en la escuela, a partir del desarrollo curricular y la posterior praxis
educativa con el fin de compactar algunas reflexiones propias realizadas por los y las

participantes.

La apuesta del taller reflexivo atiende al planteamiento que autores como Gimeno Sacristan
(1988) desarrollan respecto a la importancia de que todas las fases del disefio curricular*
cuenten con una articulacion organica, donde dialoguen de forma tal, que exista una
coherencia y secuencialidad entre las mismas. En este sentido, se parte del reconocimiento
de que no basta con la existencia de documentos de referencia que componen el curriculo
prescito en los cuales se de una apuesta no sexista , si los y las maestras no se encuentran en

la capacidad de reconocer, reflexionar y problematizar lo que alli se plasma.

El taller se encuentra disefiado para maestros y maestras en ejercicio, asi como para
estudiantes en proceso formativo en el &mbito educativo, puesto gque la intencion Gltima de
este es brindar herramientas de reflexion que faculte a los y las maestras del pais, para generar
problematizaciones en torno al curriculo prescrito, que permitan gestar posibilidades para
transformar las estructuras sociales cimentadas en relaciones de poder asimétricas en razon

de género.

Taller: Contacto con el agua

Dirigido a | Maestros, maestras, y estudiantes de pregrado.

Fecha Duracion | 2 horas Ne |1

Objetivo Reconocimiento del sexismo en nuestro entorno sociocultural

Momento 1

14 Las cuales son: curriculo prescrito, curriculo presentado a los profesores, curriculo modelado por los
profesores, curriculo en la accién. (Sacristan, 1988)
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Desarrollo

Materiales

Se saludara a las y los participantes del taller, haciendo una presentacién
respecto a la naturaleza del espacio como taller reflexivo para docentes a
partir del enfoque de PSR orientados hacia las competencias actitudinales en
CS para promover una educacion no sexista. Haciendo una introduccion
somera, ligara al proceso investigativo en el que se inscribe el taller.
Posteriormente se realizara un ejercicio de presentacion titulado La rueda,
donde los y las participantes:

“forman un circulo y cada uno de ellos se prende en el pecho una tarjeta con
su nombre. Se da un tiempo prudencial para que cada cual trate de memorizar
el nombre de los demas compafieros. Al terminarse el tiempo estipulado, todo
mundo se quita la tarjeta y la hace circular hacia la derecha durante algunos
minutos, y se detiene el movimiento. Como cada persona se queda con una

tarjeta que no es la suya, debe buscar a su duefo y entregarsela.

Hojas impresas

Ganchos de ropa

Momento 2

Desarrollo

Materiales

Posteriormente se entrard en materia respecto a la intencién concreta de este
primer encuentro del nodo “Contacto con el agua” del taller: Reconocer el
sexismo en nuestro entorno sociocultural. Para lo cual se realizaré un ejercicio
inicial, en el cual, sin dar mayores detalles de contextualizacion, se le entregara
a los y las participantes una hoja impresa con un ejercicio de “roles” Anexo 2.
Los y las participantes deberan diligenciar los espacios vacios en la hoja, y
posteriormente se procedi6 a contextualizar el ejercicio: el cual ubica como
centro de reflexion los estereotipos de género con los cuales contamos de
manera implicita, que pueden hacer que se atribuya a mujeres y hombres
determinadas caracteristicas, acciones y estilos de vida en razon del género.

Después de esta contextualizacion se pondra en el tablero “Personaje 17 y
“Personaje 2”, y se anotard cuantas personas pusieron en su ejercicio un
nombre “de mujer” al personaje 1, y cudntas “de hombre”, y se realizard el

mismo ejercicio con el personaje 2. Para posteriormente hacer un contraste de

Hojas impresas
Esferos
Tablero

Marcadores
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las respuestas, y orientar la reflexion en torno a la “normalizacion” de
estereotipos marcados.

Posteriormente se dara a los participantes la definicidn de tres conceptos claves
para realizar la subsiguiente reflexion: Patriarcado, machismo, sexismo.
Abordados desde el texto: Glosario de género, del instituto Nacional de las
Mujeres México D.C Recuperado de

http://cedoc.inmujeres.gob.mx/documentos download/100904.pdf

Posteriormente se le entregara a los y las participantes fragmento del libro
Todos deberiamos ser feministas, de la escritora nigeriana Chimamanda Ngozi
Adichie, el cual esté estructurado a partir de hechos aleatorios de su vida,
donde ha logrado ir develando distintos escenarios donde el machismo
estructural ha sido el sutil protagonista Anexo 2. La lectura deberan hacerla en
pareja, orientados por las siguientes preguntas.

a) ¢Qué elementos sexistas pueden identificarse en la narracion?

b) ¢Quién ejerce ese acto sexista?

c) ¢Quién es el foco de ese acto sexista?

d) ¢en qué esferas de la vida pudiese tener implicaciones ese acto sexista?

Posteriormente, los y las participantes socializaran en no mas de 3 minutos, el
contenido del fragmento que le correspondio, asi como la respuesta que le

daban a las preguntas formuladas.

Momento 3

Desarrollo

Materiales

Para finalizar el encuentro, se le pedira a los y las participantes que escriban
una micro narracién, con una extension no mayor a media cuartilla, en la cual
plasman la historia de un personaje, hombre o0 mujer cuya conducta sea contra-
hegemodnica en cuanto a la reproduccion de estereotipos de género. Para

posteriormente hacer una corta socializacion de dicho relato.

Hojas en blanco
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Taller: Contacto con el agua

Dirigido a | Maestros, maestras, y estudiantes de pregrado.
Fecha Duracidé | 2 horas N° |2
n
Objetivo relacion que existe entre el sexismo y los PSR
Momento 1
Desarrollo Materiales

Se realizara la lectura del cuento infantil “Bicho” de la escritora Charlotte
Labaronne, en el cual se genera una reflexion en torno al pensamiento critico
y la ruptura de paradigmas. La intencidn de la lectura del cuento es que las 'y
los participantes del taller puedan encontrar elementos de la literatura, en los
que se hace referencia de manera implicita sobre fenGmenos estructurales en
los cuales se cimentan las “verdades” que cobijan sistemas de dominacion.
Se le preguntara a los participantes :

a) ¢Cudl era la verdad absoluta que se resalta en el libro?

b) ¢Cudles son los comportamientos hegemonicos, y cuales son los
comportamientos contrahegemanicos del relato?

c) ¢Cuadles son los elementos necesarios para romper con esas verdades
absolutas?

d) ¢Crees gque los personajes de la historia tenian plena consciencia de
las implicaciones de su comportamiento frente a esas “verdades
absolutas™?

Libro Bicho de CHarlotte

Labaronne

Momento 2

Desarrollo

Materiales

Se iniciara una lectura en voz alta, por parte de los participantes del espacio a
los cuales les correspondera un fragmento del apartado “El terror de lo
normal” del libro "Feminismo para torpes” de la periodista y humorista
espafola Nerea Pérez de las Heras.

Posteriormente se le pedira a los y las participantes, que realicen una playlist
de su top 10 de canciones favoritas, donde ubiquen en el puesto nimero 1, su

cancion favorita. Posteriormente se compartira con el grupo dicha cancion, la

Hojas impresas
Esferos
Tablero
Marcadores
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cual se reproducira; teniendo en cuenta las siguientes preguntas sobre las
cuales se debera analizar esta cancion.

a) ¢Hace esta cancion referencia a elementos machistas y/o sexistas?

b) ¢Lasituacion narraday o relatada en la cancién, puede corresponderse
con algunas escenas de la vida real?

c) ¢(La cancion se presta para la “normalizacion” de actitudes y
comportamientos machistas y/o sexistas?

Este ejercicio tiene por finalidad que los y las participantes, identifiquen como
hace parte de nuestra cotidianeidad el sexismo de manera casi imperceptible.

Posteriormente, y para abordar de manera concreta los PSR se realizard una
introduccidén por parte del tallerista respecto a que son los PSR, con base al
texto: “Los problemas sociales-fuente para la seleccion de contenidos” del
proyecto CRONOS. Y posteriormente se realizarda un ejercicio de
improvisacion titulado “la maquina narradora” en el cual los maestros y
maestras, deberan recrear de manera conjunta una historia ficticia, basada en
hechos reales a partir de su experiencia docente, narrando distintas escenas en
las cuales han logrado vislumbrar actitudes y comportamientos sexistas en las
relaciones: Estudiante-Estudiante, Estudiante-Maestro en el contexto escolar.
Para tal fin, y atendiendo a la analogia de la actividad, los y las participantes
se numeraran del 1 al 2. Posteriormente saldran los participantes 1y 2 al frente;
el participante nimero 1 har4 las veces de maquina “narradora”, el participante
numero 2 se encargara de bajar una palanca “el monedero”, y sus roles seran
los siguientes:

e Magquina narradora: Esta es la persona que se encargara de improvisar
la historia. La persona que realice este papel, debera tener el brazo
extendido, haciendo la forma de una palanca.

e Monedero: Es la persona que va a ingresar “monedas” a la maquina
para que funcione, estas monedas son metaféricamente la
representacion de una palabra alusiva a la escuela, que dira a la vez que
baja la palanca. Cada palabra dicha por el monedero, debera ser
incorporada por la “méaquina narradora” en su relato, sin dejar perder
de vista el hilo central de este: las actitudes y comportamientos sexistas
en la escuela.

Momento 3
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Desarrollo

Materiales

Para finalizar, se recogeran reflexiones del ejercicio a partir de las siguientes
preguntas:

1. ¢Cudl fue la narracién que mas te llamé la atencién? y ¢por qué?

2. ¢Cudles actitudes y/o comportamientos reflejaban ser mas sexistas?

3. ¢Han tenido casos en la vida real al interior de la escuela, que se
correspondan con alguna de las otras narraciones aparte de la propia?

Taller: Sintiendo la corriente

Dirigido a | Maestros, maestras, y estudiantes de pregrado.

Fecha Duracidé | 2 horas

n

N° |3

Objetivo Reconocimiento de la presencia del sexismo en el curriculo; la presencia del sexismo

en la escuela y su repercusion social.

Momento 1

Desarrollo

Materiales

Se dispondré de una linea de cinta adhesiva en el centro del saldn. Se le pedira
alos y las participantes que se ubiquen en dos filas en frente de la linea, se les
indicara que cada que respondan afirmativo a una de las siguientes preguntas,
den un paso adelante, y luego, una vez compartida su experiencia, vuelva
nuevamente a la posicion oficial.

Afirmaciones: cada pregunta antecedida por la expresion “Den un paso
adelante, quienes...”

1. A quien le gusta hacer maraton de su serie favorita

2. Quien tiene hermanos/hermanas

3. A quien en su entorno familiar limitaron de hacer “x” o “y” cosa que
a su hermano/hermana del “género opuesto” si permitian.

Cinta adhesiva

Hojas impresas
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4. A quien le decian que no podia jugar ciertos juegos porque eran “de
nifios” o “de nifas”

5. Quienes siempre quisieron tener un juguete pero no se lo dieron por
que era propio del “género opuesto”

6. A quien le gusta participar en karaoke

7. A quien se refirieron con una alusion al “género opuesto” para agredir
y/o hacerle bullying en la escuela

8. A quienes en la escuela para “insultar” le dijeron “ es una nena”, *es
una nifia”.

Cada vez que los participantes den un paso adelante en cada interrogante

deberan compartir su experiencia al respecto.

Momento 2

Desarrollo

Materiales

Se compactara la reflexion que nos deja el ejercicio anterior, en relacion con
la reproduccidn de discursos sexistas en nuestros distintos entornos sociales.

Posteriormente se le entregara a los y las participantes, una hoja impresa, con
los siguientes elementos del curriculo prescrito colombiano en torno a las

competencias actitudinales en ciencias sociales:

A. DBA cinco del grado noveno “Justifica el uso de los
mecanismos de participacion ciudadana: el voto, el plebiscito,
el referendo, la consulta popular, el cabildo abierto, la iniciativa
popular, la revocatoria del mandato.”

B. Estandares del noveno al octavo grado : “Reconozco en el pago
de los impuestos una forma importante de solidaridad
ciudadana.”

Con estos dos elementos, los participantes del taller reunidos en parejas, haran
el disefio de una clase. Posteriormente se socializaran el disefio de cada grupo.

Aqui se hara hincapié en los siguientes aspectos:

1. ¢Qué se entiende por ciudadania?

2. ¢Quiénes hacen parte de esa ciudadania (bajo qué figura lo
representan)?

3. ¢(Seasume la figura de “ciudadano
colectiva, o individual?

99 ¢¢

ciudadana” desde una perspectiva

Hojas impresas
Esferos
Tablero
Marcadores

Lana
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Posteriormente la reflexién se encaminara a partir de la lectura hilada de
algunos fragmentos que hacen parte del trabajo de investigacion en el que se
inscribe la presente apuesta de taller reflexivo, donde se pone en el centro la
reflexion en torno a la ciudadania a la luz de los feminismos, con el fin de
reflexionar en torno a este.

Estos fragmentos estan divididos, y se “hilaran”, con una lana que estara
dispuesta en el espacio, con cada una de las preguntas anteriores: se realizara
la lectura en voz alta por parte de los y las participantes, quienes tendran un
trozo del texto, y despues de realizar dicha lectura, en consenso con todo el
grupo, se ird introduciendo el fragmento en la lana, ubicandolo en la parte en

la que (de acuerdo a la pregunta) esta pueda nutrir mas la reflexion.

Momento 3

Desarrollo Materiales
Se realizara un cierre por parte del tallerista, quien hablara respecto a cémo la
ciudadania por ejemplo, engloba con sutileza una serie de discursos que se han
mantenido anquilosados y que dan cuenta de la reproduccion de discursos
androceéntricos, muchas veces pasados por alto.
Taller: Sintiendo la corriente
Dirigido a | Maestros, maestras, y estudiantes de pregrado.
Fecha Duracidé | 2 horas N° |4

n
Objetivo Reconocimiento de la presencia del sexismo en el curriculo; la presencia del sexismo
en la escuela y su repercusion social.
Momento 1
Desarrollo Materiales
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Se le entregard a los y las participantes una hoja en blanco, en la cual deberén
situar tres dibujos:

En primer lugar se realizara un dibujo que ocupe buena parte de la hoja, donde
plasmen la silueta de algo que los represente (un animal, un objeto, etc).
Posteriormente en el siguiente dibujo deberén plasmar un recuerdo feliz que
tuvieron en su etapa escolar, y al interior de este, un momento triste que hayan
tenido en su etapa escolar.

Posteriormente se realizara la socializacién de la construccion de cada uno y
cada una. Después de que cada participante haya compartido su experiencia,
se orientard la reflexion a partir de tres preguntas:

1. ¢Ese episodio triste, se debi6 a un caso de bullying?

2. ¢Los mensajes implicitos o explicitos de ese episodio, pudieron estar
ligados al machismo y/o al sexismo? ;Cémo?

3. ¢Qué secuelas puede dejar esto en nuestras vidas?

Hoja en blanco
Lapiz de colores

Momento 2

Desarrollo

Materiales

Se realizara la lectura en parejas de los apartados de los capitulos 8 y 9 del
libro Coeducacion:una apuesta por la libertad de Marina Subirats, autora
referente del trabajo de investigacion en el cual se inscribe el taller, y una de

las principales investigadoras en torno a la Coeducacion:

1. El lenguaje, gran matriz del pensamiento Pagina 97.

2. Tomar conciencia de la discriminacion lingiistica: aprendamos a
observar Pagina 101.

Introducir cambios en el uso del lenguaje Pagina 107.

Los saberes de referencia: cuentos, libros de texto, curriculos Pagina
111.

Analizar los cuentos infantiles Pagina 112.

La ausencia de mujeres en los libros de texto Pagina 114.

¢ Y qué podemos decir de los curriculos? Pagina 117.

¢Y como los podemos cambiar? Pagina 119.

P ow

©~No:

La lectura se realizara a partir de las siguientes preguntas orientadoras:

A. (Como se evidencian los discursos sexistas, a la luz de la lectura
realizada?

Hojas impresas
Esferos
Tablero
Marcadores
Papel craf
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B. ¢Es posible situar en el contexto cercano dichos discursos sexistas en
el &mbito escolar? (De un ejemplo).
C. ¢Qué repercusiones tiene a nivel social, los elementos sefialados en el
texto?
Posteriormente se realizara la socializacion a partir de la creacion conjunta de
una historia animada: Para lo que dispondra un papel craf en el espacio, el cual
tendra forma rectangular, con la intencion de permitir una secuencialidad. Las
parejas se ubicaran en el orden en el cual les fue asignado el apartado del texto,
y deberan representar a partir de dibujos, las tres preguntas anteriormente
realizadas. (todos dibujando en el mismo corte de papel craf.

Posteriormente, iniciard una conversacion en la que cada pareja (en orden)
compartira la representacion grafica que realizaron en relacion con el apartado
leido, realizando (adicionalmente) la narracién de un fragmento de relato
representado en el dibujo, el cual debera retomar la siguiente pareja, para
presentar su apartado, todo con el fin de ir hilando los apartados que se hayan
directamente correlacionados. Y asi secuencialmente, cada pareja debera

socializar su apartado.

Momento 3

Desarrollo

Materiales

Para finalizar el encuentro se retomara una parte del ejercicio inicial, centrada
en el recuerdo feliz que tuvieron en su etapa escolar: el cual se abordara a
mayor profundidad a partir de la pregunta:

¢La situacion acontecida en ese recuerdo feliz de tu etapa escolar, tuvo alguna
implicacion a futuro (actitudes, elecciones, lecciones) en tu vida?

Este ejercicio tendra como finalidad buscar puntos en los cuales se pueda
evidenciar como los acontecimientos que se viven en la escuela en calidad de
estudiantes, pueden tener una incidencia marcada en nuestras formas de

desenvolvernos en el conjunto social.
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Taller: Fluyendo con el agua

Dirigido a | Maestros, maestras, y estudiantes de pregrado.
Fecha Duracié | 2 horas N° |5
n
Objetivo Desarrollo personal de apuestas por parte de los docentes, donde se busque refrenar el

sexismo en la escuela, a partir del desarrollo curricular y la posterior praxis educativa.

Momento 1

Desarrollo

Materiales

Se entregara a los y las participantes, la letra de la cancién Mestiza soy de la
cantautora guatemalteca Rebeca Lane, y se escuchara la cancion.
Posteriormente se le pedird a los y las participantes,que resalten los apartados
gue consideran hacen alusion a:

1. Un sistema de opresion, y las posibles instituciones sociales que las
reproducen.
2. Una respuesta emancipadora ante tal opresion.

Se compartiran las impresiones de los y las participantes al respecto.

Hojas impresas

Dispositivo de audio

Momento 2

Desarrollo

Materiales

Posteriormente se compartira con los y las participantes el siguiente formato
de elementos curriculares para el disefio de estrategia didactica:

Hojas impresas
Esferos
Tablero

Marcadores
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Elementos del disefio curricular para estrategia didactica:

Institucion educativa:

Area:

Grado: Periodo académico: Aiio:

Documento del Descripcion:
curriculo prescrito:

Lineamiento curricular:

estandar basico en
competencias:

DBA

Pregunta problematizadora (a partir de los PSR)

Ambitos conceptuales:

La intencion del desarrollo del ejercicio con la ficha, es que (en dialogo con lo
que ya esta preestablecido dentro del marco normativo en el pais en torno a los
documentos de referencia curricular) los y las docentes, logren realizar una
problematizacion de aspectos concretos del curriculo prescrito. El desarrollo
de la ficha (para fines propios del taller) debera realizarse a la luz de los

siguientes aspectos:

A

B.

C.

Una configuracion curricular orientada al disefio de una estrategia
did4ctica no sexista.

Una problematizacion del curriculo en relacion con los discursos
sexistas.

Que posibilite su materializacion a partir de metodologias que
posibiliten el desarrollo de un proceso formativo dialégico y
cooperativo.

Momento 3
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Desarrollo

Materiales

Con los materiales dispuestos en el espacio, los y las participantes deberan
realizar la socializacion de su ejercicio. Para lo cual no habrd un formato
preestablecido.

Posteriormente, para finalizar, cada participante en un trozo de papel (con el
poema Cuando cuento semillas de Emily Dickinson inscrito) escribira una
frase de manera anonima en la cual plasme (teniendo en cuenta todas las
reflexiones desarrolladas en el taller) un mensaje de esperanza a las presentes
y futuras generaciones, para habitar el mundo, pero de manera concreta la
escuela sin relaciones desiguales en relacion al género. Luego se introduciran
dentro de una caja, y posteriormente, cada participante sacara de manera
aleatoria uno de los trozos de papel de dicha caja. La cual no se socializa, sino
que sera un mensaje que cada uno y cada una conservara, con la intencién de

que dentro de un proceso introspectivo realicen una reflexion de esta.

Hojas impresas
Esferos

Tablero

Marcadores

Pintura

Recortes de periodico
Papel craf

Léapiz de colores
Tijeras

Pegamento

Lana
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6.conclusiones y recomendaciones

El conjunto de documentos de referencia que componen el curriculo prescrito colombiano no
logra cumplir la funcion que se arroga desde un ambito conceptual, de recoger “una cultura
comun”; puesto que encamina dicha intencion al trabajo en torno a las Competencias
Conceptuales, donde se pretende apuntalar forzosamente a una identidad nacional, que es
mas un reduccionismo de la misma. En este sentido, se secundariza el trabajo en torno a las
competencias actitudinales, dejando relegada la escala de valores que constituye a la sociedad
colombiana en su conjunto, y que ha moldeado las formas de relacionamiento en el pais, a
pequefia y gran escala.

De manera concreta, en cuanto a las competencias actitudinales del curriculo prescrito
colombiano, se cuenta con una marcada tendencia a trabajar en torno a las actitudes y a las
normas, mostrandose llamativo cdmo el enfoque de estas ultimas, se centra en la norma desde
un ambito legislativo, y es casi que nula su presencia en cuanto a norma social, lo cual resulta
problemético, en tanto la formacion en competencias actitudinales se muestra mas desde el
cefiimiento a la ley (debido a la coercidn que se pueda dar de manera exdgena si no se cifie a
ella), mas que a una aprehensién por parte de los y las estudiantes, donde reconozcan de
manera sustancial la importancia de los preceptos que en ella se encuentra inscritos.
También es notorio como dentro del curriculo prescrito, y de manera concreta para el caso
de los DBA en Ciencias Sociales, las evidencias de aprendizaje que apuntan al trabajo en
torno a unas relaciones ético-politicas, son abordadas de manera marginal en los primeros
afios de escolaridad, aun siendo estos primeros afios fundamentales para la configuracion de

la subjetividad dentro del proceso de socializacion. En este sentido, se desperdicia la
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posibilidad que se tiene de potenciar formas de relacionamiento que se vinculen con
escenarios de auténtica paz y sana convivencia.

Adicionalmente y ligado a una vision adultocentrica que se evidencia dentro del curriculo
prescrito colombiano, se evidencia constantemente cémo se ve a los nifios nifias y
adolescentes desde una posicion que permanentemente los ubica como sujetos en proyeccion;

en la cual radica su valor social, en tanto seran las y los ciudadanos del futuro.

Por otro lado, y ligado de manera concreta con la reproduccion de discursos sexistas en el
curriculo prescrito, se destaca en primer lugar el hecho de que la politica curricular en el pais,
hace alarde de una igualdad formal, que simula la introduccidn de una perspectiva de género
(al menos en los documentos desarrollados en la Gltima década), pero no apela a una igualdad
real; en tanto, por un lado, no problematiza de manera neuralgica los asuntos ligados a la
reproduccion una estructura social cimentada en la desigualdad en razdn del género,
aludiendo constantemente (y de manera reduccionista) a las luchas de los movimientos
feministas desde una Optica netamente reivindicativa. Y, en segundo lugar, porque tal y como
se resefid en el apartado Desbordando el molde de la presente investigacion, a pesar de haber
sido la perspectiva de género uno de los requerimientos explicitos para el desarrollo de los
DBA en ciencias sociales; el Ministerio de Educacion Nacional desech6 varios aspectos
ligados dentro del (no muy amplio) desarrollo que el equipo técnico de la Universidad de

Antioquia encargado de su elaboracién pudo tener.

Es importante destacar dentro de las conclusiones de este trabajo investigativo, la necesidad
de problematizar y reconfigurar conceptos que se asumen de antemano, ya se encuentran

atravesados por una reflexion a la luz de la época actual, pero que en realidad se encuentran
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anquilosados a las mentalidades de las cuales tuvieron origen. Tal es el caso de conceptos
como ciudadania, que se hallan implicita y explicitamente (en el &mbito educativo, y de
manera concreta en las Competencias actitudinales) inscritos en la configuracion conceptual
que tuvo en la modernidad del siglo XVI1II, y que dejé por fuera, las otras subjetividades que
se inscriben en ella.

Asimismo es importante hacer foco constante alusion del curriculo prescrito (en torno a las
competencias actitudinales en Ciencias Sociales) a hablar sobre la importancia de cuidar y
preservar el patrimonio cultural, puesto que el mismo acervo cultural de muchas regiones del
pais, se cimenta en preceptos machistas y excluyentes, que denigran (entre otras poblaciones)
a las mujeres; tanto a partir de su cosificacion, como a partir de los papeles de
secundarizacion y subordinacion que ocupan en el mismo.

Es importante hacer hincapié en un elemento que se ha abordado en el apartado Desbordando
el molde del presente trabajo investigativo, en el cual se alude a la escala de valores en la
sociedad colombiana; ya que ha sido la no puesta en escena de la reflexién y
problematizacion de la misma, la que ha permitido que en el pais se haya incubado por mas
de cinco décadas un conflicto armado que ha dejado mas de 450.000 victimas mortales, y
mas de 7 millones de desplazados por la violencia. En esta medida, la violencia subsecuente
de la rabia, el rencor, el deseo de retaliacion, el egoismo, el odio, la arrogancia, entre muchos
otros, han sido la base que ha cimentado los problemas mas neurélgicos del pais, generando
un circulo vicioso, que pareciese borrar las posibilidades de socializarnos en el amor, el
respeto y el cuidado. En esta medida, el llamado es a integrar de manera organica elementos

orientados a dicha problematizacién, dentro de las competencias actitudinales.
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Para finalizar, dentro de los resultados del presente trabajo investigativo se hace un llamado
constante a los distintos espacios de formacion de formadores en el pais, para que posibiliten
dentro de sus pensum académico la formacion en una perspectiva de género. La cual permite
(al ser un PSR latente a lo largo y ancho del territorio nacional) la posibilidad de
problematizar y reflexionar respecto a la necesidad de cambio de una estructura social
cimentada en relaciones de género asimétricas; donde la subordinacion de la mujer se
extiende a todos los circulos de la vida, y donde su enraizamiento y normalizacion,
desemboca una y otra vez en escenarios de violencia. Dicha formacion propiciara una doble
incidencia del profesorado en el campo educativo; por un lado, la posibilidad de tener
insumos que le permitan hacer una vasta reflexion de la politica publica educativa, y de
manera concreta a la politica publica sobre el curriculo. Y por otro lado poder, en un escenario
de praxis, problematizar los contenidos de ensefianza.

En esta linea, quedan algunas preguntas que propenden por dar una continuidad al interés
concreto de la presente investigacion; ¢Como pueden las facultades de educacion posibilitar
la reflexidn critica del curriculo prescrito a la luz de las perspectivas de genero?, ;,como puede
el enfoque de PSR gestar posibilidades para reflexionar la desde la Didactica de las Ciencias
sociales (y de manera concreta el curriculo prescrito de Ciencias Sociales) los discursos
sexistas que circulan en la escuela?, ¢ Cuales son las posibilidades que se gestan desde trabajo

entorno a las competencias actitudinales, para eliminar el sexismo del ambito escolar?
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8.Anexos

Anexo 1: Entrevista

Entrevista semiestructurada
Perfil entrevistado: Participantes del equipo técnico de elaboracién de los DBA en Ciencias
Sociales.
Objetivo: Reconocer de qué manera el curriculo prescrito se desarrolla frente a las
competencias actitudinales en ciencias sociales, y en qué medida hace parte de dicho desarrollo
una apuesta no sexista, a parir del andlisis de aportes de integrantes del equipo técnico de los
DBA en ciencias sociales.

Momento 1
Las preguntas que conforman este primer momento de la entrevista, pretender aludir a las
generalidades que pueden haber entorno a procesos de elaboracién de textos del curriculo
prescito tal y como los DBA en ciencias sociales, y su vinculacion directa con las
competencias actitudinales.

1. ¢Como se hizo la seleccidn de personas que integrarian el equipo de elaboracién de
acompafiamiento y/o desarrollo de los DBA? (bajo qué criterios).

2. ¢Hay una directriz o linea especifica desde el ministerio de educacion para este
acompafiamiento y/o disefio de los DBA en ciencias sociales? O, ¢se da unas lineas
generales y es el equipo quien se encarga de asuntos especificos?

3. ¢Cuél es la relacion que tiene la elaboracion de este texto con las competencias, y en
especifico las competencias actitudinales que atafien al ser?

4. ¢Cuéndo se apunta asuntos que atafien a las competencias actitudinales, cuales son los
elementos que resaltan en su elaboracion? ;Qué es lo primero que se tiene en cuenta?

Momento 2
Las preguntas del momento dos de la entrevista tienen la intencion de aludir a aspectos
concretos del disefio del curriculo prescrito con las apuestas no sexistas en el ambito educativo,
por ende, en el disefio curricular.

0. ¢Se encuentra presente dentro del disefio de los DBA una perspectiva de género? ¢si?,
¢no?, ;como?
0. Considera que dentro del equipo del equipo técnico que elaboré y/o acompafio el

desarrollo de los DBA, habia personas que tenian cierta bastedad de reconocimientos de las
problematicas estructurales que se atienden desde las perspectivas feminista y de género en la
ruta del desarrollo de una educacion no sexista?

0. ¢Se atiende desde los DBA a una apuesta educativa no sexista? ;cémo?

Momento 1
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-Yo lo que pretendo es analizar dentro de ese curriculo prescrito, y enfocada a lo que cabria dentro
de las competencias actitudinales (por asi decirlo, aunque sé que no estan propiamente nombradas
de esa forma en todos los textos del curriculo prescrito), como analizar; qué de eso podria tener
implicito un discurso sexista. A modo groso.

Entonces son como dos momentos de la entrevista, el primero, son generalidades de los DBA en
relacion con las competencias actitudinales, y el segundo, mas a qué enfoques de genero podrian
haber en este documento. Entonces la primera pregunta seria:

¢Cémo se hizo la seleccion de personas que integraron el equipo de elaboracion de
acompariamiento y el desarrollo de los DBA?

-El criterio que se busco, y que tenia el ministerio, eran personas con muy alta formacion, de hecho,
como minimo tendrian que tener maestria, y en general la mayoria tenia formacion doctoral, o
teniamos formacion doctoral. Tenemos, porque estamos por ahi. Tenemos formacion doctoral.

Y que esas personas, (no todos), pero que esas personas miembros del equipo, hubiésemos
realizado documentos de politica publica en algin momento. ¢Por qué Laura?, porque la politica
publica en educacion tiene una complejidad, y es la siguiente; es que tiene que ser lo
suficientemente general que le permita que todas las personas, las idiosincrasias, y los puntos de
vista del pais, puedan reflejarse en €l, eso es muy dificil, es muy complejo. Porque usted ya se ha
podido dar cuenta por su formacion en CS que precisamente nuestras circunstancias, las formas en
que habitamos el territorio, las formas en que nos relacionamos con el mundo, la formas que nos
relacionamos con el otro, y las formas de habitar el espacio geografico, determina cbmo nosotros
nos apropiamos del mundo, y construimos subjetividad. Esa es de las primeras cosas que
aprendemos los que somos maestros. Pero aun asi el interés que tenia el ministerio, era
precisamente armar un equipo de personas lo suficientemente capaces, que trataran de leer esa
complejidad, entonces era un equipo de muy alto nivel en formacion.

-Yo haciendo como esa revisién documental, veo que los lineamientos curriculares, por ejemplo,
tienen los seis ejes generadores, y yo digo que ahi, en cierta medida, hay como una amplitud,
porque son como el eje generador y de ahi se puede desprender como autbnomamente un montén
de cosas que yo creo que con documentos como los DBA es muy dificil. Entonces yo me
preguntaba como ¢si uno podria decir que si esos DBA de pronto (no sé si la palabra sea retroceso),
pero si de pronto que sea mas reduccionista tal vez?

-Lo que pasa es que la mayoria de los maestros y maestras del pais entendieron mal los DBA, de
hecho, un maestro con altisima formacién no tendria que utilizar para nada los DBA. los DBA se
pensaron mas en funcién de, aquellos colegas docentes que no tienen el grado ni el nivel de
formacion, que les permitiera, por ejemplo, asumir eso que usted me esté diciendo, ¢ya?, es que
ese fue el error, el error fue que convirtieron a los DBA en curriculo, y los DBA no son curriculo,
no deberian ser curriculo. Los DBA precisamente lo que se pensaron, y si no estoy mal, tu podras
leer, fijate en la parte de la introduccion, y dice “orientaciones”.

¢ Qué es el problema grande que seguimos teniendo en Colombia?, los maestros no fuimos capaces
de aprovechar esa cosa maravillosa que nos dio la ley 115, de formular curriculos que fueran
pertinentes, estrategias, metodoldgicas que permitieran desarrollar una serie de procesos complejos
de pensamientos complejo, que se establecian, por ejemplo, en los lineamientos curriculares. Si
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usted lee los lineamientos, ¢qué es lo que encuentra?, unas formulaciones supremamente bien
fundamentadas, filos6ficamente bien planteadas, pero ¢qué fue lo que ocurrié?: mucho de nuestro
magisterio no logr6 comprender eso... pero adicionalmente una de las cosas Laura, que llevé al
ministerio a formular ese documento, es que un estudio previo que se hizo con el magisterio
colombiano, 90% de nuestros maestros no habian leido nunca los lineamientos.

¢Como no habian leido los lineamientos? por muchas razones, esa fue de las cosas que nosotros
empezamos a leer, incluso, yo creo... te diria que en su informe no hable del 90 porque yo no tengo
la certeza en este momento cual fue el porcentaje, y acuérdese de que como estamos haciendo
ciencia, yo no le puedo dar el dato exacto, si quiere después los busco, yo tengo esos datos por ahi,
pero yo si recuerdo que mas del 90% no habian leido los lineamientos. Entonces viene la pregunta,
si usted no ha leido los lineamientos, y no ha leido los estandares ¢qué es lo que esta haciendo en
el aula escolar? Entonces un poco lo que hizo el ministerio pensando en eso, es “pero tenemos que
darle alguna herramienta al maestro” entonces los DBA eran una sola herramienta didactica, que
le permitia, como una especie de... de hecho, en eso se equivocé el ministerio también, a pesar de
una insistencia que le hicimos bastante. Lo que pasa Laura, es que una cosa es lo que el producto
gue nosotros como universidad o las orientaciones que nosotros damos como académicos le damos
al ministerio, y otra cosa que el ministerio acepte las versiones finales, muchas de las versiones que
hay ahi no fueron las de nosotros originalmente, ¢por qué?, porque como nosotros teniamos muy
claro a donde debia apuntar ciertas cosas, entonces obviamente, o que nos dimos cuenta era que
ahi podia prestarse para malas interpretaciones de magisterio, una de ellas fue eso. Entonces por
ejemplo, nosotros dejamos claro que nosotros no estdbamos de acuerdo con la expresion, “derechos
basicos de aprendizaje” porque hablar de derechos basicos, significaba lo minimo, y si tu te pones
y vuelves a mirar...si quieres la proxima ves te doy otro espaciecito y nos dedicamos otro tiempito
mas y cogemos linea por linea la introduccion. Yo le diria que no se centre en la parte de lo que
son los temas, céntrese en la introduccion, y en la introduccion hay palabras clave, una de ellas es
que se habla de “aprendizajes estructurantes”, nosotros queriamos que eso no se llamara DBA, sino
que se llamara “aprendizajes estructurantes”. ;Qué quiere decir el aprendizaje estructurante?,
conceptos que usted necesita para construir otro concepto mas complejo. Entonces qué es lo que
ocurrid, el mismo nombre de entrada también llevé a los maestros y maestras a incurrir en un error
conceptual, “ah, es que eso es lo minimo que deben aprender los nifios y nifias”, no, es por ejemplo,
si tu te fijas en los de Ciencias Sociales, lo que estdbamos hablando era por ejemplo de la
perspectiva, muy positivista... por ejemplo, cuando nosotros construiamos los DBA para CS
nosotros sabiamos que el nifio tenia que : para comprender el concepto de espacio, tenia que
plantear primero el concepto de orientacion; si usted no se sabe orientar “derecha, izquierda, arriba,
abajo” usted tiene problema con la lateralidad, usted no tiene concepcion del espacio, y si usted no
tiene concepcidn del espacio es un mal matematico; la relacion del manejo del espacio en todos
nuestros conceptos, nuestros conceptos de espacio, € incluso de tiempo estdn fundamentadas...
perddn, de matematicas estan fundamentadas en la idea de tiempo espacio.

Entonces por eso era estructurante. ¢Qué ocurre?, vuelvo y repito, el hecho de que usted esté en
una facultad muy buena, en una de las mejores facultades el pais, no quiere decir que en todos los
lugares de Colombia donde se formen maestros ellos estén preparados para comprender la
complejidad de estos conceptos. Entonces el gran reto, que teniamos que hacer era un documento
lo mas sencillo posible, que le llegara no al magister, que maneja muy bien los conceptos de
tiempo. ..mira, si tu te fijas por alla hubo un aspecto... infortunadamente ya fallecié el doctor Johan
Pages, el concepto por ejemplo... tU no puedes plantear por ejemplo el concepto de tiempo, no se
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puede pensar sin el concepto de espacio. Y por ejemplo nosotros ¢que teniamos que mirar?... mira
los DBA, perdon, los Lineamientos, trabajan de manera maravillosa estos dos conceptos, pero los
maestros no tienen la concepcion, ;cierto?, porque muchos no tienen... volvemos a lo mismo, esto
tu lo puedes manejar porque has visto con el profesor Sabaraim, o con la profesora Beatriz (0 no
sé con quienes hayas visto estos conceptos), pero muchos de estos profesoras y profesores, son
normalistas, no manejan los conceptos especificos del area. Entonces nosotros teniamos que llegar
con un documento que le permitiera al maestro que no tenia esta formacion, al menos tratar unos
conceptos estructurales... por eso es que vuelvo y repito, si, si tu lo vas a ver desde la perspectiva
de una profesora formada e ilustrada, es un retroceso, pero es que el documento no se hizo para un
maestro ilustrado, por eso es un error de un rector, que si tiene un muy buen docente, con maestria
y doctorado, le diga que tiene que hacer su planeacién curricular, con los DBA porque esta
cometiendo un error, el DBA esta pensado es para ayudar a aquellos docentes que no tienen la la...
y, de hecho, de hecho, yo creeria que...

Ahora , eso no quiere decir que usted no pueda tomar algunos elementos que aparecen en los DBA,
para decir “ve, también lo habia pensado, pero sabe qué?, yo lo haria de otra manera”, eso es lo
otro, ese es el error que nosotros no hemos sabido desarrollar Laura, y es la capacidad que tenemos
de tomar los documentos de referencia del ministerio...porque td, ya no sé, qué... Aqui hay algo;
YO0 no sé usted porque utiliza esta expresion, curriculo prescrito, por una razén; la ley es claray es
que en este pais no hay curriculo prescrito, no lo hay. Es el Gnico pais del mundo, creo que hay
otro, creo gque hay otro, yo te lo digo porque para hacer los DBA nosotros lo que hicimos fue un
analisis de los curriculos mas importantes del mundo, nosotros tomamos el curriculos de Australia,
Nueva Zelanda, Sudéfrica, Estados Unidos, eeh, tomamos el curriculo brasilefio, los, eh, la mayoria
de los curriculos de los paises latinoamericanos, ecuador... todos los paises si tienen curriculo
prescrito, ¢por qué?, porque es el estado el que define qué aprenden los nifios, una de las grandes
conquistas nuestras de los maestros en Colombia, con la ley 115 es plantear, que el curriculo es
una construccion que parte de un desarrollo propio de las instituciones educativas. He ahi el
problema Laura, ;qué es el rollo?, que la mayoria de las instituciones renunciamos a eso, ¢por qué?,
porque no tenian la preparacion. Los rectores no tenian los liderazgos, otros les dio por mandar a
escribir el PEI, pagar porque ellos, lo escribieran muy bonito, y otros porque infortunadamente no
tenian la suficiente formacién. Salvo muy honrosas excepciones, o algunas decepciones
excepciones, porque tampoco podemos decir que no... que todas las instituciones. no muchas
instituciones hicieron unos ejercicios con unos liderazgos muy interesantes, tomaron los
lineamientos y tomaron los estandares y construyeron sus propuestas propias y pertinentes para
desarrollar. Pero realmente, legalmente el ministerio de educacién nacional, ni ningin ente
territorial puede prescribir el curriculo, por ley. Entonces usted me va a decir “Wilson un
momentico pero entonces porque a mi un rector me pone a planear con unos DBA, y me pone a
planear con unos lineamientos, y me pone a planear con unos estandares basicos en
competencias?”’, estos documentos, oficialmente en la legislacion se llaman documentos de
referencia, y un documento de referencia quiere decir que yo puedo optar por no utilizarlo. Ahora,
yo en lo personal, creo que esos documentos de referencia tienen cosas valiosas pero hay que
utilizarlos criticamente, ser capaz de decir “no, esto no va” 0” aqui par las necesidades y las
situaciones que tenemos de esta sociedad o de este pais, no nos adecuamos”, o, mucho cuidado con
esto” ....
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- Bueno, la otra pregunta era ¢Qué si habia alguna directriz o una linea especifica del ministerio de
educacion para el acompafnamiento y el disefio de los DBA, y si dentro de esas generalidades o
directrices, de pronto habia algo como muy especifico que dijeran como “esto debe ir”.

- A ver, yo creo que si, te puedo precisar algo Laura, mira, es, si, efectivamente, el ministerio
plantaba- porque nosotros queriamos otra cosa, nOsSotros queriamos otra cosa mas critica, mas
elaborada- pero el ministerio también en su pragmatismo, que, en cierta medida, no entendiamos,
desde esta explicacion que te estoy dando. Me parece a mi que también tenian razon, es que de
hecho si usted va a mirar los maestros, ¢cual es el documento que mejor han recibido?- los DBA.
Porque son sencillos, le resuelve un problema facil. Que no es lo ideal, para que no vaya a sonar,
para que no vaya a sonar que es que estoy defendiendo el documento, lo que estoy diciendo es que
el documento se esta utilizando para lo que no debe ser, o se esta utilizando acriticamente, o los
rectores lo convirtieron, o algunas secretarias de educacion lo convirtieron en curriculo prescrito,
y no, es una guia que eventualmente te puede resolver un maestro. Entonces, Laura, eh,
efectivamente, nosotros haciamos una perspectiva vivencial, y deciamos “no vea, ¢l fenémeno de
la educacion, y de la formulacion del curriculo, es mucho mas complejo, no se puede reduje a eso,
hay que tener otra perspectiva”, pero adicional a eso nosotros le deciamos en su momento al
ministerio, “no es suficiente, como formular un documento de estos” sino que también hay que
tener un material educativo adicional, un material educativo, que le sirva a los maestros y maestras
para poder desarrollar unas perspectivas criticas de lo que hay. Por ejemplo, yo en otro proceso de
politica pablica, hice un ejercicio de investigacion (casi) digdmoslo asi, porque era un proceso de
extension, pero hicimos un ejercicio riguroso de extension, ¢qué nos dabamos cuenta Laura?, que
muchos de nuestros maestros, de las escuelas y colegios de Colombia, la planeacién la hacian con
los textos que les regalaban las editoriales, ;ya?, la editorial “pepito Pérez” le entrega a usted el
libro, la editorial “tal” le entrega, o la institucion en sus bibliotecas escolares conseguian esos
libros. Y, jo sorpresa!, muchos de esos textos Laura, eran elaborados, con perspectivas sesgadas
en el caso de CS con perspectivas ideoldgicas que ya de entrada estaban marcando una tendencia
de pensamiento que no necesariamente era, mire, le voy a decir con esto, en uno de las unidades
que aparecia en uno de esos textos...en esa investigacion que hicimos, una afirmacion en uno de
esos libros, planteaban que el problema del conflicto palestino, la tenian eran los mismos
palestinos. Y qué es lo que pasa, que el maestro se iba a hacer planeacion con eso, y se va a hacer
planeacion con eso, el que no esta bien preparado. Obviamente, usted que ha tenido aqui una visién
mas critica de la sociedad, mas critica del mundo, ya entiende que eso no es asi. Pero eso nos lo
dimos cuenta nosotros, pero para hacer eso, es por que nos dedicamos a hacer un ejercicio riguroso
de investigacion.

- Las ultimas dos preguntas podriamos englobar en cuanto a las competencias actitudinales. ;Qué
se planteaba dentro de esos DBA?

- Muy buena esa pregunta, lo primero que plantabamos, era que nuestra preocupacion.. a ver, o que
pasa es que ahi también nosotros estuvimos en un ejercicio, pero el mismo equipo que hizo esto
estuvo haciendo los DBA, previamente dos afios atras habiamos participado en otro documento
investigativo para el MEN sobre politica publica sobre el concepto “competencias”, ese fue muy
fructifero, infortunadamente lo produjo la universidad, y ahi se qued6, guardadito en los archivos
del ministerio, y no salid , porque nosotros lo que planteamos era una nueva definicién del concepto
de competencias”, un concepto mucho mas amplio, un concepto que fuera mas en la perspectiva
del andlisis, y mas desde la perspectiva del sentido critico. Eh hay efectivamente, nosotros...ahi
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hubo una diferencias, porque reconocemos por ejemplo que los DBA se planteaban muy desde una
perspectiva cognitivista, la taxonomia de blutus, la puedes ver ahi, y como se va mirando de
acuerdo a los niveles de complejidad que tiene el analisis de cada concepto, eso es cierto, pero
porque buscaba precisamente eso, es, plantearse esa competencias cognitivas, se planteaban en
funcion de habilidades de pensamiento complejo, y en las actitudinales, se hizo un ejercicio
importante.... Lo que pasa es que yo no recuerdo, estamos hablando de hace casi 5 afios de ese
gjercicio, y yo no lo he vuelto a leer, pero en determinado momento, Laura, si habia una
preocupacion importante porque tuviese un ejercicio adicional a eso...este equipo, al menos el de
CS habian personas que habian trabajado en los conceptos de formacién ciudadana, y nosotros
teniamos claro (ademas ya era producto de investigaciones) teniamos muy claro que la
competencias ciudadana, o los desarrollos en la formacion ciudadana, la idea que se planteaba era
como un ejercicio que integraba una perspectiva, mas ecologica, mas integral, mas holistica,
perddn. Es la interaccion con el otro, es el ejercicio de la discusion racional, pero también el
ejercicio de los sentimientos, de las emociones, es plantearse que eventualmente tu tienes unas
emociones que surcan el relacionamiento que nosotros tenemos con el otro. Todo eso se analizé.

Que otra cosita quieres, o te dejo pensando, que te quedaste mirando como.. o piensas “no yo creo
que aqui hay algo que le faltd a esta respuesta”

-Pues, yo creo que ahi generalidades respecto a esta cuestion de las competencias actitudinales;
Osea: al momento de pensarse esas competencias actitudinales , como qué fue lo mas...- pues, lo
voy a hablar en términos de competencias actitudinales, qué fue lo méas importante?, el
centro, como que ‘“‘en esto tiene que orbitar este desarrollo en torno a lo actitudinal que vamos a
plantear aqui en este documento”.

-laura mira, la verdad yo no recuerdo en este momento, por eso es que no quisiera caer en una
imprecision, lo que si estoy convencido es en la idea convivir con el otro, y en el de relacionarnos
con el otro, y en el de el respecto con las diferencias que tenemos con el otro.

MOMENTO 2

-Ya mas concretamente respecto a estas cuestiones de género ligados los DBA, entonces la primera
pregunta es que si dentro de ese disefio de los DBA se encuentra presente una perspectiva de
género, si no y porque?-

- Laura, mira, hubo una muy buena intencién no solamente de una...ademas porque, hubo algunos
colegas compafieros que estuvieron ayudandonos con eso. La verdad, vuelvo y te digo, yo tendria
que volver a revisar. Pero la intencion si fue que estuviera desde un enfoque de género, porque era
una perspectiva que planteaba el ministerio desde el principio, una perspectiva de inclusion, habia
la comunidad muy importante de diversidad. Lo que pasa es que una cosa es, si realmente la
logramos, peor la orientacion del ministerio, y nuestra preocupacion, fue que efectivamente hubiera
una perspectiva de ese tipo. Yo no sabia decirte en este momento, porgue no lo recuerdo bien, creo
que no, que pudiésemos hablar desde una perspectiva feministas, porque no creo que hubiésemos
(a ese momento) tenido los desarrollo que tenemos ahora en esa reflexién. No estoy diciendo que
no se tuviera, lo que quiero decir, es que yo no se gque tanto nosotros habiamos madurado las
reflexiones que se habian hecho los ultimos 5 afios sobre este tema. Lo que si es claro, es que habia
una idea de inclusién, una idea no, una orientacion, para que estos documentos se hicieran con una
perspectiva de género, una perspectiva de inclusién, y una perspectiva de diversidad, pero si habia
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toda la preocupacion para conseguirlo, y la orientacion del magisterio. De hecho laura le voy a
decir esto, incluso, los DBA en ciencias sociales, fueron los Gnicos que no salieron oficialmente en
una cartilla fisica, porque nuestros conceptos sobre diversidad y sobre inclusion, eran llamémoslo
asi, muy avanzados para unas posiciones muy conservadoras que en ese momento estaban dandose
en el pais, todavia estan dandose en el pais... pero yo no sé si usted se acuerda que la ministra Gina
Parodi salio del ministerio, por unas cartillas de inclusion. Justo, cuando se da eso, nuestros DBA
que tenian muchos elementos de eso, pues, no se pudo seguir avanzando con eso, porque ya habia
un asunto se cuestiones politicas complejas en el pais. Y aun ahi creo que quedaron varios
referentes de inclusion, y de diversidad, y habria que mirar qué tanto...seria bueno después de una
lente, después de cinco afios mirar si también unas perspectivas feminista lograron quedar incluidas
ahi, de hecho habian algunas compafieras que efectivamente han trabajado ese tema, y la profesora
Selena Arango ha trabajado mucho sobe eso, y es una de nuestras profesoras de aqui, estuvo en ese
equipo, peor ya a que hayamos logrado dejar plasmado eso ahi mas concretamente, pues, ahi es
donde uno tiene que mirar si efectivamente lo logramos. Porque eso es otra cosa laura, una cosa es
lo que uno quiere como proyecto, y otra cosa lo que efectivamente logra plasmarse.

-Considera que dentro de ese equipo que elabor6 y o acompafio ese desarrollo de los DBA habia
personas que tenian una vastedad en cuanto a conocimientos respecto a estos asuntos de género.

- Si, la profesora y varios de los que habia ahi. Lo que pesa, es que Laura, hago la aclaracién, una
cosa es que hubiésemos tenido un equipo muy competente, y que conociera en profundidad del
tema, es otra cosa es ya las discusiones de conciliacion, es que nosotros produciamos una serie de
ideas materiales, otra cosa es lo que ya un comité técnico desde el MEN ya define que puede ser
en convertirse en politica publica, ahi hay dos pasos...

-Si, porque ahi hay un filtro alld muy... se quedan con muchas cosas alla en el colador

-Mire, hay una por ejemplo, nosotros, en uno de los... en uno de los DBA que nosotros planteamos,
nosotros utilizamos por ejemplo la palabra “genocidio” para hablar de las invasiones (y genocidio
e invasiones), para hablar de las invasiones europeas a Ameérica, cierto. Pero estas palabras no
aparecieron en la version final, y no van a aparecer en la version final, porque resulta que Colombia
tiene unos tratados internacionales con Espafia, y eso ya de entrada, crea unas fricciones de estado,
es que mira la complejidad de lo que queda en un documento de politicas publicas. Por eso en los
documentos de politicas publicas no queda todo lo que un equipo de académicos pueda plantear.
Lo que nosotros nos la pasabamos permanentemente era tratando de negociar, ¢qué era lo que
logrdbamos? que efectivamente quedaran en las versiones finales. Algunos nos preguntaban
¢Entonces ustedes porqué prefiriendo aceptar y hacer ese documento? Por una razon Laura, y en
eso estuvimos todos de acuerdo; porque si no lo hace un universidad publica, lo va a hacer otro
tipo de institucion que va a llevar cosas todavia (nos parece a mi) que son menos criticas), mire por
ejemplo nosotros, en los DBA, si usted revisa los DBA en ciencias sociales, hay un DBA que habla
el tema de la mineria, y yo les decia a los que han sido un poco criticos de eso : ¢usted cree que la
universidad “yc”, que aparece en los ranking méas altos y es privada, va a incluir que nosotros
llevemos a la escuela la discusion sobre la mineria?, de entrada, fuera, ni siquiera...si ellos hubieran
hecho ese documento, ni siquiera, entonces la posicion gue nosotros teniamos era; no, puede que
no logremos todo lo que queremos, peor si logramos introducir, ciertas concepciones, ciertas
discusiones, que para nosotros son fundamentales . Mire por ejemplo, hay un DBA que habla de la
paz, usted cree que si eso se hubiera hecho (y aqui si me voy a atrever a decir el nombre de la
universidad Sergio arboleda) hubiera aparecido un DBA que habla de la paz?. Es eso. Esa es la
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posicion que a veces nos toco jugar, que no todos los académicos, y todas las personas que analizan
esos documentos entienden, porque hacer politica publica, es muy complejo.

-Y es mas de lo que uno se imagina...hay un montén de intereses.

-Hay un montén de intereses, mira, por ejemplo, yo no sé si, yo no recuerdo si quedo, pero por
ejemplo uno de ellos fue la discusion sobre la consciencia del conflicto en Colombia, yo vuelvo y
repito, tu crees que, en otra universidad, siquiera se hubiesen atrevido a que hubieses introducido
un discurso que al menos ponga a reflexionar a los profesores dentro del aula de clase, no lo
hubiesen hecho. Pues, son una por otras, “que no logramos que se renuncié un poco a la idea de un
curriculo mas elaborado por las comunidades” pero volvemos a lo mismo, es que el ministerio en
ninguna parte, si tu te vas a hacer la revision, es mas, si me traes algin documento, te voy a decir,
“uy si”, pero no vas a encontrar, estoy seguro, no vas a encontrar absolutamente ningin documento,
ni decreto, ni circular, ni documento de politica publica, que diga que un maestro tiene que aplicar
los DBA en un aula de clase, porque es un documento orientador.

-Yo tengo una pregunta entonces con esto del curriculo prescrito. Yo como que me he basado en
Gimeno Sacristan, y el dentro de su desarrollo del curriculo habla una parte de curriculo prescrito
, Y creo que fue entonces como una impresién mia, o una mala interpretacién, porque yo también
lei como la politica como de educacién general, y dice precisamente que es una autonomia de las
instituciones, de que no es obligatorio el uso de esos documentos que se generan, entonces yo me
preguntaba si de pronto...

-De hecho la mejor muestra de que nuestro curriculo no es prescrito, es que el 90”% de los
maestros, no han leido ni los estandares ni los lineamientos, y se acercaron a los DBA porque eran
supremamente sencillos.

-Entonces cuando uno habla de curriculo prescrito es porque hay una obligatoriedad de usar ese
documento de politica publica al respecto...

- lo que pasa es que Gimeno Sacristan, Laura, lo utiliza por una razon, en Espafia si existe la famosa
... YO no sé como se llama en este momento, porque cada gobierno en Espafia lo cambia, y en
general todos los gobierno prescriben los curriculos, ahora, si es, porque también hay que mirar en
qué punto estan encontrando la pertinencia en sacrita, efectivamente las IE si definimos,
pero...definimos y prescribimos ciertas cosas...pero el lente central, la nacion central como tal no
define la prescripcion de curriculos en Colombia al menos

-Entonces uno podria hablar mas de politica sobre el curriculo , politica curricular?... ok

-Eso. Yo no sé yo no sé si en el centro de documentacion , yo le recomendaria, averiguese, si esta
el libro los 20 afios de las constitucidn escrito por el profesor Abel Rodriguez. Abel Rodriguez hace
un andlisis (fallecio que pesar, fallecié en la pandemia), pero el profesor Rodriguez lo que planteaba
era, cual era las fallas que nosotros habiamos cometido precisamente con esa construccion.... De
hecho voy a mirar bien si el nombre es... Ahora, la verdad, yo tendria que volver a leer el concepto
del curriculo prescrito en el que usted se esta fundamentando, tal vez yo le estoy dando una
orientacion mal. Pero estoy casi, y digo casi, y digo casi, dandome el beneficio de la duda porque
me puedo equivocar, que el concepto de curriculo prescrito que habla Gimeno Sacristan esta
fundamentado mas en la idea de un estado que dices “esto se tiene que hacer” , pero vuelvo y repito
no hay absolutamente ninguna noma del estado colombiano que diga “esto se tiene que dar”, lo
que llama el estado, ahora, algunos criticos podrian decir “no es que el mero hecho de que le
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manden una cartilla al profesor, como por ejemplo los que trabajan todos a prender, o que les
manden la cartilla de escuela nueva es un a prescripcion de curriculo”, si, pero un profesor, en este
pais, no po le podrian hacer un proceso disciplinario, por no seguir eso, porque podria evocar la
ley general de educacion. Porque hay ya es una cosa de “que asumimos” , si eS que de entrada
podriamos hablar que simbolicamente haya una prescr... eso Si ya es otra cosa que podriamos
analizar.

- sino que yo lo he ido analizando como que en el curriculo prescrito hay un cp abierto y uno
cerrado; el cerrado es en el que se hace que los colegios se cifian estrictamente a esa politica
curricular. Y los abiertos tiene como ese margen “como que ahi esta la gama de documentos 2 y
ya las instituciones de esa autodeterminacion, van eligiendo que si que no.

- Si, ahora y, no soy experto en curriculo, en teorias de curriculo, perdon, porque yo he hecho
curriculo, pero no soy experto conceptualmente, entonces yo en eso si creo que...

-Bueno, yo voy a ir haciendo la ultima pregunta para ir cerrando, y es ; se atienden entonces desde
los DBA a una apuesta educativa no sexista?.

(- Mira este es el libro, trata de mirar, de editorial magisterio, te vas a horita para el centro de
documentacién y miras si ahi lo encuentras, Abel fue uno de los constituyentes de la constitucion
del 91, y fue uno de los coautores de la ley, pero adicionalmente, el fue muy critico de los
documentos de referencia. Eventualmente podrias encontrar ahi algunos elementos. Podrias
conversar con el director general del proyecto que fue el profesor Gilberto Obando Zapata.

- El es de aqui?, ¢de la facultad?

- De hecho, yo no sé si esté hoy en la oficina, estd en al 4... El es de matematicas, pero fue el
coordinador general del proyecto. Porque yo era el coordinador del area de CS, pero él era el
coordinador de todo el proyecto.

- Yo le estoy escribiendo aqui, a ver si | esta en la oficina para ver si puedes subir y conversar con
él)

- 'Y ya la ultima pregunta seria es... si de pronto desde los DBA se atiende a una apuesta educativa
no sexista

- Haber Laura, yo no sabria decirte en este momento, habia esa intencion, pero yo no podria decirte,
si lo logramos. Porgue como te decia hace unos minutos, intentdbamos que eso se refleja, pero, los
desarrollo sobre estas tematicas, creo que todavia eran insuficientes, pero le voy a dar una leidita y
te puedo decir... lo que yo si te digo, es que habia personas de formacion, que efectivamente si
comprendian habian hecho investigaciones sobre el tema que efectivamente si entendian del tema,
y habian trabajado el tema, que efectivamente podrian apoyar esta perspectiva.

-Yo supongo que cada uno tenia como una linea mas especifica, entonces, seguramente ellas
supongo que eran en su mayoria mujeres (no sé€ es prejuicios) pero...

- De hecho, en nuestro equipo, la mayoria eran mujeres, y de hecho en nuestro equipo en general,
de toda la universidad, la mayoria eran mujeres.... Eh, lo que pasa es que vuelvo y repito, yo no
quisiera hacerte la afirmacion, porque no recuerdo muy bien si nosotros nos enfocamos en esta
discusion. Lo que estoy seguro es que estuvimos muy preocupados por el enfoque de género, muy
preocupados por los problemas de diversidad, y, eh, inclusion...eh, disefio universal del
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aprendizaje para personas o nifios con habilidades diferenciadas, esta fue una preocupacion que
teniamos ahi, nos aprecia importante, eeh, las discusiones étnicas para nosotros era fundamental,
por eso nosotros tratamos de desarrollar muchos de los... mira, una de las validaciones que
nosotros... Porque eso fue una de las cosas que nos parece fue muy interesantes en este ejercicio;
y es que no fue algo que no sentamos cinco sefiores de Medellin, de la universidad de Antioquia
con formacion de doctorado a pensarnos. Vea le voy a decir una cosa como esta; nosotros hicimos
un primer borrador de este documento, y una de las primeras ciudades donde fuimos a testearlo,
fue en pasto y en Ipiales, en Ipiales tuvimos la primera tunda, con los maestros con los...porque,
el sur de colonia, especialmente pasto, tiene una comunidad...y una poblacién muy relacionada, o
muy fuerte de comunidades ancestrales, y claro, muchas de las expresiones inmediatamente las no
“yo no entiendo eso” “y usted qué quiso decir?” ” usted nos esta excluyendo”, claro, porque es
que estdbamos partiendo desde nuestra vision, de la ciudad de Medellin, del departamento de
Antioquia, entonces eso, por ejemplo...y el contacto con las comunidades ancestrales, fue vital
para nosotros llegar cada otra vez aqui a Medellin , reelaborar, reformular, y volver a plantear.

-Y la ultima pregunta que me surge entonces con esto; entonces, asi como de pronto ustedes se
trasladaron a otras regiones para trabajar esto de lo cultural en diversos territorios, también de
pronto hubo algln acercamiento algun grupo de mujeres o algo asi, para que ellas también dieran
como ese criterio desde sus procesos como de que “esto si, esto no”

-No, eso si tengo claro que no, no tuvimos relacionamiento con colectivos o grupos feminista que
eventualmente nos hicieran una retroalimentacion.

- 'Y con poblaciones con discapacidad, para estas cuestiones de inclusion, ¢si se tuvo?

- Si, para esos i se tuvo, se tuvo, por ejemplo, con estudios etnicismos... eso nos sirvié muchisimo,
pero efectivame, pero para plantearnos desde una perspectiva feminista, obviamente creo que nos
falté incluir haber hecho, pues un ejercicio, mucho mas importante. No quiere decir que no se haya
pensado, pero que, si pudimos haber hecho mas, y una de ellas es habernos reunidos con colectivos
feministas, para que aportaran su perspectiva.

-Si, igual es que era mucho por abarcar...

-esa es una cosa, no es facil, es que abarcar todo, mejor dicho, mejor dicho dar cuenta en un
documento de politica pablica que quede incluido la poblacién afro, la poblacion indigena, la
poblacién mestiza, las diversidades culturales de los territorios, eso es otra cosa, por ejemplo en
Boyaca decian “usted porque estd haciendo un DBA con platanos, tal cosa, sobre una plaza de
mercado... es que aqui son papas, es que estamos en Boyaca” pero es muy complicado porque
habria que hacer un DBA en cada escuela donde se produzca papa, y no se produzca platano... hay
otro que me aprecio muy bonito y fue en Turbo, cuando estuvimos haciendo la socializacién en
turbo, es que somos muy, muy... para plantear la idea de la espacialidad en los DBA, utilizamos
un ejemplo de un semaforo, y va diciendo una profesora “profe, y es que usted cree que mis
alumnos, que nosotros que somos boca del Atrato conocen un semaforo?” ...vuélvase a Medellin,
y vuelva y escriba, pero fue una cosa muy bella ...Espero que usted algun dia sea una de nuestras
profesoras brillantes que termine haciendo politicas publicas para que se de cuenta por la
complejidad.

-Bueno, y ya, eso era como todo, muchisimas gracias.
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Anexo 2

Llegaba de trabajar, habia sido un dia bastante exitoso, las directivas de la editorial le dijeron que
su libro seria publicado en tres idiomas y distribuido por todo el mundo. La felicidad y el éxtasis
que le generaba dicha noticia hizo su camino a casa bastante ameno, no dejaba de recordar como

el presidente de la editorial repetia su nombre y decia “ , tu libro serd nuestro

proximo best Sellers”.

Llego acasa, y le esperaba con una deliciosa comida, y el cheesecake de limén que

tanto le gustaba. Mientras comiay saboreaba el chessecake, no podia dejar de sentir

coémo la vida le sonreia...ya estaba cerca del delirio, imaginando casos hipotéticos en la gala de
ceremonia de la premiacidon, imaginaba al presentador entregandole el premio: “Aplaudan a

quien se lleva el premio al libro con mas copias vendidas en el mundo”.

Mientras fantaseaba, le decia que ya la cama estaba lista, y que habia preparado

una velada especial celebrando aquella maravillosa ocasion.



