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No ha existido el tiempo sin el recuerdo y la memoria de iméagenes y acontecimientos

que, nos llenen los ojos de lagrimas y de sonrisas.

Para escribir estas letras he vuelto al recuerdo de muchos y muchas que se resisten a

olvidar y, entre ellos, resisto a mi propio olvido; porque me he comprometido a denunciar lo
que otros y otras no han podido, porque los han callado. Quizés somos los escogidos para
contar esos maltiples relatos, en este pais donde recordar seré nuestra justicia, esto es una
lucha por la dignidad, aquella que no se vende.

Estas letras no se han escrito solas, han recogido las ensefianzas de mi maestra mayor

que con su bondad de madre me ensefi6 la importancia de los otros, de un padre que amo la
lectura en prosa, de una hermana que me ensefié en mi nifiez la Universidad de Antioquia y
desde ahi me prometi a habitarla en sus murales, fogatas y aulas, de mi comparfiero con el que
me encontré en este caminar, con la misma conviccion de lucha y un amor igual por Silvio.
En estas letras estan recogidas las historias de esas maestros y maestros que han huido

de veredas y sus escuelas, por esos que se vieron rio abajo, también por esos que aun, hoy,
buscan sus cuerpos, por esos que todavia resisten y cuentan la historia, que me han formado,
con su compromiso por la educacion publica pensada para el pueblo.

En fin... recoge esta tierra que he llorado y me duele en cada cuerpo que entrega, en

cada ser que no encuentran, en cada silencio que carga y que en la escritura encuentra esas
voces. Aca también se plasman los procesos que me han formado, la calle, el barrio, el
pueblo, mis compafieros y comparfieras con los que he entonado consignas y caminado calles.
Espero también que estas letras sean una ensefianza para una de esas hijas de este

camino tan complicado y sufrido, Martina a ella a la que le escribo siempre las mismas
palabras que le escribia Pizarro a su hija “Ser sabia, mi nifiita, es saber gozar de las cosas
pequenias de la vida y saber estar siempre al lado de los ideales justos”. Porque ella es de esas
a las que se les encomienda el futuro de estas tierras, pero yo como su madre o Gnico que le
encomiendo es que en su corazon bombee la fuerza para reconocer que la dignidad es el eje
fundamental de la vida, el recuerdo es la lucha constante para no ser olvidados y que, aunque
los muertos no sean nuestra sangre deben doler como si lo fueran, porque es la Gnica manera

que podra sembrar y cosechar en estas tierras amor y luchas que no quedaran en el olvido.
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Porque escribir sobre lo que nos pasa por el cuerpo no va solo, sino que esta
acompafiado de mil razones, como las anteriores, las cuales hoy me hacen seguir caminando,

como maestra, como artesana, por y para la memoria.
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Esta investigacion no se recopila simplemente para cumplir con un requisito de
grado, esta investigacion se hace por las maestras y maestros que al dia de hoy estan
caminando por la trocha de la vereda o las escaleras del barrio, construyendo la memoria,
enseiiando la historia, “adoctrinando” como dicen por ahi porque no quieren callar mas,
este trabajo es para quienes esto es la vida y que en muchos casos les ha costado su propia

existencia.

Resumen

El presente articulo se deriva de una propuesta investigativa desarrollada en el marco de
linea de trabajo de grado en Pedagogia de la Memoria, de la Licenciatura en Ciencias Sociales
de la Universidad de Antioquia, para optar al titulo de Licenciada en Educacion Bésica con
énfasis en ciencias sociales de la Universidad de Antioquia.

El trabajo se realiza con dos maestras y un maestro del departamento de Antioquia que
laboran en instituciones publicas del departamento y se desempefian como maestras(os)
investigadores en las lineas de memoria y escuela. Se evidencia la necesidad de preguntarse
por las herramientas contextualizadas que los maestros tienen para retomar la memoria en la
escuela, asimismo como estos aportan al desarrollo de trabajos de la memoria para el
departamento y el pais, con el fin de que la escuela también haga parte de los procesos de
esclarecimiento de la verdad.

Con el fin de comprender lo que estos maestros(as) estan desarrollando entorno a la
memoria y la escuela, se rastrean sus relatos biograficos narrativos para comprender no solo
qué proponen en la escuela, sino también con qué fin lo proponen, pero, ademas, que es lo que
esperan aportar a los trabajos de la memoria desde la reconstruccién del pasado reciente con
sus estudiantes. Comprender las propuestas que estos maestros y maestras generan en sus aulas

de clase, permitira que sean reconocidos como maestros artesanos de la memoria.
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Abstract: This article is derived from a research proposal developed within the framework of
the line of work of the degree in Memory Pedagogy, of the Bachelor of Social Sciences of the
University of Antioquia, to qualify for the Bachelor's degree in Basic Education with an
emphasis on science of the University of Antioquia.

The work is carried out with two teachers and a teacher from the department of
Antioquia who work in public institutions of the department and work as teacher (S)
researchers in the lines of memory and school. There is evidence of the need to ask about the
contextualized tools that teachers have to retake memory in school, as well as how they
contribute to the development of memory works for the department and the country, so that the
school also takes part of the truth-clarification processes.

In order to understand what these teachers are developing around memory and school,
their narrative biographical accounts are traced to understand not only what they propose in
school, but also for what purpose they propose it, but also which is what they hope to contribute
to memory works from the reconstruction of the recent past with their students. Understanding
the proposals that these teachers generate in their classrooms will allow them to be recognized
as master craftsmen of memory.

Palabras clave: Memoria, Pasado reciente, Trabajos de la memoria, Maestro artesano,
Escuela, Herramientas Pedagdgicas.

Keywords: Memory, Recent Past, Memory Works, Master Craftsman, School, Pedagogical
Tools.
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Introduccion

Un cuerpo joven que llega a un paisaje desconocido para explorar esos mundos de los
que ha leido y hablado pero que son inciertos, que llega con muchas preguntas, unos 0jos que
observan atentamente lo que se devela en ese camino, imagenes impactantes que marcan la
memoria, en su relato estas imagenes impactan de tal forma el recuerdo que pueden describir
con claridad todo lo que sucede alrededor. El constante cuestionamiento por lo vivido, por el
olvido y por el recuerdo, unos oidos que han escuchado la voz de esos pequefios que cuentan
porgue sus comparieros no vuelven, que se volvieron expertos en reconocer los sonidos de un
disparo, de una incursién o de un actor armado que dice tener y ejercer poder.

Unas manos con las que escribe en el tablero pero que también aprendieron a trabajar

la tierra, aquellas que sostuvieron una maleta para tomar un rumbo o abandonar otra escuela,
con piernas y pies mas que importantes, pues con estas ha recorrido territorios, cruzado rios,
calles, barrios, corriendo por caminos, caminando para llegar a ese espacio donde se comenta:
“tanto tiempo sin maestro”.
Una escuela que es la trinchera de todo aquel que ejerce el miedo, un salén donde aprenden de
contenidos, pero también reflexionan de lo vivido, unos estudiantes que ensefian a sus maestros
lo que es vivir en la vereda, en el pueblo o en el barrio. En general un rostro, un cuerpo que
cuenta historias, que ha vivido y que expresa lo necesario que es hoy hablar de memoria y de
decir jBasta ya!

Este es un viaje que se emprende, y donde se encuentran esos artesanos que desarrollan
el oficio de la ensefianza para no abandonar el recuerdo, ni hacer del olvido la trinchera, porque
un artesano en su taller explora y trabaja con sus manos, poco a poco, la obra que quiere crear,
crea a partir de lo que tiene al lado, esto le permite convertirse en un artesano con un oficio
especifico, que cuenta con multiples herramientas para darle vida a las ideas que se han
plasmado previamente en un boceto.

Asi pues, desde la ensefianza en muchas ocasiones se ha descrito al maestro desde la
analogia del artesano que cada dia entrega parte de su creatividad, amor y dedicacion a la obra
que esta construyendo. EI maestro cuando llega a ejercer ese oficio que llaman ensefiar, se
encuentra con decenas de ideas de esas personas que estan ahi, al otro lado escuchando; sin
embargo, el maestro no llega solo, ese artesano ya ha recorrido un camino que le ha permitido
llegar hasta ese espacio, se ha derrumbado muchas veces su obra, pero siempre habra un nuevo
taller para crear de otras maneras, donde sus vivencias y relatos conjuguen y se encuentren con

las de aquellos que lo escuchan y que muchas veces ni siquiera los recuerdan.
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El recorrer caminos rurales, haber tenido la experiencia viva y ensefiar bajo las circunstancias
de un pais permanentemente asediado por la violencia es lo que hoy nos Ilama a ser artesanos
desde el oficio de la ensefianza y el trabajo de la memoria.

En este sentido, los maestros que se han encontrado con escuelas sumergidas en el
conflicto armado y que han sido victimas de éste, hoy son aquellos artesanos de la memoria
quienes a partir de todas estas vivencias han decidido crear estrategias y planes de aula
relacionados con los proyectos educativos, para transformar el relato del dolor y el olvido en
una historia por contar.

Una memoria subterranea que emerge desde las construcciones artesanales entre maestros y
aprendices para decirle jbasta ya a la guerra!, para generar sujetos criticos, buscando mas alla
de saldar una deuda de la escuela, generar una transformacion de ésta, un cambio que vaya méas
alla de lo técnico y de la repeticion, una escuela que se convierta en un espacio para la creacion

y la construccién con y desde el colectivo.
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Primera parte: Caminado la memoria: Conceptualizacion y referentes

“Y me abracé defendiendo mi propio criterio”.

Me va la vida en ello Silvio Rodriguez.

La memoria

Es necesario iniciar con la comprension de la memoria desde lo cognitivo, que se
cataloga como una de las funciones principales del cerebro, si esta falla se podria decir que se
deja de ser consciente de muchas realidades cotidianas, pues la memoria es la capacidad que
tiene el cerebro de aprender y almacenar experiencias desde todo lo que vive y aprende; los
simbolos y signos se codifican y se almacenan para después ser recuperados desde el proceso
del reconocimiento y el recuerdo, los cuales se pueden dar a largo o a corto plazo.

Ahora bien, para hablar de la memoria es necesario retomar planteamientos tedricos
desde los griegos que permiten comprender un concepto que abarca lo cognitivo y el
aprendizaje, pero que hoy en dia también se asocia con el pasado de sujetos y colectividades;
implica la reflexion porque no es lo mismo volver al recuerdo que repetir algo muchas veces
para grabarlo en la mente.

En este sentido es menester acudir a Aristételes, adentrarse en ese pensamiento griego
y retomar sus reflexiones, segln el filosofo cuando los hechos o historias no se olvidan
permanecen como una marca indeleble en el alma, que mantienen vivo lo que ya ha sucedido.
Es asi como Aristoteles desarrolla una teoria de la memoria y la reminiscencia, donde
claramente expresa que ésta simplemente busca mantener vivo el pasado, donde se asocian
ideas que permiten volver al punto inicial, sin embargo, se encuentra ligada a la imaginacién.
Porque de presente es apacible el acto, en lo porvenir la esperanza, y en lo pasado la
memoria, y o més apacible de todo es lo que consiste en el ejercicio, y asi es lo mas amable,
pues al que hizo la buena obra, que darle su obra, porque lo bien hecho dura mucho tiempo,
pero al que la recibi¢ pasale la utilidad (Aristételes, (s.a.)., p. 463).

De esta manera, Aristoteles en su obra Etica Nicomaquea también refiere de algin
modo al presente con el pasado el cual se reconoce a través de la memoria y termina siendo de
utilidad, de cierta manera, para tener una vision de esa obra que se ha venido construyendo,
que se podria comprender como la vida misma; y esto se da desde la reminiscencia donde se

relabora el pasado, no solo se vuelve a él, sino que también se reconstruye de otra manera en
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el que se da un proceso donde el razonamiento y el juicio se conjugan. El alma segun Aristoteles
es aquella que no descansa hasta que se encuentra en su blasqueda y obtiene respuestas, una
pregunta por el pasado que necesita resolverse.

Ross (2013) especialista en Aristételes, retoma en su libro un estudio de diferentes
postulados de este pensador, haciendo hincapié en la percepcion a la que este filosofo ligaba
con la memoria y una experiencia sensorial.

Para Aristoteles esta facultad de la percepcion es poder de discriminacion innato en
todos los animales. La primera etapa en el desarrollo de la sensacion al conocimiento es la
memoria, "la persistencia del precepto” cuando el momento de la percepcion ha pasado. La
etapa que sigue, la "experiencia", o formacion del concepto en base a recuerdos repetidos de
cosas de la misma especie hasta fijar una universal. De aqui, a su vez, se desenvuelve el arte,
en la medida en que nuestro interés se refiere al devenir, y la ciencia, en la medida que se refiere
al ser. El pasaje de lo particular a lo universal se parece a la reunion de un ejército
desorganizado, deteniendo cada uno de los hombres hasta que todo el ejército vuelve a su orden
primitivo. La transicion es posible por el hecho de que la percepcion misma es un elemento de
lo universal (Ross, 2013, pag. 68).

En este sentido, cuando el conocimiento se da lo primero que se desarrolla en él es
la memoria que esta ligada a la percepcion, la cual después esta conducida por la experiencia
que esta acompafiada por recuerdos los cuales construyen uno como universal y definen el ser,
el sujeto; es por esto por lo que esos recuerdos y esa memoria que habita al sujeto como
individuo es lo que lo hace tnico 2.

Ricoeur (2003) en su libro La memoria, la historia el olvido, también desarrolla
una explicacion desde los griegos, en ese sentido retoma a SAcrates:

La memoria, sugiere Socrates, en su encuentro con las sensaciones, y las reflexiones
(pathémata) que provoca este encuentro, me parece que, en tales circunstancias, si puedo hablar
asi, escriben (graphein) discursos en nuestras almas y, cuando semejante reflexion (pathéma)
inscribe cosas verdaderas, resulta de ello en nosotros una opinién y discursos verdaderos (pag.
14).

De otro lado, Vygotsky (1978) la clasifica desde lo lI6gico y lo indirecto, donde se
da en los sujetos una memoria natural que se desarrolla a partir de sus primeras experiencias
que se dan en el ser humano y la memoria reestructurada que incorpora los estimulos productos

que se proveen en la cultura, es ahi donde se puede dar un encuentro entre los postulados de

1 Ricoeur refiere que “ademas, en la medida en que la memoria colectiva es el objetivo buscado por este dificil
aprendizaje por el que la sociedad construye su propia solidaridad, la obra puede ofrecer la ocasion de una
reflexion sobre la memoria misma” (Ricoeur, 2003, pag. 252).
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Aristoteles y Vygotsky ya que en los dos se evidencia que la memoria se liga al proceso del
conocimiento el cual se construye a través de la experiencia?.

De acuerdo con Vygotski, (1978) los seres humanos se construyen a partir de simbolos y
signos, es ahi cuando la memoria acoge esos signos y por medio de ellos vuelve al recuerdo.
Podria decirse que los seres humanos desarrollan comandos con los cuales identifican lo que
se va a recordar, influyendo esto en todas las relaciones sociales y en la conducta puesto que el
recuerdo puede estar mas ausente 0 mas presente de acuerdo a como el acontecimiento haya
impactado. En este sentido las colectividades han levantado monumentos para no olvidar,
siendo estas manifestaciones las que definen la memoria.

De esta manera, la memoria se enmarca en el recuerdo activo que tiene el ser humano,
lo cual influye en su entorno y relaciones, donde desarrolla diferentes simbolos que le permiten
no olvidar. En este sentido, si bien se observa en los autores anteriores una compresion de la
memoria desde lo cognitivo, ninguno de los dos se aleja de lo filoséfico pues la memoria esta
conectada intrinsicamente con el alma, y si bien hay acciones que se pueden explicar desde los
procesos cerebrales otras no dejan de ligarse al sentimiento y a lo experiencial.

Asi pues, después de iniciar este recorrido de comprender la memoria desde lo
cognitivo se observa su conexion desde lo filosofico, desde la importancia que tiene que el
sujeto recuerde y como este conforma signos y simbolos para no olvidar esas imagenes que lo
han marcado. Asi pues, la memoria no solo se comprende desde el campo psicoldgico, sino que
al estudiarse desde lo filosofico también va formando un camino que se liga a lo histérico,
sociologico y politico.

El encuentro entre la memoria y la historia
Enuninicio se abord6 la memoria desde lo cognitivo para comprender esa funcion
que cumple desde lo cerebral y como se desarrolla en el ser humano, ahora es fundamental
concentrarse en entender como la memoria se convierte en una linea de investigacion de la
historia.
Después de comprender de una forma general el proceso cognitivo de la memoria y
asociarlo a lo filosofico se pasa a indagar sobre este campo desde lo historiografico y politico,
cuestiones que son necesarias para ir entendiendo este concepto que abarca tantos ambitos y

gue en la actualidad se trabajan tanto desde la academia como desde las comunidades.

2 Franco & Lvovich (2017) plantean una relacion de la historia y la memoria de esta manera “Esto significa
aprender de la memoria, pero también pasarla por el tamiz de una verificacion objetiva, empirica, documental y
factica, sefialando si es necesario sus contradicciones y sus trampas. Si hay una singularidad absoluta de la
memoria, aquella de la historia serd siempre relativa” p. 6.
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La historia se ha comprendido como la disciplina que estudia hechos, procesos y
momentos acontecidos en el pasado, desde fuentes veridicas y en su mayoria a partir de relatos
de los vencedores, generando historias que legitimaban los argumentos y las leyes, asi lo
identifica en 1990 Lionel Gossman. Mas tarde la historia empieza a relacionarse con la filosofia
y con tedricos como Foucault y Nietzsche, quienes se preguntan por una historia en la que se
cuestionan asuntos como el poder, la subjetividad y la coherencia de lo que se escribe,
indagando, su vez, el ¢para que se cuenta?

Sin embargo, con la configuracion de escuelas como la de Annales y con tedricos como
Marc Bloch (1929) se crea una relacion con otras disciplinas, y a partir de alli se logran
desarrollar preguntas acerca de la construccion de la historia que se escribia en los siglos XVIlI
Y XIX'y, de esta manera, surgen otras formas de proponer, construir y escribir esa historia,
donde los pueblos mas marginados logran un papel importante y se convierten en los actores
principales, interesados por la historia social 2.

Es por lo anterior, que ahora se puede entender como historia oficial toda aquella que
legitima poderes econdémicos y politicos, y es a partir de ahi donde diferentes teéricos como
los ya mencionados y otros méas actuales comprendieron la importancia de escribir esa otra
historia donde las comunidades histéricamente marginadas de los relatos sean incluidas.

Meneses como se citd en (Triana, 2014) hace referencia que entre los afios 1960 y 1970 se da

una nueva propuesta de ocuparse de la historia, generando una ruptura con la historia que se

venia construyendo tradicionalmente. Es una nueva forma de construirla, trabajar la historia es

a su juicio consecuencia de la accién politica directa. A este fendmeno no fue ajena

Latinoamérica, pues distintos historiadores militaban o simpatizaban con la izquierda, y este

compromiso ideoldgico propicié la busqueda de nuevas opciones metodoldgicas, fueron

adoptados nuevos instrumentos de analisis enriquecidos por el marxismo, principalmente, o por

teorias econdmico-socioldgicas, tal cual es el caso de la CEPAL (pég. 5).

Si bien, la historia se ha venido proponiendo de otras maneras esta y la memoria han
marcado distancias entre ambas, las cuales han identificado diversos autores, Nora (2021) logra

evidenciar algunas diferencias en sus propuestas tedricas.

3 “Este es un aspecto de gran importancia para la problematica de los usos de la memoria y el olvido,
particularmente dentro de procesos transicionales, en tanto el establecimiento de la verdad sobre los hechos de
injusticia precisa mas de descripciones exactas de los acontecimientos o por lo menos de relatos comprensibles y
coherentes, que de narraciones altamente emotivas como las que caracterizan a los individuos afectados por graves
hechos de violencia” (Toro, 2009, p. 24).
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La historia es la reconstruccion, siempre problemética e incompleta, de lo que ya no es.
La memoria es un fenébmeno, siempre actda un lazo vivido en presente eterno; la historia, una
representacion, del pasado. Porque es afectiva'y magica, la memoria sélo se acomoda de detalles
que la reconfortan; ella se alimenta de recuerdos vagos, globales o flotantes, particulares o
simbolicos, sensible a todas las transferencias, pantallas, censura o proyecciones. La historia,
como operacion intelectual y laica, utiliza analisis y discurso critico. La memoria instala el
recuerdo en lo sagrado la historia lo desaloja, siempre procesa (Nora, 2021, (s.p.).).

En consecuencia, se evidencia que la memoria de alguna manera tiene algunos

desencuentros con la historia que se ha desarrollado como oficial, ya que sus formas de

construir y escribir tienen una estructura técnica que se coacta en muchos casos, por su parte la

memoria se dispone a recoger los relatos y construir el pasado desde simbolos y recuerdos que

también devienen de lo sensible, escucha las voces de todos. Sin embargo, aunque se

evidencian diferencias una necesita de la otra para construirse.

Segun Becerra (2014)

Es imperioso generar vinculos entre la Historia y la Memoria, encaminados a combatir
el exceso de olvido, ademas es destacable la relevancia que ha adquirido el componente
narrativo en el discurso histérico, en el sentido de enfatizar los usos publicos del pasado, a los
cuales Traverso ya se ha referido. Respecto a la Memoria, esta responde a cuestiones e intereses
politicos, a diferencia de la Historia, por tal razén han surgido movimientos sociales a nivel
mundial que tienen en comin la reconstruccion de la Memoria, pero no de la Historia, pues se
trata de reivindicar a las victimas como testigos de los hechos histéricos que hoy podemos
catalogar como catéstrofes humanas. Entre las exigencias de estos grupos, esta la de explicar la
Historia para reconstruir la Memoria. En este punto, también se encuentra explicita la relacién
entre la Historia y Memoria, que es muy estrecha, pero para no caer en errores en la
comprension del pasado, es necesario respetar sus diferencias (Becerra, 2014, p. 70).

A pesar de que se denoten algunas diferencias, son también muchos encuentros que

genera que ambas se sostengan y mas cuando se esta proponiendo otra manera de escribir la

historia, donde se toma en cuenta la voz colectiva de los pueblos que por mucho tiempo fueron

silenciados; en ese sentido, la memoria y la historia se necesitan la una de la otra para

reconstruir esos relatos y también darles voz, para que muchos méas se acerquen a ellos y

empiecen a conocer otra verdad.

La historia no es todo el pasado, pero tampoco es todo lo que queda del pasado.
O, si se quiere, junto a una historia escrita se encuentra una historia viva que se perpetta o se
renueva a través del tiempo y donde es posible encontrar un gran nimero de esas corrientes

antiguas que solo aparentemente habian desaparecido. Si no fuera asi, ¢tendriamos derecho a
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hablar de memoria colectiva?, ¢y qué servicio podrian hacernos unos marcos que solo

subsistirian en estado de nociones histdricas, impersonales y descarnadas? (...) (Halowachs M.

, 1968).

Asi pues, la memoria ya no construye una historia de un pasado en el que pocos se
reconoceran, por el contrario, busca entender ese pasado desde el presente vivo, yendo més alla
de la total veracidad de la fuente y escuchando esa voz olvidada *.

De acuerdo con Ricoeur (2003) la memoria implica el pasado y el futuro, de esta manera
la carga del pasado que recae en el futuro insta a incorporar la nocion de deuda, que ya no es
pura carga, sino recurso, necesidad de relato y, ademas, su posibilidad. Gracias a aquello por
lo que podemos ser, no todo se reduce a lo que ya ha sido. Ello ofrece todo un acopio de
compromisos fragiles en los que se precisa una poética que permita una nueva representacion,
incluso una recreacion, de la realidad.

Debe sefialarse, que lo que se busca es entender que la memoria debe ir de la mano
de un concepto que Ricoeur describe como la rememoracion, el cual se subraya que es el
retorno a la conciencia despierta de un acontecimiento reconocido el cual vivio antes, donde lo
percibid, lo conocid, lo experimentd. Es marca temporal, donde la rememoracién permite la
evocacion, desde el proceso de recordar y reconocer lo que sucedio.

La rememoracion, en cambio, consiste en maneras de aprender que tienen como
objeto saberes, destrezas, posibilidades de hacer, de tal modo gue estos sean estables,
gue permanezcan disponibles para una efectuacion, marcada, desde el punto de vista
fenomenologico, por el sentimiento de facilidad, de espontaneidad, de naturalidad. Este
rasgo constituye el equivalente pragmatico del reconocimiento que concluye la
rememoracién en el plano epistemoldgico (Ricoeur, 2003, p. 46).

Esto significa la posibilidad de traer los recuerdos que impactan al sujeto, los que pasan
por el almay el cuerpo y que, al mismo tiempo, desde lo cognitivo del recuerdo por el impacto
pueden generar cambios.

La memoria aparece, entonces, para abordar esos relatos que se han dejado de lado,
buscando principalmente la verdad, revelando una necesidad de conocer no sélo los hechos
sino las vivencias y experiencias que marcaron el pasado y que ahora son retomadas para

comprender el presente, esto, dicho en otras palabras refleja que la memoria requiere del apoyo

4 “Después de décadas de violencia, pareciera naturalizarse y rutinizarse a tal punto las extraordinarias
circunstancias de la guerra que sus consecuencias aparece como si nada tuvieran que ver por la afectacion del
conflicto” (Sanchez, 2017, p. 49).
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de la historia, pero no se interesa como ella en un dato fijo, sino que su preocupacién son las
huellas de la experiencia vivida y su marca en el tiempo. El pasado se categoriza como memoria
cuando de ella se puede actuar para el futuro.
Una apuesta internacional que se resiste al olvido
Pensar en la dignidad como apuesta por la vida y el reconocimiento del sujeto
implica acercarse a la memoria, la cual reconoce que tanto el sujeto individuo como la
colectividad tienen algo por recordar, en su interior solo quiere construir con otros que también
los impacta y que se acogen a ese recuerdo; mas que exponer la tragedia, se busca exponer la
verdad y evitar la propagacion del conflicto y su horror a otros territorios o sujetos.
Al respecto, Becerra retoma a Traverso (2014) para comprender qué marca la entrada
de la memoria en el &mbito social
En el siglo XX, la Memoria se presenta como un concepto de gran interés para la
sociedad, fundamentalmente en la Europa continental, como consecuencia de fenémenos
sociales vinculados al nazismo, el fascismo y el franquismo. También aparece en los debates
académicos de América Latina, igualmente como secuela de las desgracias sociales
materializadas en las dictaduras militares (Becerra, 2014, p. 64).

Para hablar de memoria, es necesario comprender los diferentes procesos de
conflictos, dictaduras, guerras, por las cuales ha pasado Europa y América Latina, a partir de
esto se ha desarrollado como un campo diverso y por eso tiene varias caracteristicas asignadas
por su contexto, es decir, la memoria tiene distintas variantes que fueron concebidas segun el
territorio en el que se desarrollaron. México, Argentina, Espafia, Alemania, Chile son algunos
de los paises donde la memoria ha tenido cabida y desarrollo conceptual, pero también una
apuesta por el esclarecimiento de la verdad y la reparacion.

El desarrollo internacional y los acontecimientos que alli se dieron, generaron
amplios aportes para la construccion de una memoria que se ha logrado gracias a la necesidad
de rememorar aquello que se vivié y dejo huella. La culminacion de la segunda guerra mundial,
en 1945 deja en la humanidad un desacomodo del ser, que busca la no repeticion del pasado
violento y esto genera la Declaracion de los Derechos Humanos, y en consecuencia la
rememoracion de las victimas como garantia de no olvidar lo que sucedio y no repetirlo, es
decir, con el fin de que los pueblos no tengan que pasar por estas mismas circunstancias.

Segun Jelin (2002 ) el sujeto estd atado al pasado, mas cuando acontecimiento lo
impactan, esto puede generar que el sujeto se encuentre en un continuo proceso de retorno y

repeticion, donde no olvida completamente lo que ha vivido, entonces siempre esta presente el



18

pasado y otros son se convierten en testigos, es ahi cuando aquel que fue impactado por el
acontecimiento traumaético se convierte en victima.

[...] Hay en esta situacion un doble peligro: el de un «exceso de pasado» en la repeticion
ritualizada, en la compulsion que lleva al acto, y el de un olvido selectivo, instrumentalizado y
manipulado. Es este sentido, al hablar del pasado radica en una balanza donde el recuerdo
permita hablar del pasado como una cuestion que permita superar lo vivido, pero, al mismo
tiempo, no generar olvidos selectivos individuales y colectivos donde pasen desapercibidos
hechos que impactan a una sociedad (Jelin, 2002 ).

En relacion con la propuesta que surge desde Alemania para reelaborar todos los
acontecimientos traumaticos que se dieron, afios méas tarde con las problematicas que vivieron
los paises latinoamericanos por las dictaduras donde se dan desapariciones, asesinatos, torturas
y toda clase de violaciones a los derechos humanos, se exige la construccion de procesos que
le apuesten a la memoria, para revindicar a sus seres queridos, hablar de la verdad y reparar a
las madres, abuelas y en general a todas las victimas.

Cabe aclarar que estas apuestas surgen a partir de la constitucion de leyes que
respaldan la importancia de la reconstruccion de la memoria historica en territorios donde se
han vulnerado los derechos humanos, desconociendo a las victimas y los efectos que
conllevaron a procesos de guerra y conflicto.

La “Ley de la Memoria Histérica” introduce desorden al confundir las pistas y mezclar
los géneros. Tras haberse liberado —al menos en sus intenciones— de la memoria, ante la que ha
tomado distancias y a la que ha sometido a sus propias reglas, la historia ve cémo ahora se le
atribuye un estatus segundo, derivado. En el titulo de la ley es la memoria la que prima, en tanto
que sustantivo, mientras que la historia ha sido relegada al rango de adjetivo. No s6lo el derecho
pretende decidir respecto al pasado, fijando normas mediante las cuales la sociedad debe pensar
su historia. Parece indicar también que el pasado es una cuestion de memoria y que la historia,
en este asunto, no interviene sino en un analisis posterior, de manera aneja (Traverso, 2010, p.
80).

En resumen, las leyes hacen énfasis en la recuperacion del pasado para busqueda
de la verdad y la justicia, estas empiezan a tomar fuerza y surgen diferentes procesos que ya no
solo recuerdan el trauma, sino que inician el desarrollo de acciones que van teniendo un caracter
politico y que se resisten al olvido.

En paises como Chile y Argentina la necesidad de una memoria se manifiesta
tras la toma de poder autoritario, de estos acontecimientos surge una necesidad colectiva de

nombrar y recordar, dando cabida a términos como desaparecidos y constitucién de normativas
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que buscaran la rememoracion de las victimas de estos sucesos desde politicas sobre la
memoria.

La cuestién de la memoria emerge en Argentina en relacién con los crimenes,
desapariciones, torturas y persecuciones perpetrados por el terrorismo de Estado impuesto por
la ultima dictadura militar (Vezzetti 2002; Jelin 2002). Aunque las luchas por lamemoria habian
comenzado con la temprana labor de los organismos de derechos humanos durante la dictadura
——por ejemplo, las Madres de Plaza de Mayo—, se puede afirmar que la construccion de la
memoria se vincula fuertemente con la investigacion llevada a cabo por la Comision Nacional
sobre la Desaparicion de Personas (CONADEP), la publicacion de sus resultados en el informe
Nunca mas y el Juicio a las Juntas.(...) Més alla de los silencios y omisiones, asi como de los
avances y retrocesos en la construccion de la memoria en Argentina, el Nunca méas y el Juicio
a las Juntas posibilitaron que se reconocieran publicamente los crimenes y desapariciones, se
asumiera la envergadura de un Estado terrorista, se enjuiciara y condenara a los culpables a
través de sus cupulas. Las contramarchas en la justicia no pudieron borrar esos actos
fundacionales de la memoria en Argentina (Gonzales, 2014, p. 7).

En el contexto internacional, se han esbozado fragmentos de sucesos y aportes
para la configuracion de la memoria, como lo que se ejemplificé anteriormente con Argentina,
la exigencia social por la verdad y la necesidad de ver el pasado como algo méas que datos,
donde las victimas enfrentaron una lucha para que se reconocieran los crimenes de Estado.

La memoria como campo de estudio y trabajo toma fuerza gracias al trabajo que se
realiza individual y colectivamente, dandoles voz a otros que no pudieron contar su historia o
que no se identificaron con la oficial y, de esta manera, se va construyendo una accion politica
que le apuesta a la busqueda de la verdad; para desarrollar memoria colectiva se necesita de la
reconstruccion de la memoria individual, asi lo identifica Halbwachs (1968) Las colectividades
se convierten asi en un soporte cuando se recuerda, sin embargo el recuerdo siempre se daré en
un primer momento Unicamente desde la individualidad para después ser compartido con los
miembros del grupo.

Chile desde la apuesta colectiva también desarroll6 una lucha por la memoria y la
resistencia al olvido después de la dictadura de Pinochet, estos procesos han sido muy
importantes para guiar a otros paises latinoamericanos en la construccion de memoria.

Fase “tiempo de memoria” 1998-2010 se caracteriz6 por la implementacion de
politicas encaminadas al favorecimiento y realizacion de la verdad, la justicia y la reparacion,

a través de las siguientes politicas: la mesa de didlogo (1999-2000) y la Comision Nacional

sobre Prision Politica y Tortura, conocida como la Comision Valech (2004), ambas aportaban

al esclarecimiento de la verdad; la busqueda de justicia en los tribunales, la generacién
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de evidencias sobre los crimenes cometidos por la dictadura, aportaron la realizacion
de juicios y a lamaterializacion de la justicia. Finalmente, la reparacion se manifest6 de
diversas maneras mediante conmemoraciones como la de los 30 afios del golpe militar (2003),
la declaracion del “Nunca mas del Ejercito” y algunas leyes que decretaban beneficios
econdmicos que se constituyeron en reparacién de caracter econémico (Ley 19582 de 1998 y
Ley 19881 de 2000, entre otras) (Pérez, 2020, p. 1143).

Las politicas publicas permiten que el Estado garantice que las diversas
memorias hagan presencia, no obstante estas no se construyen inmediatamente, y como en el
caso de Chile tuvo que pasar mucho tiempo, después de haber salido del proceso de la
dictadura, para que los procesos de memoria fueran reconocidos, acompafiados y apoyados, sin
embargo desde el colectivo las personas fueron construyendo las bases de sus procesos para
resistirse al olvido y poder contar lo sucedido en busqueda de que no se vuelva a repetir.

De esa masa de recuerdos comunes, se va construyendo un recuerdo individual
que mas tarde se comprende desde lo colectivo, para conformar acciones que permitan
evidenciar lo que ha sucedido para relatar la historia de otra manera; en ejemplos como
Argentina y Chile se evidencia esa lucha colectiva que se establece desde el trauma, el dolor y
el recuerdo individual que impacta y al otro con el cual comparte una historia. Manero Brito y
Soto Martinez, en su analisis sobre memoria colectiva y procesos sociales desarrollan que la
memoria tiene la necesidad de comprender el presente

Se ha insistido antes que la memoria se construye a partir del presente; no obstante,

proponerlo no es suficiente si se quiere hacer hincapié en su carcter constitutivo.
Efectivamente, se estructura a partir de las exigencias y necesidades del presente, pero hay que
decir que tal operacion, este recuerdo, es a su vez transformador de la realidad social y provee
de nuevas pautas para interpretar el aqui y el ahora. Asi, nuevas formas de significacion se
ponen en marcha gracias a la participacion de la memoria; las tensiones entre lo instituido y lo
instituyente pasan por la memoria colectiva ( (Manero Brito & Soto Martinez, 2005, pag. 181)
Esa memoria colectiva que resaltan los anteriores autores es la que permite
construir una resistencia al olvido, y fueron procesos y sucesos internacionales qué como se ha
mencionado en repetidas ocasiones, permitieron abrir una puerta a pensar la historia, a
cuestionar el discurso oficial y a pensar desde la mirada critica, comprendiendo la necesidad
de construir memoria por la victima, por el o la que ya no esta, para revindicar ese pasado y
como una catarsis ante el dolor y el sufrimiento.
Al respecto de posibilitarse esa catarsis Nieto (2020) menciona que
Hay personas que en la primera version del relato incluyen los nombres completos de los

asesinos y en el quinto relato ya solo el nombre y en el décimo el alias, y en el tltimo lo borran
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porque esos borradores van preguntandose cada cosa que escriben, ¢esto lo puedo escribir?,
¢cestoy seguro de que esto es cierto?, ¢si lo escribo le hago dafio a alguien?, ¢si lo escribo me
puedo hacer dafio hoy? Y también nos ha ocurrido lo contrario: una persona que durante los
seis meses de trabajo no ha querido decir el nombre del asesino y apenas el libro va para la
imprenta llegd a decir que por favor metiéramos el nombre, es decir, pasé el gesto contrario del
miedo, de decir no y el ultimo dia decir si, yo quiero decir quién es el responsable de lo que me
paso.

No solo es la experiencia de Argentina y Chile, estas son significativas y grandes
referentes, pero México, Bolivia, Uruguay también se han visto en la necesidad de construir
memoria, puesto que toda Latinoamérica tiene una anemia que debe dejar de lado para volver
al pasado y esclarecer la verdad; Colombia no se ha quedado de lado y si bien su proceso aun
es complicado se ha dado a la tarea de analizar todos los referentes internacionales para
desarrollar propuestas en cuanto a la memoria®.

Colombia, volver al pasado para comprender el presente

Pensar en el pasado de Colombia es rememorar més de medio siglo de violencia
donde aun persiste el conflicto, donde han estado involucrados diversos agentes e intereses,
entre los mas notables estan los partidos politicos, los gobiernos, grupos al margen de la ley,
fuerzas militares y policiales y otros ilegales apoyados por el Estado, de estas disputas y
continuas han sido las personas sus victimas directas e indirectas, quienes ain sin querer
participar de estas terminan siendo los mas afectados y menos reconocidos por el pais.

Es claro que en este panorama los campesinos y personas del comun se convirtieron en
las victimas directas del conflicto y terminaron participando de disputas que no corresponden
a sus intereses, poniendo los muertos y desaparecidos de una guerra que para el dia de hoy no
termina y parece lejos de hacerlo.

Por ello es menester preguntarse cOmo en un pais que, si bien no ha vivido una
dictadura explicitamente, si ha sido testigo de un conflicto donde el desplazamiento, la tortura,
la desaparicion y el asesinato es una problematica de la cotidianidad, que en muchos casos se
ha naturalizado.

Sanchez, en este sentido, hace referencia a la memoria como un mecanismo que permite
tramitar la situacion continua que padece este pais.

En Colombia, la apropiacion social de la memoria como un mecanismo o dispositivo

para enfrentar o tramitar el conflicto armado entre las comunidades tiene una larga

5 “Desde las primeras experiencias de comisiones de la verdad en América Latina en la década de 1980, el
fendmeno se ha producido en més de treinta paises del mundo. Por su parte, la divulgacion de la “verdad histérica”
ha sido reconocida internacionalmente como un derecho inalienable” (Bevernage, 2016, p. 27).



22

temporalidad, o, més especificamente, ha transcurrido de manera paralela al conflicto armado
interno, al menos durante treinta afios. La memoria en Colombia no surge como un campo
autébnomo, no es un objeto de trabajo en si mismo, si no que aparece de forma subsidiaria,
inmersa en la denuncia y movilizacion por la defensa de los derechos humanos; en otras
palabras, se da en medio de la denuncia y la resistencia contra los mecanismos y politicas de
encubrimiento e impunidad de las violaciones a los derechos humanos que se expandieron al

amparo de los discursos de la seguridad nacional” (Sanchez, 2018, p. 97).

Actos de genocidio, etnocidio, crimenes de guerra, delitos de lesa humanidad y
en general la vulneracién de Derechos Humanos han presenciado la mayoria de habitantes de
este territorio, donde no queda por fuera de la sensibilidad, el conocimiento, la comprension y
la interpelacion sobre los discursos que propenden por la formacion de sujetos ético-politicos,
lo que exige una ensefianza inscrita en la experiencia humana, es decir, desde lo que se ha
vivido, sufrido, padecido para poder transformar y abrir el horizonte de lo que se desea ser
como sociedad y es por esto que la memoria surge como una apuesta por la denuncia y la
resistencia de aquellos que a lo largo de la historia han sido subordinados, es por esto que se
da una emergencia de la memoria como proceso social.

Para el afio 2005 con la Ley de Justicia y Paz que se establece en el mandato del,
entonces, presidente Alvaro Uribe Vélez después de realizar el llamado “proceso de
desmovilizacion con las autodefensas de Colombia”, grupos paramilitares que estuvieron
involucrados en el conflicto armado urbano y rural, generando una ruptura en la historia con la
desmovilizacion de un grupo armado y el comienzo del esclarecimiento de la verdad con el
testimonio de victimas y victimarios.

En la descripcion de la Ley se reconoce en el Articulo 1° que su objeto esta en facilitar
los procesos de paz y la reincorporacion individual o colectiva a la vida civil de miembros de
grupos armados al margen de la ley, garantizando los derechos de las victimas a la verdad, la
justicia y la reparacién. Se entiende por grupo armado organizado al margen de la ley, a los
grupos de guerrilla o de autodefensas, o, bien, una parte significativa e integral de los mismos
como bloques, frentes u otras modalidades de esas mismas organizaciones y de las que trate la
Ley 782 de 2002.

En este sentido desde el 2002 se venia hablando de la importancia de generar dialogos
de paz con grupos armados, pero es solo hasta el 2005 cuando se da realmente un pacto con los
grupos paramilitares donde se acuerda la desmovilizacion, reincorporacion y reparacion a las

victimas.
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El proceso de reconciliacion nacional al que dé lugar la presente ley debera promover,
en todo caso, el derecho de las victimas a la verdad, la justicia y la reparacion y respetar el
derecho al debido proceso y las garantias judiciales de los procesados (Unidad Nacional de las
Fiscalias para la Justicia y Paz, 2010). De esta manera la ley 2005 si bien buscaba legitimar
ciertos poderes, permitio que los victimarios tuvieran la responsabilidad de contar la verdad a
las victimas, esta ley es un camino que abre la necesidad de hablar y reconstruir la memoria
con las personas que de una u otro forma han presenciado el conflicto armado.

Del mismo modo, para el afio 2011 se desarrolla la ley de victimas, una propuesta para
proteger y trabajar por la integridad de las victimas °.

La Ley 1448 de 2011 cred en Colombia un completo sistema para proteger, asistir,
atender y reparar integralmente a las victimas del conflicto en el pais. Como nunca antes en la
historia del pais, todas las instituciones del pais se han puesto en marcha para ayudarles a sanar
las heridas que les han dejado varias décadas de conflicto armado. La reparacion integral a las
victimas implica no sélo una indemnizacion monetaria o la restitucion de unos bienes, sino un
acompafiamiento del Estado en materia de educacion, salud, vivienda, programas de empleo y
generacién de ingresos, entre otros, asi como acciones para devolverles su dignidad, su
memoria, recuperar la verdad y crear las condiciones para que hechos como los que sufrieron
no vuelvan a repetirse (Unidad para la atencion y reparacion integral a las victimas, 2021).
Con estas leyes lo que se planted fue reparacion, reconciliacion, justicia, la verdad, la

proteccién y la necesidad de construir la memoria con las diferentes victimas del conflicto
armado, es asi como desde esta se desarrollaron diferentes procesos de memoria basandose en
experiencias que ya se habian realizado en América Latina, sin embargo, con muchos limites
para indagar sobre la verdad.

Por medio de la ley de victimas creada en 2011 y anteriormente mencionada se fundo
el Centro Nacional de Memoria Historica, no obstante este ya venia trabajando desde antes
como grupo de investigacion, de la mano de ONGs, procesos sociales y comunidades que
estaban interesadas en esclarecer el pasado y trabajar en la memoria de los acontecimientos que
han sucedido para no repetirlos, todo esto va generando un Boom en los temas de memoria

donde muchos se concentraron en investigar e indagar desde los relatos de victimas y

6 “La Ley ampara no s6lo a quienes sufrieron desplazamiento forzado, despojo o abandono forzado de tierras sino
también homicidio, secuestro, tortura, desaparicion forzada, reclutamiento de menores, minas antipersona y
delitos contra la libertad sexual” (Unidad para la atencion y reparacion integral a las victimas, 2021).
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victimarios que hasta el dia de hoy han ido esclareciendo cuestiones sobre el conflicto en el
pais.

Una ley que fue creada, en cierto modo, como una cortina de humo terminé siendo un
arma de doble filo ya que con esta se ha encontrado la vinculacion que han tenido ciertos
gobiernos incluyendo el del periodo 2002- 2010 con el conflicto armado del pais y con grupos
al margen de la ley como los paramilitares.

Hoy es demostrable la muy estrecha relacion que existe entre el fortalecimiento de los
procesos organizativos (comunitarios) y la reconstruccién de la memoria histérica. Muchas
comunidades cuasi-aniquiladas por la violencia recomponen sus lazos sociales en el proceso
mismo de reconstrucciéon de las dinamicas del conflicto y las preguntas por el futuro. Las
victimas se organizan en comunidades de duelo, comunidades de restitucion de derechos y
comunidades para reclamar el acceso a derechos sociales y politicos mas amplios” (Sanchez,
2018, p. 107).

Efectivamente desde esta Ley y lo que ya se ha mencionado, se empezaron a
desarrollar diferentes trabajos de memoria en el pais en distintos territorios, recopilando las
historias, relatos, recuerdos individuales y colectivos que permitieron rendir tributo a sus
muertos, desaparecidos y hacer una catarsis de su dolor; es asi como se convierte en un campo
en disputa, el cual le apuesta a la accién y la autonomia, sin embargo no deja de lado el temor
que implica contar la historia y la verdad desde distintas voces y mas cuando la
institucionalidad interviene. De esta manera, se constituy6 en un campo estructurado donde ya
no solo se escuchaba la voz de las victimas, sino también de los victimarios, ademas se
empiezan a transmitir estas memorias desde diferentes lenguajes.

La incursion de la memoria desde lo pedagdgico y educativo
Por consiguiente, ya se habian desarrollado una serie de normativas desde lo

educativo, estableciendo la necesidad de retomar en el curriculo la importancia de un sujeto
que cumpliera con las competencias ciudadanas en las aulas de clase, sin embargo no se guiaba
a la comprensién de este y a confrontar la realidad del conflicto armado, sino a formar sujetos
civicos para la sociedad y para formar un sujeto civico primero se debe generar un sujeto critico
que reconozca las realidades de su contexto.

En el libro Los saberes de la guerra. Memoria y conocimiento intergeneracional
del conflicto en Colombia Ariel Sanchez (2017) indaga sobre las politicas educativas que se
dan en Colombia frente a la memoria, el conflicto armado y la paz, plantea que esto antes no
se vislumbraba por ninguna parte, para el afio 2002 se denotan unas cuestiones basicas en los

lineamientos de ciencias sociales, donde hace referencia a la formacion de “Sujeto, sociedad
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civil y estado comprometidos con la defensa y promocion de los deberes y derechos humanos,
como mecanismo para buscar la democracia y construir la paz” (Sanchez, 2017, pag. 69), donde
lo que se propone es reconocer organismos que trabajan por los derechos humanos y se
pregunta por establecer limites a la guerra.

Solo se dan esbozos de lo que es el conflicto armado pero no se menciona
especificamente, para el 2004 aparece entre paréntesis para los grados decimo y once, en el
plan decenal de educacidn se concentra en la educacion para la paz pero solo en un parrafo se
refiere al conflicto armado, y es ahi cuando surgen las preguntas sobre como se pretende
construir paz desde los espacios educativos si se omite el conflicto armado el cual ha estado
presente en el pais y lo sigue estando, e impacta de forma directa a las escuelas, estudiantes,
maestros y maestras.

Para el afio 2011 con la creacion del Centro Nacional de Memoria Historica se
desarrolla toda una ley, la 1448 que le brinda garantias a las victimas, donde se empieza hacer
una referencia més a fondo de retomar desde lo educativo la ensefianza del conflicto armado
en las aulas de clase, ademéas fomenta la investigacion de esta para aportar a la paz. En el
articulo 145 se especifica lo siguiente.

Fomentar a través de los programas y entidades existentes, la investigacion histérica
sobre el conflicto armado en Colombia y contribuir a la difusidn de sus resultados.

Fomentar a través de los programas y entidades existentes, la investigacion historica
sobre el conflicto armado en Colombia y contribuir a la difusion de sus resultados (...) El
Ministerio de Educacion Nacional, con el fin de garantizar una educacién de calidad y
pertinente para toda la poblacion, en especial para poblaciones en condicién de vulnerabilidad
y afectadas por la violencia, fomentara desde un enfoque de derechos, diferencial, territorial y
restitutivo, el desarrollo de programas y proyectos que promuevan la restitucion y el ejercicio
pleno de los derechos, desarrollen competencias ciudadanas y cientifico-sociales en los nifios,
nifias y adolescentes del pais; y propendan a la reconciliacion y la garantia de no repeticion de
hechos que atenten contra su integridad o violen sus derechos (Congreso de la Republica , p.
48).

Si bien en este articulo ya se propone que el Ministerio de Educacion debe incluir
este tema en los ambitos curriculares, en el articulo 149 referido a las garantias de no repeticion,
se hace énfasis en lo pedagdgico. “La creacion de una pedagogia social que promueva los
valores constitucionales que fundan la reconciliacion, en relacion con los hechos acaecidos en

la verdad historica” (Congreso de Colombia, 2011).
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Para el 2011 esto era un avance en politica educativa puesto que ya se incursiona
maés a fondo en el tema del conflicto armado, ademas se denota una apuesta por la pedagogia
social que permita comprender el pasado para construir un presente donde la reconciliacion sea
una apuesta, cuestiones que son fundamentales en lo educativo puesto que a la escuela
histéricamente se le ha cargado el peso de los problemas sociales, si bien es un avance no quiere
decir que se hiciera visible en todos los procesos de formacion escolares; poco a poco lo que
se sucede es que algunos temas se desarrollan en libros texto.

También Sanchez (2017) en su investigacion para Los saberes de la guerra hace un
rastreo de textos escolares, donde identifica que estos contenidos se retoman es en grados
superiores como noveno, decimo y once; en algunos se aborda el conflicto armado
especificamente y desde diferentes puntos de vista y actores armados, en otros solo se sefialan
cuestiones basicas y se centran en la resolucion de conflictos.

Maés tarde con el proceso de paz que se da con las Fuerzas Armadas Revolucionarias
de Colombia FARC, y en donde se propone poner fin a la guerra y construir verdad, justicia y
reparacion para las victimas, se logra establecer la Catedra de Paz en las instituciones
educativas, con el objetivo de que los estudiantes reconozcan, comprendan y reflexionen no
solo el proceso de paz, sino la historia de mas de 50 afios de conflicto para la no repeticion.

Articulo 1°. Con el fin de garantizar la creacion y el fortalecimiento de una cultura de
paz en Colombia, establézcase la Catedra de la Paz en todas las instituciones educativas de
preescolar, basica y media como una asignatura independiente.

Paragrafo 1°. En observancia del principio de autonomia universitaria, cada institucion
de educacion superior desarrollara la Catedra de la Paz, en concordancia con sus programas
académicos y su modelo educativo.

Paragrafo 2°. La Cétedra de la Paz tendra como objetivo crear y consolidar un espacio
para el aprendizaje, la reflexion y el didlogo sobre la cultura de la paz y el desarrollo sostenible
que contribuya al bienestar general y el mejoramiento de la calidad de vida de la poblacion
(Congreso de Colombia, 2014).

A pesar de que esta Ley establece de manera obligatoria la ensefianza y la
formacion entorno a la paz en las escuelas, se sigue dejando de forma muy efimera la ensefianza
del pasado lejano y cercano, flexibilizando su abordaje, y es que, si bien, algunos maestros
pueden trabajarlo a fondo, también se da que otros solo retoman cuestiones basicas, 0
encaminan su ensefianza por otros asuntos totalmente diferentes, desdibujando, asi, la

intencionalidad de esta catedra que es reconocer el pasado y reflexionar sobre él, al respecto
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se han evidenciado experiencias de maestros que acogen la hora de catedra como una mas de
religion o, bien, como comodin para adelantar temas de otras areas.

Con la Ley de Catedra de Paz que se da en el 2014, se vuelve a discutir en el 2018 la
ley que establece la ensefianza nuevamente de la historia en los colegios.

La ley traza entre sus propdsitos contribuir a la formacion de una identidad nacional
que reconozca la diversidad étnica, cultural, desarrollar el pensamiento critico a través de la
comprension de los procesos histdricos y sociales, y promover la formacién de una memoria
historica que contribuya a la reconciliacion y la paz (Ministerio de Educacion, 2018).

Si bien todas estas leyes han ido avanzando en el &mbito educativo apostandole a
la formacion de sujetos criticos que comprendan sus realidades y traten de transformarlas, ain
faltan avances en cuanto al desarrollo real de estos items en la ensefianza al interior de las
instituciones, y en el respaldo de los entes educativos superiores, puesto que en muchos casos
los maestros y maestras han sido juzgados por traer a colacion en sus aulas de clase temas como
la violencia, los falsos positivos o la responsabilidad del Estado.

No obstante, no se puede negar que esta normativa permite ir construyendo un camino,
donde la pedagogia de la memoria segun Herrera y Merchan (2014) es una propuesta donde se
busca poder formar un sujeto que sea politico y critico frente a los hechos del pasado y del
presente, incidiendo en €l y reelaborando todos los acontecimientos que estan abordados por el
dolor, para poder aportar a la verdad.

Se presenta como una posibilidad de abordar desde las practicas de ensefianza (no

necesariamente formales) esas historias temporales, referenciales, experienciales con

perspectivas de abrirle, con otros sentidos, un futuro al pasado, es decir, haciendo emerger
preguntas, manifestaciones, razones, pero también sentires dialdgicamente puedan encontrar en
la ensefianza sobre el dolor, el padecimiento, la esperanza y las condiciones de exigibilidad de
derechos a la justicia y la reparacion, que no es otra cosa que volver sobre la pregunta

fundamental de lo humano, interrogante que en todo espacio y tiempo se ha hecho la educacion

(pag. 7).

En este sentido, se da un dialogo critico donde la historia y la memoria se conjugan para
escribir las verdades de las comunidades, es una oportunidad para retomar la ensefianza de la
historia abordando el pasado y dando respuesta a los acontecimientos que se dan en el presente
y vienen mediados por el pasado, donde el sujeto juega una parte fundamental en la
construccién de una historia critica que ha logrado transformar a partir de la comprension.

Después de hacer este recuento, se evidencia como diferentes lideres, maestros y

maestras victimas, entre otros que trabajan en diferentes contextos ven la necesidad de hablar
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sobre pedagogia de la memoria, y es asi como diferentes maestros y maestras e investigadores
se han preguntado por como llevar esta tematica a espacios educativos, desde lo pedagdgico.

Asi mismo, desde la escuela se desarrollaron una serie de debates sobre el papel que
tiene esta en los procesos de recordar y rememorar para la no repeticion; en este sentido se
identifica la escuela como un lugar de historia y, en esa medida, un lugar de memoria, que dista
de cualquier nocidn de pasividad o neutralidad.

Es la hora para que la escuela ejemplifique claramente la conservacion, transformacion
y reivindicacion de una historia critica, a través de ejercicios de memoria situados en las
realidades propias, enmarcados en una relacion social dada en el ejercicio educativo. Es tiempo
de darle una resignificacién y blsqueda de sentido, a las versiones histéricas que por mucho
tiempo han sido restringidas, hegemonicas y excluyentes, que posicionan un monopolio de
verdades ancladas a intereses politicos que responden en funcion al presente y a la elaboracién
de proyectos del futuro. Es por esto, por lo que la memoria va mas alla y no solo le permite
desarrollar un duelo a las victimas, sino que se propone como necesidad en lo educativo, ya
que es hora de contar esas historias y relatos subterrdneos donde todos de alguna u otra forma
han sido permeados, se convierte en una apuesta educativa para construir pais y lograr una
construccién de paz donde el olvido no sea el protagonista.

La pedagogia de la memoria, entonces, encuentra varios elementos epistemol6gicos en
comun con la teoria critica de la sociedad, asi como con la pedagogia critica.

Desde este andlisis, la pedagogia de la memoria en Colombia puede evidenciar que las
Ciencias Sociales son indispensables en la ensefianza porque permiten entender la realidad de
los sujetos y su entorno, por otro lado genera se presta para generar politicas educativas, donde
se pueda retomar la memoria en los espacios educativos, mas alla de un concepto o una simple
mencion en el curriculo, ademas permite el desarrollo de ejercicios que aportan a la produccion
de conocimiento en &mbitos educativos y sociales de los territorios y comunidades.

Asi, desde las apuestas que se han desarrollado en el pais y desde un enfoque de los
maestros se resalta la posibilidad de pensar en la pedagogia de memoria para no la repeticion,
en un pais donde al dia de hoy el conflicto sigue vigente, donde lo que lo hace diferente es que
muta y se transforma de manera constante.

Estas consideraciones ponen el acento en la comprension de que la pedagogia como
campo del saber filosofico, tedrico, ético, estético y politico de la educacién (sus sujetos,
saberes, contextos, procesos Yy finalidades) y la educabilidad de lo humano, no solo se estructura

a partir de categorias descriptivo — explicativas ni se restringe a su dimension procedimental,
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sino que adquiere pleno sentido en el contexto historico, cultural y politico econémico
particular donde emerge y al que retorna provisionalmente como orientacion inspiradora de
practicas concretas al servicio de determinadas aspiraciones sociales (Ortega y al, 2015).

En consecuencia, después de haber realizado un recorrido por lo que es la memoria,
cdémo se da a nivel internacional, su importancia en Colombia entendiendo el contexto en este
pais y las luchas que se ha desarrollado para que las personas cuenten sus historias y puedan
reconstruir la memoria de sus territorios y el conflicto, surgen muchos interrogantes a partir de
este recorrido puesto que hablar del tema pedagogico es menester, revisando qué herramientas
se proponen para la transmision y la ensefianza de la memoria y el pasado reciente.

Desde lo institucional, memoria y herramientas pedagdgicas

Los maestros y maestras necesitan herramientas para desarrollar su oficio o labor, en
este sentido nos preguntamos por las instituciones que han desarrollado herramientas desde un
tono pedagogico y con énfasis en los temas de memoria.

Entre las instituciones mas importantes en Colombia en el campo de la memoria se
encuentra el Centro Nacional de Memoria Historica’, el cual ha enfocado su trabajo para la
recuperacion y divulgacion de las memorias del conflicto colombiano rural y urbano, por esta
cuestion, su trabajo es la busqueda y reconocimiento de las experiencias y relatos de aquellas
personas que fueron victimas del conflicto armado Colombiano o que participaron de él y que
a partir de sus vivencias y huellas relatan ese pasado y los recuerdos de la violencia, ademas
de la verdad para los desaparecidos.

Se busca que por medio de sus memorias y dolores padecidos se logre desarrollar un
rastreo historico de los procesos y conflictos colombianos, por una parte, para reconocer sus
causas, sus luchas, sus pérdidas y victorias y, por otra, para que sus experiencias puedan ser
reconocidas como parte del fendmeno del conflicto y sirva para construir en el pais un espacio
de convivenciay paz, que es un objetivo primordial de esta institucion.

El CNMH, esta conformado segun el decreto 4803 de 2011, por tres grandes grupos, El
Consejo Directivo, la Direccion General y la Oficina de Asesorias Juridicas, que a su vez ponen
sobre la mesa la intencionalidad de esta organizacion con la resignificacion de los procesos
sociales y de memoria en el pais: 1. Construccion de la Memoria Histérica. 2. Archivo de los
Derechos Humanos 3. Museo de Memoria Historica 4. Acuerdos de la Verdad 5.

Administrativa y Financiera.

7 En adelante CNMH.
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ElI CNMH en su conformacion y delegacion de labores, genera nuevas incognitas de
cémo continuar con los procesos de resignificacion de la memoria histérica en el pais,
generando para esta interrogante objetivos que le permitan continuar con la busqueda de la
verdad, para ello tiene como base el objeto del Articulo 2 del (Decreto 4803, 2011) donde se
designa al CNMH como el encargado de la recuperacion de informacion, recopilacion de
material y demas elementos que sirvan como fuente de informacidn de los sucesos y fendmenos
ocasionados por el conflicto armado interno del pais, teniendo como funciones, la comprension
social del conflicto armado, la esfera publica de la memoria, las condiciones para la
construccién de la paz en el pais, el legado testimonial y documental, el manejo de un Museo
Nacional de la Memoria y los archivos de Derechos Humanos y Memoria Histérica, entre otras
designadas que se comprenden en el Articulo 5 del mismo decreto definiendo estos como los
ejes que articulan el desarrollo y validacién de las experiencias y saberes que se gestan en el
CNMHS,

Para el CNMH el camino de la construccion de memorias para la configuracién de los
sucesos en el marco del conflicto armado se ha convertido en un esfuerzo vasto por reconocer
a las victimas del conflicto armado colombiano, recuperar sus relatos y marcas, es una tarea
que reta a investigadores y a demas integrantes del centro a escuchar las diferentes voces que
tienen algo que contar. Teniendo en cuenta la idea anterior, el CNMH ha generado diversas
estrategias para reconfigurar esos sucesos del conflicto en relatos y deméas formatos que
permitan trabajar sobre la memoria del conflicto en Colombia.

Entre estos trabajos, han presentado videos y experiencias acerca del conflicto con
comunidades y personas que por medio de la narracion y el relato hacen una catarsis del dolor
para sanar sobre estos hechos violentos; vale resaltar que entre estos trabajos se encuentran
“modulos” para trabajar la memoria, con énfasis en la violencia del pais (1958-2013) y “la caja
de herramientas” como un instrumento propicio para trabajar procesos de resignificacion de las
memorias y las comunidades en diversos territorios, permitiendo el trabajo desde lo educativo.
El centro toma un enfoque pedagdgico donde se preocupa por el codmo hacer y capacitar los
cogestores, entendiendo esto como principio ético y metodologico, asumiéndolo desde

8 “A través de sus acciones, la asesoria de pedagogia contribuye a los objetivos misionales relacionados con la
comprension social del conflicto armado y con la consolidacion institucional del CNMH, a partir de la gestion de
nuevo conocimiento pedagégico y social” (CNMH, 2020).



31

materiales de guia y curriculo desde el grupo de pedagogia en conjunto con otros grupos para
desarrollar la caja de herramientas.

De esta manera, los maestros cuentan con una caja de herramientas creada por el
CNMH para trabajar contenidos enfocados al conflicto armado del pais, lo que se busca con
esta caja es que desde diferentes medios se pueda reconocer el pasado reciente; cabe aclarar
que estas cajas se enfocan en determinados territorios, tomando como ejemplo algunas de las
masacres y procesos de conflicto que ha tenido el pais y que acoge a multiples actores.

Segun la caja de herramientas de San Carlos lo que se busca es gestar en los encuentros
educativos una experiencia emocional que se pueda desarrollar desde lo interactivo para
construir memoria.

Desde el encuentro educativo se permite experimentar un acto creativo desde el cual se
comprende la memoria desde otras formas, donde se integra la imaginacién el dialogo, las
emociones y los maltiples lenguajes para expresar lo que se ha vivido en encuentros que son
colectivos (CNMH y Corporacién Region, 2013).

De esta manera el equipo de investigadores que componen la construccion de las cajas
de herramientas son pedagogos, historiadores, antropdlogos entre otros, y cajas como las San
Carlos son un ejemplo de otras que han creado segun los procesos territoriales como son los
Montes de Maria, o enfocados en la construccion de Paz y derechos humanos; estas cajas han
sido un recurso potente, sin embargo después de que Gonzalo Sanchez deja la direccién del
centro nacional se ha vuelto mas complejo que los maestros accedan a estos materiales; ademas
también es necesario hacer énfasis que el hecho de que estas cajas de herramientas estén
contextualizadas en territorios y casos especificos, quizas sean ajenas y es posible que las
personas en otros espacios educativos no se sientan identificadas, puesto que el conflicto se
presenta de manera distinta en cada territorio.

Cabe destacar también el trabajo que ha desarrollado el Centro de Paz y Reconciliacion
también marcando una linea pedagdgica, este centro surgié en el 2008 en busqueda de tener un
lugar donde se reconociera la memoria de las victimas y se aportara a la paz desde la propuesta
de INDEPAZ en Bogota, uno de sus objetivos es la implementacion de estrategias que abordan
la memoria en los espacios educativos.

La estrategia de pedagogia del Centro de Memoria, Paz y Reconciliacion (CMPR) se
plantea como escenario de accion la ciudad, en tanto espacio de educador. Lo cual vincula los

espacios publicos, pero también las escuelas e instituciones formales y las organizaciones

comunitarias. Tiene como proyeccion:
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Promover acciones/estrategias desde la pedagogia de la memoria para aportar y
reafirmar a una cultura de paz en la perspectiva de Bogota — region como un epicentro de la paz

y la reconciliacion; entre actores institucionales y sociales relevantes en las lineas de:

educacion, nifios y nifias y, pedagogia en la ciudad” (Centro de Memoria Paz y Reconciliacion,

2021).

Desde la articulacion con instituciones educativas del distrito, maestros y
maestras se han creado estas estrategias y compartido otras, generando experiencias locales
sobre la construccion de memoria.

Continuando un recorrido por instituciones que trabajan desde la recuperacion de la
memoria en las comunidades, y que también han desarrollado herramientas desde lo
pedagogico para trabajar la memoria, el cual desarrolla un trabajo en Medellin y Antioquia, se
destaca, el Museo Casa de la Memoria.

Fue creado en 2006 desde de una iniciativa del Programa de Atencion de Victimas de
la Alcaldia de Medellin con el fin de contribuir desde el ejercicio de la memoria en escenarios
de diélogos abiertos y plurales, criticos y reflexivos, a la comprension y superacion del
conflicto armado y las diversas violencias de Medellin, Antioquia y Colombia.

Somos un espacio en el corazon de la ciudad donde las memorias del conflicto armado
que vive el pais tienen un lugar fisico y simbdlico, desde el que pretendemos actuar en la
transformacion cultural que anhela Colombia. Somos Memorias Vivas, ver para no repetir. Este
espacio es una casa de dialogo y encuentro para entender lo que ocurri6 y esta ocurriendo en
nuestra sociedad, reencontrar la esperanza y pensar en otros futuros posibles (Museo Casa de
la Memoria, 2020).

Este espacio se ha enfocado en trabajar desde tres lineas, buscando la sensibilizacion
del conflicto que ha vivido el departamento y la ciudad para la no repeticién, las lineas en las
que se enfoca son: 1. Construccién y circulacion de contenidos, 2. Visibilizacion y
transferencias de memorias, 3. Lazo social y alianzas.

Este Museo busca utilizar el pasado como un recurso para la vida, donde se transforme
lo acontecido y las realidades en una historia nueva, dejando de lado la resignacion y la
inmovilidad de los acontecimientos histéricos, para hacer posible una realidad diferente a la de
guerra, muerte y violencia.

La memoria es capaz de generar acciones transformadoras, dar vida al futuro, conservar
vivos los recuerdos del pasado y oponerse al pasado. EI Museo propone que los ejercicios de
construccion y pedagogia de la memoria esten acompafiados de una vision del pasado que no

debilite el presente ni desarraigue el futuro, sino que promueva en las personas, como sujetos
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conscientes de su pasado, un impulso creativo para imaginar y construir entre todos una
Colombia en paz (Museo Casa de la Memoria, 2020).

En este sentido el Museo desde lo pedagogico propone Expedicion Maestro con el cual
busca desde los recorridos por el Museo llevar este al aula, donde desde las exposiciones se
generen contenidos que aporten a los procesos de ensefianza y aprendizaje. Es decir que, las
exposiciones del Museo terminan proponiéndose como herramientas para que el maestro
desarrolle desde su oficio en el aula, contenidos que tienen como objeto principal el pasado y
la historia del conflicto en el departamento.

De esta manera, la revision que se ha realizado desde lo conceptual para llegar algunas
de las instituciones que a nivel nacional y local estan pensando en herramientas para un aporte
al oficio pedagdgico del maestro artesano, se encuentra como principal la caja de herramientas
del CNMH, las estrategias del CMPR y la propuesta de Expedicién Maestro en conjunto con
las exposiciones del Museo Casa de la Memoria, no obstante, se evidencia que estas quiza han
estado un tanto ausentes de la conceptualizacion desde lo pedagdgico asi se mencionen en
repetidas ocasiones, exceptuando al proceso del CMPR que si ha tenido un trabajo fuerte con
maestros y maestras del territorio.

Ademas, que en herramientas como la caja del CNMH, en la propuesta del Museo
Casa de la Memoria y del CMPR se recogen solo experiencias de algunos territorios, siendo
compresible la cuestion puesto que es imposible abarcar todo el territorio colombiano o
departamental, sabiendo que todos los espacios se han visto impactados de maneras diferentes.

A partir de esto se requieren herramientas y estrategias pedagdgicas que permitan
educar y sensibilizar desde la construccion de memoria, ya que cada vez es mas comun que las
comunidades exijan que sus experiencias y vivencias sean incluidas en los curriculos, en los
recuerdos, en la memoria y, principalmente, en la historia buscando que lo que se ensefia en la
escuela sea coherente con las realidades del pais.

Del mismo modo, si se mira con detenimiento, las experiencias pedagdgicas
relacionadas con este &mbito son escasas, debido a la dificultad en el abordaje del conflicto en
medio del conflicto (Amaya y Torres, 2015). Sin embargo, a partir de esto surgen preguntas:
¢Como trabaja un maestro que cuenta con herramientas que no estan enfocadas en el territorio
que habitan sus estudiantes?; ¢qué tanto sirven estas herramientas para diferentes contextos?;
¢para qué se desarrollan estas cajas de herramientas desde determinadas experiencias
territoriales?, ¢por qué esas y no otras?; ;como maneja el maestro estas herramientas? Pero

como cuestién principal surge la inquietud por tratar de indagar realmente ;con qué cuenta el
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maestro para trabajar la memoria en espacios educativos?; ¢tanto para el maestro urbano como
rural estas herramientas se convierten realmente en un recurso para la ensefianza?, o si ¢debe
generar otras que sean mas especificas territorialmente para lograr comprender el pasado
reciente?; ademas, ¢si estas terminan siendo pertinentes en procesos formativos tanto en la
presencialidad como en la virtualidad?, donde los cuerpos no se encuentran de manera fisica.

Si bien, de manera general se visualizan algunas herramientas estas no pueden dar
respuesta a un problema que al dia de hoy persiste en los maestros y maestras; y es como
retomar ese pasado reciente que toca fibras mas alld de un simple contenido, por esto es
menester seguir indagado con base en la pregunta: ¢Cuales son las contribuciones que los
maestros y maestras del departamento de Antioquia, brindan a la construccion de los
trabajos de la memoria desde estrategias pedagogicas que crean para abordar el pasado
reciente?

Por la tanto, para continuar dandole linea a la pregunta planteada, se propone como
Objetivo general:

Analizar las contribuciones que generan los maestros y maestras a la
construccién de los trabajos de la memoria del departamento de Antioquia, desde las
estrategias pedagogicas que crean y desarrollan entorno al pasado reciente.

Para dar respuesta a la indagacion que se desarrolla en torno a la pregunta y objetivo
general se proponen los siguientes objetivos especificos:

v"Identificar en dos maestras y un maestro del departamento de Antioquia

las estrategias pedagdgicas que crean y desarrollan para abordar el pasado
reciente.

v’ Caracterizar las fuentes y herramientas que toman en cuenta los maestros

y maestras, para la elaboracion y puesta en escena de estrategias
pedagdgicas con las que abordar el pasado reciente.

v' Aportar al ambito de la investigacién sobre los trabajos de la memoria,

desde las estrategias pedagdgicas que crean y desarrollan maestros y
maestras del departamento de Antioquia para abordar el pasado reciente
de un espacio territorial que como éste ha estado marcado por el conflicto

armado.
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Segunda parte: Comprension desde lo categérico

“Cuando tierno uno cree que la vida son puras rosas, pero cuando va creciendo y
viviendo, entiende que solo son puras espinas”.
Alfredo Molano.

Ruta metodolégica

En el disefio metodoldgico, se advierte que se trabajé desde una metodologia
cualitativa conjugando el enfoque hermenéutico y el método narrativo biografico previamente
identificados, sin embargo, por la naturaleza del trabajo y la investigacion, es susceptible de
trabajar con multiples corrientes, permitiendo, asi, una relacién con otras metodologias que
aportaron al desarrollo de esta investigacion.

Lo hermenéutico como enfoque

El propdsito de la fenomenologia hermenéutica de Heidegger (1989) citado por Barbera
e Inciarte (2012) es apropiarse del significado ya implicito en la experiencia vivida, mediante
un proceso de pensamiento orientado por la destruccién y construccién hasta lograr
interpretarlo como su verdad; esto es, revelar los fendmenos ocultos y, en particular, sus
significados. Asi, de acuerdo con Barbera e Inciarte (2012) la tarea fenomenoldgica se
fundamenta en la destruccién, lo que implica mirar mas alla del significado cotidiano y normal
de la vida para ver el significado mas grande en el ser.

La hermenéutica como enfoque, permite ver la realidad desde un punto de vista
incluyente, donde el investigador puede ser parte de los procesos y su papel se fundamenta en
la interpretacion y analisis de los procesos que se desarrollan en los diversos contextos, es decir
en palabras de Carcamo (2005 )

la hermenéutica, 0 mas bien, quien la utilice debera procurar comprender los textos a
partir del ejercicio interpretativo intencional y contextual.” Martyniuk (1994:69), citado por el
mismo autor plantea que la hermenéutica busca "romper con elementos simbolicos contenidos

en la cultura, romper con las interpretaciones del mundo que hemos construido (o heredado) (p

207).

La hermenéutica, genera una vinculacion entre el investigador y su pensamiento al
contexto y los sujetos que pertenecen a este, las acciones de pensamiento e interpretaciones
sociales de la realidad que habitamos y transformamos con nuestras decisiones.

La investigacion de tipo hermenéutico somete a los sujetos, contextos y textos a un
andlisis particular de las posibilidades de cada uno, a una discriminacion de sus sucesos, causas
y efectos, es por esto, que una investigacion hermenéutica es el fruto de un trabajo

contextualizado y desarrollado con los sujetos pertenecientes a un entorno definido.
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En un enfoque hermenéutico, los textos y documentos explorados hacen parte del
andlisis de los procesos, vivencias y pensamientos de las personas y las épocas donde se
desarrollaron, es por esto, que para la hermenéutica las fuentes textuales representan mas que
documentos y pretenden vincularse a las caracteristicas propias de una temporalidad y un
territorio identificado y que los textos sufren de un doble sentido por su interpretacion, es decir
en palabras de Baeza, citado por (Carcamo, 2005, p. 204 )

La hermenéutica también nos sugiere y, sin duda, antes que toda otra consideracion,
un posicionamiento distinto con respecto a la realidad: aquel de las significaciones latentes. Se
trata de adoptar una actitud distinta, de empatia profunda con el texto, con lo que alli se ha
expresado a través del lenguaje. No se trata de suprimir o de intentar inhibir su propia
subjetividad, sino de asumirla; en otras palabras, la bisqueda de sentido en los documentos
sometidos a analisis se ve afectada por un doble coeficiente de incertidumbre: la interpretacion
es relativa al investigador, asi como al autor de los textos en cuestion.

La hermenéutica, enfoca su investigacion en la forma de comprender los fendmenos
(qué, como, quiénes, para qué) y reconocer sus causas para su posterior interpretacion en un
contexto definido. Sin embargo, la hermenéutica no solo se preocupa por la produccion de
informacion sino del como es entendido el proceso de interpretacion, la comprension del
fendmeno y el analisis del contexto, los actores y sus causas, se relacionan con las experiencias
y no solo con teorias de investigacion; por esto la hermenéutica, debe encargarse de hacer una
investigacion donde se explore y reconozca el entorno, donde participen los sujetos del
contexto y donde el investigador pueda intervenir a partir del analisis de las experiencias
situadas y con la posibilidad de hacer un intercambio de saberes y aportes con la comunidad y
los textos analizados, es decir, un enriquecimiento en los procesos de investigacion.

El método biogréafico narrativo

En el marco de reconocer historias de vida y comprender como esta da forma a sus
apuestas, se buscaba un método que pudiera responder a las necesidades de ir mas alla de una
entrevista donde se den respuestas especificas o cerradas. EI método narrativo biografico
permite que tanto el sujeto que cuenta el relato como el que lo escucha, puedan transformarse
con él. En este sentido se entiende que el método aporta a la investigacion educativa.

Desde esta perspectiva, se visualiza una epistemologia diferente tanto para la
investigacion como para la educacion y la pedagogia, promover procesos de formacién desde
y para el otro; es decir, implica trabajar desde el ser y desde su subjetividad, pues el ser tiene
un lugar y un tiempo, asi como un escenario y una temporalidad que implican una relacion en

y para el otro (Landin y Trejo, 2019, p. 234).
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Este método permite retomar la experiencia de los sujetos por medio de lo que
recuerdan, su memoria y relatos recogen el tiempo y espacio para narrar esas cuestiones que
para el sujeto son significativas y a partir de alli hacerse preguntas.

Las fuentes (auto)biogréficas y narrativas, constituidas por historias de vida, relatos
de si, relatos orales, fotos, diarios, autobiografias, biografias, cartas, memorias, testimonios,
entrevistas, relatos de experiencia, escrituras escolares, videograbaciones, se configuran como
objeto de indagacidn transversal en las ciencias sociales y humanas, y amplian las vias y los
recursos metodoldgicos para el conocimiento de las experiencias vitales y narradas de los
sujetos (Murillo, 2015, pag. 8).

Este método se convirtid en cuestion fundamental para apoyar el proceso investigativo
ya que permitié generar una conversacion con maestros y maestras a partir de la entrevista,
generando que desde esta describieran toda una narracion de su experiencia y vida para poder
entender su practica pedagdgica.

En educacion y pedagogia, también desde hace décadas, la investigacion narrativa y
(auto)biografica viene produciendo conocimientos sobre los sujetos en formacion, sus
relaciones con los territorios y tiempos del aprendizaje y sus modos de ser, hacer y biografiar
resistencias, pertenencias, identidades y transitos (Murillo, 2015, pag. 8).

Es un interés por la historia que hay detras de cada persona lo que permite darle otro
sentido a la accion investigativa puesto que no solo se analiza desde lo que se propone
tedricamente, sino que da paso al relato de aquellas personas, en este caso maestros y maestras
que han tenido una experiencia significativa en el aula.

Se puede afirmar que el enfoque biografico narrativo sienta unas bases para
considerarse como un nuevo disefio para hacer investigacion en el marco de la educacion. Y
parece evidente que sera labor del investigador dar un giro a su forma de trabajar para que los
objetivos de sus actuaciones en educacion se aproximen alin méas a dar una respuesta a favor de
la ensefianza (Delgado-Garcia, 2018, pag. 5).

Es asi como este método fue el pertinente para desarrollar este contenido investigativo
puesto que permite analizar cuestiones educativas, dandole un sentido a las investigaciones
educativas con las que espera generar aportes a los campos de la ensefianza y la pedagogia.

El enfoque desde técnicas

Definir ciertas técnicas permitié desarrollar un trabajo que vaya acorde con los
objetivos que se plantearon, puesto que atiende a las dimensiones tedricas y a otros relatos que
son fundamentales para comprender la situacion que se problematizo, es por esto que se retoma
la técnica de trabajo con fuentes primarias y secundarias las cuales dieron un hilo conductor

de acuerdo al disefio metodoldgico que se propuso, asi se entiende que es importante distinguir
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entre investigaciones que utilizan fuentes de informacién primarias e investigaciones que
utilizan fuentes secundarias, aunque también es posible combinar ambos tipos de fuentes en un
proceso de investigacion.

La primera de ellas refiere a cualquier tipo de indagacién en la que el investigador
analiza la informacion que él mismo obtiene, mediante la aplicacion de uno o varios
instrumentos de recopilacion de datos.

Al respecto, Btthyany y Cabrera (2011) recuerdan que dentro de las fuentes de
informacién secundaria se suelen incluir datos no publicados, elaborados por organismos
publicos y privados relativos a su actuacion; datos publicados por organismos publicos y
privados: estadisticas e informes; investigaciones publicadas en libros y revistas; e
investigaciones no publicadas.

Para esta propuesta investigativa, entonces, se desarroll6 un analisis documental
que permitié desarrollar las categorias que a continuacién se presentan, se tomd una ruta
investigativa donde se acogid la investigacién documental, la cual permite al investigador
recopilar textos, libros, articulos y/o experiencias que ya se han obtenido por parte de otros
investigadores, sin embargo, su intencion sigue siendo la de producir conocimiento y generar
nuevas experiencias a base de esta.

La investigacion documental propone, entonces, un analisis de categorias ya realizadas
para el aporte de nuevos conocimientos, las tendencias y las corrientes a las que se adhiere el
mismo, para asi, hacer un anlisis minucioso de la informacion. Sobre la investigacion con
método documental, (Arias , 1997, p. 27) propone que

La investigacion documental es un proceso basado en la bisqueda, recuperacion,

analisis, critica e interpretacion de datos secundarios, En este sentido recopila lo obtenido y

registrado por otros investigadores en fuentes documentales. Como en toda investigacion, con

el objetivo de lograr aporte de nuevos conocimientos.

Se realizé un minucioso analisis de textos, articulos, libros entre otros los cuales
fueron recopilados en la plataforma Zotero, para ser fichados identificando las categorias
necesarias para desarrollar esta investigacion respondiendo al objetivo general que se refiere al
analisis.

Luego se desarrollaron entrevistas, las cuales responden al primer objetivo especifico
que se enfocaba en identificar permitiendo, asi, elaborar unas narrativas biogréaficas de las
maestras y maestros entrevistados, para responder al segundo objetivo especifico que se basa

en la caracterizacion.
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Mas adelante se busco obtener unas reflexiones a partir de las narrativas biogréficas,
las cuales dan respuesta, por altimo, al tercer objetivo que propone aportar al &mbito de la
investigacion.

Un rastreo categorico
¢, Qué significa hablar de pasado reciente?

Hablar de pasado reciente, en muchos casos, es dificil de definir mas si se remite a
determinar una temporalidad, sin embargo, no es dificil comprender que, si se habla de este
término es necesario abordar la historia reciente ya que estan asociados.

La historia reciente refiere a procesos histéricos cuyas consecuencias directas
conservan aun fuertes efectos sobre el presente, se denota en areas muy sensibles donde por lo
general los derechos humanos han sido violados, es por esto por lo que surge a partir de guerras
o violencia estatal, y busca comprender los procesos para generar una reparacion en sociedades
donde en el presente se evidencian ain problemas por lo sucedido anteriormente (Franco y
Lvovich, 2017).

La historia reciente surge entonces en siglo XX con el fin de poder retomar el pasado
cercano que se habia vivido con procesos como la segunda guerra mundial, buscando generar
historia al respecto, pero a la vez tratando de superar los hechos traumaticos para pensar el
presente. Es un campo, entonces, donde la memoria entra a jugar un papel importante puesto
que las fuentes orales son de las mas trabajadas en la historia reciente.

Ahora bien, para hablar de pasado reciente el cual se puede reconocer como una
categoria, es necesario remitirse a Arias (2015) para hacer un esbozo de lo que significa.

Los analisis sobre el pasado reciente no han estado exentos de debate y divergencia, ello
se explica, en parte, por las diferencias en los propdsitos en su elaboracion y por el eventual
publico receptor. El estudio de acontecimientos histéricos de reciente ocurrencia ha ocasionado
multiples lecturas y reacciones, que en no pocas oportunidades han impedido dialogos abiertos
y reflexion sobre las fuentes, lo mismo que su impacto en la poblacion interesada en tales
reflexiones (Arias , 2015, pag. 60).

El pasado reciente, entonces, puede hacer referencia a lo que ya se ha vivido poco tiempo
atras, esto significa poder describir acciones que han finalizado recientemente. En este sentido,
implica hablar de afios atras que son cercanos donde se puede referir a una o dos décadas
pasadas.

El “pasado reciente” tal como se lo ha identificado en las producciones mencionadas
desvanece la idea de su delimitacion a partir de la categoria tiempo. Es decir, no puede ser

reconocido aprioristicamente a partir de un determinado niumero de afios contando “hacia atras”,
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desde el presente. Y es igualmente dificil aproximar una delimitacion a partir de los nlcleos

tematicos abordados. La dificultad no ha impedido que se esbozaran algunas

conceptualizaciones. La historia del pasado reciente puede pensarse como la produccion
historiografica que tematiza acontecimientos o fenémenos de procesos sociales incorporados
en la memoria inmediata de grupos generacionales que comparten el mismo presente histérico.

Pretende “historizar” acontecimientos que constituyen experiencias de miembros de

generaciones vivas. También entran en la érbita de su interés los modos de transmision de esas

memorias colectivas a partir del contacto entre generaciones (Pescader, 2008, pag. 119).

En este sentido, los acontecimientos cercanos se convierten en relatos donde aun hay
generaciones vivas que pueden contar lo que transcurrid, es asi como se convierte en un alcance
temporal.

Los dilemas que enfrentan los historiadores se exacerban cuando los trasladamos al aula.

Cuando éstos escriben no se aislan de su comunidad, pero no la “tienen enfrente”. Un docente,

en cambio, al desarrollar sus tareas enfrenta la multiplicidad de perspectivas a diario. Un aula

es un pequefio mundo, una muestra parcial de la disparidad de miradas sociales sobre un tema.

Y si esto ya es visible en relacion con temas mas “antiguos” desde el punto de vista histérico,

cuando se trata del pasado reciente la complejidad cobra una dimension mucho mas importante

(Lorenz, 2006, pag. 272).

Acoge una dimension mas importante, puesto que permite analizar hechos y procesos
de los cuales pueden seguir persistiendo algunas pesquisas, y es ahi cuando las colectividades
o individuos que lo estan tratando de comprender pueden tener acercamientos mas intimos
donde se logre evidenciar qué secuelas han dejado esos procesos que se estan estudiando. “El
presente contiene y construye la experiencia pasada y las expectativas. La experiencia es un
«pasado presente, cuyos acontecimientos han sido incorporados pueden ser recordados»”
(Koselleck, 1993: 338) como se citd en (Jelin, 2002 , pag. 12).

Se vuelve menester retornar al pasado lejano para comprender estructuras y
construcciones que hasta el dia de hoy se legitiman, pero es el pasado reciente el que permite
que los actos cobren sentido en un presente; el pasado reciente sigue continuamente
interviniendo en la construccion del presente, y si no se reconoce el presente y los hechos que
lo han construido desde el pasado, quizas se puedan generar multiples interpretaciones de este
0 repeticiones de hechos que se presentan de otras formas. Aca el tiempo histérico tiene un
desarrollo diferente, ya que depende de las acciones de los actores sociales, en este sentido se
rige por temporalidades distintas.

Primero, el pasado cobra sentido en su enlace con el presente en el acto de rememorar/

olvidar. Segundo esta interrogacion sobre el pasado es un proceso subjetivo; es siempre activo
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y construido socialmente, en dialogo e interaccion. El acto de rememorar presupone tener una

experiencia pasada que se activa en el presente, por un deseo o un sufrimiento, unidos a veces

a la intencion de comunicarla. No se trata necesariamente de acontecimientos importantes en si

mismos, sino que cobran una carga afectiva y un sentido especial en el proceso de recordar o

rememorar (Jelin, 2002 , pag. 27).

Otra de las cuestiones que logra recoger el pasado reciente es que permite retomar no solo
acontecimientos que impactaron colectivamente, sino que escucha y presta atenciéon a los
hechos que tienen una carga y cobran sentido para las individualidades, las cuales ven la
necesidad de recordar estos sucesos; de esta manera, el pasado reciente permite hablar de
memoria ya que no solo se acoge a los relatos oficiales y mas repetidos sino a aquellos que no
son tan visibilizados®.

Trabajos de la memoria

Para hablar sobre los trabajos de la memoria es menester, en un primer momento,
acercarse al concepto trabajo y asi comprenderlo a fondo y entender por qué se hace referencia
a esta categoria. El trabajo genera una relacion entre el hombre, el producto y su proceso de
produccion, en un primer momento se desconocen, pero a medida que va desarrollando la
actividad va entablando una relacion, estd en la mayoria de los casos es impuesta y genera un
patrén de explotacion en basqueda de producir mas en el menor tiempo posible, no se
comprende totalmente el ser del trabajador, en este sentido el trabajo son aquellas actividades
que se desarrollan con el fin de cumplir con un producto o servicio solicitado.

En concordancia con esto Marx (1867) desde sus estudios al capital, desarrolla un
analisis de diferentes categorias, una de ellas es el trabajo al que identifica como la actividad
vital del hombre, aquella que lo diferencia de los demas animales. Si bien reconoce que es una
manifestacion que conlleva a la enajenacion, también puede llevar a la libertad si el sujeto logra
emanciparse. De esta manera, puede y debe ser el trabajo la maxima manifestacion de la
libertad humana, la actividad a través de la cual realiza todas las posibilidades que se encierran
en su propia esencia (Zapata, 2011).

El trabajo acoge otro significado cuando esté cargado de valor social, donde el sujeto
ya no solo produce un objeto, sino que se apropia de él y se da un progreso humano donde el

trabajador deja de ser un sujeto invisibilizado, toma como suya esa actividad que desarrolla 'y

9 En términos de Ortega y otros “Hablar de historia reciente y pedagogia de la memoria bajo la entidad del dolor
si bien responde a las situaciones objetivamente vividas, también remite a una asociacion categorica entre ética y
alteridad, silenciamiento y olvido, dado que esta pedagogia “configura un relato del pasado reciente y mediante
su significacién procura la recuperacion del otro que ha sido expulsado de la condicién humana” (Ortega,
Merchan, y Vélez, 2014, p. 60).
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a partir de alli se dota de otros significados. Zapata retomando a Marx para comprender mas a
fondo el sentido que le da al trabajo menciona:

Si él (el trabajador), pues, se relaciona con el producto de su trabajo, con su
trabajo objetivado, como un objeto poderoso, independiente de él, hostil, extrafio, se esta
relacionando con él de forma que otro hombre independiente de €l, poderoso, hostil, extrafio a
él, es duefio de este objeto. Si él se relaciona con su actividad como una actividad no libre, se
esta relacionando con ella como con la actividad al servicio de otro, bajo las ordenes, la
compulsion y el yugo de otro (Zapata, 2011, p4g. 119).

Por tal motivo el trabajador puede apropiarse de un mundo exterior que va mas alla de
todo aquello que ya esta legitimado, se hace preguntas y comprende otras maneras desde lo
sensible, si bien el trabajador en un primer momento se reconoce como un siervo que desarrolla
una actividad para su subsistencia, es cuando esta actividad pasa por sus sentidos que puede
hacerse consiente.

En consecuencia, cuanto mas se apropia el trabajador el mundo exterior, la
naturaleza sensible, por medio de su trabajo, tanto mas se priva de viveres en este doble sentido;
en primer lugar, porque el mundo exterior sensible cesa de ser, en creciente medida, un objeto
perteneciente a su trabajo, un medio de vida de su trabajo (Marx, [1932] 2009, 107-

108) como se cit6 en (Jiménez, 2019, p. 125).

Cuando el hombre deja de ser ajeno a sus realidades se transforma, ya comprende y
analiza cada actividad que desarrolla es por esto por lo que, si el hombre comprende la actividad
que desarrolla como trabajo y se apropia de ella, logra visualizarse en el otro, por ende, logra
libertarse.

En definitiva, el trabajo se puede entender desde la dicotomia de la enajenacion y
liberacion, ahora es menester acercarse a entender esa relacion que tiene el trabajo con la
memoria.

En esta propuesta conceptual trabajos de la memoria viene de Elizabeth Jelin, sociéloga
argentina, la cual ha desarrollado diferentes investigaciones en el campo de la memoria desde
el pasado de su pais en el cual se ha realizado un arduo trabajo de memoria desde la
postdictadura, entendiendo la necesidad de que, si bien, en muchas ocasiones se ha hablado del
pasado solo se legitiman historias oficiales desconociendo a las demas, esto con el objetivo de
seguir reproduciendo ciertas dinamicas dominantes. “Finalmente, hay quienes estan dispuestos
a visitar el pasado para aplaudir y glorificar el «orden y progreso» que, en su vision, produjeron

las dictaduras” (Jelin, 2002 , p. 5). De esta manera, Jelin le da vida al trabajador de la memoria,
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y aunque otros autores retoman la categoria, es ella la que ha desarrollado un analisis profundo
desde su propuesta inicial.

El abordaje teorico de Jelin (2002 ) acerca de la memoria se constituye en una bdsqueda
que le apuesta al Nunca mas, si bien se basa en las experiencias del contexto argentino, logra
establecer la importancia de la memoria en los distintos contextos, para comprender un pasado
y construir un presente.

En todos los casos, pasado un cierto tiempo que permite establecer un minimo de distancia entre

el pasado y el presente las interpretaciones alternativas (inclusive rivales) de ese pasado reciente

y de su memoria comienzan a ocupar un lugar central en los debates culturales y politicos.

Constituyen un tema publico ineludible en la dificil tarea de forjar sociedades democraticas.

Esas memorias y esas interpretaciones son también elementos clave en los procesos de

(re)construccidn de identidades individuales colectivas en sociedades que emergen de periodos

de violencia y trauma (Jelin, 2002 , pag. 5).

Las personas desde lo individual y colectivo, en esa constante construccion de sociedad,
evidencian la necesidad de narrar las memorias que van generando un sentido de pertenencia
en esos acontecimientos que ya han se han vivido, y que dejan algo por ensefiar y entender. Esa
pregunta por el como se recuerda y se olvida, es una cuestion que ha abordado la humanidad
donde el papel del inconsciente y los sentimientos entran a mediar, no es solo como se recuerda
sino también que se quiere recordar, en este sentido se convierte en una necesidad activar el
pasado en el presente.

No se recuerda individualmente, es un proceso que se da colectivamente donde se
comparten simbolos y significados que representaran esos recuerdos, generando un entretejido
que permiten la organizacion social. Son aquellos oprimidos y excluidos los que le han
apostado a la construccion de la memoria para comprender su presente, de esta forma muchos
han entrado a apoyar estas construcciones colectivas que se han dado, es una apropiacion que
hacen personas que pertenecen a las colectividades u otras que intervienen como apoyo.

En relacion con esto, los trabajos de la memoria'® como lo propone Jelin son aquellos

procesos que se desarrollan en las comunidades con el fin de reconstruir el pasado desde

10 <<Hablar de trabajos de memoria requiere establecer algunas distinciones analiticas. Sin duda, algunos hechos
vividos en el pasado tienen efectos en tiempos posteriores, independientemente de la voluntad, la conciencia, la
agencia o la estrategia de los actores. Esto se manifiesta desde los planos mas «objetivos» y sociales como haber

perdido una guerra y estar subordinados a poderes extranjeros, hasta los procesos mas personales e inconscientes
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aquellos hechos que los han impactado, que marcan su existencia y que los han hecho
vulnerables ante una sociedad que en muchos casos se hace la invisible ante lo que sucede, es
la posibilidad de encontrarle sentido a los acontecimientos que han vivido las personas.
“Referirse entonces a que la memoria implica «trabajo» es incorporarla al quehacer que genera
y transforma el mundo social” (Jelin, 2002 , p. 14).

La memoria es un campo de lucha y de combate donde aquel que decide desarrollar un
trabajo a partir de esta, se podria decir que logra emanciparse y se permite reflexionar desde
diversos puntos de vista, es ahi cuando se relaciona con la propuesta de Marx que se describe
anteriormente, ya que ese trabajador de la memoria sera aquel que puede encontrar una libertad
cuando le es posible recordar el pasado que reconoce y comparte en blisqueda de no repetir las
mismas acciones, comprendiendo verdades que aun no han sido escuchadas.

Desarrollar apuestas desde trabajos de la memoria implica reconocer las memorias
subalternas, de esos individuos y colectividades ocultas o subterrdneas que necesitan ser
escuchadas para compartir otras verdades, esas que no han sido reconocidas. Los actores que
le apuestan a los trabajos de la memoria tienen objetivos claros, no es solo recordar por
recordar, sino generar todo un proceso donde se pueda volver al pasado para conciliar con este,
resignandolo y propendiendo para alcanzar justicia.

Los debates acerca de la memoria de periodos represivos y de violencia politica
son planteados con frecuencia en relacion con la necesidad de construir 6rdenes democraticos
en los que los derechos humanos estén garantizados para toda la poblacién, independientemente
de su clase, «raza», género, orientacién ideoldgica, religion o etnicidad. Los actores participes
de estos debates vinculan sus proyectos democratizadores y sus orientaciones hacia el futuro
con la memoria de ese pasado (Jelin, 2002 , p. 11).

Cabe destacar que, el desarrollo de trabajos de la memoria permite a tanto a las
colectividades construir un territorio que reconoce su historia desde diversas voces, de esta
manera aporta a la verdad y a los avances en una nueva construccion, donde la sociedad se rija
realmente por los principios de igualdad, reconocimiento y equidad.

De acuerdo con Jelin (2002 ), hay un proposito politico y educativo que consiste en

transmitir experiencias colectivas de lucha politica, dar cuenta de los actos represivos que las

ligados a traumas y huecos. Su presencia puede irrumpir, penetrar, invadir el presente como un sinsentido, como
huellas mnésicas (Ricoeur, 2000), como silencios, como compulsiones o repeticiones.

En estas situaciones, la memoria del pasado invade, pero no es objeto de trabajo. La contracara de esta presencia
sin agencia es la de los seres humanos activos en los procesos de transformacién simbélica y de elaboracion de

sentidos del pasado. Seres humanos que «trabajan» sobre y con las memorias del pasado>> (Jelin, 2002 , p. 14).
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comunidades han vivido, como una forma de mostrar otros caminos y que estos actos de
violencia no se vuelvan a repetir; generando, asi, lecturas sobre el pasado que sean plurales,
que incitan a pensar las realidades de presente de otra manera, es ahi cuando ese trabajador de
la memoria juega un papel importante, ya que desarrolla un proceso no solo de reconstruccion
sino de transmision de la memoria a otros, acompafidandolos, preguntando y generando
reflexiones que terminan siendo un aporte decisivo para esclarecer la verdad.

En el trabajo de memoria intervienen diversidad de actores, la transformacion simbolica
de las memorias que se hacen presentes en el trabajo que desarrolla aquel que se compromete
a recopilarlas y a trasmitirlas, de igual forma en aquel trabajador de la memoria, como en la
comunidad que desarrolla un proceso de catarsis por medio de la misma, como en las y los
investigadores que recopilan éstas para plasmarlas en el papel por medio de la escritura, o los
artistas que transforman un espacio o cualquier objeto haciendo memoria, o los maestros y
maestras que llevan a sus espacios educativos estrategias para reconstruir las memorias con las
que llegan sus estudiantes.

Esta labor implica la imaginacion, asi lo plantea Mélich (1997) pero también
comprometerse con trabajos de la memoria implica la responsabilidad con el otro, ¢que
pretendo transmitir cuando se reconstruya la memoria de ese pasado lejano o cercano?

El «trabajo de la memoria» no puede desligarse del «trabajo de la imaginacién», o, dicho de

otra manera, que la memoria y la imaginacién son dos facultades inseparables. El buen uso, el

uso saludable de la memoria, la k<memoria que salva», necesita de la imaginacion, de la simpatia

(quiza deberia seguir el consejo de Octavio Paz y escribir «compatia»), de la responsabilidad

con el otro (respuesta responsable) (Mélich, 2006, pag. 122).

Este trabajo implica volver al recuerdo, narrarlo, reelaborar el sentimiento que produce,
generar un duelo y encontrar la manera de transmitirlo, también se construye como una estancia
critica donde se podria decir que el sujeto individual y colectivamente logra alcanzar una
libertad, venciendo el olvido y el silencio que en muchas ocasiones son impuestos y surgen
producto de una voluntad politica con fines estratégicos.

Asi pues, los trabajos de la memoria estan antecedidos de toda una construccion que
esta mediada por la experiencia; en este sentido, podria reconocerse como una construccion
artesanal, la cual continuamente se esta reelaborando y retomando diferentes estrategias para
difundir aquellas narrativas que luchan por no ser silenciadas, las culés se niegan al olvido y
resisten colectivamente. Es un trabajo con el cual se compromete donde mas alla del resultado
esta la experiencia propia que transita por el cuerpo, convirtiéndose en una labor que esta

precedida por la lucha.
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Maestro artesano

Conceptos como artesano y artesania inmediatamente trasladan al lector a la accion de
construir algo, sin embargo, esto va mucho mas alla de un trabajo manual especializado, el
artesano busca realizar cierta tarea de buena manera, implica compromiso y, al mismo tiempo,
dedicacion, la artesania se enfoca en ciertos objetivos a cumplir, y para esto se apoya en
distintas herramientas que le permiten alcanzar dichos objetivos.

El artesano explora estas dimensiones de habilidad, compromiso y juicio de una manera
particular. Se centra en la estrecha conexion entre la mano y la cabeza. Todo buen artesano
mantiene un didlogo entre unas practicas concretas y el pensamiento; este dialogo evoluciona
hasta convertirse en habitos, los que establecen a su vez un ritmo entre la solucién y el
descubrimiento de problemas. La conexién entre la mano y la cabeza se advierte en dominios
aparentemente tan distintos como la albafileria, la cocina, el disefio de un patio de recreo o la
ejecucién musical al violonchelo, pero todas estas practicas pueden fracasar o no desarrollarse
plenamente. No hay nada inevitable en lo tocante a la adquisicion de una habilidad, de la misma
manera en que no hay nada irreflexivamente mecanico en torno a la técnica misma (Sennett,
2009, p. 12).

El artesano va aprendiendo cada vez méas desde la practica y, de esta forma, trasciende,
no solo cumple un fin, sino que puede llegar a impactar mucho mas, se basa en su realidad
tangible y esto le permite estar renovando su practica constantemente. Pensar en el artesano es
remitirse al taller, ese con puertas abiertas que permite que otros lleguen para crear, aprender,
para explorar la libertad y la diversidad, generando una experiencia unica. El artesano en su
labor préctica, en muchos casos ha sido desprestigiada, se convierte en un gran maestro cuando
acomparia a sus aprendices®?.

Desde la ensefianza, en muchas ocasiones, se ha descrito al maestro desde la analogia
del artesano que cada dia entrega parte de su creatividad, amor y dedicacion a la obra que esta

construyendo. Esta analogia no es una cuestion contemporanea se remonta a los griegos, desde

11 El método de estos talleres no era sélo aprender determinadas técnicas, sino hacer lo que se llama técnica pura.
Los griegos hacian una distincion entre tecné y cognesis; su combinacion era igual a creacion. En el mismo
sentido, Leonardo Da Vinci, con un gran criterio, diferenciaba entre artes imitables y artes inimitables. Todas las
artes tienen una parte que es imitable. En la pintura, por ejemplo, un pintor debe aprender las técnicas del color,
de la perspectiva, el claroscuro, en fin, determinadas reglas que son imitables y necesarias. Hay otra parte que es
la manera como el artista expresa su vivencia personal del mundo, su interpretacion y su pensamiento. Es su
manera propia de llevar un mensaje. Todo ello hace parte de lo inimitable. El arte se aprende en la medida en que
el artista, a partir de lo imitable, encuentra un lenguaje hacia lo inimitable, pero teniendo gran estima por lo
imitable (Zuleta, 1998, pp. 27-28).
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Aristoteles que por medio de la reflexion filoséfica de la techné en su obra | de la Metafisica
que hace referencia al artesano y a su oficio, que al mismo tiempo termina relaciondndose con
los maestros que, se podria decir, toman el barro para ensefiarle al sujeto con diferentes
herramientas como puede construir, de esta manera el oficio del artesano maestro termina
siendo la formacion y la ensefianza.

Asi pues, Tezanos (2015) desarrolla un postulado donde se refiere a la ensefianza como
una accion artesanal que los maestros llevan a cabo.

La comprension de la techné aristotélica como un arte, que reclama de la condicion
artesanal de la profesion, en cuanto a que los aprendizajes para su ejercicio estan enraizados en
las causas del hacer, que le dan un caracter universal. Mas adn, recuperar la condicion artesanal
de la profesion de maestro, reclama de un oficio ejercido en la creatividad, puesto que como es
bien reconocido cada objeto producido por un artesano sera a la vez semejante y diferente a
otro que surja de las manos del mismo artesano. En consecuencia, la idea del artesanado rechaza
la repeticion mecanica de conocimientos y hacer en la practica de la ensefianza (Tezanos, 2015,
p. 20).

Por esta razon, la ensefianza se ha vinculado a un oficio que ejerce el maestro artesano,
puesto que va de la mano de la creacidn para transmitir el conocimiento donde cada sujeto que
habita el espacio educativo se encuentra con la experiencia de una manera diferente, es por esto
por lo que el maestro se debe visualizar como un artesano que se preocupa por cada detalle, y
cuya obra la vuelve una parte de si mismo cuando acoge el compromiso de ensefiarle al otro el
mundo.

Concebir el oficio de ensefiar como produccion, como intervencién, como
transformacion de algo —que en nuestro caso son personas que, COmo consecuencia de nuestro
accionar, tienen la posibilidad de formarse, de transformarse en algo distinto a lo que eran— nos
coloca como adultos, como educadores, y convoca nuestra propia potencialidad de poder y
saber hacerlo. Llegar a convertirnos en artesanos de nuestro propio trabajo, comprometidos con
lo que hacemos, nos acerca a aquellos con quienes trabajamos y, a la vez, nos proyecta hacia la
humanidad que contribuimos a eternizar, porque elegimos hacerlo (Alliaud, 2017, p. 10).

En efecto, el maestro a lo largo de la historia ha sido considerado en muchas ocasiones
aquel que repite y sigue una rutina de ensefianza, sin embargo, también se ha venido
deconstruyendo esa idea de que el maestro solo se aferra a lo que dictamina el curriculo, sino
que se le apuesta a nuevas formas de ensefianza donde las experiencias, los conocimientos
previos y el didlogo de saberes sea bienvenido.

Este postulado de maestro artesano no se ha fundamentado solo, sino que a lo largo de

todos los andlisis que se hacen sobre cOmo ensefiar, sobre lo qué es el maestro y sobre lo qué
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es y significa la escuela, lo que ha permitido pensar esta categoria donde emergen otras formas
de construir conocimiento y generar aprendizaje'?.

Comprender qué significa ser un maestro artesano es vislumbrar que esta mediado por
la palabra como aquel que se encuentra en el ambiente del aula, en tanto espacio de
posibilidades y que, en medio del despliegue de su creatividad, se interesa por indagar otras
formas, otras maneras de leer y escribir el mundo, de sentir e interpretar la experiencia, de
poetizar la memoria para comprender el pasado en brazo con el presente y en perspectiva del
futuro (Arcilay Builes, 2015).

La ensefianza artesanal esta mediada por el proceso de experiencia, esa que se ha
recogido con anterioridad en el transcurrir de la vida, como el proceso de oficio donde se ensaya
constantemente y se analiza, permitiendo que el sujeto que forma parte del espacio educativo
pueda experimentar y aprender desde ahi de distintas formas. El aprender haciendo y
practicando es fundamental para la adquisicion de cualquier habilidad.

El maestro aprenderd a ensefiar ensefiando o, mejor, inserto en el proceso en el que se
produce la ensefianza, se dan condiciones especialmente creadas en los distintos espacios de la
formacion que pueden ser reales o que se plantean desde lo ficticio. No se trata de puro hacer
o0 de hacer sin mas, se trata de aprender a ensefiar en este proceso y, por lo tanto, de un hacer
que lleva consigo (unido) un saber. La experiencia enriquece y no se refiere solo a la préactica,
sino a lo que ha vivido y sobre lo que se ha construido. Y no es solo tener en cuenta la
experiencia del maestro, sino también retomar con gran importancia aquellas que han vivido
como alumnos a lo largo de su vida (Alliaud, 2017).

Recordar, el lenguaje, el relato y lo narrativo son cuestiones fundamentales en el oficio
de la ensefianza y en el taller de un maestro artesano puesto que permite fortalecer esa
experiencia que comparten en colectividad, el artesano hace su obra més significativa cuando
se construye desde lo colectivo y también cuando otros lo reconocen como aquel maestro que
tuvo la dedicacion de transmitir sus conocimientos a otros que continuaran con el legado, es
asi como la palabra se convierte en la principal herramienta con la que teje la ensefianza el

maestro artesano.

12 En la ensefianza del saber artesanal, el maestro artesano tiene un rol central en la vida profesional del joven
aprendiz. El maestro no se deja llevar por extensas explicaciones teoricas sobre el oficio, simplemente ensefia
practicamente, ensefia con el ejemplo. El artesano no dispone de aulas, ni tizas, ni pizarrén. Su saldn de clase es
el taller donde él trabaja junto a los ndveles estudiantes. Ensefia haciendo y el aprendiz aprende viendo y

experimentando (Aguirre, 2017, p. 152).
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Comenzar a tejer esta experiencia desde la artesanalidad del y con el lenguaje, le otorga un

lugar privilegiado a la voz del maestro. Sus vivencias y sus transitos se hacen cuerpo para

posicionarse frente a las dinamicas de la escuela en sus diferentes escenarios de actuaciony, a

su vez, se convierten en el insumo principal por medio del cual puede atreverse a cuestionar y

repensar el devenir de la realidad escolar, que no es otra que su propia realidad, pues es él quien

la construye y la vive (Builes, 2015, p. 10).

Ahora bien, es necesario hacer énfasis en que no se retoma el maestro artesano como
una simple metéfora, sino que se ratifica la importancia de comprenderse como este puesto que
permite comprender la ensefianza desde otros &mbitos, donde la experiencia, la practica y el
saber que lo antecede son tan importantes como un cualquier otro conocimiento tecnificado.
Cuando se habla de la necesidad de repensarse la escuela y la ensefianza, es menester acudir a
analizarse y a reconstruirse a través de la propuesta del maestro artesano como ese que brinda
su taller, sus manos, sus saberes a otro, reconociendo que este también llega con un mundo de
la vida que lo antecede y ha construido.

Las herramientas del maestro artesano

El artesano con sus manos toma los hilos o el barro y empieza con rigurosidad a plasmar
esa obra, ese elemento que quiere y que necesita crear a partir de lo que se tiene al lado, es lo
que permite convertirse en un artesano con un oficio especifico que cuenta con multiples
herramientas para darle vida a las ideas que se pueden plantear en un primer momento en un
boceto, que también se construye a través del sentimiento. Para que el artesano construya
necesitara herramientas que le permitan ir creando su obra, herramientas que se pueden
entender como un instrumento fuerte para la realizacion de un trabajo (artesano). Sin embargo,
no sélo son necesarios los materiales, sino en su totalidad una caja donde se puedan compilar
todas esas herramientas que se necesitan y asi poderlas llevar a diferentes espacios donde sea
posible utilizarlas con otros, para aprender y construir conjuntamente.

La caja, es un recipiente que nos permite transportar algo de manera segura. Es decir,
una caja de herramientas es el depdsito de los instrumentos que pueden ayudar a una persona
en su labor, es un contenedor que organiza y almacena las herramientas para su uso o
transporte; entendidas asi, las cajas de herramientas en su generalidad se utilizan para
transportar aquello que nos es Util para la resolucion de una necesidad o de un problema.

Las cajas de herramientas, se encontraban en talleres o lugares de trabajo mecanico y
se atribuia su uso meramente a los hombres, sin embargo, con el paso del tiempo y el avance
de la tecnologia, se hacen para distintas labores y para todos y todas que vayan a hacer uso de

estas; se encuentran en diversos espacios y ahora se proponen en diferentes formatos, desde el
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fisico hasta el digital. De este modo, se ha llevado a diferentes contextos y se ha utilizado su
concepto para diferentes definiciones, es decir, hoy tenemos cajas de herramientas para la
educacidn, para la salud, para la convivencia, para los derechos.

Como caracteristica singular, es un contenedor que en su interior se llena de
instrumentos que se creen Utiles para la labor designada, de esta manera, a las cajas de
herramientas tienen acceso o le dan uso aquellas personas que vean en su interior un
instrumento Util para la satisfaccion de una necesidad o la resolucion de un problema, por esto,
no es lo mismo la caja de herramientas de un mecanico, un bombero, un electricista, un escultor,
a la de un educador que poseerad en su interior herramientas propias de su trabajo. En este
sentido, el maestro también ha de necesitar de estas para trabajar los conocimientos que
considera pertinentes para que el estudiante acoja e interiorice.

Para la educacién, una caja de herramientas es un contenedor pedagogico de
instrumentos que permite a los maestros entregar a sus estudiantes los insumos necesarios para
la resolucién de un problema, con la intencionalidad de generar un aprendizaje significativo en
el proceso, es decir:

La nocion de Caja de Herramientas refiere a un tipo de material pedagdgico que
pretende entregar insumos, a través de una guia reflexivo-préactica, para que las y los usuarios
de ella, debatan, analicen y generen estrategias alternativas para las situaciones y procesos que
requieren revertir con su intervencion (Gobierno de Chile , 2020).

Es un instrumento que se ha construido para la comprension y abordaje de diversas
situaciones, donde se busca encontrar relaciones de poder y reflexionar con base a ella. Para
hablar de la caja de herramientas, se hace necesario comprenderla desde una perspectiva
contextual, es por esto que desde corrientes de pensamiento como la Foucaultiana podemos
hallar con méas claridad la definicion y objetivo de la misma, Cruz (2006) en el texto “El
pensamiento de Michel Foucault como caja de herramientas”, afirma que la elaboracion de una
caja de herramientas no se trata de construir un sistema sino un instrumento, una légica propia
a las relaciones de poder y a las luchas que se comprometen alrededor de ellas; que esta
busqueda no puede hacerse mas que, poco a poco, partir de una reflexion (necesariamente
histdrica en algunas de sus dimensiones) sobre situaciones dadas.

Desde esta postura, la caja de herramientas permite al maestro generar reflexiones que
se ligan a los sujetos, pero también a los contextos Garcia (2012) les brinda un valor como util
en tanto corresponda a un contexto situado, donde se asume que la teoria obtiene su sentido y

utilidad cuando se emerge y se desarrolla en espacios aplicados; cuando puede invocarse por
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su utilidad para resolver problemas situados, pasando a formar parte de los recursos y
herramientas para abordar problemas.

Las cajas de herramientas pedagdgicas son, entonces, instrumentos propios para la
educacion y se presuponen utiles para los maestros en su proceso de ensefianza y en los
estudiantes para su proceso de aprendizaje. Sin embargo ¢qué maestros requieren de una caja
de herramientas? y ¢qué herramientas contiene esta caja?, son preguntas que empiezan a surgir
a partir de que comprendemos que las herramientas son disefiadas para los artesanos, que
encuentran en ellas un instrumento til para su trabajo.

Esto significa, que las cajas de herramientas pedagogicas son disefiadas y aplicadas por
aquellos maestros que ven en su préctica pedagogica la necesidad de usar instrumentos que les
facilite su labor, con la intencién de lograr un mejor resultado en su proceso de ensefianza,
reconociendo en estas la necesidad de abordar los conocimientos que comprende pertinentes,
para que los que habitan el espacio educativo se acojan y lo interioricen; pero es aqui donde
hacemos un alto para preguntarnos: ;Qué contiene la caja de herramientas de un maestro?

Un maestro que para su labor desempefia el uso de herramientas, debe tener claro cuéles
son las que requiere o puede necesitar en la resolucion de un problema, es por esto que desde
lo definido hasta el momento, podemos asumir que la pedagogia define como herramientas,
aquellos instrumentos que sean de utilidad al maestro para la comprension e intervencion de
situaciones dadas en su contexto; asi pues, el maestro desde sus propia experiencia y las
posibilidades de su contexto tiene la oportunidad de definir qué herramientas necesita y a qué
fuentes acudir para recolectar y producir informacion, es decir, libros de texto; producciones
documentales (educativa, investigativa, biografica); grupos focales o de estudio; semilleros de
investigacion; narraciones; producciones periodisticas (radio, television, revistas, digitales)
biografias; experiencias de vida; lugares de memoria.

Segun lo anterior, el maestro es quien define las herramientas que crea mas adecuadas
para su trabajo, sin embargo, el contexto, los intereses y resultados de cada experiencia definen
la aplicacion, sustitucion y eficacia de estas, como lo expresa Garcia (2012) las herramientas
“como acompafiamiento a una reflexion y accion capaz de reconocer los significados y teorias
implicitas en los actos en que los actores practican de la construccion de significado y sentido”
(p. 63).

Desde lo pedagdgico varias instituciones, colectividades e individualidades han ido
desarrollando herramientas para trabajar diferentes asuntos desde lo pedagogico, ademas han

sido un gran aporte para trabajar contenidos enfocados en el pasado reciente, en algunos casos
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relacionados con el contexto de los estudiantes y en temas como lo es el conflicto armado que
de alguna u otra manera ha impactado a todos y todas en un pais como Colombia?3

En este sentido, la idea es vislumbrar algunas de las instituciones que han desarrollado
herramientas con un tinte pedagogico, pero para esto es preciso ubicarnos en la otra vertiente
gue conjugara estas herramientas en una especificidad que es la memoria.

El conflicto, la desigualdad y las guerras son parte de los recuentos historicos de la
humanidad, de sus identidades y reconocimientos colectivos, no obstante, el recuento histérico
no ha sido suficiente y satisfactorio para llenar esos vacios de perspectiva que nos deja la
historia la cual, en muchos casos, ha sido contada por los vencedores, por eso surgié una
necesidad de narrar y conocer mas alld de esta desde la memoria construida desde diferentes

VOCES.

13 “La puesta en marcha de una catedra de paz y diversos programas educativos, es imperativo pensar sobre el
papel de una educacién transformadora de subjetividades individuales y colectivas que reflexione y genere

acciones pedagogicas sobre el sentido de esta historia violenta que ha atravesado y atraviesa a Colombia” (Ortega
& al, 2015, p. 28).
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Tercera parte: Relatos contra el olvido y la indiferencia

“Tienen la fuerza, podran avasallarnos, pero no se detienen los procesos sociales
ni con el crimen... ni con la fuerza. La historia es nuestra y la hacen los pueblos”.

Salvador Allende.

Narrando al maestro artesano

Narrar la escuela rural y urbana significa dirigirse hacia aquellos maestros y maestras
que han habitado las escuelas y han presenciado la vida cotidiana en esta, donde el encuentro
con sus alumnos ha posibilitado que se construyan formas de ver y pensar el mundo.

Al mismo tiempo, cada maestro y maestra tiene una historia que contar, este llega a la
escuela antecedido por la experiencia y las vivencias que han marcado su historia de vida, su
mundo de la vida es por esto que pensar que el maestro se construye de la nada seria ildgico
no solo se forma desde la academia, sino que estd mediado por todos esos saberes previos con
los que camina en su entorno y que lo construyen cuando habita la escuela.

Para narrar a los maestros y maestras se inicié un recorrido por diferentes zonas del
departamento de Antioquia, zonas rurales y urbanas donde se encuentran maestros y maestras
con similitudes, donde los convoca un objetivo particular y es la apuesta por procesos en la
escuela que retoman el pasado reciente para esclarecer la verdad.

Son maestros y maestras que vienen con una historia y que han tomado la decision de
apostarle a un campo en disputa como lo es la memoria, a fin de transmitirla en la escuela,
estos maestros y maestras inician una busqueda donde la historia de sus estudiantes prima en
el curriculo, pero al mismo tiempo donde la de ellos y ellas hace presencia, solo que quizas
pasa desapercibida.

Durante todo el recorrido que se ha realizado en esta propuesta escrita se han
desarrollado diferentes categorias, con el fin de comprender la memoria, su importancia en los
territorios, el pasado reciente, el artesano y la apuesta pedagdgica que propone, ahora bien, en
este apartado se narraran las historias y propuestas de dos maestras y un maestro que son
artesanos de la memoria, se precisa comprender que los antecede y qué proponen hoy en la
escuela para comprender por qué seran llamados maestros artesanos de la memoria.

Vivir después de la palabra, habitar en una postcultura significa existir en el declive de la

memoria, en el olvido del pasado y de la tradicién. No hay cultura sin memoria, porque no hay

presente sin pasado reconstruido en el presente. Por eso vivimos en una postcultura. La memoria
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es el lastre del yo. Ni las presiones politicas ni las sociales pueden apartarlo de nosotros. Pero

en nuestra sociedad hipertecnoldgica, la memoria ha sido borrada del aprendizaje. Pero el olvido

de la memoria ha dejado al sujeto sin soporte (Melich, 1997, p. 183).

De acuerdo con lo anterior, a partir de la metodologia narrativa biogréfica se logran
evidenciar los relatos de maestros y maestras que le apuestan a la educacion
Desde Apartadd volviendo a la historia Oral

En Quibdd Choco fue el territorio donde Tania, nacio y paso sus primeros afios de vida,
esta mujer madre de tres hijos, realizo sus estudios universitarios para ser maestra de Ciencias
Sociales.

Tania es una mujer negra, con una voz fuerte, maestra de bachillerato y convencida de
que hay que volver a los ancestros para aprender de ellos. Relata que en sus primeros afios de
vida no habia presenciado el conflicto de manera latente, ella sabia que existia, pero era ajeno
a ella. Cuando se gradud de la licenciatura se vincula como maestra en Antioquia, recorriendo
diferentes escuelas en varios municipios, pero no solo camino por alli, sino que la historia que
vivié en cada uno de ellos la transformo.

Tania es una de esas maestras que llegd siendo muy joven a la escuela rural en un
municipio antioquefio de esos abandonados por el Estado, donde el territorio lo manejan otros
actores, padecio y conoci6 el conflicto armado porque varias de las escuelas donde desarrollaba
sus clases fueron o son botines de guerra, refugios de uno y otro actor, pero, al tiempo, la
esperanza de esos que se sienten olvidados entre las montafas y los rios.

Cuando llegué a la vereda el sefior que me recibié me dijo que en la vereda no pasaba nada, sin

embargo, una de mis alumnas después me aclar6 que esto me lo dijeron para que no retornara,

porque llevaban mucho tiempo sin profesor (Garcés T. , 2020).

Fue testigo de como sus alumnos vivian entre la cotidianidad de una vereda y las aulas
de clase, a la que muchas veces no volvian porque se iban a trabajar en un grupo armado o a
recoger coca, era intermitente su estadia en la escuela.

Y es que las dinamicas que vive una maestra rural pocos las imaginan, y mas cuando
estan en territorios marcados por el conflicto armado, es por esto que Tania muchas veces se
preguntaba: ¢de qué sirve ensefarles a los chicos teorias de lugares lejanos si sus condiciones
de vida no son las digna?, ¢Estaran interesados en ello?

Cuando llegué a la vereda me mandaron a llamar a la asamblea, yo no sabia que era eso pero

tenia que ir, alli estaban discutiendo comandantes sobre fusilamiento a campesinos que no

cumplieran con la cuota por la siembra de coca, yo queria intervenir diciendo gque eso era

violacién de derechos humanos puesto que lo habia leido antes, sin embargo, me callé porque
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me di cuenta que no podia comentar ya que explicitamente dijeron que el que no estuviera de

acuerdo ahi mismo lo fusilaban (Garcés T. , 2020).

Y es que ensefiar en una escuela rural al lado del rio, donde los chicos caminan hasta
mas de cuatro horas para llegar no termina siendo facil, porque no solo conviven con la
comunidad, sino que siempre reconocen a la maestra como punto central y esto no es invisible
para los actores armados.

Los paramilitares se metieron a la cooperativa limite con Remedios y realizaron una masacre,

el 28 de diciembre de 1996 donde asesinaron campesinos, colaboradores y guerrilleros, y

prendieron el caserio, los campesinos no tienen opcidn, donde el Estado no hace presencia llega

cualquier grupo armado y ellos deben de colaborar.

Yo me comunique con el director de nucleo y le digo que no puede viajar a la vereda porque

los paramilitares hicieron presencia, pero me dicen que si no los he visto no podia decir que

estaban haciendo presencia, sin embargo, este me dio la autorizacion para que viajara a Quibdé

a dejar a mis hijos y me devolviera (Garcés T. , 2020).

Al caminar por mas de tres municipios diferentes con sus hijos y su maleta para ser
maestra, a Tania le toco aprender a ensefiar mientras el conflicto armado era latente, mientras
el sefior alla afuera cavaba su tumba, mientras diferentes actores armados se disputaban el
territorio y mientras el Estado se convertia en complice.

El impacto que quedd en su memoria es muy latente, pues cuando llegé a ser maestra
desconocia muchas de esas realidades del pais, pero en su quehacer empez6 a evidenciarlo, a
vivirlo hasta el punto de convertirse en una victima mas; se convirtié en una maestra mas de
esas que no se mencionan en los informes de la comision de la verdad porque no fue
caracterizada pero que aun asi fue victima amedrentada y silenciada, solo por el hecho de ser
maestra rural, pero paraddjicamente al mismo tiempo su condicion de maestra fue lo que le
salvo la vida .

Su historia no termina ahi, se pensaria que cuando una persona ha pasado por tantos
acontecimientos que han marcado su recuerdo y vida, en general, no quisiera hablar mas de
esto o revivirlo y contarlo; por el contrario, todo esto es lo que ha construido en esta maestra
otras perspectivas de la sociedad y de la realidad social que se vive en Colombia, y ha hecho
que ella se cuestione acerca de la legitimacion de la violencia, el sadismo y la justificacion que
se le da a los hechos del conflicto armado, es por esto que es necesario hacer memoria en la
escuela para que sus alumnos reconozcan su historia y no la repitan.

Cuando regreso a Apartaddé encontré que la violencia y la muerte estan legitimadas y

naturalizadas, y que hablar de homicidios es comin entre los estudiantes, ellos se alegran

cuando se habla de limpieza.
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Yo les expreso que en la sociedad no se habla de limpieza porque la sociedad no tiene
basura, la sociedad estd conformada por individuos sociales. Se alegran porque hablan de
limpieza o sale la lista donde estan marcados los que van a asesinar, o porque matan al que roba
o0 al que apufiala, a pesar de lo bien o mal son seres humanos, porgue el estudiante no tiene el
sentido critico para analizar ¢por qué no es bueno que maten a los jovenes, ni a los nifios y se
alegra porque matan a alguien? (Garcés T. , 2020).

Y es que cuando la maestra indag6 en Apartado, por ejemplo, sobre la historia de este
municipio en dos tomos de historia solo cuatro paginas son destinadas al conflicto armado que
ha sufrido esta zona, y se cuestiona cémo es posible que un municipio que ha sido tan
impactado por el conflicto no se hable de esto y no se reconozca internamente. “la gente afuera
sabe que ha pasado en Apartado, pero aca poco se habla de eso” (Garcés A. T., 2016), y es que
ella reconoce que hay cosas de las que la gente dice que no debe hablar.

Es por esto que en su practica pedagdgica toma la decisién de llevar la memoria a la
escuela para trabajar con sus estudiantes, ese pasado cercano que quizas a muchos no les ha
tocado vivir, pero del cual sus familias si tienen mucho por contar y es que esta maestra cree
que esto es menester para formar ese sujeto critico y politico que se menciona tantas veces en
los lineamientos pero que en muchos casos se queda solo en eso, en la teoria.

En la escuela se esta fallando, se esta perdiendo la memoria colectiva con la muerte de
nuestros ancianos, los ejercicios de memoria deberian ser recurrentes en la escuela y en la
familia, la tradicion oral se esta perdiendo (...) Necesitan todo ejercicio de memoria que sea
necesario para que desarrollen su capacidad critica y reconocerse como sujetos politicos que no
estén parcializados por lo que escuchan de los papas que tampoco han tenido una formacion y
puedan aprender y asociar eventos, entender lo que sucede ahora con base en el pasado y mas
en una zona tan violenta, eso no se ensefia en la escuela.

¢Cuéndo lo vamos a ensefiar? ¢ Por qué no le hemos ensefiado si pas6? Porque tenemos
temor, la guerrilla y el paramilitarismo le han hecho mucho dafio al pais (Garcés T. , 2020).
Esta maestra al identificar esta falencia en la escuela se comprometio en proponer

ejercicios investigativos los cuales ha desarrollado con sus estudiantes, su herramienta
principal para trabajar la memoria se convirtié en la historia oral, pues esta convencida de que
si se escucha a los ancestros se tiene claridad de lo que ha sucedido, hay que volver al relato
que aun vive antes de que muera para que los jovenes puedan comprender y evidenciar toda
una historia que ha llenado la tierra de terror.

La memoria colectiva estd bastante sepultada, ahorita es que esta saliendo a flote, que
se estan construyendo esos relatos, si esto se hubiera hecho hace 25 afios también se hubieran

encontrado bastantes relatos, esto es un pais que se ha construido sobre actos de violencia que
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han permeado todas las estructuras de una manera holistica, por eso hoy desempefiarse en un

aula de clase es dificil, tiene uno que tener amor por el arte y paciencia, ser comprensivo con

los muchachos y ponerles las armas para ayudarles a crecer y que vean en el didlogo una manera

de resolver los conflictos (Garcés T. , 2020).

Hay otras estrategias que son importantes porque recogen acontecimientos muy
impactantes, pero resalta que es importante lograr actividades que estén contextualizadas para
que el estudiante no se vea como un actor lejano a esas historias.

Su apuesta es por formar estudiantes que no sigan sosteniendo gobiernos que han
generado violencia en el pais, es una busqueda porque el estudiante pueda formar su criterio
propio, donde se apropien de lo que pasa en el pais y puedan convencerse de transformarlo.

Un maestro que ve en la ensefianza la resistencia
Carlos es un maestro que nacio en Istmina Choco, fue en una infancia con muchas

ausencias economicas, crecid en Caranton del San Pablo donde la actividad economica era la
mineria y la pesca, cuando no habia oro tocaba rebuscarse, interesado por estudiar pero con
muchas complicaciones, termind sus estudios en Istmina en una nocturna, afirma que “Queria
estudiar traduccion pero no tenia dinero para estudiar, hice un curso el Sena y luego decidi ir
por la universidad y pagué la universidad rapimoteando, trabajaba por el dia y estudiaba en la
noche filosofia” (Mosquera C. M., 2020).

Ha este maestro le toco vivir el conflicto directamente cuando su hermano fue
asesinado, ahi se volvio consciente de la guerra y lo que era perder a alguien, experimento los
procesos de dolor, este acontecimiento marco su vida. Cuando termind la universidad se
intereso por la investigacion y asi fue como pudo desarrollar su maestria, la investigacién la
enfocd en la memoria colectiva puesto que buscaba aportarle algo a la tierra de donde venia, el
Choco. Es por esto por lo que inici6 una propuesta investigativa entorno a lo que fue la masacre
de Bojaya indagando cdmo esta impacto la escuela.

Dije voy a recuperar la masacre de Bojaya pero me quise ir a los a los estudiantes de la

institucion educativa departamental Sancodd, el Unico colegio de Bojayéa; resulta que este

colegio quedo afectado porque quedaba al lado de la iglesia San pablo apdstol donde estalld el
cilindro, paramilitares y guerrilla se enfrentaron la gente corri6 para iglesia porque creyeron
que alli iban a estar protegidos por Dios era el Gnico lugar en material porque el resto era en
madera y creyeron que los actores armados iban a respetar por ser la iglesia, pero no fue asi las

FARC lanzaron varios cilindros y uno de ellos cay6 en el techo de la iglesia y matd 119

personas, cayeron estudiantes, murieron padres de familia. Asi que quise recuperar la memoria

colectiva de esa masacre a partir de los actores educativos. Entrevisté a padres de familiay a
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estudiantes sobrevivientes y pude registrar otras verdades que no registraron en medios

comunicacion (Mosquera C. M., 2020).

Asimismo, este maestro caminG por escuelas de municipios de Antioquia, donde
entendio que los estudiantes no reconocen su pasado violento y por esto tienden a repetirlo, el
suefio del estudiante es ser como Pablo Escobar o ganar dinero facil y es ahi cuando radica el
problema, cuando entra en el mismo ciclo que se repite. Asi pues, ese acontecimiento que lo
marco en su vida fue lo que lo hizo reflexionar acerca de la violencia, de cOmo esta se naturaliza
y se normaliza en todos los espacios.

Ser maestro en medio del conflicto armado se convierte en una situacion compleja, se
ve en constante peligro, y confrontado tanto en lo rural como en lo urbano al maestro de escuela
publica le toca ensefiar en medio de situaciones dificiles, donde los estudiantes también llegan
con una historia que es dolorosa en muchos casos, por lo tanto, esto interfiere y por esto no se
puede pensar en una ensefianza solo conceptual si no también que implique retomar la vida
propia.

Ser maestro en el conflicto armado es ejercer la funcién pero en cierta manera muy coartado,

mi compafiera cuando estaba en Necocli en la Changa se sentia intimidada por un paramilitar,

llega y le decia profe ya cant6 el himno nacional no lo ha cantado, sacaba los muchacho a la

cancha los formaba y empezaba a cantar el himno nacional, entonces la autoridad de la maestra
se pierde, se ve relegada a este paramilitar, entonces ejercer la ensefianza en estos contextos es
complicado y se puede amenazar la integridad del maestro y también la libertad de cétedra,
como asi que un matén interrumpe mi clase y me va a decir que debo hacer, pero no solo es yo,
tengo compafieros en Caquetd y cuentan como alrededor de la escuela han hallado minas
antipersonas, cuando va en su moto recoge dos estudiantes y se ha visto entre los
enfrentamientos con la columna de la guerrilla con los soldados y el tener que deslizar la moto

y acostarse y esperar 45 minutos a que las balas le pasen por encima y paren para irse para la

escuela o devolverse, esto parece una pelicula de Hollywood pero es la realidad que viven

muchos docentes y sobre esto se habla muy poco, sobre esto hay que hacer memoria (Mosquera

C. M., 2020).

No implica solo las experiencias propias que se han vivido en el conflicto armado, sino
también es menester reconocer las que han vivido compafieros y compafieras que han padecido
la guerra en sus aulas de clase, y que en muchos momentos han decidido guardar silencio para
no ser en muchos casos asesinados o desaparecidos.

Es por esto que este maestro que vivié el abandono del Estado en el Choco, que decidid
contar la historia de su tierra, llega a Titiribi para ensefiarle a sus estudiantes la importancia de

la memoria colectiva por medio de canciones, peliculas y fotografias, pero su apuesta mas
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importante ha sido desde el testimonio, porque considera que desde alli el estudiante no se va
a sentir tan ajeno puesto que entran a conjugarse una serie de sentimientos entre el que relata
lo que vivié como en el que lo escucha, también retoma las narrativas de los estudiantes porque
ellos tienen también algo que contar y algo que expresar cuando escuchan el relato de otro que
Vivio la guerra, esto no pasa por alto son hechos traumaticos que los impactan de cierta manera.

Lo que motivo a la investigacion es los relatos de los estudiantes, como también soy profesor

de ética, escuché un estudiante que decia “Yo quiero ser como Pablo Escobar, yo quiero tener

mucha plata, es que era bueno el hombre se tiraba uno que otro pero regalaba casas a los pobres”
alli hay una apologia, un segundo campanazo fue en un grado sexto, les pregunté que querian
ser y muchos me decian que querian ser como Pablo y otro me dijo que queria ser como Wis

Kalyfa “Que chimba cantar y fumarse un porro profe”, entonces yo me preguntaba que ideologia

y proyecto de vida tienen estos chicos, uno que privilegia la maldad y la violencia (Mosquera

C. M., 2020).

Por estas situaciones que ha vivido en la escuela, es que este maestro decidio iniciar
toda una actividad investigativa para poder disefiar herramientas en las que se pudiera apoyar
para construir con los chicos otros proyectos de vida, el reconoce en su caminar que muchas
veces los lineamientos coartan y que en muchas ocasiones no estan bien fundamentados pero
es ahi cuando el propone que el maestro también tiene una libertad de catedray, por ende, debe
entrar a plantear estrategias que permitan reflexionar con sus estudiantes constantemente y
hacer memoria colectiva, asi, se enfoco en introducir en el PEI la memoria porque es una
responsabilidad de la escuela para construir pais.

Ahora este maestro viaja en su moto a una escuela en una vereda de Barbosa, de esas
gue no son tan lejanas y son una combinacion entre las dinamicas rurales y citadinas, alli
continua en esa busqueda por la memoria y creo un semillero de investigacion con sus
estudiantes, para hablar del pasado, del olvido y desde alli plantear otros proyectos de vida,
pues esta convencido que la memoria transforma la vida y permite construir otras visiones del
mundo. Es ese maestro de escuela investigador que hoy es coordinador y que no abandona la
idea de hacer énfasis en que si la escuela no vuelve al pasado condena a la sociedad a repetir
hechos y procesos que han afectado al pais.

Lastimosamente el maestro de escuela se ha dejado un poco llevar por la dindmica de la
planeacion de clase, pero igual hay una racionalidad legalista que muchas veces trata de
limitarlo y el docente se dedica a su practica de aula e inclusive desde su practica en el aula
puede investigar, si no quiero investigar sobre la violencia del contexto pero si no quiero puedo
investigar sobre la violencia que se da en el aula, yo puedo dar clase ganarme un sueldo y no ir

mas alld pero ahi estd mi compromiso, implica un sacrificio y es el tiempo, estamos en un
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mundo consumista y la pregunta es que estamos consumiendo que nos permita repensar el

mundo, el pais (Mosquera C. M., 2020).

Carlos seguira siendo ese maestro que camina y entrega a su vida a investigar desde el
pasado violento, ese que ya ha publicado dos libros para que otros maestros los lean y puedan
tener ideas de como abordar la memoria en la escuela, es ese maestro que insiste en que la
pedagogia de la memoria debe tener un espacio en los curriculos educativos colombianos para
no repetir el terror que ha vivido este pais y que aun sigue viviendo en muchos lugares, su
apuesta es una lucha donde desde la educacion se resiste, formando chicos y chicas que se
piensen un mejor lugar para la vida digna, sin tener que llorar més atrocidades del conflicto
armado.

Una maestra que construye en el barrio

Monica es una maestra quien hace cinco afios hace parte de una institucion educativa
en el barrio Castilla de Medellin, naci6 en Venecia Antioquia, pero crecio fuera de alli, en su
nifiez no reconocid la violencia fue en su adolescencia cuando comprendi6 lo que sucedia en
su municipio y es otra de esas maestras que hace parte de la escuela publica que cree en la
importancia de reconocer que hay maestras y maestros que estan construyendo camino hacia
la memoria.

Es licenciada en Ciencias Sociales y aunque inicié trabajando en un colegio privado fue
una experiencia que no la cautivo, ella le apuesta tanto a la memoria como a la pregunta por la
cuestion del género y las mujeres, y con esto tuvo la oportunidad de recorrer los diferentes
municipios de Antioquia y de otros departamentos que han sufrido el conflicto desde diversos
actores.

Con ellos estuve viajando a diferentes zonas rurales que vivian o habian vivido
experiencias de conflicto armado por diferentes actores, era una temética de derechos humanos

y me di cuenta de lo marcado y abandonado el tema de género y conflicto armado en escuelas

rurales, realicé un trabajo de formacion a maestros y maestras y con base en esto realiz6 su

maestria en género (Davila M. , 2020).

En esta experiencia no solo camind con otros maestros y maestras de la escuela rural,
sino que también pudo evidenciar cobmo la escuela es victima del conflicto armado, tanto que
a partir de todas las vivencias que presencio en diferentes veredas incidieron para que tomara
la decision de no ser maestra rural, ya que considera que como mujer y maestra se corre ain
maés peligros y lastimosamente se convierte en un acto sumamente dificil desempefarse en

lugares donde el abandono del Estado es latente y los actores armados se disputan el control.
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Decidi también ir por este camino pues mi familia también han tenido experiencias con
el conflicto armado, me han llamado la atencién el papel de los cuerpos en el conflicto, el de la
mujer y el conflicto y en zona rural por eso fue una decision no presentarse a zona rural como
maestra, porgue ya habia conocido caso y situaciones frente al conflicto porque también tengo
hija, si bien la ruralidad es muy importante quizas es el momento también de plantear otros
discursos y otras formas en otros espacios diferentes a la ruralidad (Davila M. , 2020).
Presenciar como los actores armados llegan y hacen lo que quieren con la escuela rural

es muy desesperanzador, porque son acontecimientos que no son visibles en distintos lugares
y se cree que son cuentos ficticios, esta maestra no necesité solamente presenciar hechos del
conflicto para entender la importancia de traer la memoria colectiva, al tiempo se recoge en los
acontecimientos de su familia y de otros maestros y maestras que ha conocido y evidenciado
en los caminos que ha transitado.

Siempre me sacaba la boleta a la zona més afectada por el conflicto... En varios de estos
espacios me tocd vivir situaciones complejas, por ejemplo, cuando llegué a Granada estaban
todas las secuelas de la toma, era hacer un ejercicio de catarsis con las familias, con los nifios y
los maestros y maestras. Llegando a la institucion sentia una masica muy fuerte en la escuela y
me preguntaba porque, cuando llegué habia una maestra de avanzada edad que tenia que hacer
todo lo que dijeran en la zona. Le pregunté y me decia que no preguntara nada.

Me pidid que trabajara con los chicos no con ella porque ella no entendia muchas cosas,
cuando entré al saldn pedi bajar la masica los nifios me miraban, pero aun asi bajaron la musica,
al rato lleg6 un hombre y me pregunt6 que quién era 'y de dénde venia y se fue, después de eso
al rato entr6 la profesora y me dijo que tenia quince minutos para salir de la vereda. Ahi me di
cuenta de que la escuela es un territorio marcado por el conflicto (Davila M. , 2020).

Todas estas experiencias fueron sembradas y cosechadas por la maestra Monica, para
luego llegar a vincularse con el magisterio y ejercer en un colegio publico, en uno de esos
barrios de la periferia de Medellin, alli le fue designada la catedra de paz e inicié un proceso
donde se vinculé con otros maestros y maestras para proponer un trabajo donde sus estudiantes
pudieran comprender esa historia que los antecede.

Sin embargo en el pais no habia nada sobre la cétedra porque apenas estaban en el tema de

plebiscito y no habia mucha informacion, por mi experiencia me asignaron la catedra en el

colegio y ahi estaba toda la posibilidad de construir, también habia tenido acercamientos al
museo casa de la memoria y empecé a hacer un acercamiento a los chicos y chicas desde lo
narrativo, cartografia, la fotografia, los mapas parlantes para saber qué acercamientos tenian
ellos al conflicto o si habian sido victimas, y lo que me empecé a dar cuenta era que muchos
chicos habian sido desplazados, que sus familiares habian sido asesinados o que eran hijos de
algun actor (Davila M. , 2020).
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Su proyecto lo llam6é Narrandonos desde la memoria y con este logré hacer un
acercamiento a conceptos como la memoria, el olvido y el recuerdo, trayendo a colacion
procesos de otras partes del pais y también otros cercanos desde su ciudad y su barrio. Esta
maestra le aposto a la memoria como una posibilidad para darle la palabra a los nifios, nifias y
jévenes que tenian que decir y lo confabuld con en el arte, buscando que no solo quedara en el
proceso de reconocer hechos y sucesos, sino también en tener la capacidad de reflexionar para
decir nunca mas.

Es asi como esta maestra joven que camina las laderas de Castilla y que construye con
sus estudiantes esas verdades que han sido excluidas en tantos momentos, también ve en la
memoria un campo de lucha que puede resistir y transformar desde la educacion a los sujetos,
donde se vean como un individuo critico que tiene la capacidad de construir en colectivo
apuestas por la paz en una ciudad y en un pais que vive a diario un conflicto que simplemente
ha naturalizado y silenciado. Esta maestra es una mujer poderosa que cree que la historia se
puede construir desde otros cuentos, esos subterraneos que no se han querido escuchar.
Contribuciones de las y los maestros artesanos

El acercamiento con dos maestras y un maestro permitié reconocer esas historias que a
diario se forjan en la montafia y en las calles del barrio, y que son desconocidas. Como ya se
ha mencionado antes, el maestro artesano es aquel que retoma la experiencia para poder
construir la ensefianza en el aula de clase!®.

El maestro de la memoria se ha convertido en su hecho artesano, no solo porque un
dia decidio desde la ensefianza retomarla, sino porque desde su experiencia de vida, desde su
relato biografico también se encuentra con un pasado que le implica el recuerdo, la memoria y
una lucha contra el olvido. Es su propia experiencia en la que se basa y se dedica a crear para
llevarla el aula.

La memoria es otra, se transforma. El acontecimiento o el momento cobra entonces una
vigencia asociada a emociones y afectos, que impulsan una busqueda de sentido. El
acontecimiento rememorado o «memorable» sera expresado en una forma narrativa,
convirtiéndose en la manera en que el sujeto construye un sentido del pasado, una memoria que

se expresa en un relato comunicable, con un minimo de coherencia (Jelin, 2002 , p. 27 ).

14 Si, nosotros hablamos de transicion, de una etapa del conflicto armado entre el Estado y su fuerza publica con
grupos insurgentes, y un conflicto armado prolongado y degradado porque no respeta las normas del Derecho
Internacional Humanitario porque dura mucho en el tiempo y se extiende a grupos sociales que no estan en armas,
es decir, es un conflicto armado que se disputa con los civiles en el mitad, entonces nosotros entendemos el
acuerdo como un momento de transicién hacia otra etapa que quisiéramos Ilamar convivencia, que es como la
garantia de la paz, que vivamos con la capacidad de resolver diferencias sin usar las armas (Nieto, 2020).
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Estas maestras y maestros son artesanos porque se comprometieron a preguntarse por
la ensefianza, y a desarrollar diferentes estrategias para abordar la memoria en la escuela de
una manera contextualizada, donde los estudiantes puedan comprender sus realidades sociales
y proponer otras formas para transformarlas, si bien ya hay estrategias pedagdgicas como cajas
de herramientas, libros de texto para retomar la memoria en la escuela, estas muchas veces en
los diferentes territorios estan descontextualizadas, entonces se cae en el problema, y es que
los estudiantes pueden ser ajenos a estas realidades. En cada territorio hacen presencia diversos
actores armados y esto genera que las dindmicas se den de manera diferente; un municipio o
vereda donde hace presencia la guerrilla siempre tendra dinamicas disimiles a las que se dan
en un territorio, por ejemplo, que esté dominado por los paramilitares.

Por ello, es necesario que se propongan estrategias diversas segin el contexto, ademas
que se den por aquellos que viven y presencian la escuela para poder entender sus dindmicas y
la manera mas adecuada de construir elementos que aporten a la ensefianza.

Esto es lo que se resalta en estas maestras y maestros cuyas vivencias se narraron
anteriormente, ellos estan preguntandose por la memoria y proponiendo formas para
transmitirla y retomarla en la escuela. Son estrategias que ain no son reconocidas y es ahi
donde se plantea la necesidad de hablar de ellas, puesto que desde la artesania estan formando
a sus estudiantes, hay muchas experiencias que han servido, pues se han hecho publicas, pero
es urgente revisar e indagar por las experiencias que estan en el anonimato, que se han venido
construyendo y que hoy estan formando a muchos estudiantes con sentido critico.

La maestra Tania desde su propuesta posgradual: “Historia y memorias de la violencia
en Apartado-Antioquia. Aportes para la Construccién de una Unidad Didactica en la Institucion
Educativa Heraclio”, gener0 toda una estrategia didactica donde el fuerte se enfoca en la
historia oral **, comprendiendo que esta permite en un primer momento reconocer las historias
de vida de personas gque han vivido el conflicto armado en Apartadd para poder construir una
memoria propia de lo sucedido vy, asi, generar un trabajo con los estudiantes de la escuela donde
ellos también logran reconocer estos relatos.

La historia oral que recoge aborda categorias como la violencia, los desaparecidos, el
miedo, las masacres y el Uraba de hoy, cabe resaltar que para proponer la estrategia didactica

la maestra desarroll6 toda una investigacion que, a partir del testimonio posibilita conformar

15 Jean plantea que la historia oral permite “Comprender desde un principio, que mas alla de los acontecimientos
como tales, el hecho histérico relevante en este caso, es la memoria misma. Las fuentes orales son fuentes
narrativas que cuentan con la particularidad de la subjetividad del hablante y hacen referencia mas a los
significados que a los acontecimientos” (Jean, 2018, p. 71).
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una historia y memoria que no se reconocia localmente, y de la que si bien se ha hablado mucho
es mas comun resaltarla por actores externos que por los mismos habitantes de la zona en
cuestion.

Al respecto, (Lara y Antlnez, 2014, p. 49) mencionan

La historia oral aborda los procesos sociales, culturales, econdmicos y politicos, a través de la

individualidad, dando como resultado una informacion historica, contada a través de sus

protagonistas y autoridades cuya vision contribuye a llenar las lagunas historicas de las micro
sociedades.

Estos testimonios invitan a proponer en la escuela trabajos desde la investigacion y la
accion, donde los estudiantes se acerquen a la memoria también desde el relato vivo, desde las
fotografias, videos y narraciones, para después generar propuestas como sujetos politicos y
criticos.

Con los resultados de las entrevistas construimos un texto sobre la violencia en Uraba a fin de

compararlo con los contenidos de los cursos de Historia local en la region, con el objetivo de

proporcionar directrices para construir una unidad didactica que incluya las experiencias de los
participantes en esta investigacion (Garcés A. T., 2016, pag. 12). [...] Las instituciones del
municipio deben incluir el capitulo de la violencia en su Plan de area de Ciencias Sociales,
puesto que dicho fenémeno ha marcado el destino del municipio, por lo tanto, es emergente que
los estudiantes y la comunidad educativa en general tenga conocimiento sobre ello para asi
evitar la repeticién de ese fenémeno. Si los estudiantes conocen la verdad sobre su pasado,
lograran entender su presente y proponer alternativas encaminadas el futuro, visto este Gltimo
como prometedor, construido por ciudadanos pacificadores, responsables con la sociedad a la

cual se deben (Garcés A. T., 2016, pag. 99).

De esta manera, desde el texto propio que logra recopilar sobre la memoria de Uraba
enfocandose en Apartado, genera en sus aulas de clase propuestas para que los estudiantes no
solo reconozcan su pasado sino que propongan cambios, incentivando actividades donde ellos
conformen partidos politicos, generen propuestas y reconozcan planes de ordenamiento
territorial y se empoderen en temas como acciones comunales y veedurias, ya que su apuesta
no es solo que el estudiante aprenda a reconocer su pasado y comprender desde la memoria el
presente, sino que se asuma como un sujeto politico que reconoce que los gobiernos y las
disputas politicas han generado dafos irreparables en mas de 50 afios de violencia, por ende
requiere que el estudiante reconozca los diferentes mecanismos para propiciar cambios
teniendo como base fundamental el componente ético.

En estas circunstancias, las estrategias que han desarrollado estas y estos artesanos no

son solo se gestan desde la necesidad de hablar y construir la memoria en territorios en los
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cuales no se discute el tema y que tienen tendencia a ser epicentro del conflicto, ademas
también los convocan sus experiencias propias, que son una invitacion para reflexionar sobre
lo educativo.

No cabe la menor duda de que la sociedad est4 en deuda en términos de memoria
historica y reconocimiento por el sacrificio de los educadores en la guerra; por esta razon el
magisterio ha entregado informes a la Comision de la Verdad, la Convivencia y la No
Repeticion. Se deben establecer capitulos dedicados a la guerra y las vivencias del futuro.

A través de la discusion sobre las aulas en la guerra y la paz, abordamos igualmente la afectacion

intergeneracional por el conflicto armado. No solo son las cifras de maestros afectados sino

también las de los estudiantes, donde en todos los colegios se puede evidenciar al menos tres

alumnos golpeados por el conflicto armado (Sanchez, 2017, p. 244).

El maestro Carlos Mosquera es otro artesano que se interesa por la memoria, tanto la
de su territorio como la de otros lugares donde ha llegado a compartir su oficio como ensefiante.
Sus propuestas alrededor de herramientas pedagdgicas se enfocaron, en un primer momento,
en volver al relato de los estudiantes que sobrevivieron a la masacre de Bojaya Chocd, ha
desarrollado estrategias investigativas que no solo aportan al desarrollo en la escuela, sino que
van mas alla, para que otros maestros y maestras puedan generar investigacion educativa. Para
este artesano el testimonio ha sido su herramienta fundamental, ya que conecta la razéon y la
experiencia critica.

La multiplicidad del material testimonial permite seleccionar de él relatos muy diversos,

capaces de "apoyar" construcciones distintas de lo concentracionario o, dicho, en otros

términos, cada testimonio conlleva una cierta construccion de la experiencia concentracionaria,
no necesariamente coincidente con el resto. En este &mbito del sentido, de lo interpretativo, no
es posible pensar que unas construcciones sean verdaderas y otras falsas, sino que ofrecen
angulos diferentes donde, ciertamente, unos pueden ser mas 0 menos interesantes, criticos,
sugerentes que otros. Por ejemplo, el testimonio de Graciela Geuna es de una riqueza

verdaderamente excepcional (Calveiro, 2006, p. 80).

La segunda estrategia que desarrolla el maestro Carlos la concentra al analisis del PEI
llamada “La formacién de la subjetividad politica y la identidad escolar” propuesta que
desarroll6 junto con el maestro Jorge Enriqgue Ramirez Martinez y donde buscé incursionar en
la memoria como un campo fundamental de la ensefianza, su propuesta se guio en generar en

los espacios educativos ambientes de conversacion que estan mediados por la mdusica,
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propuestas audiovisuales y narrativas pero en especial el testimonio®® de aquellos que visitan
la escuela para contar sus vivencias alrededor del conflicto armado, y como esto los ha marcado
desde el recuerdo doloroso que reconocen, generando una catarsis que les permita hacer un
duelo y asumirlo?’.

En su libro donde desarrolla la propuesta didactica que vincula el PEI hace referencia a
que los sujetos educativos cuando escuchan el relato comprenden que el perdon deviene de la
interioridad de la victima, no va de la mano de lo racional y legalista sino de la reconciliacion.
(Mosquera y Ramirez, 2019).

Entonces dije voy a trabajar la memoria colectiva a rememorar la guerra pero desde estrategias

practicas, como la musica porque contiene mensaje de paz y también de guerra, puse a los

chicos a escuchar Willy Garcia salsay la negra Leonor Gonzales mina la negra grande de

Colombia desde sus canciones de paz y guerra y de esta manera puede subjetivar a los

estudiantes de tal manera aquellos que le hacian apologia a la guerra, de cierta manera en

Colombia naturalizamos las masacres y la guerra, desnaturalizar la violencia. La idea era

cambiar un poco el chip, hemos vivido tanto la violencia que la naturalizamos, y lo que hice

fue invitarlos a reflexionar con estas canciones y con preguntas que movieran epistemologias y

narrativas en los estudiantes, necesitamos conciencia de la misma para no repetir ese status quo,

como dicen “el que no conoce su historia estd condenado a repetirla”, también lo hice desde los
documentales, porque tienen mucha informacién sobre la guerra, la pelicula del Patron del mal,

a partir de esta como formamos mentes criticas en los estudiantes, como adquieren algo que yo

le llamo inteligencia histérica, que es cémo leen el pasado y conforme a su pasado se

comprometen a no repetirlo (Mosquera C. M., 2020).

Es una propuesta con enfoque pedagogico que busca formar un sujeto politico y ético
gue comprenda su historia para no repetirla, es por esto que este maestro no sélo se queda en
generar la estrategia y pensar en quée elementos pueden ser utiles para construir la memoria
desde lo contextual, sino que también acude al testimonio para generar sentimientos en ese otro

que escucha el relato con el fin de que lo interiorice y de esta manera aprenda, porque cuando

16 “Jelin se refiere al testimonio en si, donde puede dejar huecos y vacios que se producen, lo que se puede y lo
que no se puede decir, lo que tiene y no tiene sentido, tanto para quien lo cuenta como para quien escucha.
Finalmente, esta la cuestion de los usos, efectos e impactos del testimonio sobre la sociedad y el entorno
en gue se manifiesta en el momento en que se narra, asi como las apropiaciones y sentidos que distintos
publicos podran darle a lo largo del tiempo” (Jelin, 2002 , p. 80).

17 Al mismo tiempo, se debe procurar que los maestros puedan enlazar la teoria con la practica, donde lo dicho en
el papel se pueda observar desde la realidad (Mosquera & Ramirez, 2019), en este sentido esto lo permite el
testimonio ya que puede impactar en el otro.
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se da la ensefianza se busca lograr un aprendizaje significativo y esto se logra solo si el
estudiante interioriza y pasa por su cuerpo lo que ha ensefiado y construido.

Su apuesta es que el PEI logre recoger campos como la memoria para desarrollarlos en
las instituciones educativas, ya que este esta construido desde las realidades sociales, por ende,
se debe reconocer la cultura, el pasado y la identidad de los que habitan estos espacios y en este
sentido todo lo que los antecede para comprender su presente.

Este maestro artesano logra desde la investigacion no sélo generar en el aula de clases
espacios donde se pueda entender la memoria como campo de estudio y de construccion con
sus estudiantes, sino que también se da a la tarea de generar investigacion en la escuela,
comprendiendo que la pedagogia de la memoria se ha retomado mas desde instituciones
universitarias, por lo que resulta prioritario que la escuela como primer ente de formacién de
sujetos se de a la tarea de ensefar y recordar el pasado reciente.

Si bien él continda proponiendo estrategias y maneras de lograr establecer la memoria
en el curriculo de ensefianza en la escuela, hace referencia en la preocupacion de que no haya
politicas de memoria donde la escuela juegue un papel fundamental para la construccion y
transmision de estas. “En tal sentido, preocupa la falta de politicas de memoria que tengan
injerencia en la escuela colombiana, para tematizar la memoria del conflicto armado desde los
procesos pedagdgicos, sabiendo aun que ella misma ha sufrido los efectos de la violencia”

(Mosquera y Rodriguez, 2020, p. 270).

De esta manera, Carlos es otro maestro artesano que se interesa por la investigacion
desde la escuela, este maestro logra ensefiar y aportar al campo de la investigacion al mismo
tiempo con su interés particular que es la memoria, un interés que ha construido a partir su
propia vida y que va mas alla de sélo ensefiar un contenido escolar a sus estudiantes, pues
busca formar y acompanar a aquellos sujetos que pueden transformar esa historia si se apropian
de ella, porque si la reconocen no se condenaran a repetirla, asi este maestro busca desligarse
de los olvidos colectivos a partir del tejido de memorias que se construyen en colectividad.

Son muchos los maestros que estan al dia de hoy en territorios alejados y olvidados que
se estan haciendo preguntas por las situaciones de conflicto que se viven a diario en el pais y
en sus contextos, por esto muchos se han dado a la tarea de separarse un poco de esos
lineamientos establecidos por el Ministerio de Educacion gque, en muchos casos, solo tiene en
cuenta al estudiante de la centralidad y en crear procesos donde puedan impartir una ensefianza
que sea Util para la vida de las personas que habitan en estos espacios educativos.

En las ultimas décadas, no solo se ha replanteado la antigua funcidén identitaria de la escuela

y de la ensefianza de las ciencias sociales en particular, por cuanto otros propoésitos, atados a las
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demandas de la globalizacion, interpelan los contenidos curriculares, especialmente de las

ciencias sociales y la historia escolares. Asi, surgen temas sobre la ecologia, la ciudadania, los

derechos humanos y los sujetos sociales, entre otros, que incomodan las antiguas prescripciones
escolares centradas en contenidos lejanos y ciertamente distantes en el tiempo y el espacio

(Arias, 2016, p. 259).

A esta experiencia artesanal se le suma una Ultima maestra que genera una propuesta
por la memoria desde lo pedagodgico en una de las comunas de Medellin, Monica también
interesada en los procesos de memoria como apuesta de ensefianza, genera estrategias que
vinculan la catedra de la paz y conceptos como la memoria, el olvido y el recuerdo
abordandolos desde hechos nacionales y locales.

Su apuesta “Narrandonos desde la memoria” desarrollada en la Institucion Educativa
La Esperanza, vincula la experiencia de sus estudiantes para construir relatos que permitan
reflexionar sobre el conflicto que ain se vive en el pais, ha introducido en la Institucion
Educativa estrategias que se recogen en la malla curricular como lideres de paz, memorias
filmicas y expresiones del olvido, todo lo ha planteado de manera diferente en los grados de
sexto a noveno, en la propuesta de malla curricular que desarrolla utiliza como herramienta
principal el arte’®, ya que permite no solo volver a la memoria sino desarrollar procesos de
duelo ante hechos traumaticos.

No solo transforma pues al que construye la obra para expresar lo que quiere decir, sino
que, al tiempo, brinda una experiencia al espectador, permitiendo activar la memoria y el
reconocimiento en los espacios educativos. Ramos y Aldana (2016) recogen una posicién de
Rubiano para comprender como el arte puede ser una herramienta fundamental para la
memoria.

“Desde esta perspectiva, conviene debatir lo que Rubiano (2015) define como el arte
como curacion simbolica en el contexto de la violencia contemporanea en Colombia. Para él,
la curacién simbdlica —cercana a la psicologia social y la elaboracion del trauma social—
equivale a procesar la ruptura del orden simbolico a través de practicas simbolicas, en este caso
el arte que construye memoria colectiva” (Ramos y Aldana, 2016, p. 48).

Segun la edad, sus estudiantes han tenido experiencias con el conflicto armado de
maneras diferentes; en sexto se acerca al conflicto y al narcotrafico que se da localmente en el
barrio pero también propone los hechos de paz que alli surgen, en septimo la propuesta es desde

el arte y como éste transforma los contextos marcados por la violencia, en octavo retoma el

18 “De igual forma, el arte como conocimiento y en dialogo con la memoria, crea otros modos de percepcion del
espectador, en donde sentir se convierte en una manera de conocer” (Ramos y Aldana, 2016, p. 50).
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pasado reciente desde el narcotrafico y los diferentes grupos armados, para generar un ciclo en
el grado noveno, donde sus estudiantes Ilegan con una vision méas amplia de la realidad social
comprendiendo causas y consecuencias de la guerra en Colombia.

Con los chicos y chicas se ha salido a diferentes espacios, presentaron una obra de los
desaparecidos que ellos mismos escribieron, también han realizado una obra de teatro que
muestran sus talentos desde el arte y como a partir de estos resisten y transforman también, es
un asunto empirico, pero surge desde la experiencia y las reflexiones que se han venido dado
(Davila M. , 2020).

En esta propuesta el objetivo central es generar una relacion entre el arte y la memoria
para la transformacion de las realidades sociales y los territorios, es por esto por lo que con sus
estudiantes ha logrado generar propuestas teatrales y graficas que no solo recogen la historia
del pasado reciente, sino que reconocen la importancia de comprenderla para que los jévenes
construyan un pais diferente donde no prime la violencia.

La propuesta de crear una malla curricular permite incluir diversos conocimientos
donde también se acoge la voz de los nifios que participan en el proceso educativo, para esto la
maestra se acoge al nodo de desarrollo social que es una de las propuestas curriculares de la
Institucion Educativa.

Didacticamente, las historias de vida y los relatos individuales, familiares y de otros se
han trabajado desde la fotografia, el tejido, la musica, la lectura, los documentales, el cine,
los debates, las cartas, las entrevistas, la cartografia corporal y emocional, entre otros recursos.
También se han abordado desde estrategias que han permitido acercar la memoria histérica a
una didactica en la que los estudiantes aprenden que la paz no es solamente ausencia
de guerra sino un concepto con mdultiples acepciones, idea que es retomada por algunos
tedricos que plantean la existencia de diferentes “paces”, las cuales son trabajadas por actores
civiles, colectivos sociales, centros artisticos, organizaciones no gubernamentales, docentes y
personas de la comunidad; todas ellas con el objetivo de construir paz desde diversos
contextos (Davila, 2019, p. 89).

Es asi como Monica también se convierte en otra artesana de la memoria, quien desde
el oficio de la ensefianza ha acompafiado a sus estudiantes mediante diversas técnicas para
reconstruir el pasado reciente. Desde el trabajo de esta maestra, se visualiza como la memoria
puede estar mediada por diferentes mecanismos para generar procesos de recuerdo y duelo ante
las acciones violentas que desde muy temprana edad tienen que vivir las personas en este pais;
los nifios también han sido victimas directas del conflicto armado, han sido reclutados,
asesinados, desparecidos y revictimizados por diferentes grupos armados o, simplemente,

cautivados por ese paraiso que prometen los actores armados.
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Es por esto, que la incursion de la memoria en la escuela se hace tan importante y mas
desde estrategias didacticas donde técnicas como las postales de la paz, las cartografias, las
geografias del terror, entre otras, permiten que el estudiante tenga otro acercamiento con la
memoria y el conocimiento de manera diferente, es asi como esta maestra artesana ensefia a
partir de la préacticay la experiencia, permitiendo que la voz de sus estudiantes tenga un espacio
en los curriculos institucionales, propuestas como esta son necesarias reconocerse, para
repensarse de manera contextualizada en todo el territorio Colombiano.

Estas herramientas que ha desarrollado le han permitido aportar al campo investigativo
de la pedagogia de la memoria, comprendiendo que es fundamental que las instituciones
educativas no solo incursionen en la catedra de la paz como algo obligatorio, sino que se estudie
la posibilidad de reconocer las historias de vida de los estudiantes y de otros maestros para

aportar al esclarecimiento de la verdad, tan urgente para nuestro pais.

Aporte a la construccion de los trabajos de la memoria para la investigacion en
Antioquia

Los trabajos de la memoria como anteriormente se justificaron desde Jelin (2002 ), se
constituyen en todos estos procesos de memoria que permiten reconstruir la memoria de los
pueblos colectivamente.

Pienso que los maestros han hecho una enorme contribucion en los tiempos del conflicto, en

muchos casos ellos son los que han mantenido la cohesion de una vereda, o por lo menos la

sobrevivencia de las personas en una vereda, y que han sido los pilares de la resistencia en
muchas partes y por eso los han matado. Una manera interesante a la que los maestros podrian
acudir es: 1. Ensefiar historia como una clase cualquiera, incorporar la historia del pais, de la

region o del pueblo o de la vereda en su curriculo como se ensefia biologia 0 matematicas. 2.

Generar ejercicios de memorias pequefios, en los que los nifios o los alumnos conversen con

sus abuelos, con sus papés sin necesidad de que eso sea publico ain, porque sé que estan en

riesgo, pero si pueden alentar la conversacion entre las generaciones, y que la escuela sea un
centro para que abuelos, papas y nifios hablen y se comuniquen y cuenten lo qué paso6 (Nieto,

2020).

En sintesis, la contribucidén que hacen estas maestras y este maestro artesanos a los
trabajos de la memoria, no solo son las herramientas que desarrollan para trabajarla en la
escuela, sino también todo lo que desde estos procesos educativos se logra recoger para el
campo investigativo.

Son las narraciones de lo que han vivido los estudiantes, pero también son los relatos

de los maestros y maestras, y es que este momento es pertinente recordar que en todo este
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proceso investigativo se logra evidenciar que el maestro y la maestra no llegan a ensefiar
memoria simplemente por gusto, sino porque también fueron marcados por una serie de
acontecimientos que los convirtieron victimas directas o indirectas del conflicto armado en
Colombia, y es desde ahi donde consciente 0 inconscientemente inician sus preguntas por el
recuerdo, el olvido y el duelo, llevandolas a la escuela y difundiéndolas entre sus estudiantes,
ya que consideran menester que estas nuevas generaciones reconozcan su pasado lejano y
reciente para que no repitan la misma historia y digan nunca mas.

Es asi como el aporte que logran estas maestras y este maestro a los trabajos de la
memoria en Antioquia resulta fundamental porque, si bien, se han desarrollado muchos
procesos sociales en el departamento que tienen como objetivo la memoria de los territorios y
las colectividades, estos se han hecho desde miradas antropoldgicas, sociolégicas o
psicoldgicas, en este sentido lo que logran desarrollar estas maestras y maestro es un aporte
fundamental al esclarecimiento de la verdad desde lo pedagdgico y educativo, donde de cierta
manera se asume un compromiso para abordar el conflicto armado sin dejar atrds que este no
ha finalizado y que es latente en este momento®®.

La escuela tiene mucho por contar, en ella habitan estudiantes y maestros que han sido
o0 son golpeados por el conflicto armado, es hora de que los aportes que han hecho a los trabajos
de la memoria desde el anonimato, sean reconocidos para seguir contribuyendo tanto a la
pedagogia de la memoria como a las comisiones de la verdad y, a su vez, a aquellos maestros
y maestras que estan interesados en develar las memorias subterraneas de sus territorios pero
gue aun tienen muchas incdgnitas acerca de como hacerlo.

Son muchos los maestros y maestras que desde la montafia o desde la periferia siguen
construyendo desde su historia de vida que se convierte en una cuestion crucial, ya que marca
momentos traumaticos de su existencia, donde pueden reconocer fechas y acontecimientos que
han podido recordar, que han silenciado y cuyos duelos y miedos quizas no han elaborado.

Estos maestros y maestras que se comprometen con los trabajos de la memoria narran
una historia diferente con sus estudiantes, introduciendo formas de ensefiar distintas, desde lo
artesanal mediado por la experiencia; en este sentido siempre sera importante hablar de ellos,

pues son los que estan en el campo de batalla, combatiendo el olvido y escribiendo las otras

19 “Hay otro nivel en el que deben ser estudiadas las memorias del pasado. No tanto en la intencionalidad de los
actores, sino en el registro de aprendizajes y restos, practicas y orientaciones que «estan alli», cuyos origenes
pueden rastrearse de manera mas confusa pero no menos significativa en los periodos de represion y de transicion.
Son los aprendizajes implicitos, pero también las repeticiones ritualizadas, las nostalgias e idealizaciones, las
rupturas y fisuras, los retazos y sobras de distinto tipo” (Jelin, 2002 , p. 131).
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historias, retomando ese conflicto armado que hasta el dia de hoy persiste para comprenderlo
y buscar, asi, no repetirlo.

Para finalizar, tanto las experiencias de los maestros y maestras como las estrategias
por estos desarrolladas se han recopilado en una cartilla que como instrumento didactico y de

aporte a la investigacion educativa es posible visualizar en la seccidn de anexos de este trabajo.

Esta cartilla permitird que tanto estudiantes como maestros reconozcan estos procesos
para retomar ideas sobre como abordar el enfoque de memoria en los espacios educativos,
también se construye con el fin de que se motiven a investigar y a seguir aportando a los
trabajos de memoria que se desarrollan en el departamento de Antioquia.

Reflexiones finales
Conclusiones

Para reconocer los aportes que estos maestros y maestras hacen a los trabajos de la
memoria en Antioquia, y las contribuciones en tanto herramientas pedagdgicas para los
espacios educativos fue necesario acudir a lo narrativo biografico desde donde se logra una
conexion diferente entre la persona que investiga y el sujeto que esta contado el relato, este
método permite desarrollar un anélisis desde el cual se concluye lo siguiente:

» Los maestros y maestras que han decidido hablar de memoria en la escuela,
tienen antecedentes directos o indirectos con el conflicto, al ser victimas de éste
0 haber experimentado algun tipo de violencia que les ha marcado. Han
comprobado que a medida que pasa el tiempo la violencia no cesa, por el
contrario tienden a repetirse las diferentes formas de vulneracion y en ocasiones
de manera mas fuerte, estas se ven reflejadas en la escuela y en la sociedad en
general, por ello ven la necesidad y la importancia de hablar de memoria desde
el pasado reciente y en este espacio, para que los(as) estudiantes la reconozcan
y se posibilite asi una ruptura con las dindmicas de este circulo vicioso,
favoreciendo, de esta manera, el esclarecimiento de la verdad y la construccién
de paz desde la nifiez, juventud y adultez.

» AuUn hay bastantes falencias en las politicas de memoria que se desarrollan en
torno al abordaje de la memoria en la escuela, puesto que, si bien, se menciona
y se designo una catedra para desarrollar conceptos alrededor de la paz, aun se
observa insuficiencia en el énfasis que deberia tener la memoria en la escuela.
Esta es determinante para comprender los procesos sociopoliticos y darle

sentido al presente, incidiendo en la construccion de un sujeto critico, la escuela
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carga con esa obligacion de formar este tipo de sujetos, no obstante, no se
brindan las garantias para que puedan abordar de manera adecuada la memoria
y el conflicto. En muchos casos, los maestros y maestras que retoman estas
temaéticas en sus aulas de clase son llamados “adoctrinadores” o son sefialados
por actores armados poniendo su vida en peligro, por lo que resulta fundamental
que mas alla de pensarse como una cuestion alternativa, el trabajo de la memoria
y la paz en la escuela, asi como sus diferentes formas de construccion, se sugiera
como un tema obligatorio en la ensefianza, solo de esta manera se allanara el
camino para la no repeticion.

Son diversas las formas que hoy en los distintos territorios se utilizan para
construir herramientas y estrategias que permiten el abordaje de cuestiones
como el pasado reciente, el olvido, el dolor, el testimonio, el recuerdo, entre
otros. Esto permite que se desarrollen experiencias significativas con sus
estudiantes, donde se logra entender no solo un concepto sino, al tiempo,
relacionarlo con el contexto y la cotidianidad.

Es este sentido, se precisa reconocer que no solo surgen estrategias desde
centralidades que en muchos casos pueden ser ajenas a los otros, y que hay
maestros y maestras que al dia de hoy se dan a la tarea de investigar desde el
aula de clase, con el fin de lograr nuevas construcciones con sus estudiantes,
donde terminan siendo actores principales y aportando a la generacion de paz
en territorios diversos. De esta manera, aquellos maestros y maestras que estan
trabajando constantemente en la tarea de crear para responder a las necesidades
de la escuelay de la realidad social, deben ser Ilamados maestros artesanos, esos
que ensefian desde el permanente acompafiamiento.

Las regiones mas olvidadas por el Estado han sido las mas golpeadas por la
violencia, paraddjicamente de las que menos se ha escrito o investigado al
respecto, y es que alli las personas temen hablar de estas problematicas; por ello,
resulta mas que importante transmitir la memoria desde la escuela, haciendo
participes a sus propios protagonistas para ayudar a traer de nuevo estos
recuerdos a través de la historia oral, el testimonio, el arte, entre otros,
contribuyendo, asi, a la elaboracion del duelo por parte de las victimas.

Los maestros y maestras que han tenido la valentia de hablar de memoria en la

escuela estdn dejando grandes aportes investigativos, por lo que se hace
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necesario, hoy, recopilarlos y darlos a conocer. Han dejado registros escritos y
herramientas de ensefianza que abren las puertas a los préoximos artesanos de la
memoria, quienes cada vez incrementan mas en nimero e interés
Poco a poco, se podra reivindicar a las comunidades de estos territorios,
descubrir la verdad y construir un futuro mas esperanzador, donde las dindmicas
del conflicto se repitan y reproduzcan cada vez menos.

Recomendaciones

» Por un lado, es fundamental que se sigan desarrollando estrategias en todos los
territorios, desde la escuela y demas procesos sociales que aporten al
desarrollo educativo entorno a la memoria en diferentes espacios, esto con el
objetivo de que las comunidades reconozcan su historia y tomen acciones para
transformarla.

» Es fundamental que se sigan recopilando las estrategias y reconociendo a los
maestros y maestras que las desarrollan en Antioquia, para generar una
cartografia de las distintas posibilidades y herramientas que se pueden retomar
a fin de trabajar la memoria en los espacios educativos; incentivado, de igual
manera, que los procesos investigativos que estos maestros y maestras generan
en la escuela sean reconocidos a nivel nacional, y desde el &mbito educativo en
general; sin duda, esto posibilitara el esclarecimiento de la verdad que aporta
en la construccion de una nueva historia de pais, donde el olvido no se

convierta en una mala costumbre.



ANEXos

Anexo 1. Cartilla Por la escuela la memoria si camina https://n9.cl/b8st
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